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RESUMO

NASCIMENTO, Manoel Nelito Matheus. Expectativas educacionais € ocupacionais no
contexto do capitalismo contemporaneo: Um estudo com alunos do Ensino Médio Publico.
Dissertagdo de Mestrado. Faculdade de Educacdo, PUC-Campinas, 2002, 112 p.
Orientadora: Prof®. Dr". Mara Regina Lemes De Sordi.

Este estudo, que se insere na linha de pesquisa ‘“Universidade e Formacao de Professores
para o Ensino Fundamental e Médio”, investiga a situacdo e as expectativas educacionais
e ocupacionais de alunos concluintes do Ensino Médio publico, no contexto das
transformagdes do capitalismo no final do século XX. Pesquisa constituida de duas fases:
uma bibliografica, sobre os conceitos de reestruturagio produtiva, globalizagdo econdmica
e financeira, mundo do trabalho, politicas neoliberais, Ensino Médio e juventude; e outra,
empirica, desenvolvida através de um questiondrio aplicado aos alunos concluintes do
Ensino Médio de uma escola publica de Campinas-SP. Enfoca este nivel de ensino por
considerar que os jovens alunos sdo os mais vulneraveis as dificuldades decorrentes da fase
atual de ajustes do capitalismo. Busca-se compreender os determinantes do contexto
econdmico, politico e social atual e seus desdobramentos para a educacdo brasileira. Os
movimentos econdmicos, politicos e sociais que configuraram a histéria do Brasil no
século XX foram abordados para uma melhor compreensao do desenvolvimento histérico
do Ensino Médio e das politicas atuais para este nivel de ensino. O tema “juventude” foi
abordado como uma categoria social, com suas dificuldades préprias de participacdo na
sociedade. Constatamos que os alunos tém poucas perspectivas de realizar suas
expectativas devido a fraca formagdo escolar recebida, por ndo estarem preparados
adequadamente para disputar vagas no ensino superior publico e por participarem da
acirrada disputa por um lugar no mundo do trabalho, em conseqiiéncia da redugdo dos

postos de trabalho e das exigéncias de mais formacao escolar do trabalhador.
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ABSTRACT

This study, that inserts in the research line “University and Teachers preparation for
Middle and High School”, investigates the current situation of the students about to
graduate of the public High Schools, as well as their educational and occupational
expectations in a context of the transformations of Capitalism, by the end of the twentieth
century. The research consists of two phases: a bibliographical one, about the concepts of
productive reorganization, economic and financial globalization, neoliberal politics, labour
market, High School and Youth; and the other one, empirical, made through and
questionnaire applied to the students that are concluding the public High School in
Campinas-SP. The focus is on High School because the young students represent the most
vulnerable group considering the difficulties originated from this phase of adjustments of
the capitalism. The comprehension about which are the determinants of the current
economical, political and social context was examined as well as the consequences for the
Brazilian education system. A reading of the economical, political and social movements
thorough the 20Th Century was performed, once these movements represent the History of
Brazil and influenced the historical development of High School. Also, they influenced
the contemporary policy for this level of teaching. “Youth", as a social category with its
own difficulties in taking place in society, was an analyzed theme. According to this study
it was confirmed that the students have little perspective of achieving their expectations,
due to the weakness of the teaching system; they are not properly qualified to dispute
openings in public universities and to challenge the obstacles in the labour market, due to
there is a reduction of vacancies for jobs and an increase in the demands for a longer

school training.
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INTRODUCAO

Os anos noventa do século XX representaram a efetiva entrada do Brasil no
processo de reestruturacdao produtiva e da globalizacdo, assumindo no campo politico o
1dedrio do neoliberalismo. Esse processo tem gerado significativas mudangas nos contextos
econdmicos politicos, sociais e culturais da sociedade brasileira.

Nos paises pobres, e em particular no Brasil, estas transformacdes ensejam
desafios ainda maiores, devido as desigualdades sociais histéricas, onde a exigéncia de
competitividade, que abarca a realidade, ¢ marcada pelas mudangas nas relacdes capital-
trabalho, que tem demandado mao-de-obra com mais qualificacdo, e a0 menor custo
possivel, para aumentar a produtividade e a lucratividade. “O capitalismo vive um novo
padrao de acumulacdo decorrente da globalizacdo da economia e da reestruturacdo
produtiva, que por sua vez determina novas formas de relacdo entre estado e sociedade”.
(KUENZER, 1998A:116)

Em complemento a esse processo, um novo paradigma foi estabelecido pela
crescente inser¢ao da tecnologia no meio produtivo, determinando a necessidade de um
novo trabalhador, com formagdo generalista e flexivel. Este novo paradigma de
conhecimento' estabelece a centralidade da educagdo e da producdo do conhecimento
como determinantes para o desenvolvimento dos paises periféricos.

Esta nova realidade vem sendo responsabilizada pelo crescente contingente de
desempregados, em parte devido a redugcdo na necessidade de mao-de-obra nos novos
processos de produgdo, bem como a falta de formagdo compativel com as exigéncias atuais

do mercado de trabalho. Como ilustracao deste fato, temos os seguintes dados da cidade de

' As propostas de politicas educacionais delineadas pelos documentos de Jomtien, do Banco
Mundial e da CEPAL fixam orientagdes que vao se convertendo em temas recorrentes na justificacdo e
formulag@o das politicas educacionais na América Latina. Sao elas: centralidade do conhecimento, eqiiidade,

qualidade e novas formas de gestdo (descentraliza¢do). Miranda (1997)



Campinas: O volume de investimentos na inddstria do municipio no ano de 1998 superou
em 79,7% o de 1997; a oferta de empregos, no entanto, caiu pela metade no mesmo
periodo. Houve uma queda no numero de ofertas de emprego por causa dos investimentos
em alta tecnologia. A reducdo dos empregos gerados faz com que o trabalhador tenha que
se preparar cada vez mais para o mercado de trabalho. Em pesquisa realizada pela ACIC
(Associagdo Comercial e Industrial de Campinas), foi constatado que o indice de
funcionarios de industrias com o diploma de graduacdo dobrou em 98, em relacdo a 96.
De acordo com o professor de economia da Unicamp, Marcio Pochmann: “como o
nimero de vagas é menor que a necessidade do mercado de trabalho, cada vez mais sdao
exigidas especializacdes e pOs-graduagdes. Para conseguir uma vaga é necessario estudar,
mesmo assim ndo hd garantias de entrar para o mercado de trabalho”. (Folha de S. Paulo,
01/01/1999)

Em decorréncia das novas tecnologias, principalmente pela automacgdao dos
processos fabris, a produtividade aumentou, tornando obsoletas muitas profissdes, e
provocando o crescimento dos indices de desemprego. A quantidade de mao-de-obra
empregada na produgdo dos bens materiais reduziu-se muito. "Calcula-se que, em 1960,
cerca de 33% da forca global de trabalho estava no setor industrial, porcentagem que caiu
para 17% no inicio dos anos 1990, devendo chegar a apenas 2% em 2020". (LUCA,
2001:10)

As questdes relativas aos temas emprego e desemprego t€ém gerado, nos ultimos
anos, indmeros estudos e andlises de especialistas, que de forma quase consensual apontam
os crescentes indices de desemprego atuais como conseqiiéncia do processo de
globalizacdo da economia e das finangas e da adog¢do das politicas neoliberais que geram a
exclusdo social de significativa parte da populacdo. No entanto, encontramos outros
estudos alegando que as inovagcdes no meio produtivo, principalmente os avancgos
tecnolégicos, tém reduzido a necessidade de trabalho humano, permitindo que o homem
possa ser liberado do trabalho para gozar o tempo livre no 6cio, o chamado 6cio produtivo.
(LUCA, 2001)

Diante de tais contradi¢des, poucas pessoas tém a oportunidade de liberacdo de
tempo de trabalho para a livre atividade mental mantendo os rendimentos e o padrao de
vida; muitas outras sdo forcadas a ter tempo totalmente livre por absoluta falta de trabalho,
sem rendimentos e sendo empurradas para as camadas marginais da sociedade,

engrossando a massa dos miserdveis, dos excluidos sociais. Assim, a massa dos



desempregados e excluidos socialmente tém crescido, aumentando o cinturdo de
miserdveis e pobres nas cidades

Com este quadro de referéncia, o presente trabalho pretende analisar a situacao de
jovens alunos do Ensino Médio da escola publica, na busca da compreensao dos "nexos
internos" entre o mundo produtivo, trabalho, educacdo (Ensino Médio) e juventude.
Entendemos que esta etapa do processo educativo € o espago privilegiado para se
estabelecer o debate sobre as implicagdes na area educacional, das questdes relativas as

mudancas no meio produtivo e no mundo do trabalho.

“A educacdo média é particularmente vulneravel a desigualdade social. E
visivel que no Ensino Médio se dd uma disputa permanente entre
orientagcdes mais profissionalizantes ou mais académicas, entre objetivos
humanistas e objetivos econdmicos. No Brasil, essas disputas se expressam
em privilégios e exclusdes: a origem social € o fator que mais pesa na hora

N

de determinar quem terd acesso a educacdo média e a qual educacdo
média”. (MEC, 1998)

Historicamente, o Ensino Médio ndo tem apresentado uma identidade propria,
sendo algumas vezes reconhecido apenas como um curso intermedidrio entre o ensino
fundamental e o ensino superior, com caracteristicas de ensino apenas propedéutico. Por
outras vezes, houve a tentativa de dar-lhe a feicdo de ensino declaradamente
profissionalizante.

As mudangas recentes no Ensino Médio, de 1971 até hoje, representaram tentativas
de acompanhar as demandas do meio produtivo, sempre com o viés de direcionar para o
curso superior os alunos oriundos de classes mais abastadas, e dar aos alunos de classes
baixas uma formacdo ou adestramento técnico para o trabalho. “O Ensino Médio
caracterizou-se pela separacdo entre o ensino secundario, propedéutico, dirigido as “elites “
e os tipos profissionais de Ensino Médio, destinados a populacdo trabalhadora”.
(MORAES, 1996:125)

Com a ultima reforma do Ensino Médio(1998), tenta-se mais uma vez dar-lhe uma
identidade. Em sintonia com a nova LDBEN?, a “nova” proposta para o Ensino Médio
busca conciliar humanismo e tecnologia, conhecimento dos principios cientificos que
presidem a producdo moderna e exercicio da cidadania plena, formacgdo ética e autonomia

intelectual.

2 LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, aprovada em 1996
3



O estudo aqui desenvolvido tem como ponto de partida, basicamente, as
preocupacdes que carrego com os principais agentes (aluno e professor) que se inter-
relacionam no ambito da escola de Ensino Médio. Em primeiro lugar, o aluno que
experimenta as incertezas proprias da fase transitéria dos jovens adolescentes, e que
também vive no periodo histérico da humanidade em que predominam as incertezas
geradas pelas mudangcas na produgdo (reestruturacdo produtiva), na economia
(globalizac@o), e na politica (neoliberalismo). Os atuais indices de desemprego no Brasil e,
principalmente, no estado de Sdo Paulo, revelam os efeitos e representam o lado perverso
destas mudancas. Nas andlises deste fendmeno, que vém sendo realizadas por especialistas
de diversas areas (Antunes, Frigotto, Kuenzer, Pochman), tem-se argumentado que, para
enfrentar esta situacdo, hd a necessidade crescente de preparacdo escolar,
preferencialmente generalista e flexivel, para se estar apto a entrar na concorréncia por
uma vaga no mercado de trabalho.

No livro “Ensino de 2°. Grau: O trabalho como principio educativo” , Kuenzer
(1997) aborda a relacao entre trabalho e educagdo a partir do ponto de vista dos estudantes
da classe trabalhadora, extraido de estudo realizado em 1988, na Regido Metropolitana de
Curitiba com alunos e professores do 2°. grau (Ensino Médio). Na discussdo dos
resultados obtidos, a autora demonstra que as aspiragdes ocupacionais dos alunos das
classes trabalhadoras apresentavam-se menos ambiciosas que as aspiracdes educacionais,
revelando que:

(X3

. 0 aluno de classe trabalhadora tem consciéncia de que seu posto na
hierarquia do trabalhador coletivo é determinado antes pela sua origem de
classe do que pela sua qualifica¢do escolar, muito embora ele perceba que
esta pode ser uma mediacdo importante mas ndo determinante de sua
posicdo na estrutura ocupacional.” (KUENZER,1997A:103)

Com base na conclusdo dessa pesquisa realizada em 1978, em Curitiba-PR, surgiu
o questionamento. Se estes conflitos, determinados pela origem social, ainda permanecem
passadas mais de duas décadas, mesmo com as transformacdes que o mundo e a sociedade
tém sofrido neste periodo?

A segunda preocupagdo motivadora do trabalho enquadra-se na linha de pesquisa
do curso de mestrado em educacdo da PUC — Campinas, a “Universidade e Formagao de
Professores para o Ensino Fundamental e Médio”, com a proposta de oferecer subsidios

para a reflexdo sobre as dificuldades encontradas na preparacdo dos jovens do Ensino



Médio das escolas publicas para o mundo do trabalho e para a continuidade dos estudos no
Ensino Superior. O presente estudo também podera subsidiar os professores que exercem
sua docéncia neste mesmo contexto de incertezas e novas demandas dos alunos; de
reducdo pelo Estado de suas politicas sociais, de achatamento dos rendimentos salariais,
com conseqiiente aviltamento de suas condi¢des de sobrevivéncia e de formacdo e
atualizag@o para o exercicio da profissao.

A questdo central que se propde neste estudo € investigar qual a situacdo neste
inicio de milénio/século dos alunos que estdo saindo da escola publica de Ensino Médio,
diante desta realidade de transformacdes que geram grandes incertezas e conflitos em
relacdo as expectativas educacionais e ocupacionais. Esta questdao desdobra-se em outras
como: a escola publica de Ensino Médio prepara adequadamente os alunos para enfrentar
os novos requisitos do mundo do trabalho e/ou para dar continuidade aos estudos no ensino
superior? Os alunos tém conhecimento do atual contexto do mundo do trabalho, com suas
novas exigéncias? Quais sdo suas expectativas com relagdo a escola e ao trabalho?

O estudo parte da suposicao de que os alunos do Ensino Médio Publico manifestam
expectativas educacionais e ocupacionais que sao determinadas a partir das suas condi¢des
historico-sociais, como:

= a realidade de incertezas, pressdes e de muita competicio em que vivemos,
devido a sociedade e, particularmente o meio produtivo estabelecerem a necessidade de
mais formacdo para se estar apto a concorrer a algum lugar no mercado de trabalho, porém
sem que o certificado da formag¢ao adquirida garanta o acesso ao emprego;

= As incertezas com as profissdes tradicionais, que aparentam estarem esgotadas
e com as novas profissdes que surgem, sem garantias de que se consolidardo;

= As falsas imagens de profissdes, difundidas principalmente via televisdo, que
prometem gerar muito dinheiro e boa vida (publicitirio, engenheiro, advogado,
médico....);

= Os novos cursos do ensino superior que proliferam nas faculdades particulares,
demandando grandes investimentos financeiros, sem as garantias de reconhecimento
oficial do curso e com as incertezas da empregabilidade® ap6s o curso;

= a percepcdo de que os conflitos entre as expectativas educacionais e
ocupacionais se agravam, na medida em que a origem do aluno do Ensino Médio tem lugar

nas classes menos favorecidas, devido as dificuldades de conciliar a manutencdo do

3 incertezas da empregabilidade, no sentido do nio reconhecimento pelo mercado de trabalho da qualidade do
curso, sendo excluido dos processos seletivos.



emprego (quando existe), como meio de sobrevivéncia, com a necessidade de se manter no
sistema escolar, e como meio de viabilizar o acesso aos cursos superiores; €

" a juventude vista como forte consumidora, transformada em alvo preferencial
das campanhas de publicidade de vendas de novos produtos, e vendida como imagem de
felicidade, sucesso e saude.

Com estas premissas, este trabalho busca:

= compreender quais sdo as implicagdes para a educacdo, principalmente na
etapa do Ensino Médio, das transformagdes do capitalismo no final do século XX,
caracterizado pela reestruturacdo produtiva, globalizacdo e politicas neoliberais.;

= relacionar as percepgdes dos alunos do Ensino Médio, obtidas na pesquisa, com
os fatores sociais, econdmicos e politicos que caracterizam a sociedade atual;

= tracar o perfil do aluno concluinte do Ensino Médio, com base em pesquisa
numa escola publica de Campinas, situada em um contexto de significativas mudancas e
falta de perspectivas quanto ao futuro educacional e profissional;

= captar as suas caracteristicas, suas expectativas, opinides e aspiragoes;

= identificar e analisar os conflitos que permeiam o mundo dos jovens nesta fase

critica e decisiva para o futuro de suas vidas.

A elaboracdo deste trabalho baseia-se em pressupostos tedricos e metodoldgicos da
pesquisa social. A questdo da metodologia da pesquisa social continua sendo polémica e
carrega inimeras questdes ndo resolvidas, com discussdes perenes e nao conclusivas. As
diferencas ou nao entre os métodos especificos das ciéncias sociais e das ciéncias fisico-
naturais e bioldgicas, constituem um dos temas problemaéticos nestas discussoes.

Minayo (2000:20) citando Demo, assinala os pontos que os distinguem e que 0s
tornam especificos nas ciéncias sociais:

= 0 objeto das ciéncias sociais € historico, e portanto “significa que as sociedades
humanas existem num determinado espaco, num determinado tempo, em que 0S grupos
sociais que as constituem sdo mutdveis e que tudo, institui¢des, leis, visdes de mundo sdo
provisorios, passageiros, estdo em constante dinamismo e potencialmente tudo estd para
ser transformado”

"= 0 objeto de estudo possui uma consciéncia histérica. "O pensamento e a
consciéncia sdo fruto da necessidade, eles ndo sdo um ato ou entidade, sdo processo que

tem como base, o proprio processo histérico."



= hda identidade entre o sujeito e o objeto da investigacdo. "Sado solidariamente
imbricados e comprometidos."

= as ciéncias sociais sdo intrinseca e extrinsecamente ideoldgicas. Toda ciéncia é
comprometida. "Ela veicula interesses e visdes de mundo historicamente construidas e se
submete e resiste aos limites dados pelos esquemas de dominacao vigentes."

= 0 objeto das ciéncias sociais é essencialmente qualitativo. As categorias da
pesquisa social trazem “uma carga histdrica, cultural, politica e ideolégica que ndo pode
ser contida apenas numa férmula numérica ou num dado estatistico”.

Por esta razdo, qualquer investigacdo social deveria contemplar uma caracteristica
basica de seu objeto: o aspecto qualitativo, por considerar o sujeito do estudo: gente, em
determinada condig¢do social, participante de determinado grupo social ou classe, com suas
crencgas, valores e significados. (MINAYO, 2000:20)

No entanto, na dindmica da realizacdo das pesquisas sociais, sdo muitas as
possibilidades de abordagens metodolégicas e de seus pressupostos, refletindo as vérias
correntes de pensamento que permeiam o mundo das ciéncias e da filosofia. A metodologia
de apropriacdo do conhecimento, por ser uma questao filosofica, explica as possibilidades
que a inteligéncia humana tem de apreender a realidade, a partir das concep¢des da propria
realidade. “Toda teoria do conhecimento se apoia, implicita ou explicitamente, sobre uma
determinada teoria da realidade e pressupde uma determinada concepcdo da realidade da
mesma”. (KOSIK, 1995:33)

A abordagem da metodologia dialética € considerada especifica das ciéncias
sociais, por ser mais fecunda para a andlise dos fenomenos histéricos. A concepgao
materialista histérica, que da base a metodologia dialética, assume que as idéias e o
pensamento sdo reflexos das realidades e das leis dos processos que acontecem no mundo
exterior, os quais ndo dependem do pensamento, por ter suas préprias leis, de modo que a
apropriacdo da realidade € mediatizada pelo pensamento. Esta concepcido se fixa na
esséncia, no mundo real, no conceito, na consciéncia do real, na teoria e ciéncia.
(FRIGOTTO,1997:76)

O método dialético tem seu inicio na busca das determinacdes das relagdes que
existem na realidade em estudo. A descoberta dos pontos bdsicos, os “nexos internos” se
constituem em ponto de partida para a reflex@o. Este processo, que se inicia pela abstracao,
parte do geral para o especifico, para a compreensdo da realidade, em busca do concreto
real. A dialética trata da coisa em si, mas a “coisa em si”’ ndo se manifesta imediatamente

ao homem. Para apreender as leis dos fendmenos, implica ter como ponto de partida os
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fatos empiricos que nos sdo dados pela realidade, superar as primeiras impressoes, as
representacoes fenoménicas e ascender ao seu amago, as suas leis fundamentais. O
resultado deste processo nao serd mais as representagdes do ponto de partida, mas o
concreto pensado, isto é, um novo concreto. Este processo de apreensdo da realidade

demanda um trabalho de apropria¢do, organizacdo e exposi¢ao dos fatos.

“O método de ascensao do abstrato ao concreto é o método do pensamento;
em outras palavras, € um movimento que atua nos conceitos, no elemento
da abstracdo. A ascensdo do abstrato ao concreto nao é uma passagem do
plano (sensivel) para outro plano (racional): € um movimento no
pensamento e do pensamento. Para que o pensamento possa progredir do
abstrato ao concreto, tem de mover-se no seu proprio elemento, isto €, no
plano abstrato, que [€ a negacdo da imediatidade, da evidéncia e da
concreticidade sensivel. A ascensdo do abstrato ao concreto é um
movimento para o qual todo o inicio € abstrato e cuja dialética consiste na
superacdo desta abstratividade. O progresso da abstratividade a
concreticidade €, por conseguinte, em geral movimento da parte para o todo
e do todo para a parte; do fendmeno para a esséncia e da esséncia para o
fendmeno; da totalidade para a contradicio e da contradicdo para a
totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o objeto” (KOSIK,
1995:36)

As leis e as categorias da dialética existem objetivamente, € ndo sdo formadas no
pensamento humano. Elas se formaram no processo de desenvolvimento histérico do
conhecimento e na prética social, ligando o histérico e o 16gico.

Dos trabalhos de Kuenzer (1998) e Cury (1988), destaco as categorias
metodolégicas prdxis, totalidade, contradicdo, mediacdo, reprodugcdo e hegemonia, que
dao suporte a pesquisa:

- Préxis: busca do conhecimento novo através do movimento permanente do
pensamento, que vai do abstrato ao concreto, da teoria para a pritica e desta para a teoria
na busca da superacdo da dimensdo fenoménica e aparente do objeto, buscando sua
concretude.

- Totalidade: concepcdo da realidade enquanto um todo em processo
dinamico de estruturacdo e de autocriacdo, onde os fatos podem ser compreendidos a partir
do lugar que ocupam na totalidade e das relagdes que estabelecem com os outros fatos e
com o todo, que conecta dialeticamente um processo particular com outros processos. Os
processos particulares da estrutura social, como a educac¢do, mantém vinculos e relacdes

entre si.



. Contradi¢do: a pesquisa deverd buscar captar a todo momento os
movimentos, a ligagdo e unidade resultante da relacdo dos contrdrios, que ao se oporem
dialeticamente, se destroem ou se superam. O pensamento deve mover-se entre os polos,
dialeticamente relacionados, buscando compreender onde e como se incluem/excluem,
desaparecem ou originam uma nova realidade. A racionalidade do real se acha no
movimento contraditério dos fendmenos. Negar a contradi¢do ao movimento histérico é
falsear o real, representando-o como idéntico, permanente e ahistorico.

- Mediagdo: operar uma cisdo no todo para buscar a determinacdo mais
simples do objeto de investigacdo, pode estudar o conjunto das relacdes que estabelece
com os demais fendmenos e com a totalidade. A interacdo entre 0s processos torna o ser
humano operador sobre a natureza e criador das idéias que representam a propria natureza,
estabelecendo a mediacdo nas relacdes com os outros € com o mundo, de modo dialético e
contraditdrio.

. Reproducdo: a sociedade capitalista tende a sua autoconservagao,
reproduzindo as condicdes que possibilitam a manuten¢@o de suas relagdes basicas.

= Hegemonia: na sociedade de classes, a classe dominante precisa manter um
consenso para a reproducdo das relacdes de producdo. As formas ideoldgicas utilizadas
pela classe dominante, em busca do conformismo, da transformag¢ao das préprias idéias do
mundo em senso comum, para a obtencdo do consenso € da manutencdo da ordem
estabelecida.

Conforme Frigotto (1997), o método dialético é a0 mesmo tempo uma postura, um
método de investigacdo e uma praxis, que possibilita um triplice movimento: de critica, de
constru¢do do conhecimento "novo" e da nova sintese no plano do conhecimento e da acao.

A trajetdria da pesquisa, da producdo de conhecimento novo, ndo se faz de forma
linear. H4 a distincdo entre método de investigacdo e de exposicdo, caracterizando
momentos distintos dentro da pesquisa. Na investigacdo aqui proposta, busca-se apreender
o objeto em estudo em seus pormenores, analisar suas diferentes formas de
desenvolvimento e as relacdes entre elas. A exposicdo ordena de forma ldgica o
emaranhado de material apreendido, criando uma nova sintese do objeto estudado. "Os
homens fazem sua prépria histéria, mas ndo a fazem como querem, ndo a fazem sob
circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com se defrontam diretamente ligadas e
transmitidas pelo passado. dentro de condi¢des que lhe sdo dadas." (MARX e ENGELS,
1997:203)



Com estas perspectivas, este estudo faz a abordagem da realidade dos estudantes do
Ensino Médio das escolas publicas, a partir das concepgdes critico-materialistas da
realidade, por entender que a metodologia dialética privilegia: a contradicao e o conflito
predominando sobre a harmonia e o consenso; o fendmeno da transicdo, da mudanca, do
vir-a-ser sobre a estabilidade; o movimento histérico; a totalidade e a unidade dos
contrarios.” (MINAYO,2000)

A discussao sobre as questdes da formacao dos jovens em nivel de Ensino Médio,
isto é, jovens que preponderantemente estdo na faixa etdria da adolescéncia, periodo da
vida do homem hodierno urbano que impde a tomada de varias decisdes e mudangas, como
a entrada no mundo do trabalho, por op¢ao ou imposi¢ao, o que fazer apds o Ensino Médio
em termos educacionais, iniciacao da vida sexual, mudancas nas relagdes familiares por ser
visto como adulto, etc., bem como verificar os fatores determinantes na vida destes jovens,
principalmente aqueles ligados a drea educacional e ao trabalho, requer uma postura critica
e a necessidade de aprofundamento na anélise destes fatores.

O trabalho realiza-se em quatro momentos de investigacdo distintos. No primeiro

momento, busco as determinagdes dos contextos social, politico e econdmico atuais,

caracterizados pela reestruturacdo produtiva, pela globalizacdo econdmica e financeira e
pelas politicas neoliberais. Para o desenvolvimento do estudo foram abordados os
conceitos: reestruturacdo produtiva, globalizacdo, trabalho, ideologia. Aborda as mudancas
no mundo do trabalho nesta nova fase do capitalismo hodierno, que se reduz na sua forma
viva, e torna-se cada vez mais exigente em termos de qualificacdo, e que se avilta mais,
gerando grandes camadas de pessoas que vivem do sub-emprego enquanto que outras
vivem em completo desemprego. O resultado deste estudo estd exposto no primeiro
capitulo, com o titulo "As transformacdes do capitalismo contemporaneo".

O segundo momento da investigagdo realiza-se sobre o tema educagdo, com €nfase

no Ensino Médio, abordada numa perspectiva histérica, com o objetivo de melhor
entender o processo da atual fase da educagdo brasileira, no contexto da globalizacdo. O
estudo estd centrado no Ensino Médio e no seu jovem aluno, por considerar que esta € uma
fase educacional muito vulnerdvel a desigualdade social, que sofre com as politicas
excludentes, que se acirram com a disputa entre as histéricas orientacdes mais
profissionalizantes ou mais académicas para destinatdrios determinados pela origem social.
O segundo capitulo expde esta investigacdo, com o titulo: “O Ensino Médio: trajetdria
histérica”, onde foram abordadas as politicas educacionais atuais para o Ensino Médio,

considerando a escola como espago que viabiliza, principalmente para os alunos oriundos
10



das classes trabalhadoras, a preparacdo necessdria para pleitear um lugar na disputa por
vagas no mercado de trabalho.

O terceiro momento da investigacdo busca a caracterizagdo dos jovens atuais,

tentando entender a juventude como uma categoria social, com suas dificuldades préprias
de participacdo na sociedade, principalmente quanto a inser¢do na vida adulta, via
formacdo em nivel superior e a entrada no mundo do trabalho. A caracterizagdao dos jovens
estd exposta na parte final do segundo capitulo.

O quarto momento da investigacdo apresenta o estudo realizado com os alunos da

ultima série do Ensino Médio de uma escola publica de Campinas, com o objetivo
investigar suas expectativas, conflitos e alternativas, bem como verificar nas suas
manifestagdes as conseqiiéncias e desdobramentos das transformagdes que vém
acontecendo nas esferas econdmica, social, politica e cultural, principalmente no ambito do
mundo do trabalho. Este estudo estd exposto no terceiro capitulo.

Nas consideragdes finais apresento uma sintese das relagdes entre juventude, escola
e trabalho, e as inter-relacbes com o contexto econdmico, politico e social que foram
abordadas neste estudo como eixo das investigacOes realizadas sobre a situacdo e as
expectativas educacionais e ocupacionais dos jovens. Na busca de saidas para superar as
dificuldades da situacdo atual sdo feitas proposi¢des para nortear a luta por uma sociedade

democratica.
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CAPITULO 1

AS TRANSFORMACOES DO CAPITALISMO CONTEMPORANEO

Este capitulo pretende discutir as transformagdes do capitalismo no final do século
XX, caracterizadas pela reestruturacdo produtiva, mudancas no mundo do
trabalho,globalizacdo e politicas neoliberais. Estas reflexdes também tém a finalidade de
embasar as investigacOes que serdo expostas nos capitulos seguintes sobre os
desdobramentos destas transformacOes para a area da educagdo, em particular para o
Ensino Médio, e como seus jovens alunos enfrentam as dificuldades geradas neste
processo.

Pode-se constatar que as transformacdes politico-econdmicas do capitalismo do
final do século XX, mudaram radicalmente os padrdoes de produgdo, os processos de
trabalho, habitos de consumo, configuracdo geografica e geo-politica, poderes e praticas do
Estado. No entanto, a sociedade capitalista continua mantendo a produ¢do em funcao dos
lucros, como o principio organizador fundamental da vida econdmica. As regras bésicas do
modo capitalista de producdo continuam a operar as forcas plasmadoras invariantes do
desenvolvimento historico-geografico. (HARVEY, 2000:117)

A atual fase do capitalismo € resultado dos ajustes pos-crise da década de 70, que
em consonancia com sua propria natureza, de autodestruicdo e reconstru¢do para a

manuten¢do de sua esséncia, leva a constante expansdo na realiza¢do da mais-valia.

“Na década de 1980 e inicio da de 1990, o mundo capitalista viu-se
novamente as voltas com problemas da época do entre-guerras que a Era de
Ouro parecia ter eliminado: desemprego em massa, depressdes ciclicas
severas, contraposi¢do cada vez mais espetacular de mendigos sem teto a
luxo abundante, em meio a rendas limitadas de Estado e despesas ilimitadas
de Estado” (HOBSBAWM, 2000:19)

12



Apesar dos primeiros sinais de crise terem se manifestados no final da década de
60, o marco histérico do inicio do processo de transformacao do capitalismo estd na crise
estabelecida pela recessdo de 1974-1975 quando, em decorréncia da decadente capacidade
de geracdo de lucros, o capital procurou desvencilhar-se do peso das relacdes sociais, leis e
regulamentacdes.

A natureza da crise do capitalismo nos anos 70 explica-se pelo esgotamento do
Estado de Bem-Estar-Social e do modelo fordista de acumulagdo e regulacdo social, que
significou o fim dos mecanismos de solu¢do da crise dos anos 30: as politicas estatais
patrocinadas com recursos publicos, financiando o processo de acumulagao capitalista.

A crise do desenvolvimento capitalista na década de 70 teve os seguintes fatores
como determinantes: - o fim do periodo de reconstruciao dos paises da Europa Ocidental e
do Japdo; queda da produtividade e lucratividade; aumento das taxas de inflacdo,
diminuindo o papel do ddélar como moeda-reserva internacional estdvel; a rigidez do
Estado, devido aos crescentes compromissos com 0s processos de assisténcia social; a crise
do petréleo, gerada pelo aumento do preco e pelo embargo pelos paises Arabes as
exportagdes para os pafses ocidentais, que auxiliaram Israel na guerra Arabe-Israelense. "A
crise € um elemento constituinte, estrutural, do movimento ciclico da acumulagio
capitalista, assumindo formas especificas que variam de intensidade no tempo e no
espaco." (FRIGOTTO 2000:62)

O capitalismo contemporaneo nada mais €, portanto, do que a reformulagdo de sua
fase anterior, que era caracterizada pela énfase no progresso dos paises e pelo
estabelecimento do Estado de Bem-Estar-Social. As solucdes adotadas para a crise que se
estabeleceu nos anos 70 levaram ao estdgio atual do capitalismo, onde a ideologia
dominante opera uma falsa periodiza¢ao, em que o mercado “auto-regulado” € configurado
como a expressao maxima da racionalidade, ndo havendo alternativa a ele.

Contribuiram para os rearranjos do sistema capitalista de produ¢do e acumulacdo,
os seguintes fatores:

e a forca do capital apds os 30 anos gloriosos (1945-1975) — O periodo de
expansdo entre o pos-guerra e meados da década de 70, sdo considerados como
os 30 anos gloriosos ou periodo fordista, que representou um grande
crescimento econdmico das empresas dos paises centrais € no campo politico a
ilusdo de que era possivel dominar o capital, regulando-o e estabelecendo o

estado de bem-estar-social;
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® as novas tecnologias, que permitiram novos modos de producdo e modificacdes
nas relacoes trabalhistas;

e as politicas de liberalizacdo, desregulamentacdao e privatizacdo dos estados
capitalistas ;

e 0 colapso do socialismo entre 1989 e 1990, que permitiu aos paises centrais do
capitalismo, através de seus grandes conglomerados de producdo industrial e

cultural, apropriar-se dos mercados dos paises ex-socialistas.

1.1 - Reestruturacao Produtiva

A necessidade de superar a crise do capitalismo, na busca da elevacdo das taxas de
lucratividade, esséncia do sistema capitalista, levou a adocdo de um novo padrio de
organizacdo da produgdo, baseado nas novas tecnologias, nos novos métodos de gestao da
producdo de mercadorias, nas novas formas de utilizacdo da forca de trabalho, e novos
modos de regulacio estatal, cujo objetivo principal € constituir uma nova hegemonia do
capital na producao.

Este “novo” modo de organizagcdo da producdo foi denominado por Harvey como

de ‘“‘acumulacao flexivel”, que,

“se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de
trabalho, dos produtos e padroes de consumo. Caracteriza-se pelo
surgimento de setores de producdo inteiramente novos, novas maneiras de
fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas
altamente intensificadas de inovagcdo comercial, tecnoldgica e
organizacional. A acumulacdo flexivel envolve rdpidas mudangas dos
padrées do desenvolvimento desigual, tanto entre setores como entre
regides geograficas, criando, por exemplo, um vasto movimento no
emprego no chamado “setor de servigos”, bem como conjuntos industriais
completamente novos em regides até entao subdesenvolvidas” (2000:140)

Com o avanco significativo das tecnologias, o meio produtivo sofreu profundas
transformagdes, principalmente na gestdo da produgdo e da distribui¢do. Os processos de
producdo passaram a ser descentralizados eliminando as grandes unidades e linhas de
producdo, que passou a ser realizada de acordo com o volume de consumo, invertendo a
ordem temporal de producdo de estoque - venda para pedido de compra-producdo (just-
in-time). Nesta nova ordem, ndo precisa manter-se grandes estoques de mercadorias para
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posterior venda; o tempo de vida dos produtos foi reduzido, aumentando o ciclo de
producdo e consumo; a produgdo foi redistribuida por dreas especializadas no planeta,
determinado pela nova divisdo internacional da produgdo.

O modelo anterior de producdo e acumulacio de capitais, chamado de fordista, era
caracterizado pela rigidez, com longas linhas de producdo, trabalho especializado e
fragmentado, manuten¢ao de grandes estoques e produtos padronizados, e foi substituido
por um novo modelo que tem a flexibilidade com principal caracteristica para atender as
variacOes e exigéncias do mercado, com rapidez.

A transi¢do do fordismo para a acumulagdo flexivel desdobrou-se em profundas
mudancas nas normas, hébitos, atitudes culturais e politicas da vida moderna, com énfase
no novo, no fugidio, no efémero, no fugaz e no individualismo exacerbado.

Estas transforma¢des no meio produtivo tiveram profundas conseqii€éncias para o
mundo do trabalho, entre estas pode-se observar a mudanga no perfil de trabalhador. No
novo contexto de produgdo, passou-se a requisitar o trabalhador com formagdo geral,
flexibilidade para desenvolver diversas tarefas e tomar decisdes durante o processo de
producao.

O desemprego estrutural desencadeado pela reestruturacdo produtiva se tornou a
conseqiiéncia mais grave, tanto nos paises centrais como nos periféricos. No Brasil, as
conseqiiéncias foram semelhantes, provocando altos indices de desempregados. O IBGE
revela que a taxa média de desemprego de fevereiro de 2002 foi de 7,0%, enquanto que na
regido metropolitana de Sao Paulo a taxa foi de 7,9%. (IBGE, 2002)

Outro indicador da perversidade nas relagdes sociais atuais no Brasil, sdo as
criancas € jovens que ainda trabalham em condi¢des de brutal violéncia e de exclusdo a

educagdo, cultura e lazer.

1.2 — Mundo do trabalho

As transformacdes no mundo do trabalho, nas suas formas de representacdes
sindical e politica e na participagdo na estrutura produtiva foram tdo profundas, que a
“classe-que-vive-do-trabalho” viveu sua pior crise no século XX, atingindo sua

materialidade, sua subjetividade e sua forma de ser. (ANTUNES, 2000:210)
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Neste periodo de grandes avancos tecnoldgicos, que provocaram mudancas nas
organizacOes fabris, nas relagdes do trabalho e do capital, novos processos produtivos
foram introduzidos, convivendo e superando tanto o Taylorismo quanto o Fordismo.

Como conseqiiéncias deste processo, verificou-se uma desproletarizagao do
trabalho industrial, fabril, manual; um processo intensificado de subproletarizacdo,
presente no trabalho parcial, precdrio, tempordrio, que marca a sociedade dual no
capitalismo avancado; a terceirizagdo do trabalho em diversos setores produtivos cresceu
significativamente; o crescente assalariamento no setor de servicos e a heterogeneizacao
do trabalho pela crescente presenca da mulher no mundo operdrio.

Ocorreu a mudanga quantitativa na reducdo do nimero de operarios tradicionais,
uma alteracdo qualitativa que € bipolar; num extremo, ha em alguns ramos maior
qualificacdo do trabalhador, que se torna “supervisor e vigia do processo de producdo’; no
outro extremo houve intensa desqualificagdo em alguns ramos e diminui¢do em outros. Por
um lado, um efetivo processo de intelectualizacdo do trabalho manual; de outro, em um
sentido inverso, uma desqualificacio e mesmo subproletarizagdo expressa no trabalho
precario, informal, temporario. (ANTUNES, 2000:213)

Na reestruturacio produtiva, o capital se desobriga de uma parcela do conjunto dos
trabalhadores que participam diretamente do processo de criagdo de valores, pela reducao
do trabalho improdutivo (supervisdo, geréncias, vigilancia, inspecdo, etc.), que ¢é
incorporado ao trabalho produtivo. Soma-se a esta tendéncia a expressdo do trabalho
dotado de maior dimensdo intelectual, pois no mundo da tecno-ciéncia a producdo de
conhecimento torna-se um elemento essencial da producao de bens e servigos.

A introducdo de méaquinas cada vez mais inteligentes, provoca a necessidade de
trabalhadores mais “qualificados”, mais aptos para operar essas maquinas informatizadas.
As novas maquinas mais inteligentes passam a exercer atividades que eram exclusivamente
humanas, desencadeando um processo de interacdo entre trabalho vivo diferenciado e
trabalho morto mais informatizado. (ANTUNES, 2000:207)

O desemprego estrutural em dimensdes impressionantes ¢é resultado das

~ . . N . 4
transformagdes no processo produtivo, e encontra no modelo japonés, no Toyotismo”,

* O Toyotismo (ou ohnismo, de Ohno, engenheiro que originou o modelo na Toyota) representa um novo
modelo de producdo adotado no Japdo e que atingiu uma escala mundial. Suas principais caracteristicas sdo:
a producdo voltada e conduzida diretamente pela demanda, sendo variada, diversificada e pronta para suprir o
consumo; sustenta-se num processo produtivo flexivel, para atender as exigéncias mais individulizadas de
mercado, no melhor tempo e com melhor “qualidade’; o trabalho passa ser realizado em equipe, rompendo-
se com o cardter parcelar tipico do fordismo; intensifica a explorag@o do trabalho pelo fato de que os
operdrios atuam simultaneamente com vdrias maquinas diversificadas. (ANTUNES, 1997, P.15-38)

16



aquele que tem causado maior impacto na ordem mundializada e globalizada do capital.

(ANTUNES, 1997:33)

As mudancas no modo de organizacao do trabalho, decorrentes do novo paradigma
produtivo, geraram como conseqiiéncias, por um lado, a necessidade de um novo tipo de
trabalhador, polivalente, flexivel, apto a desempenhar multiplas tarefas. Por outro lado, as
organizacOes trabalhistas passaram a ter grandes dificuldades na luta pela garantia dos
direitos trabalhistas adquiridos, dada a desagregacdo do trabalho coletivo pelo desmonte
dos processos de producdo, bem como de setores ou unidades inteiras de produgdo, pelo
deslocamento para outras localidades sem tradi¢do na defesa dos interesses dos
trabalhadores. As novas praticas de flexibilizacio da producdo, como a terceirizagdo,
contribuiram para a precarizacdo do trabalho.

O novo modelo de producdo gerou niveis altos de desemprego “estrutural”, pela
rapida destrui¢do e reconstruc¢ao de habilidades, reducao dos saldrios e retrocesso do poder
sindical, tanto nos paises centrais como nos periféricos.

As conseqiiéncias para o mundo do trabalho, segundo Harvey, foram: o trabalho
organizado solapado; altos indices de desemprego estrutural e retrocesso da a¢do sindical.
O individualismo exacerbado difundiu-se pelas condi¢des sociais favoraveis.

O estagio atual da globalizacdo da producdo, via distribui¢ido geogréfica e criando
polos especializados, tem cortado elevado nimero de empregos num ritmo veloz. As
empresas em geral, nacionais e transnacionais, tém eliminado empregos na busca de
reducgdo de custos e elevacdo dos indices de lucratividade, através da terceirizagdo de parte
de seu trabalho, a transferéncias de operacOes para regides com mao de obra mais barata
(vide o exemplo da China) e adotam novas tecnologias que reduzem ou eliminam a
necessidade de trabalho humano.

Na dltima década do século XX, com a crescente inser¢ao do Brasil no processo de
globalizagdo, temos sofrido as conseqiiéncias do processo de reestruturacao produtiva, que
estdo refletidos nos elevados indices de desemprego, o chamado “desemprego estrutural”,
e pelo enfraquecimento do poder de mobilizacdo dos trabalhadores na luta e defesa de seus
direitos, através de suas organizagdes representativas, principalmente os sindicatos.

A nova realidade do mundo do trabalho em que muitas funcdes foram extintas e
outras transformadas, requerendo um novo perfil de trabalhador, tem gerado grandes

desafios aos meios educacionais, no sentido de acompanhar estas transformacdes, com
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criticidade, para ndo endossar ingenuamente as novas contradi¢des embutidas nas relagdes
capital-trabalho.

A exigéncia de novo perfil de trabalhador, com sélida formagdo geral e dotado de
flexibilidade, imposta pelo meio produtivo, implica a necessidade de discussdo sobre como
a escola atual forma seus alunos.

H4 a enorme tendéncia de exclusdo dos jovens e dos “velhos”. Os jovens sdo
aqueles que terminam seus estudos médios e superiores € ndo t€m espaco no mercado de
trabalho. Os "velhos", assim considerados muitos trabalhadores com idade acima dos 40
anos, quando perdem seus empregos encontram grandes dificuldades de recolocag¢do nas
mesmas atividades que executavam e de manter os mesmos niveis salariais. Outra
dificuldade que enfrentam € a requalificacdo para um novo trabalho, devido ao
estranhamento em relagdo as novas tecnologias aplicadas ao processo produtivo.

As transformacdes do capitalismo, que se desdobram com profundas conseqiiéncias
para as diversas dreas da sociedade - sendo a educacdo uma das mais atingidas -
confrontam-se com as expectativas dos jovens moldadas neste contexto de mudancgas e de
perdas de referenciais. A realidade da escola de Ensino Médio, com suas multiplas
realidades, mostra que ainda ndo superou os problemas e deficiéncias histéricas, com a

existéncia de escolas diferentes para classes sociais diferentes.

1.3 - Desregulamentacio do Estado

O modelo de Estado que era baseado na regulamentacao, na rigidez, na socializacao
do bem estar social e no consumo em massa, passou a ter perfil de Estado, baseado na
desregulamentacdo, na flexibilidade e na privatizacdo das necessidades coletivas.

A desregulamentagdo do Estado tem por objetivo a reducdo das leis e restri¢des que
organizam as relagdes sociais e os direitos, com o objetivo de supressao dos direitos sociais
garantidos no ambito do Estado de Bem-Estar-Social. Trata-se de acabar com a garantia de
direitos adquiridos pelos trabalhadores, como a estabilidade do emprego e a participacao
nos ganhos de produtividade.

O Brasil, que implantou parcialmente um estado de Bem-Estar-Social, assistiu
nesta ultima década a indmeras tentativas do governo de realizar a ‘“reforma

constitucional”, denominacao dada ao processo de desregulamentacdo no Brasil, na busca
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de alcancar um Estado minimo. O Estado Minimo ndo significa ser pequeno, mas sim um
Estado articulador e financiador da reestruturagio produtiva, sintonizado com as regras do
mercado.

A descentralizagdo com a delegacdo de responsabilidades da Unido para os
Estados e municipios e a reforma administrativa que tinha como principal objetivo acabar
com a estabilidade e obter a autorizagao para demitir funciondrios publicos. A privatizacao
das empresas estatais completa o ciclo da desregulamentacdo e de ajustes ao mercado
globalizado. Ou em outras palavras, como tem sido consenso para os analistas sociais, um
Estado minimo para o social e forte para a dreas econdmica e financeira.

O sistema educacional brasileiro ndo passou imune a este processo de
desregulamentacdo do Estado, tendo sofrido alteracdes na organizacdo e no plano politico
e pedagogico.

Segundo Saviani (1997), a nova LDB (Lei 9.394, de 20.12.1996) representava a
op¢ao por uma “lei minimalista” compativel com o “Estado minimo”, de acordo com a
orientagio politica dominante, de concep¢io neoliberal. E um lei que deixava muita coisa
em aberto, aparentemente para viabilizar as acdes do MEC.

As reformas efetivadas nos diversos niveis de ensino se enquadram nesta estratégia

de ajustes aos novos parametros globais.

1.4 - Globalizaciao econémica e financeira

A 1idéia de globalizacdo foi gerada no processo de reestruturacdo do capitalismo,
quando abandona o conceito de desenvolvimento, predominante nas politicas anteriores a
crise dos anos 70, e passa a difundir a idéia de que vivemos em um novo periodo histérico,
caracterizado pela globalizagdo, justificando as novas politicas de desregulamentacado e de
retirada das barreiras territoriais ao transito de mercadorias e financeiro.

A globalizagdo foi introduzida no cendrio da reorganizacdo do capitalismo como
produto das politicas neoliberais, através das corporagdes transnacionais que implantaram
a reestruturacdo produtiva, com conseqiientes alteracdes nas relagdes com os trabalhadores
e as organizacgdes sindicais. A reestruturagdo produtiva e as politicas neoliberais sempre
tiveram como objetivo a eliminacdo dos obstdculos a légica da valorizacdo do capital,

como os sindicatos e as politicas de bem-estar-social.
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A globalizagao econdmica foi realizada pela expansdao do comércio entre paises,
viabilizada pelos meios de transporte rdpidos e, numa fase mais recente, pela distribui¢ao
pelo planeta em areas especializadas de producdo.

Ela tem gerado efeitos perversos para os paises em desenvolvimento, como € o caso
do Brasil, pois seu parque industrial, construido ao longo das décadas anteriores, tem sido
desmontado pelo poder de compra das multinacionais, que t€ém se apropriado de muitas
empresas nacionais; em alguns casos, elas sdo desativadas, tém suas atividades reduzidas
ou sdo modernizadas com a automacdo da producdo, com conseqiiente reducdo da
quantidade de empregos. Também h4 outro efeito perverso, que é a remessa de lucros para
a matriz destas empresas no exterior, isto €, os lucros produzidos pelo trabalho local nao
sdo reinvestidos no pais que os produziu.

A globalizacdo do capital expandiu-se na virada da década de 70 para 80, com a
ofensiva do capital na producdo (reestruturacdo produtiva) e do capital na politica
(Neoliberalismo).

Associado a este fendmeno, tivemos o crescimento do Sistema Financeiro
Internacional, possibilitado pelas novas tecnologias das telecomunicac¢des e de informatica,
que permitem a realizacdo de transacOes financeiras em nivel mundial, de forma
instantanea, e pela desregulamentacdo dos mercados financeiros que deram autonomia ao
capital especulativo em relagdo aos bancos centrais e institui¢cdes oficiais. O sistema
financeiro Internacional movimenta diariamente cerca de 1,5 trilhoes de dodlares entre as
principais pragas financeiras do mundo, o que corresponde ao volume do comércio
internacional em um ano.

Esta capacidade do sistema financeiro de movimentar significativas somas entre
paises com tanta rapidez, sem preocupacdes com os limites territoriais, nos mostra o poder
das empresas multinacionais sobre as economias dos paises, principalmente dos paises em
desenvolvimento. Estas movimentacdes podem produzir imensos desequilibrios
financeiros, com conseqiientes instabilidades politica e social. As recentes crises nas
economias do México, Asia, Russia, Brasil e Argentina revelam o poder e as
conseqiiéncias do capital volatil, sem pétria e especulativo.

As acdes de socorro do Fundo Monetdrio Internacional (FMI) junto com o governo
dos Estados Unidos aos paises em crise financeira, demonstram onde estd o centro do

poder na atual fase da economia globalizada.
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As multinacionais contam com a ajuda dos organismos supranacionais, como 0
FMI, que impde um receitudrio de controle da inflacdo e economia estavel, com excessivo
sacrificio, que € historico, dos investimentos nas dreas sociais, como educacdo e satde.

Estas transformag¢des no mundo da producdo t€ém no centro da acdo as empresas
multinacionais, na busca de maiores e melhores indices de competitividade, com
conseqiientes aumentos na lucratividade. A busca da ampliagdo dos lucros tem
impulsionado suas acdes para novos territérios que oferecam condicdes de produzir com
custos menores, o que envolve menores custos trabalhistas.

A hegemonia das multinacionais na economia mundial é evidente, chamando a
atencdo para algumas delas que tém faturamentos superiores a muitos paises em
desenvolvimento. Isto significa que a importancia destas empresas sobre as economias de
diversos paises tem se ampliado. As diversas filiais das multinacionais, espalhadas por
varios paises, municiam-nas de poderes que ultrapassam aos controles impostos pelos
governos locais.

As estratégias globais das multinacionais, com objetivos de aumento da
produtividade e da lucratividade, sdo possibilitadas pelas novas tecnologias e pelos novos
métodos de gestdo da producdo. Incluem também o incremento dos investimentos das
multinacionais nos paises periféricos com algum nivel de desenvolvimento. Estas
estratégias tém revelado ser excludentes, devido ao poder financeiro das multinacionais,
que através da aquisicdo de empresas e pelo programa de privatizagdo do governo, t€m
promovido a desnacionalizacio da economia brasileira, bem como ampliado o
desemprego, quando deslocam parte da producdo para outros paises ou quando
automatizam a produc¢do eliminando a necessidade de trabalho-vivo.

Outro fator que revela o cardter excludente da globalizacdo econdmica € a alta
concentracdo do comércio realizado entre as multinacionais, que representa mais da
metade das transa¢des mundiais.

A liberacdo do comércio e a abertura dos mercados nacionais as multinacionais
tém acirrado a concorréncia entre as empresas. O trabalho € um componente importante
nesta disputa, por um lado devido a reducdo dos direitos conquistados pelos trabalhadores
ap6s muitos anos de lutas. Estas conquistas sociais sao incluidas no chamado custo do pais,
como tem sido repetido: “custo Brasil”. O discurso atual e oficial € de reducio dos custos
dos paises, principalmente os custos da drea social, para se viabilizar a conquista de um
lugar no mercado global. Por outro lado, amplia-se a utilizacdo da mao-de-obra infantil e

escrava na produgio, com o objetivo de obter vantagens nas disputas comerciais.
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A globalizacdo tem gerado uma concentracdo de capital e de riquezas, e em
contrapartida desertos econdmicos de partes de continentes e dentro das regides e nagdes
do mundo. A realidade atual mostra que milhdes de seres humanos de algumas dreas do
planeta sdo descartados como forca de trabalho e consumidores, a exemplo do que ocorre
com a Africa. E este quadro se agrava com a reducdo da capacidade do Estado implantar
elementares direitos para a maioria desprovida de um futuro, j4 que o mercado nao
demonstra ter condi¢des de garantir direitos elementares para a sobrevivéncia, como
trabalho, saide e educacao.

A naturalizacdo da exclusdo e da violéncia apresenta-se atualmente como grave
problema decorrente do processo de globalizagdo, como estratégia de recomposi¢do e
elevacdo do lucro e da ideologia Neoliberal que a legitima.

Em contradicdo a imagem que é propagada sobre a globalizacdo, de que seria um
processo homogéneo, de expansio e uniformizagdo de todas as sociedades, na realidade, o
que estd ocorrendo é o renascimento de valores locais, o reavivamento das culturas e
politicas regionais.

Um dos principais efeitos da globalizacdo tem sido aumentar as desigualdades
sociais e a exclusdo social. Atualmente existe claramente um “apartheid” social, que
separa cada vez mais, de um lado os poucos individuos que se beneficiam dos resultados
da economia globalizada, e de outro a massa dos condenados ao desemprego e a
marginalidade.

No Brasil, a desigualdade vem sendo agravada pelos continuos programas de
ajustes econdmicos, de orientagdo neoliberal, que sacrificam os programas sociais e t€ém
ampliado a concentracdo de renda.

De acordo com o indice Gini — que mede internacionalmente a distribuicao de
renda, o Brasil tem o terceiro pior indice. Todos os outros 150 paises considerados no
indice de desenvolvimento humano das Na¢des Unidas tém indice melhor que o Brasil.

A concentracdo de renda no Brasil gerou cinco categorias de grupos sociais,
segundo indicadores do desenvolvimento divulgados pelo Banco Mundial em maio de

2000:

Grupo Populaciao Percentual
miseraveis 24 milhoes 15 %
Pobres 30 milhoes 18 %
quase pobres 60 milhdes 36 %
classe média 50 milhoes 30 %
Ricos 2 milhGes 2 %

Fonte: Banco Mundial, 2000
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Ainda segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), em estudo
recente sobre o tema “Desigualdade e Pobreza no Brasil: retrato de uma estabilidade
inaceitavel”, mostra que o grau de desigualdade em 1998 foi um dos mais elevados das
ultimas décadas, sendo apenas inferior ao verificado no final dos anos 70. Ao mostrar a
evolucdo da disparidade nos ultimos 20 anos, o estudo destaca que “é inacreditdvel a
estabilidade da intensa desigualdade de renda que acompanha o brasileiro ao longo de
tantas décadas”.

Os indicadores sociais do IBGE também indicam que o mercado de trabalho, cada
vez mais competitivo, também provoca desigualdade social, devido ao fato de os mais
qualificados ficarem com os melhores empregos. Dos trabalhadores que estdo no grupo dos
40% mais pobres do pais, 32% ndo tém carteira assinada, enquanto apenas 6,8% de quem
estd entre os 10% mais ricos fica na informalidade. Esse mesmo grupo concentra quase

metade da riqueza do pais. (Jornal do Brasil 18/6/2000)

1.5 - Neoliberalismo

O neoliberalismo, que ndao é uma doutrina ou um pensamento filoséfico, apropria-
se de pressupostos do liberalismo cldssico para compor sua argumentacdo. A ldgica das
1déias neoliberais é de que o individuo € livre para realizar escolhas e o mercado deve ser
aberto e desregulado, reivindicando um Estado minimo. (NORONHA,1998:70)

O neoliberalismo surgiu logo depois da II Guerra Mundial, como uma reacdo
tedrica e politica contra o Estado intervencionista e de bem-estar, tendo como base o texto
“O caminho da servidio” de Friedrich Hayek. Ele atacava qualquer limitacdo aos
mecanismos de mercado por parte do Estado, por considerar isso uma ameacga letal a
liberdade, ndo somente econdmica, mas também politica. (ANDERSON, 1995)

A crise do modelo econdmico do pds-guerra, em 1973, e a posse dos governos de
Thatcher (1979) na Inglaterra, de Reagan (1980) nos Estados Unidos e de Khol (1982) na
Alemanha, gerou a oportunidade de implementagdo do ideario do neoliberalismo.

“Os anos 80 viram o triunfo mais ou menos incontrastado da ideologia neoliberal

nesta regido do capitalismo avancado” (ANDERSON, 1995)
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Com o objetivo de legitimar as politicas e dar sustentagdo para as mudangas do
capitalismo, o Neoliberalismo trabalha prioritariamente nos campos politico-econdmico e
1deoldgico as antigas concepgoes liberais a respeito de democracia e direitos.

O Neoliberalismo procura sedimentar a idéia de que n@o h4 outra forma de relacdes
sociais possivel e desejavel que ndo seja as relagdes capitalistas. Para Friedrich Hayek, a
igualdade de direitos leva a servidao e a liberdade de mercado a prosperidade.

As 1déias neoliberais que comandam o processo de ajustamento a globalizacdo e a
reestruturacio produtiva, t€ém reforcado a cultura individualista, narcisica, encoberta pela
idéia de competéncia e de produtividade, distanciando-se cada vez mais do ideal de uma
sociedade igualitdria e soliddria.

A idéia de globalizacdo que surgiu no contexto da crise estrutural do capitalismo
nos anos 70 como uma nova abordagem elaborada pelos neoliberais, cujas idéias passaram
a ser dominantes nas politicas para a América Latina, prometia o desenvolvimento para
todos, com a eliminag@o da pobreza pela inclusao social; tal expressao foi deslocada para o
“aliviamento da pobreza”, levando a aceitacdo natural da exclusdo social.

Como conseqiiéncia das mudangas politicas e econdOmicas, sdo grandes as
preocupacdes com a seguranca, tendo em vista a crescente massa de excluidos,
principalmente de desempregados.

Neste cendrio, a educacgdo € chamada a operar de forma estratégica, como forma de
aliviamento das tensdes, passando a constituir o nucleo da ideologia da globalizacdo.
(LEHER, 1998:52)

Impulsionada pelas idéias neoliberais, a educagcdo tornou-se importante como
estratégia de contencao dos anseios das massas de excluidos na atual fase do capitalismo.

Na ultima década, o Brasil passou a realizar diversos ajustes, principalmente na
economia, com vista a inserir-se no processo de globalizacdo e como forma de obter
recursos dos organismos internacionais como o FMI (Fundo Monetério Internacional) e
BIRD (Banco Mundial), com a aceitacdo de suas diretrizes. Na educagdo, também, foram
realizadas vérias reformas, como a nova LDB em 1996. As reformas para o Ensino Médio
e para a formacdo profissional também se inserem nos planos estratégicos do Banco

Mundial para os paises em desenvolvimento.
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CAPITULO II

O ENSINO MEDIO: TRAJETORIA HISTORICA

Este capitulo analisa os desdobramentos para a educagdo, principalmente para o
nivel do Ensino Médio, das transformagdes do capitalismo no final do século XX, com o
pressuposto de que as expectativas dos jovens sdo moldadas no ambito do sistema
educacional, engendradas pelas forcas determinantes da base material da sociedade,
principalmente via seus meios de produc¢do que impdem, ideologicamente, padrdes de
consumo materiais e culturais. “O complexo sistema educacional da sociedade é também
responsavel pela producdo e reproducdo da estrutura de valores dentro da qual os
individuos definem seus proprios objetivos e fins especificos”. (MESZAROS, apud,
FRIGOTTO, 2000:26)

Indmeros estudos tém revelado que a drea da educacd@o nos paises periféricos vem
sendo escolhida como campo prioritario de atuagdo do Banco Mundial, principal idedlogo
da reestruturagdo do capitalismo, com o intuito de implantar politicas educacionais sob
rigido controle econdmico, com o critério de democratizar o acesso ao ensino
fundamental (para todos), enquanto que o ensino acima do nivel fundamental deve ser
oferecido somente aos seleciondveis, de acordo com as demandas do meio produtivo.
Nestes termos, a educacdo passa a ser considerada como elemento estratégico para a
manutencdo das promessas de reducao da pobreza e inclusdo social dos pobres.

No Brasil, seguindo as orientagdes do Banco Mundial, o governo federal tem
priorizado seus recursos para o ensino fundamental, principalmente nas quatro primeiras
séries, passando o Ensino Médio aos cuidados dos governos estaduais, apesar do
crescimento significativo, nos ultimos anos, do nimero de ingressantes neste nivel de

ensino, principalmente na rede publica.
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Para a melhor compreensao da atual fase do Ensino Médio, consideramos ser
necessario o resgate do seu desenvolvimento histérico, pois as estruturas educacionais
refletem as for¢as que moldam as estruturas da sociedade, que revelam, principalmente,
interesses econdmicos e politicos.

A histéria da educacgdo brasileira nos mostra que a escola sempre refletiu a estrutura
da organizacdo social, caracterizada pelo dualismo de uma minoria dominante de um lado
e por outro, pela massa representada em tempos remotos pelos agregados e escravos e,
mais recentemente, pela massa de trabalhadores; em outras palavras, os excluidos do

acesso aos beneficios gerados pela producao dos bens e do conhecimento.

"Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educagdo dos
diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilit4-los
técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a
funcdo social da educacdo de forma controlada para responder as demandas
do capital." (FRIGOTTO, 2000:26)

A educagdo no Brasil, principalmente a partir da década de 60, foi transformada em
simples fator de produtividade - "capital humano", como uma técnica de preparacdo de
recursos humanos para o processo de producdo. As conseqiiéncias desta politica
educacional marcada pelo economicismo e reforcada pela ideologia do regime militar,
foram o desmantelamento da escola publica de qualidade, porém para poucos, € o
estabelecimento da educacao como um negdcio.

As duas ultimas décadas foram caracterizadas pela crise do Estado de Bem-Estar
Social e pelo processo de reestruturacao do capitalismo, que apresentaram novas demandas
de educagdo, impostas pelos novos senhores do mundo (FMI, BID, BIRD). A educacao
brasileira vem sofrendo reformas na direcdo de re-adequacdo aos interesses do capital,
conservando sua natureza histdrica de exclusdo social.

No modelo fordista de organizacdo da sociedade e da producdo, a formacdo
profissional de grandes contingentes de trabalhadores, foi realizada pelo Estado, que
mantinha uma situagdo proxima a de pleno emprego, considerando que o nivel educacional
demandado era de apenas o primdrio, ou das primeiras letras (1* e 2* séries) que podia ser
complementado com alguma formacgdo profissional. Com o advento do modelo de
acumulacgdo flexivel, a formacdo profissional basica foi prescindida, dada a simplicidade

dos postos de trabalho restantes, e coube ao Estado apenas responder pela educacdo geral,
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uma vez que o capital sempre prescindiu do Estado’, e providenciou a formagdo de seus
profissionais qualificados, por considerar estratégico o provimento de suas proprias
demandas.

Neste novo contexto, a educagdo média € dispensdvel para os “sobrantes”, sendo
suficiente a educacdo fundamental para a maioria, j4 que o horizonte para estes ¢é o
exercicio de tarefas precarizadas de cardter eventual e a reduzida oportunidade de
participacao na cultura, na politica e na sociedade.

As conseqii€ncias presentes no nosso cotidiano estdo na crescente marginalizagao
social e no aprofundamento da dualidade, imposta pela ideologia neoliberal presente nas
reformas, tentando esconder que a educagdo proposta como universal € para muito poucos,
restando para a grande maioria os cursos de curta duracdo, de qualificacdo profissional
basica, propostos pelo Decreto 2208/97°.

A reforma educacional brasileira neste final de século tem priorizado o ensino
basico (educagdo infantil, ensino fundamental e Ensino Médio) em detrimento do ensino
superior e da pesquisa. No entanto, os investimentos financeiros e os esfor¢os de reforma
ficaram concentrados no ensino fundamental, sendo relegados para segundo plano a
educacgdo infantil (0-6 anos) e o Ensino Médio. O governo justifica dizendo, basicamente,
que paises em desenvolvimento precisam prioritariamente erradicar o analfabetismo
(14,7% da populacdo) e aumentar a escolaridade média da populagdo para alcancar a
insercdo competitiva da economia brasileira no cendrio internacional.

A atual politica educacional tem entre seus objetivos a redug¢do dos custos, em
consonancia com a politica econdmica, que prioriza o0s ajustes das contas publicas
conforme as diretrizes internacionais, de cariter economicista, que limitam os

investimentos nas areas sociais.

2.1 - O papel estratégico da educacao

O campo da educacio tem sido estratégico na atuacdo do Banco Mundial, como
idedlogo do processo de reestruturagdo do capitalismo, orientando as politicas sociais e
principalmente, as educacionais, dos paises em desenvolvimento, com énfase economicista

na busca de resultados, por considerar a educacdo importante para o crescimento

’ Houve momentos em que o capital precisou do Estado forte para realizar a acumulac¢io. Por exemplo no
Regime Militar.
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econdmico, e sobretudo, para o “aliviamento da pobreza” dos paises em desenvolvimento.
Serve também, para a promo¢dao da ideologia neoliberal, que constréi e redefine as

institui¢cdes educacionais no Brasil e na América Latina.

“A educacdo (e mais especificamente, a formagdo profissional a ela
associada) tem como uma de suas principais fungdes transformar
imaginariamente a divisdo social do trabalho em resultado escolar,
despolitizando, por meio das nocdes de dom, aptidio e mérito, as
contradi¢des fundamentais do capitalismo.” (LEHER, 1998:86)

Para o Banco Mundial, a educagdo deve ser orientada pelas regras de mercado, que
possui a capacidade de auto-organizagao, desde que ndo sofra interferéncias (por exemplo,
do Estado). Desta forma, a educacdo passa a ser definida como um servigco que pode ser
mercantilizado € ndo como um bem social.

As orientacdes emanadas pelo Banco Mundial para a politica educacional dos
paises da América Latina podem ser resumidas nas seguintes teses: a) desenvolvimento do
capital humano, como instrumento de reducdo da pobreza. Esta tese se desdobra em:
prioridade para a educacdo elementar, em detrimento das demais modalidades, e a
formacdo profissional, sem cardter tecnologico, para o treinamento de mao-de-obra,
preferencialmente dos desempregados; b) a educacdo € concebida como meio de
“aliviamento da pobreza” dos paises e regides muito pobres. Com isso, a duragdo
estabelecida para o ensino elementar e para a formagdo profissional € aligeirada, em
detrimento do Ensino Médio e do ensino superior (LEHER, 1998). Desta forma, a
desigualdade e a exclusdo sdo perpetuadas, por limitar o acesso ao conhecimento a alguns
poucos privilegiados que podem freqiientar as melhores escolas, cabendo aos filhos dos
trabalhadores que t€m a escola publica como unica op¢ao, uma formacao escolar basica e
superficial.

Estas orientacdes estao expressas nas recentes reformas educacionais no Brasil
(LDB, Fundef, Ensino Médio e Superior), que claramente priorizam os investimentos no
ensino fundamental, e na reducdo dos investimentos no Ensino Médio e na educacio
profissional especializada, que sdo considerados de elevado custo. Por considerar que o
nivel fundamental oferece maior retorno econdmico, desestimula o investimento em
formacao profissional, por ser cara e prolongada diante da situagc@o atual de eliminacdo de

inimeros postos de trabalho pelo avanco tecnologico. Também  desestimula o

® Decreto n.° 2208 de 17 de abril de 1997 — referente 2 Reforma do Ensino Técnico
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investimento no ensino superior para aqueles que sdo a maioria da populagdo, e que nao
nascem ‘“‘competentes” para o exercicio de atividades intelectuais: os pobres, 0s negros, as
minorias étnicas e as mulheres. Para esses a educacao fundamental € considerada suficiente
para participar da vida social e produtiva, e que eventualmente pode ser complementada
com cursos de qualificacdo profissional de curta duracdo e baixos custos. (KUENZER,
2000B)

O Estado vem se descomprometendo com a universalizacio do Ensino Médio,
prevista na Constituicdo para ser atingida progressivamente, ¢ tem trabalhado com o
conceito de equidade’, no sentido de dar a cada um segundo sua diferenca. Assim
concebida, a equidade toma a diferengca nao como desigualdade, mas como atributo
natural, proprio do ser humano. Esta concep¢do dd continuidade as historicas
desigualdades entre classes sociais. Em seus documentos para os paises pobres, o Banco
Mundial justifica a inadequag¢do do conceito de universalizagdo, posto que as diferentes
competéncias resultam de atributos "naturais”, que nao se alteram significativamente
através da permanéncia no sistema educacional. Desta ética, a universalizagdo do Ensino
Médio significa desperdicio, e portanto, sofisticacdo imprdpria para paises em crise ou
periféricos, como € o caso dos paises da América Latina, que devem priorizar

investimentos com maior possibilidade de retorno.

"...politicas do Banco Mundial na sua estratégia de adequar os processos
educativos dentro de uma perspectiva produtivista, mormente da educacao
basica e da formacao técnico-profissional, ao idedrio da globalizacdo e da
reestruturacdo produtiva. ...Este, juntamente com 0s organismos
internacionais, regionais e locais a ele vinculados constitui-se no intelectual
coletivo (no sentido gramsciano) da nova pedagogia do capital globalizado
e dos mecanismos de ajuste a nova (des)ordem mundial." (FRIGOTTO,
1996)

Desta forma, para a maioria dos trabalhadores sdo oferecidos cursos de qualificacdo
e reconversao profissional, conforme a regulamentacdo do Decreto 2208/97, que institui o
Sistema Nacional de Educacao Profissional em paralelo ao Sistema Nacional de Educacao,
e com a extincdo das escolas técnicas de nivel médio. Estes dois Sistemas integram as

reformas do ensino técnico e médio, e reestabelecem-se as duas trajetérias, sem

" Conforme Dermeval Saviani (1998), a nocdo de igualdade, que é um conceito geral, abstrato e, como tal,
tratando igualmente os desiguais, vem sendo trocada pela de equidade, que justifica “ .... as desigualdades ao
permitir a introducdo de regras utilitdrias de conduta que correspondem a desregulamentagdo do Direito,
possibilitando tratamentos diferenciados e ampliando em escala sem precedentes a margem de arbitrio dos
que detém o poder de decisdo.”
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equivaléncia, negando-se a construcdo da integracdo entre educagao geral e educacdo para
o trabalho que vinha historicamente se processando nas instituicdes responsaveis pela
educagdo profissional, certamente mais organica a nova realidade da vida social e

produtiva (KUENZER, 1997A)

2.1.1 - Desenvolvimento historico do Ensino Médio

Ao longo da histéria da educagdo brasileira, as diversas propostas para o Ensino
Meédio expressaram o principio humanista tradicional, fundamentado na divisdo social do
trabalho, que distribui os homens pelas fun¢des intelectuais e manuais, segundo sua origem

de classe, e para os que freqiientam escolas diferentes.

“A histéria do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um
nivel de ensino que, por ser intermedidrio, precisa dar respostas a
ambigiiidade gerada pela necessidade de ser ao mesmo tempo, terminal e
propedéutico. Embora tendo na dualidade estrutural a sua categoria
fundante, as diversas concepg¢des que vao se sucedendo ao longo do tempo,
refletem a correlagdo de funcdes dominantes em cada época, a partir da
etapa de desenvolvimento das forcas produtivas. A reforma promovida nos
anos 90 s6 poderd ser compreendida como parte deste processo, agora
marcado pelos contornos da globalizagdo da economia, da reestruturagdao
produtiva e do Neoliberalismo.“ (KUENZER, 2000A:13)

A educacido média tem sido, historicamente, seletiva e vulnerdvel a desigualdade
social, que poderia ser resumida na frase: “ensino de minorias sobreviventes”. (MELLO,
1999). Atualmente, apesar de a LDB (Lei 9394/96) estabelecer a obrigatoriedade e
gratuidade do Ensino Médio, os investimentos sdo priorizados para o ensino fundamental,
deixando para os estados arcarem com a expansdao do Ensino Médio, cujo numero de
matriculas cresceu rapidamente nos dltimos anos.

Com as recentes reformas educacionais para o Ensino Médio (propedéutico e
profissional), novamente tenta-se superar a dualidade estrutural, pelos menos em nivel
retorico e politico, ao remodeld-lo como um novo curso apto a preparar o aluno com
formacdo geral (propedéutica) e dar-lhe uma habilitacdo profissional, através da formagao
complementar e optativa, que pode ser feita concomitante ao curso regular de Ensino
Médio, ou apds este.

Uma adequada compreensdao do Ensino Médio como uma ‘“nova” concepg¢do

proposta sob as demandas da reestruturagdo produtiva, da globalizacdo e dos ajustes das
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politicas neoliberais, somente pode ocorrer se analisarmos o seu desenvolvimento histérico
no contexto econdmico, politico e social. Desta forma, podemos observar que as politicas
educacionais para o Ensino Médio tém expressado as relacOes concretas determinadas
pelas demandas apresentadas pelo meio econdmico, politico e social nas vdrias fases
histéricas do Brasil, marcadas pelas transformag¢des na estrutura econdmica e nas
mudancas na organiza¢ao da producdo capitalista no Brasil.

Com esta premissa, este trabalho procura compreender, numa perspectiva histdrica,
as relacdoes que o Ensino Médio estabelece com a educagcdo em geral e com os outros
setores da sociedade, procurando os elementos determinantes no estabelecimento das
politicas educacionais para este mesmo Ensino Médio. O trabalho parte dos estudos ja
publicados sobre a historia da educacdo brasileira, citados nas referéncias bibliogréficas.

O periodo colonialista e do Império ndo serdo abordados neste trabalho, tendo em
vista que no primeiro periodo havia certo descaso pela educagdo, justificado pela situacao
de exploracdo que prevalecia; e no periodo imperial, com a emancipacdo politica,
acontecerem apenas 0s primeiros movimentos para a estruturagdo da educacao nacional.

Observa-se também que;

“Durante os quatro séculos de predominio da economia agro-exportadora, o
sistema educacional brasileiro constituiu-se no agente exclusivo de
formacdo das camadas superiores para o exercicio das atividades politico-
burocraticas e das profissdes liberais, consolidando um padrdo de ensino
humanistico e elitista. ...... a necessidade de instrucao ndo era sentida como
fundamental no seio da sociedade brasileira, e era relegada a plano
secunddrio pelo poder politico.” (XAVIER, 1990:59)

No inicio do século XX, os contextos econdmico e politico do Brasil eram de
conflitos entre os grupos da classe dominante, ligados a exportacdo, e aqueles vinculados
as atividades urbano-industriais. Tais conflitos eclodem em forma de movimento armado e
aglutinam o apoio de outros setores sociais. A supremacia dos setores nao envolvidos com
a exportacdo estabelecem as condi¢cOes necessdrias a organizacdo de um modelo
econdmico-politico, ao derrubar do poder o setor agririo-comercial exportador. Os
choques entre os grupos continuaram existindo, porém predomina a tendéncia do setor
dirigido ao mercado interno, gerando a ideologia politica do nacional-desenvolvimentismo
e o modelo econdmico de substituicdo de importagdes. As forcas econdmico-sociais

vinculadas as atividades urbano-industriais lutaram por mudancas internas em dire¢do a

um modelo capitalista-industrial, mesmo que ainda dependente. (XAVIER, 1990)
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O periodo entre as décadas de 30 e 60 consolidou a ordem econdmico-social
capitalista brasileira, com a passagem da fase agro-exportadora para a fase industrial,
quando foram constituidas as bases da ideologia educacional no movimento de
reconstru¢do educacional e o sistema de ensino foi reorganizado e definida a sua estrutura.

A revolugdo de 1930 provocou o inicio de mudangas significativas que marcaram e
estruturaram em definitivo a trajetéria econdmica, politica e social. Na drea econdmica, o
Brasil sofreu as conseqii€ncias da crise internacional de 1929, que provocou a redugdo da
ligacdo dependente da economia nacional com os centros hegemoénicos. O processo de
substituicdo das importagdes e o conseqiiente crescimento da inddstria nacional, vinha
acontecendo desde a 1* grande guerra (1914-1917), e teve um novo impulso com a eclosao
da 2* grande guerra, em 1939. Com a revolucdo de 30, a drea politica teve a possibilidade
de rearticulacdo dos grupos dominantes no poder, redefinindo o papel e a acdo do Estado
Brasileiro. O Estado assumiu um novo papel, intervindo direta e intensamente na
economia, promovendo a industrializacdo, agindo em favor do capital e manipulando o
operariado.

A politica populista se desenvolveu a partir de 1945, em consonancia com os
fendmenos da urbanizacdo e da industrializacdo; fez crescer a participacdao da populacao
urbana, que pela primeira vez ultrapassou a rural, e o produto industrial predominou sobre
o agricola. Este periodo foi caracterizado pela politica conturbada, que sempre teve a
democracia ameagada; a economia que oscilava entre a empresa nacional e a
multinacional e os avangos dos movimentos populares.

O processo de consolidagdo da ordem econdmico-social capitalista intensificou-se
com a expansdo da industrializacdo, que inevitavelmente gerou transformacgdes na
sociedade, dando nova forma as suas institui¢des politico-sociais. No entanto, no Brasil o
capitalismo foi adaptado as antigas estruturas conservadoras da economia colonial, pois a
industrializacdo teve por base as antigas familias ligadas ao oligopdlio agro-exportador.

Na histéria do pais ocorreram diversas formas de dominagdo capitalista, que
encontram espaco para o crescimento de acordo com os interesses do capitalismo
internacional, mas nao de forma voluntdria, pois a formagdo social brasileira se manteve
aristocratica, extremamente concentradora de riqueza, do prestigio social e do poder. A
institucionalizagdo do poder no pais realizou-se, conseqiientemente, com a exclusdo
permanente da grande maioria da populacio. (XAVIER, 1990)

Outro lado perverso da forma como o capitalismo foi consolidado no Brasil revela-

se pela exploragdo externa das riquezas nacionais, com a cumplicidade das classes
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dominantes nacionais, que procuram lucrar através deste expediente de servir aos
interesses externos.

A economia brasileira, dependente do capitalismo internacional, consolidou-se
mantendo a tendéncia de concentracio de renda, prestigio social e poder em determinados
estratos sociais e regides do pais de importincia estratégica para o centro hegemonico
dominante, conservando uma grande parcela da populagdo nacional historicamente
excluida de participacio na ordem econdmica, politica e social, mesmo depois de a
producdo do pais ter atingido um alto grau de crescimento e sofisticacdo.

O processo de reprodugdo do capital internacional, ao se instalar no Brasil via
industrializacdo, ndo encontrou um sistema local de produg¢do e transmissdo do
conhecimento que propiciasse um desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no pais.
Também encontrou sérios obstdculos, especialmente nas suas institui¢des politico-culturais
aristocraticas e privatistas, herdadas das formas menos avancadas da dominacao capitalista
no pais, que inviabilizaram as decisdes politicas nacionalistas e a superagao da perspectiva
cultural fixada nos centros avancados do capitalismo internacional. O rumo tomado pelo
processo de moderniza¢do no Brasil acabou por impor a esfera cultural os mesmos limites
verificados na evolucao econdmica e social do pais.

O processo de industrializagdo do pais propiciou o crescimento acelerado da
demanda social por escola, acompanhado de uma intensa mobilizacdo das elites
intelectuais em torno da reforma e da expansao do sistema educacional vigente.

A evolucdo das aspiracdes educacionais e do proprio sistema educacional
brasileiro, durante o periodo em questdo, pode ser considerada em trés momentos distintos.
O primeiro, que se constituiu na fase da expansdo da demanda social e da gestdao das idéias
reformistas, ainda no bojo da economia agro-exportadora em crise; o segundo momento de
reformulacdo efetiva do sistema educacional pelo Estado, consubstanciado na Reforma
Francisco Campos (1931-1932) e nas Leis Organicas do Ensino (1942-1946); e em
terceiro, a fase critica do renascimento dos debates pos 46, com o questionamento das
verdadeiras funcdes da escola dentro da ordem econdmico-social que se definia com maior
clareza naquele periodo histérico. (XAVIER, 1990:59)

O periodo de 1930 a 1937 foi marcado pelas lutas ideolégicas nos campos politicos
e econdmicos sobre as formas de conducio do governo. No setor educacional, essas lutas
foram travadas entre os “pioneiros” e os ‘“conservadores”. Os ‘“Pioneiros” eram
representados pelos educadores influenciados pelas “idéias novas” e que defendiam a

laicidade, a co-educacgdo, a gratuidade, a responsabilidade publica em educacdo, etc. Os
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conservadores eram representados pelos educadores catdlicos, que defendiam a educacao
subordinada a doutrina religiosa (catdlica), a educagdo em separado para 0s sexos
masculino e feminino, o ensino particular, a responsabilidade da familia quanto a
educacgdo, etc. Ambos os grupos combatiam o principio de monopdlio do ensino pelo
Estado. (ROMANELLI, 1993:129)

As “idéias novas” em educacdo apresentadas nessa fase de transi¢io de uma
sociedade agrdria para uma sociedade urbano-industrial expressavam a adesdo dos
educadores a0 movimento europeu e norte-americano chamado de “escola nova”. Este
visava “o restabelecimento daquele sentido do humano, ameacado pelas exigéncias
econdmicas como pelas exigéncias politicas”, advindas da industrializacdo e da
nacionalizacio que pressionava a educagdo para o trabalho e para a na¢do durante o século
XIX. (RIBEIRO, 1988:110)

Os educadores que estavam preocupados com uma politica nacional de educacao
expressaram suas aspiragdes através do texto do Manifesto dos Pioneiros, escrito por
Fernando de Azevedo e assinado por numerosos educadores. Para este grupo de
educadores, conhecidos como “escolanovistas”, a escola publica, gratuita e leiga era vista
como a situagdo ideal para o atendimento das aspira¢des individuais e sociais, em 0posi¢ao
a qualquer imposicao orientadora, quer seja de ordem religiosa ou politica. Dentro de uma
concepcdo liberal de mundo, ao individuo caberia fazer a opcao.

Apesar dos protestos dos pioneiros, que combatiam o dualismo entre o ensino
cultural e o profissional e o centralismo do Estado, os rumos da educacao ndo modificaram
a orientagdo de ensinos diferentes para classes diferentes.

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Satude Publica, sob a
responsabilidade de Francisco Campos, que era ligado ao movimento de reformas
educacionais. No ano seguinte, foram instituidos vdrios decretos com a finalidade de
reforma do ensino superior (Decretos n°s 19.851 e 19.852 de 11-04-1931), ensino
secundario (Decreto n.° 19.891 de 18-4-1931), e o ensino comercial (Decreto n.° 20.158, de
30-06-1931).

Com a reforma Francisco Campos, em 1932, iniciam-se os cursos propedéuticos
articulados ao curso superior (pré-juridico, pré-medico, pré-politécnico). A estrutura
destes cursos complementares seria posteriormente transformada em cursos de 2° ciclo.
Estes cursos eram destinados aos que concluiam a 5 série do curso ginasial.

Como forma de resistirem a mudanca na sociedade brasileira, as classes dominantes

difundiam o temor ao comunismo, principalmente junto aos setores ‘“médios” da
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populacdo. Os escolanovistas foram associados aos comunistas pelos educadores catdlicos,
como forma de combater seus principios. Estes educadores com tais atitudes
representavam os interesses dominantes da €poca, e em certa medida reforcavam a
tendéncia politica de natureza fascista que se propagava em alguns centros brasileiros. O
seu lema “Deus, Pétria e Familia”, sintetiza a natureza conservadora dos principios
defendidos por esta tendéncia politica. Estes principios defendiam um Estado autoritario,
nacionalista e anticomunista, dirigido por “elites esclarecidas”, que tinham por funcdo
principal “conciliar” os conflitos de classes através de um controle autoritario das praticas
das classes sociais. . (RIBEIRO, 1988:101)

Para combater esta tendéncia conservadora, foi criada a Alianca Nacional
Libertadora, que na sua forma de organizacdo rompia com os esquemas viciados de
organizacdo dos partidos estaduais dominados pelas oligarquias e se constituiu no primeiro
movimento nacional de massas. O seu programa expressava os objetivos nacionalistas,
reformistas e democraticos de enfrentamento da crise econdmica, quando exigia a
suspensdo definitiva do pagamento das dividas do Brasil, a nacionalizacdo das empresas
imperialistas, a protecdo dos pequenos e médios proprietdrios de terra e a entrega de terras
dos grandes proprietdrios aos trabalhadores do campo, a ampliacdo das liberdades civicas e
a instauracao de um governo popular.

Dentro deste quadro de correlacdo de forcas do periodo, se inserem as dentncias
infundadas dos educadores catdlicos de que as idéias liberais-burguesas dos educadores
escolanovistas representavam uma defesa de principios comunizantes na reorganizaciao da
educagdo brasileira, em especial da educagdo escolarizada.

Apesar do combate as “idéias novas” por parte dos conservadores, estas se
propagaram; estavam presentes: na exposi¢do de motivos da reforma Francisco Campos;
nas reformas estaduais; na criacdo das universidades, como a de Sao Paulo (1934), com a
participacdo de Fernando de Azevedo, incluindo uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, e do Distrito Federal (1935), com uma composi¢do de escolas distintas das
tradicionais, uma vez que se constituia de faculdades de Ciéncias Naturais, Ciéncias
Sociais, Letras e Educagdo; e nos textos constitucionais.

A Constitui¢do de 1934, apesar de ter alguns itens contraditérios por atender
reivindicacgdes dos reformadores e dos catdlicos, representou um avango, ao dedicar um
capitulo a educacdo. A reivindicacdo catdlica quanto ao ensino religioso foi atendida,
assim como outras ligadas ao grupo das “idéias novas”, como as que fazem o Brasil

ingressar numa politica nacional de educagao.
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Em 1936, constata-se nos planos federal e municipal um aumento do percentual de
despesas com a educagdo, o suficiente para proporcionar certa ampliagdo na organizacao
escolar. O aperfeicoamento administrativo ndo atingiu indices significativos; em 1937,
81% das unidades escolares funcionavam como escolas isoladas. O alto grau de
seletividade ndo deixou de ser uma das caracteristicas da organizacdo escolar brasileira,
pois uma quantidade grande de alunos nao concluiu o curso médio e superior, mantendo-se
também a bifurcacdo dos caminhos escolares apds o primdrio: a via para o “povo” (escolas
profissionais) e a via para a “elite” (escolas secunddrias).

O dualismo entre ensino cultural e profissional — combatido nos protestos dos
Pioneiros (Manifesto dos Pioneiros, 1932), é confirmado na Carta de 1937, na qual o
ensino profissional era destinado aos menos favorecidos, os desvalidos de sorte

Em 1942, com a reforma Capanema e as Leis Organicas, extinguem-se 0s cursos
complementares, que sdo substituidos por cursos médios de 2° ciclo, os quais passaram a
ser conhecidos como cursos colegiais, nos tipos cldssico e cientifico, com 3 anos de
duracdo e com o objetivo de preparar e direcionar os estudantes ao nivel superior. Os
cursos de formacdo profissional (normal, agro-técnico, comercial técnico e industrial) ndo
davam acesso ao nivel superior.

Com a implantacdo das leis organicas do ensino, o Estado regulamenta todo o
ensino profissional, o que até entdo aplicava-se apenas as escolas federais.

Segundo Kuenzer, ao validar somente os cursos propedéuticos para acesso ao nivel
superior e negar este direito aos cursos profissionalizantes, afirma-se um principio que
correspondia ao estdgio de desenvolvimento das forcas produtivas: o acesso ao nivel
superior se dd pelo dominio dos conteudos gerais, das ciéncias, das letras e das
humanidades, considerados como tUnicos saberes socialmente vdlidos para as funcdes de
dirigentes. Os egressos dos cursos profissionais ndo tinham reconhecimento para um saber

voltado a campo especifico de trabalho.

"Esta separacdo em duas vertentes distintas para atender a demanda bem
definida da divisdo social e técnica do trabalho organizado e gerido pelo
paradigma Taylorista/Fordista como resposta ao crescente desenvolvimento
industrial, se complementa com a criacao dos cursos do SENAI em 1942, e
SENAC, em 1946, pelas iniciativa privada." (KUENZER 1997A:14)

A Lei Organica do Ensino Industrial de 1942 (Reforma Capanema) criou as bases

para a organizacdo de um “sistema de ensino profissional para a industria”, com a
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finalidade de atender a demanda da economia por mao-de-obra qualificada. A lei consolida
a estrutura elitista de ensino brasileiro quando oficializa duas organizacdes paralelas; o
ensino secunddrio destinado a preparar as individualidades condutoras, e o profissional,
destinado a formar mao-de-obra qualificada para atender ao setor produtivo.

Neste contexto, foram criados o SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial, em 1942, e o SENAC - Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial, em
1946. A criacdo do SENAI e do SENAC marca o inicio e a oficializacdo pelo Estado da
transferéncia para o setor privado da responsabilidade pela formacdo e qualificagdo da
mao-de-obra necessaria para o crescimento da industria.

Somente a partir da década de 60 do século XX, € que a formacdo profissional na
escola, deixa de ser vista apenas como alternativa de educacdo para os pobres, quando a
estrutura produtiva do pais assumiu um perfil capitalista e passou a atribuir ao setor
educacional uma parcela de responsabilidade no desenvolvimento econdmico. Esta
situacdo, porém, nao se repetia nos paises desenvolvidos.

O Ensino Médio neste periodo continuou atendendo a uma populagdo bastante
reduzida: em 1935 foram atendidos 7,2% e em 1945 foram atendidos 18,2% .

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024), foi instituida em
1961, apds ser engavetada, ressuscitada e aprovada catorze anos apds a apresentacao.
Portanto, foi promulgada de forma caduca, pois foi implantada em um contexto diferente
daquele em que foi criada, para atender uma outra realidade social. Sob esta nova lei, o
Ensino Médio foi estruturado em dois sistemas equivalentes: propedéutico, representado
pelo cientifico (trabalho intelectual) e  profissionalizante, com o0s cursos normal
(magistério), industrial, comercial e agricola. (trabalho manual). O ensino profissional foi
integrado ao sistema regular de ensino, estabelecendo pela primeira vez  plena
equivaléncia entre os cursos, apesar de a equivaléncia ndo superar a dualidade estrutural,
uma vez que continuaram a existir dois ramos distintos de ensino para distintas clientelas.

A diferenciacdo no principio educativo mesclam-se os projetos pedagdgicos
humanista cldssico com as alternativas profissionalizantes. Esta diferenciacdo, contudo,
ndo elimina a existéncia de projetos pedagdgicos distintos para atender as necessidades
definidas pela divisdo técnica e social do trabalho, que € a de formar trabalhadores
intelectuais e instrumentais, via sistemas distintos.

O governo militar, instalado em 1964, caracterizou-se pelo autoritarismo e estado
de terror com que comandou o Estado Brasileiro, pela énfase no crescimento econdmico e

pelas reformas institucionais, incluindo a educagdo. Apesar da forte repressdo aos grupos
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adversdrios, obteve um alto grau de consenso e de legitimagdo social de grande parte da
populacdo. "O clima reinante no pais se caracteriza a0 mesmo tempo, por uma combinacdo
de medo da repressao do Estado e de euforia em decorréncia do crescimento econdmico"
(GERMANO, 1994:160)

Neste contexto, as reformas educacionais do governo militar procuraram atender
aos objetivos estratégicos de ter o consenso de uma parte significativa da populacao
(particularmente da classe média), para que realizasse a "limpeza" politica de forma brutal
por um lado e implementasse a acelera¢do da industrializacdo via crescimento da divida
externa, para o crescimento da economia, gerando a falsa promessa de que os sacrificios
daquele momento, para o crescimento do "bolo econdmico", seriam posteriormente
recompensados pelos beneficios para toda a populacdo. (GERMANO, 1994)

A politica educacional do governo militar para o Ensino Médio teve uma visdo
utilitarista, sob inspiracdo da “teoria do capital humano”. Pretendia-se estabelecer uma
relacdo direta entre sistema educacional e sistema operacional, forma de subordinar a
educagdo a producdo. A educacdo passa a ter a funcdo de habilitadora ou qualificadora
para o mercado de trabalho.

Ao dar uma terminalidade ao ensino de 2°. Grau, pretendia-se, também, que um
grande contingente de alunos saisse do sistema escolar e entrasse diretamente no mercado
de trabalho, diminuindo a pressdo por vagas no ensino superior. Desta forma, apesar da

generalizacdo da profissionalizagcdo para todos, a reforma do 2° grau foi discriminatdria.

“Fracassada, entdo, a politica de profissionalizacdo universal e compulsdria
no ensino de 2°. Grau, a fun¢do contenedora que a ditadura dela esperava
nio chegou a ser desempenhada. Assim, as esperancas de conter os
candidatos ao ensino superior teve de ser providenciada neste grau mesmo,
pela elevacdo das barreiras dos exames vestibulares. Ao mesmo tempo,
procurou-se incentivar os cursos superiores de curta duragcdo, em especial os
da drea tecnoldgica (...), mas apartando os cursos e os estudantes das
universidades, confinando-os nas escolas técnicas federais, entao
rebatizadas de Centros Federais de Educag¢do Tecnoldgica” (CUNHA,
1994:71)

O tripé ideoldgico de sustentacdo da politica educacional era constituido, pois, pela
doutrina da seguranca nacional, pela teoria do capital humano e por correntes do

pensamento cristdo conservador.
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A partir de 1964, a educacdo brasileira em geral passou a organizar-se com o
objetivo de atender as demandas das transformag¢des na estrutura econdmica do pais. O
sistema educacional foi adequado as necessidades da expansao capitalista.

As reformas educacionais do governo militar comecaram em 1968, com a lei 5540,
abrangendo o ensino superior; tinha por objetivos atender as reivindicacdes dos
educadores e universitarios e aumentar o nimero de vagas.

Em 1971, através da Lei 5692, o Governo Militar fixa as diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus. As principais mudancas introduzidas por esta lei foi estender a
obrigatoriedade escolar para oito anos, com a fusdo dos antigos cursos primarios e gindsio,
e com a extin¢ao do exame de admissao.

Um sistema unico de ensino para o Ensino Médio, em substituicdo aos sistemas
propedéutico e profissionalizante, por onde todos passam, independentemente de sua
origem de classe, com a finalidade de qualificacdo para o trabalho através da habilitacao
profissional conferida pela escola, tem a funcdo ideoldgica de produzir o consenso da
sociedade a partir de uma reforma que tem um “principio democratizante”.

Do ponto de vista da pratica concreta, no entanto, pouca coisa mudou, em  funcdo
de intimeros fatores estruturais e conjunturais que impediram que a almejada
homogeneidade ocorresse.

A Lei de Diretrizes e Bases de Ensino do 1° e 2° graus, estabelecida em 1971 (Lei
5692/71), ao pretender dar uma habilitacao profissional aos concluintes do Ensino Médio
teve uma nova func¢do social, a de conter o aumento da demanda de vagas aos cursos
superiores. A lei pretendia que o Ensino Médio tivesse a terminalidade como caracteristica
basica, através do ensino profissionalizante, contrapondo-se a frustragdo da falta de uma
habilitacdo profissional. Pretendia-se também, adotar o ensino técnico industrial como
modelo implicito do Ensino Médio. No entanto, mantinha-se como objetivo do Ensino
Médio a fungdo propedéutica de preparar os candidatos para o ensino superior.

A lei n.° 5692/71 foi elaborada no contexto das mudancgas politicas de 1964, que
contavam com amplo apoio das camadas médias urbanas. A politica educacional do Estado
Militar beneficiou as camadas médias, aumentando as vagas das universidades. Entretanto,
o ndmero de vagas cresceu menos que o demandado. Como conseqiiéncia desta situacao
critica, o governo militar tomou providéncias para a reforma universitdria, através de
projeto de lei de reforma universitdria. Com referéncia ao Ensino Médio, o projeto
recomendava que este tivesse como funcdo a preparagdo para o trabalho, de forma a

diminuir a procura por vagas na universidade.
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Segundo Cunha (1977:171), houve resisténcias da burocracia educacional a
implantacdo da lei 5692/71, por nao considerar a falta de recursos humanos e materiais das
escolas. Em paralelo a falta de recursos, neste periodo houve um aumento significativo do
nimero de alunos do Ensino Médio. Outros problemas surgiram, como a necessidade de
novos curriculos, de se estabelecer associacdo entre as escolas e as empresas, de
identificar as necessidades do mercado de trabalho, da constru¢do e/ou adaptacdo de
escolas, além da formacdo de professores e outros profissionais para 0s novos cursos.

Os objetivos das reformas educacionais do Governo Militar se instauram no
quadro estratégico, que procura interpolar diretamente os individuos isolados em
contraposi¢ao aos grupos organizados. O que estd em jogo na politica educacional é a
questdo de hegemonia, em funcdo da forma que a ditadura militar se imp0s.

A politica educacional neste periodo teve também a pretensdo de incluir o grande
contingente de pessoas das camadas populares que estavam excluidas da escola por falta de
vagas e pelas dificuldades que o sistema escolar apresentava. Ao trazer para a escola uma
parcela das camadas populares, acenava-se com a possibilidade destas pessoas obterem
ascensdo social. A reforma caracteriza-se pela ampliacdo de oportunidades de acesso a
escola, do aumento no nimero de alunos, de escolaridade obrigatéria, da eliminagdo dos
exames de admissdo ao gindsio.

As dificuldades encontradas na implementacio da generalizacdo do ensino
profissionalizante no Ensino Médio (2° grau), foram contornadas com o Parecer n.® 45/72,
que recoloca a dualidade da educacdo geral e da formacdo especial. A proposta de
generalizar a profissionalizacdo no 2° grau € substituida pela habilitacdo profissional.
Assim, o 2° grau passa a oferecer “..uma formacdo mais abrangente, possibilitando uma
visdo ampla do mundo e uma adaptacdo mais ficil as mudangas ocorridas no ambito do
trabalho, através do dominio das bases cientificas de uma profissdo.” (KUENZER,
1997:19)

Em 1975, com o Parecer 76, tenta-se eliminar o equivoco no entendimento da Lei
5692/71 de que toda escola de Ensino Médio (2° grau) deve tornar-se uma escola técnica,
quando ndo ha recursos materiais, financeiros e humanos para tanto. Para o relator, o
ensino e ndo a escola deveria ser profissionalizante. A concep¢do empregada no Parecer
76/75, de que a habilitagdo deixa de ser entendida como preparo para o exercicio de uma
ocupacdo, passando a ser considerada como o preparo bdsico para a iniciagdo a uma area

especifica de atividade, permite a coexisténcia de todas as ofertas possiveis, como técnico
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pleno, técnico parcial e habilitacio bdsica. Desta forma, a legislacio acomoda-se a
realidade, retomando a dualidade existente antes de 1971.

A desisténcia da implementagdo compulsoéria da profissionalizacio do Ensino
Médio (2° grau), finalmente acontece com a Lei n.° 7044/82, que extingue a escola Unica
de profissionalizacdo obrigatdria, a qual nunca chegou a existir concretamente. Esta lei
reedita a concepcdo vigente antes de 71, de uma escola dualista (propedéutica e
profissionalizante).

O fato da dualidade estrutural ndo ter sido resolvida no interior do sistema de
ensino, apesar da tentativa feita pela Lei n® 5.692/71, ndo deve causar espanto, na medida
em que ela apenas expressa a divisdo que estd posta na sociedade brasileira, enquanto
separa trabalhadores intelectuais e trabalhadores manuais e exige que se lhes dé distintas
formas e quantidades de educacao.

A "Constitui¢do cidada", promulgada em 1988, deu condig¢des institucionais para
as mudangas na educacdo que vinham sendo discutidas pelos educadores desde meados da
década de 1970. As discussOes para uma nova estruturacdo da educagdo comecaram em
1987, com base em um primeiro projeto de LDBEN apresentado pelo Prof. Demerval
Saviani. Apds a apresentacdo de projetos substitutivos, por fim o Senador Darcy Ribeiro
propds um novo projeto articulado com os interesses do Governo, que rapidamente foi
aprovado (1996) pelo poderes legislativo e executivo. Esta nova LDBEN ndo atendeu as
aspiracoes dos educadores, construidas em quase duas décadas de discussdes. Ela
caracteriza-se por ser minimalista e por sua flexibilidade, produzida para adequar-se aos
padrdes atuais de desregulamentagdo e privatizacdo. Ela ndo obriga o Estado a assumir
suas responsabilidades com a escola, mas ndo impede que este aplique seu proprio projeto

politico-educativo.

2.1.2 - Ensino Médio no contexto atual

O inicio da década de 1990 representou a introdu¢do de mudancas estruturais no

Brasil, com vistas a insercdo do pais na economia mundial, de acordo com o modelo

implementado em alguns paises europeus, principalmente na Inglaterra.
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O processo de ajuste da economia brasileira as exigéncias da reestruturacdo global
da economia, foi deflagrado logo apds a posse de Fernando Collor de Mello na Presidéncia
da Republica, em 1990, com a abertura do mercado brasileiro a economia internacional.

Neste contexto de economia internacionalizada, passou-se a destacar a educagdo
como fator determinante na competitividade entre os paises. O novo paradigma produtivo
impunha requisitos de educagdo geral e qualificacdo profissional dos trabalhadores, em
oposi¢ao a formacao especializada e fragmentada fornecida dentro do padrdo Taylorista.

O Governo de Itamar Franco, ap6s a deposi¢cdo de Collor, manteve o mesmo ritmo
de implementacdo dos ajustes. Mas foi no Governo de Fernando Henrique Cardoso que as
reformas, de forma ampla, foram efetivadas, dentro dos parametros de ajustes dos
organismos internacionais.

O sistema educacional brasileiro foi profundamente transformado com esta onda de
reformas, sob fortes influéncias dos organismos multilaterais, que vinham elaborando
documentos que orientavam tais reformas. Destacam-se a UNESCO (Organizacdo das
Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura), que organizou a Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, em 1990, em Jomtien (Tailandia), na qual se propde a
educacdo bdsica para todos, estabelecendo-se metas e compromissos para os paises
participantes, metas estas a serem cumpridas até o ano de 2000. H4 ainda os documentos
da CEPAL (Comissao Econdmica para a América Latina e Caribe) “Transformacion
Productiva com Equidad” (1990) e “Educacion y Conocimiento: Eje de la
Transformacion productiva con equidade” (1992). Nos anos de 1993 a 96, a UNESCO,
sob a coordenacdo de Jacques Delors, produziu o “Relatorio Delors”, que fez um
diagndstico sobre o atual contexto planetdrio, analisando os desafios para a educacio no
século XXI. Por fim, o Banco Mundial (organismo multilateral de financiamento), passou
a definir as prioridades e estratégias para a educacdo. A partir das conclusdes da
Conferéncia Internacional de Educac¢do para Todos, o Banco Mundial elaborou suas
diretrizes politicas para os paises periféricos para a conten¢do da pobreza, nesta fase de
ajustes a nova ordem mundial. (SHIROMA, 2000)

A politica neoliberal que caracteriza o Estado Brasileiro na década de 90 ¢é
expressdo superestrutural da reorganizagcdo produtiva, por meio da qual o pais se articula
ao movimento mais amplo da globaliza¢do da economia; exige a reducao da presenga do
Estado no financiamento das politicas sociais e aumento da flexibilidade, qualidade e
produtividade no sistema produtivo, bem como a racionalizacdo do uso dos recursos.

(KUENZER,1997:66).
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As novas politicas nacionais neoliberais orquestradas pelo Banco Mundial por meio
do exercicio de sua grande “missdo” visam reduzir a pobreza de forma sustentada nos
paises em desenvolvimento, o que vale dizer, proteger o mundo para os ricos, livrando-o
da destrui¢do que fazem o pobres.

As diretrizes do Banco Mundial estdo aplicadas as politicas de educacdo brasileira,
destacando-se: a redug¢do do papel do Estado no financiamento; a busca intencional e
sistematica de mecanismos de diversificagdo das fontes de financiamento por meio das
vérias facetas da privatizacdo; a reducdo dos direitos como resultado da substitui¢do da
concepcao de universalidade pela concepcdo de equidade; a utilizagdo do conceito de
competéncia para justificar, pela natureza, a seletividade e a conten¢do do acesso; o
atendimento aos pobres como forma de justica social, tratando “igualmente” os diferentes e
assim aumentando e cristalizando as diferencas, estratégia regada com o molho da l6gica
da mercadoria, que privilegia os privilegiados e exclui cada vez mais os excluidos,
mantendo-se e fortalecendo-se a hegemonia do capital.

A educagdo média como direito universal e voltada para a formacdo do cidadao
trabalhador, integrando educagdo geral e formagdo voltada para o mundo do trabalho, ndo
¢ mais sua missio; revela-se assim a velha dualidade: anacronica, mas de roupa nova.

A nova LDB (Lei 9394), instituida em 1996, engajada no processo de reformas
educacionais, estabelece a obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio, porém o
Governo Federal atua no sentido oposto, priorizando seus investimentos para 0 ensino
fundamental, deixando para os estados arcarem com a expansao do Ensino Médio, cujo
nimero de matriculas vem crescendo rapidamente nos tltimos anos.

No periodo de 1994 a 1999, o nimero de matriculas no Ensino Médio cresceu em
57,3%. Este crescimento € atribuido em grande parte pela quase universaliza¢do do Ensino
Fundamental, na faixa de 7 a 14 anos; da maior exigéncia de escolarizagdo no
recrutamento para os postos de trabalho e de um progressivo aumento de jovens entre 15 e
17 anos, a chamada “onda de adolescentes”. O aumento expressivo das matriculas tem
ocorrido na rede publica estadual e em cursos noturnos, indicando que muitos jovens que
abandonavam os estudos antes do Ensino Médio, t€ém permanecido na escola devido a
escassez de empregos, e requisi¢do de mais escolaridade imposta pelas empresas para a

contratacdo de novos trabalhadores.
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Tabela 1 - Matriculas no Ensino Médio por sexo e dependéncia administrativa em 31/03/1999

Dep. Adm. Total % Masculino| % Feminino | %
Federal 121.673 1,6% 78.587 1,0% 43.086) 0,6%
Estadual 6.141.907] 79,1% 2.731.430 35,2% 3.410.477] 43,9%

Municipal 281.255  3,6% 112.821] 1,5% 168.434] 2.2%
Privada 1.224.364] 15.8% 568.854  7,3% 655.5100 8,4%

Total 7.769.199 100,0% 3.491.692| 44,9% 4.277.507 55,1%
Fonte: MEC/INEP/SEEC
Tabela 2 - Matriculas no Ensino Médio por faixa etdria em 31/03/1999
Total < 15 anos de 15 a 17 anos > 17 anos
7.769.199 90.203 3.388.913 4.290.083
100% 1% 44% 55%

Fonte: MEC/INEP/SEEC

No entanto, apesar da maior presenca dos adolescentes brasileiros nas escolas,
conforme informagdes do MEC, 25% dos adolescentes brasileiros entre 15 e 17 anos
continuam sem estudar, e apenas 44% freqiientam escolas de Ensino Médio.

As atuais escolas brasileiras de Ensino Médio ainda sdo formadas por componentes
curriculares estabelecidos pela Lei n.° 5.692/71% e pela legislacdo complementar, com um
elenco comum de disciplinas tedricas que ocupam quase toda a carga geral do curso. Este
modelo de curriculo conteudista de disciplinas ndo obteve éxito devido, basicamente, a
auséncia de financiamento do processo de manutencdo e investimento e a falta de uma
politica de formacdo de professores e de recursos humanos em geral. Deveu-se também a
auséncia de uma politica de adequacdo do espago e da infra-estrutura pedagégica, além da
inexisténcia de uma politica editorial que superasse o passado. (DOMINGUES, 2000:64)
formuladas e

consolidadas, basicamente, no Parecer CEB/CNE n.° 15/98° € na Resolucdo CEB/CNE n.°

A reforma recente do Ensino Médio teve suas proposicoes

10 ~ . . . ~ . P
3/98 ", que propunham uma nova formulagdo curricular incluindo competéncias bdsicas,
conteddos e formas de tratamento dos conteiidos coerentes com os principios pedagdgicos
de identidade, diversidade e autonomia, e também os principios de interdisciplinaridade e

contextualiza¢do, adotados como estruturadores do curriculo do Ensino Médio.

¥ Lei n.° 5692/71 — fixa diretrizes da Educacio Nacional e bases para o ensino de 1° e 2° graus

? Parecer n.° 15 de 1° de junho de 1998. MEC/Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacao Bdsica
1% Resolugdo n.° 3 de 26 de junho de 1998 — institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
pelo MEC/Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educacio Bdsica
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De acordo com as novas diretrizes, as disciplinas do Ensino Médio dividem-se em
dois blocos fundamentais de conhecimentos: uma base comum e outra base diversificada.
A base comum é composta por trés dreas de conhecimento: linguagem e cédigo (lingua
portuguesa, informadtica etc.); ciéncias da natureza e matemadtica e, finalmente, ciéncias
humanas. A parte diversificada ocupard 25% da carga hordria total e deve incluir pelo
menos uma lingua estrangeira. A escolha de outras disciplinas para essa parte diversificada
deverd ter "cardter interdisciplinar e deve ainda levar em conta o contexto € o mundo
produtivo”.

Os cursos técnicos foram desvinculados do nivel médio e estdo sendo oferecidos
concomitante ou seqiiencialmente.

Na concepciao do MEC, o ensino médio € a etapa final da educagdo basica, que
passa a ter a caracteristica de terminalidade, o que muda a identidade estabelecida para o
Ensino Médio contida na lei anterior (n° 5.692/71), que se caracterizava por sua dupla
funcdo: preparar para o prosseguimento de estudos e habilitar para o exercicio de uma
profissdo técnica. O Ensino Médio, como parte da educacao escolar, “devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a prética social”, estabelecendo uma perspectiva que integra, numa
mesma e Unica modalidade, finalidades até entdo dissociadas, para oferecer, de forma
articulada, uma educacao equilibrada, com fun¢des equivalentes para todos os educandos:

e a formacdo da pessoa de forma a desenvolver os seus valores e as competéncias
necessdrias a integragcao de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se
situa;

e o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

e a preparacdo e orientagdo bdsica para a sua integragdo ao mundo do trabalho, com as
competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar
as mudancas que caracterizam a produ¢ao no nosso tempo;

e o desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma autdbnoma

e critica, em niveis mais complexos de estudos.

Alguns aspectos problematicos, que podem comprometer o seu €xito, devem ser
considerados na reforma do Ensino Médio: os principios curriculares
(interdisciplinaridade e contextualizacdo), e a divisdo curricular (base nacional comum e

parte diversificada) propostos, ndo sdo novos na tradi¢ao de reformas curriculares no pais;
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a cultura existente de transmissdo dos conhecimentos, derivada da escola tradicional, que
nao desenvolve a formagao de atitudes, valores e competéncias mais amplas; a formacao
de professores e a falta de professores para o Ensino Médio, constituem um sério obstaculo
na implementacao da reforma curricular, bem como a falta de fonte fixa de financiamento
para o Ensino Médio. (DOMINGUES, 2000:75)

A participacao do professor no processo de mudanca curricular € fundamental, pois

o curriculo real, aquele que efetivamente acontece, depende da sua mediacao.

“...mudancas no sistema educacional ndo se processardao por decreto e sem a
adesdo consciente dos professores. Mudar o curriculo implica envolver os
docentes no processo. E participar desse processo de mudanca implica
qualificacdo técnica, metodoldgica, politica e sobretudo ética para a tarefa”.
(SORDI, 1999:51)

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi incluido na reforma como
processo de avaliacdo da qualidade de ensino e como tentativa de mudar a forma de acesso
ao Ensino Superior. No entanto, questiona-se de que modo o ENEM se articula com a
reforma curricular, uma vez que as provas reeditam os paradigmas disciplinares e trabalha
com competéncias e habilidades mensurdveis. Alem disso, ha o risco de que o ENEM seja
tomado como modelo curricular, a exemplo do que ocorre com o vestibular.

A Prof’. Kuenzer, no texto “O Ensino Médio agora é para a vida: entre o

pretendido, o dito e o feito”, faz a critica a reforma do Ensino Médio, dizendo que:

“ndo basta afirmar que a nova educacdo média deverd ser tecnoldgica e,
portanto, organizada para promover o acesso articulado aos conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e sdcio-histéricos, € a0 mesmo tempo extinguir os
cursos profissionalizantes, estabelecendo por decreto que a dualidade
estrutural foi superada através da constituicdo de uma tnica rede, o que
justificou, inclusive, a ndo discussdo de formas de equivaléncia entre Ensino
Médio e profissional.” (KUENZER, 2000B:20)

A simples reforma da lei ndo € suficiente para transformar a realidade de uma
sociedade dividida pelas novas/velhas relacdes que o neoliberalismo estabelece entre
capital e trabalho, onde € crescente a exclusao e a diminui¢cao dos recursos publicos, sem
levar em consideracdo a realidade do modelo econdmico brasileiro, com sua carga de
desigualdades decorrentes das diferencas de classe e de especificidades decorrentes de um

modelo de desenvolvimento desequilibrado, que reproduz internamente as mesmas
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desigualdades e desequilibrios que ocorrem entre os paises, no ambito da
internacionalizagao do capital.

A dualidade estrutural, que determinou duas redes diferenciadas ao longo da
histéria da educacao brasileira, tem suas raizes na forma de organizacdo da sociedade, que
expressa as relacoes e contradi¢des do capital e trabalho, que ndo estdo resolvidas. Ao se
pretender resolver as divisdes histéricas da sociedade na escola, através de uma nova
concepgdo, revela-se uma reorganizacdo apenas superficial, que nio oferece condigdes

para uma real unitariedade de ensino, que supere as desigualdades.

2.2 — Os alunos do Ensino Médio

A dificil relacdo dos jovens com a escola ou com o trabalho ndo é um problema
novo, porém diante das significativas transformagdes que a sociedade vem sofrendo, esta
situacdo tem se agravado e merece ser retomada como objeto de estudo diante da nova
realidade do mundo atual.

O tema “juventude” foi objeto de um levantamento das producdes realizadas no
periodo de 1980 a 1998, na drea da educacdo, sob a coordenacdo da Profa. Marilia P.
Sposito, cujo resultado foi publicado no final de 2000. Spésito observa que: “Embora a
presenca dos estudos sobre juventude seja reduzida no interior da producdo discente global
na drea da educacgdo, observa-se sensivel crescimento, pois cerca da metade da producao
estd concentrada nos ultimos anos” (1998:10)

O balanco da bibliografia sobre o tema “juventude” demonstra que predominam as
andlises que enfocam os jovens como “desviantes”, manifestas em rebeldias, revoltas e
delingiiéncias. Outros tendem a generalizar, para toda a sociedade, uma cultura juvenil que
estd assentada em valores e comportamento mais tipicos de jovens de classes médias.

Para Mannheim (1973), a juventude faz parte dos recursos latentes que cada
sociedade tem a sua disposi¢ao e de cuja mobilizacdo depende sua vitalidade. A fungdo
especifica da juventude € a de um agente revitalizador da sociedade, por seu maior espirito
de aventura, por ainda nao estar completamente envolvida no status quo da ordem social,
por ndo aceitar a ordem estabelecida como indiscutivel e ndo ter interesses comprometidos.
No entanto, cabe a sociedade que quer mudancgas mobilizar os recursos representados pelos

jovens.
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Para a realizacdo deste estudo torna-se necessario definir quem sdo os jovens
estudantes do Ensino Médio, que estao localizados num pais periférico e em tempos de
globalizacdo. Quais sdo as suas expectativas, conflitos e alternativas, diante das mudancas
que estdo ocorrendo no mundo produtivo e do trabalho? Quais sdo as suas determinagdes
estruturais, suas formas de percepcdo do mundo do trabalho e da realidade da educacao

atual?

"A maior parte dos estudos dedicados aos jovens nas ultimas décadas, tem
voltado a atencao apenas para os elementos relativos ao trabalho e escola. A
atencdo quase nunca € dirigida as formas como os jovens experimentam
estas atividades. Nos estudos que tomam os jovens como tema, dificilmente
sdao enfocadas as significacOes que essas experiéncias t€ém para eles."
(ABRAMO 1994:56)

"...0 syjeito da investigacdo — o jovem — € apenas um informante que avalia
a adequacdo/inadequacao da escola, do trabalho nessa interacdo. Poucas sao
as pesquisas que investigam o sujeito na dindmica das determinagdes
estruturais, suas formas de socializacdo, as dimensdes da subjetividade,
praticas, orientagdes e valores". (CORROCHANO, 2000)

2.2.1 - A adolescéncia como categoria definida historica e socialmente

As concepgodes sobre adolescéncia encontradas nas dreas das ciéncias humanas e
sociais a tém definido como uma etapa de crise e de turbuléncia, de forma preconceituosa,
pois a pressupdem como preexistente no adolescente. Essa concep¢do tem permeado as
teorias psicoldgicas no século XX, marcadas pela naturalizagdo e pela universalizacdo do
comportamento do adolescente. A psicologia convencional tende a negligenciar a insercao
histérica do jovem e suas condi¢des objetivas de vida.

Ao supor uma igualdade de oportunidades entre todos os adolescentes, a psicologia
que se encontra nos manuais de psicologia do desenvolvimento dissimula, oculta e legitima
as desigualdades presentes nas relagcdes sociais € ao situar a responsabilidade de suas agdes
no proéprio jovem, se ideologiza. (BOCK, 2001)

A visdo sécio-historica concebe 0 homem como um ser histérico, isto €, um ser
constituido no seu movimento; constituido ao longo do tempo, pelas relagdes sociais, pelas

condi¢des sociais e culturais engendradas pela humanidade. Essa visdo gera uma
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concepcao de adolescéncia diferente; por vincular o desenvolvimento do homem a
sociedade, despatologiza o desenvolvimento humano na medida em que o torna histdrico,
deixando de ser moralista ou prescritivo de uma suposta normalidade.

A adolescéncia ndo é um periodo natural do desenvolvimento, ¢ um momento
significado, interpretado e construido pelos homens e que tem associadas a si as marcas do
desenvolvimento do corpo. Essas marcas constituem também a adolescéncia enquanto
fendmeno social, mas o fato de existirem enquanto marcas do corpo ndo devem fazer da
adolescéncia um fato natural.

Virios fatores sociais, econdmicos e culturais nos possibilitam compreender como
surgiu a adolescéncia. Na sociedade moderna, o trabalho, com sua sofisticacao tecnoldgica,
passou a exigir um tempo prolongado de formacdo, adquirida na escola, que reune em um
mesmo espaco os jovens, afastando-os do trabalho por algum tempo. Além disso, o
desemprego cronico/estrutural da sociedade capitalista trouxe a exigéncia de retardar o
ingresso dos jovens no mercado, aumentando os requisitos para este, o que era respondido
com 0 aumento do tempo de permanéncia na escola.

A extensdo do periodo escolar e o conseqiiente distanciamento dos pais e da familia
e a aproximacgao de um grupo de iguais foram as conseqii€éncias dessas exigéncias sociais.
A sociedade entdo assiste a criagcdo de um novo grupo social com padrdo coletivo de
comportamento: a juventude/a adolescéncia.

A adolescéncia se refere assim, a esse periodo de laténcia social constituida a partir
da sociedade capitalista, laténcia esta gerada por questdes de ingresso no mercado de
trabalho e extensao do periodo escolar, além da necessidade do preparo técnico.

Essas questdes sociais e historicas vao constituindo uma fase de afastamento do
trabalho e de preparo para a vida adulta. O desenvolvimento e o aparecimento das
transformagdes no corpo vao sendo tomadas como marcas do corpo, que sinalizam a
adolescéncia.

A contradicio bésica que caracteriza a adolescéncia: os jovens apresentam todas as
possibilidades de se inserir na sociedade adulta em termos cognitivos, afetivos, de
capacidade de trabalho e de reproducdo. No entanto, a sociedade adulta pouco a pouco lhes
tira a autorizagdo para essa inser¢dao. O jovem se distancia do mundo do trabalho e, com
isso, se afasta também das possibilidades de obter autonomia e condi¢des de sustento.
Aumenta o vinculo de dependéncia do adulto, apesar de ja possuir todas as condi¢des para

estar na sociedade de outro modo e € dessa relacdo e de sua vivéncia enquanto contradicao
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que se constituird grande parte das caracteristicas que compdem a adolescéncia: a rebeldia,
a moratoria, a instabilidade, a busca de identidade e os conflitos.

A legislacdo educacional brasileira institui e organiza a escola de Ensino Médio
para atender aos jovens com idade entre os 15 e 17 anos. No Brasil, as estatisticas mostram
que a realidade da distribuicdo etdria dos jovens ndao segue este figurino devido,
principalmente, ao grande indice de repeténcia escolar. Na divisdo cldssica da vida por
faixas etdrias, esta é a fase denominada de adolescéncia. Para a caracterizacdo dos jovens
da escola de Ensino Médio, ha a necessidade de vermos em sua totalidade e de
conceituarmos esta fase da vida, chamada de adolescéncia.

A definicao da infancia e da juventude enquanto fases particulares da vida torna-se
ndo apenas construcdo cultural, mas uma categoria administrativa, juridica e
institucional''. (PERALVA, 1997:17)

A adolescéncia em geral € descrita como um periodo de transi¢do do individuo,
cheio de conflitos gerados no processo de estruturacao e afirmacdo de sua participagido na
sociedade. Os adolescentes, que vivem a fase das transformagdes biopsicosociais, estao
inseridos em uma sociedade que passa por transformacdes oriundas do processo de
globalizacdo, principalmente da economia, que os exclui e marginaliza na oferta de
oportunidade de inclusdo social. No entanto, contraditoriamente, o mercado tem
direcionado aos jovens sua aten¢do, por considera-los importantes consumidores.

A idéia comum sobre a juventude refere-se a um periodo da vida em que se
completa o desenvolvimento fisico do individuo e onde mudancas psicoldgicas e sociais
acontecem, marcando o fim da infancia e o inicio da vida adulta. Acrescenta-se a visao de
que esta é uma etapa de crise e de turbuléncias. No entanto, a no¢do de juventude é
socialmente varidvel. O tempo de duracdo, os contetddos e significados sociais modificam-
se de sociedade para sociedade, e na mesma sociedade ao longo do tempo e através de suas
divisdes internas. (ABRAMO, 1994:1)

Nas sociedades modernas a transicdo de uma faixa etdria para outra é confiada a
instituicdo escolar, cuja funcdo € a transmissdo de conhecimentos e valores para o

desempenho da vida futura, inclusive profissional. Esta fase de preparacdo implica a

0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (LEI N° 8.069), que dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente, considera como adolescente a pessoa com idade entre doze e dezoito anos. O artigo 53
estabelece o direito a educagdo visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho.
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segregacdo do mundo adulto e um adiamento da maturidade social, desconectada da
maturidade sexual e fisioldgica.

Este periodo de espera fomenta a formagdo de grupos jovens, criando lacos de
identificacdo e de solidariedade, que nem sempre t€ém um cardter integrativo e podem
tornar-se geradores de contestacao e de transformacdes sociais.

A juventude torna-se uma categoria social destacada somente nas sociedades
industriais modernas. Na sociedade medieval ndo havia separacio entre o mundo infantil e
o adulto, assim como ndo havia uma separa¢do pronunciada do universo familiar em
relacdo ao universo social mais amplo. O desenvolvimento do individuo fazia-se sem
grandes rupturas; a fase de transi¢ao, portanto, ndo se destacava.

As transformacoes da familia e da profissdo, que passam a polarizar a vida social
fazendo desaparecer a antiga sociabilizacdo coletiva, ocorreu a partir do século XVII,
quando a escola comeca a substituir a aprendizagem informal como meio de educagdo, e a
crianca deixa de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente pelo contato
com eles. Progressivamente é estendido o periodo de aprendizado escolar, dando
consisténcia e visibilidade a etapa intermedidria entre a infancia e o mundo adulto,
consistindo tal periodo a adolescéncia e a juventude.

No século XVII, o nicleo principal da populacdo escolar era constituido de jovens
de familias burguesas. No século XVIII, instala-se o sistema duplo de ensino, que
especializou a formacao e acentuou a diferenciacao social. O ensino passa a ter dois ciclos:
um curto (a escola), para o povo, e outro longo (o liceu), que exigia mais tempo de
dedicacdo e exclusdo da vida produtiva, para os burgueses. A escolariza¢do era monopo6lio
do sexo masculino, e somente no século XIX foi ampliada para as mulheres. No século
XIX e, principalmente no século XX, hd uma crescente ampliacdo da condi¢do juvenil,
que passa a abarcar outros setores sociais. Porém, € no século XX que a adolescéncia
aparece como uma etapa socialmente distinta.

A juventude como categoria social tem apresentado caracteristicas diferentes ao
longo das tultimas décadas do século XX, periodo em que o processo de industrializagao e

de urbanizac¢do se consolidou no Brasil.

“a juventude configura-se como uma categoria propicia para simbolizar os
dilemas da contemporaneidade, pois € vista como retrato projetivo do
futuro da sociedade. Nesse sentido, condensa as angustias, os medos assim
como as esperancas, em relacdo as tendéncias sociais percebidas no
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presente e aos rumos que essas tendéncias imprimem para a conformacao
social futura” (ABRAMO,1997:29)

Nos anos 50 do século XX, a juventude assume uma dimensdo social, uma noc¢ao
que vinha sendo cunhada desde o fim do século XIX a respeito da adolescéncia como uma
fase da vida turbulenta e dificil, inerentemente perturbadora; como um momento em si
patolégico, demandando cuidados e aten¢do concentrados de adultos para “pastorear” os
jovens para um lugar seguro, para uma integracao normal e sadia a sociedade. A juventude
deste periodo aparece como os "rebeldes sem causa" dada a predisposi¢cdo para a

transgressao e a delinqiiéncia.

“Nos anos 60 e parte dos anos 70, o problema apareceu como sendo o de
toda uma geracgdo de jovens ameacando a ordem social, nos planos politico,
cultural e moral, por uma atitude de critica a ordem estabelecida e pelo
desencadear de atos concretos em busca de transformacdo — movimentos
estudantis e de oposi¢do aos regimes autoritdrios, contra a tecnocracia e
todas as formas de dominacido, movimentos pacifistas, as proposi¢des da
contracultura, o movimento hippie. ..... No Brasil, é particularmente neste
momento que a questdo da juventude ganha maior visibilidade, exatamente
pelo engajamento de jovens de classe média, do ensino secunddrio e
universitario, na luta contra o regime autoritério, através de mobilizacdes de
entidades estudantis e do engajamento nos partidos de esquerda; mas
também pelos movimentos culturais que questionavam os padroes de
comportamento — sexuais, morais, na relacio com a propriedade e o
consumo.” (ABRAMO,1997:30)

Ja nos anos 80, a juventude mostra-se oposta a da geracdo dos anos 60:
individualista, consumista, conservadora e indiferente aos assuntos publicos, além de
apdtica, por recusar-se a assumir o papel de inovacdo cultural que agora, depois da
reelaboragdo feita sobre os anos 60, passava a ser atributo da juventude como categoria
social. O problema relativo a juventude passa entio a ser a sua incapacidade de resistir ou
oferecer alternativas as tendéncias inscritas no sistema social: o individualismo, o
conservadorismo moral, o pragmatismo, a falta de idealismo e de compromisso politico
(ABRAMO,1997, p.31)

Os jovens dos anos 90 diferem dos jovens dos anos 80 por ndo mais mostrar
apatia e desmobilizacdo, mas por expor-se publicamente em diversos tipos de agdes
individuais e coletivas. Estas acdes, no entanto, estdo relacionadas aos tracos do
individualismo, da fragmentacdo e a violéncia, ao desregramento e desvio (os meninos de

rua, os arrastoes, o surf ferrovidrio, as gangues, as galeras, os atos de puro vandalismo).
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Atualmente, a imagem passada pelos jovens tem gerado apreensdes quanto a
ameaca a integridade social, principalmente daqueles que sdo vitimas do processo de
exclusdo social e do aprofundamento das tendéncias do individualismo e do hedonismo, o
que os leva a se comportar de forma desregrada e amoral.

Dentro deste panorama histdrico das caracteristicas dos jovens nas dltimas décadas
do século XX, é necessario destacar que os jovens dos setores populares tiveram um
desenvolvimento especifico, necessitando serem abordados de forma diferenciada para nao
cairmos na generalizacdo.

A incorporacdo dos jovens dos setores populares ao mercado de trabalho e de
consumo, a ampliacdo da permanéncia na escola e a intensificacdo da relacdo com os
meios de comunicagdes, sdo processos que contribuiram para compor uma nova vivéncia,
com atividades e aspiracdes peculiares, entre os jovens de familias urbanas de baixa renda.
A combinagdo entre escola e trabalho torna-se o meio pelo qual os jovens de familias
trabalhadoras tentam obter a inser¢ao social. Em muitos casos, o emprego torna-se a unica
forma de permanecer na escola, por permitir o custeio de seus estudos.

A educacdo escolar do jovem tem um papel muito importante pois ela atua como o
“tempo da espera”, o tempo de preparacdo do jovem para sua saida da infancia para a vida
adulta. Os jovens de familias trabalhadoras t€ém o trabalho, também, como passagem do
mundo infantil para 0 mundo adulto mas, principalmente, como um meio de melhorar de
vida e abandonar a pobreza e sendo a permanéncia na escola uma tentativa de obter a
preparaciio necessaria para entrar no mercado de trabalho. As vezes, ele conta até com os
esforcos de toda a familia para custear os estudos.

As mudancas introduzidas tanto na organizagdo do processo de trabalho, quanto no
conteddo do trabalho, configurando um novo tipo de trabalho e de trabalhador, provocam
situagdes dificeis para os trabalhadores adultos, porém torna-se dramatica para os jovens.

Os dados da Pesquisa de Emprego e Desemprego da SEADE/DIEESE - Fundacgao
Sistema Estadual de Analise de Dados/Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Sécio-econdmicos — mostram a situagdo de desemprego de adolescentes e jovens no Brasil
nas décadas de 80 e 90. Em 1985, a taxa de desemprego geral no Brasil era de 12,2%,
atingindo 25,5% dos adolescentes (de 15 a 19 anos) e 14,1% dos jovens (de 20 a 24 anos).
Uma década mais tarde, em 1995, a taxa de desemprego total no Brasil estava em torno de
13,2%, sendo que 21,4% dos adolescentes e 16,7% dos jovens estavam desempregados.

(MADEIRA, 1996, apud MARTINS, 1997:100)
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O periodo de espera dos jovens para ingressarem na vida adulta tem se ampliado,
devido a redugdo de ofertas de emprego e pela exigéncia de maior qualificagdo. Como
ficam os jovens de familias trabalhadoras que vém na conjunc¢do da escola e do trabalho a
oportunidade de inser¢do social? Como ele vive este tipo de espera, quando ndo tem o
suporte material da familia e nem sempre encontra na escola a prepara¢do necessdria para
concorrer as escassas oportunidades de emprego para jovens? “As exigéncias de
autonomia individual, o individualismo exacerbado e a valoriza¢do dos modos privados de
consumo, constituem os elementos sociais bdsicos que orientam os jovens na elaboracio
das representagdes do emprego e do trabalho” (MARTINS, 1997:6)

Este vacuo criado pelo tempo de espera na escola e a falta de oportunidades na
inser¢do social através do trabalho, t€m sido causa da passagem de inimeros jovens para a
marginalidade social. Nesta perspectiva, a escola também passa a assumir a missdo de
contencdo da delingiiéncia juvenil associada as drogas, AIDS, prostitui¢do, gravidez
precoce, violéncia e criminalidade, tentando passar valores que déem condicdes para que
0s jovens convivam socialmente, e ao reté-los entre seus muros, a institui¢do escolar tenta
evitar o contdgio destes jovens pelo mundo marginal.

Existe hoje um ndmero significativo de estudos que mostram que a grande
quantidade de adolescentes em determinadas dreas, sobretudo quando os mesmos dispdem
de tempo livre, propicia a formagdo de gangues, galeras, etc. E claro que a simples
vivéncia em grupos ndo gera violéncia (pelo menos nas suas formas mais perversas), €
realmente a enorme maioria dos grupos ndao € violenta. Entretanto, os bandos de
adolescentes sdo percebidos, e de fato sdo, como uma fonte potencial de atritos, seja entre
bandos rivais, seja entre bandos e a comunidade. Nao raro, a escalada da violéncia €
associada ao proprio crescimento dos grupos existentes geralmente nas periferias das
grandes cidades, onde também se concentra a populacdo juvenil. A mistura explosiva
ocorre quando se cruzam a dificuldade de acesso a alguma fonte de renda legal, a
insensibilidade das escolas, das instituicdes publicas em geral as demandas dos jovens, a
crescente imposi¢do de um consumo que os identifica (tribos), a disseminacdo das drogas,
do uso de armas de fogo e, finalmente (talvez o fator mais importante), a afirmacdo da
honra e da virilidade. Nesse cendrio, as chances de os grupos ou bandos tornarem-se uma
quadrilha s3o bastante reais, além de haver crescente possibilidade de se associarem a

outros grupos organizados (MADEIRA, 2000)
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2.2.2 - A relacido: Juventude, Escola e Trabalho

Segundo a Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios (PNAD 97), a populacao
brasileira de adolescentes (de 15 a 19 anos de idade) teria atingido um total de 16,9
milhdes de individuos em 1998. Esse nimero correspondia a 10,7% da populagdo total
naquela data, indicando um novo fendmeno de crescimento da populagdo juvenil,
denominado de “onda jovem”, que teve origem na alta fecundidade do inicio dos anos 80,
quando viviamos a chamada “transicdo democrdtica” e uma fase de desenvolvimento
econdmico alto. Como conseqiiéncias, ha as novas demandas no setor de educagdo e a
necessidade de incluir estes jovens na populagdo economicamente ativa. Esta situacdo
torna-se grave considerando-se o fato de que nesta “onda jovem” predominam os sujeitos
de baixa renda, seja porque 63% dos brasileiros estdo localizados em familias consideradas
miserdveis, des-possuidas ou pobres, seja porque observa-se que, no minimo, 1/3 deste
total de jovens que vive no patamar mais baixo da piramide social estd concentrado em
areas mais carentes de equipamentos, como € o caso das cidades nordestinas. Na cidade de
Sao Paulo, o indice de jovens na faixa de 15 aos 24 anos € de 20% da populacdo e grande
parte destes jovens estdo desempregados.

Os dados estatisticos do MEC mostram que 25% dos adolescentes brasileiros entre
15 e 17 anos continuam sem estudar, e apenas 44% freqiientam escolas de Ensino Médio.
O numero de matriculas mostra um crescimento de 57,3% no periodo de 1994 a 1999.
Este crescimento explica-se em grande parte pela quase universalizacio do Ensino
Fundamental, na faixa dos 7 a 14 anos; da maior exigéncia de escolarizacdo no
recrutamento para os postos de trabalho e de um progressivo aumento de jovens entre 15 e
17 anos, a chamada “onda de adolescentes”. O aumento expressivo das matriculas tem
ocorrido na rede publica estadual e em cursos noturnos, indicando que muitos jovens que
abandonavam os estudos antes do Ensino Médio t€ém permanecido na escola devido a
escassez de empregos e requisi¢do de mais escolaridade imposta pelas empresas para a
contratagdo de novos trabalhadores.

A contradi¢do existente na explicagdo do crescimento de 57% de matriculas no
Ensino Médio no periodo de 94 a 99 pelo fato de ter havido reducao dos indices de evasao,
e a permanéncia na escola do aluno por um maior tempo devido a falta de emprego e a
necessidade de maior qualificacdo para encontrar as poucas vagas existentes, deixa escapar

o significado de conquista do direito de cidaddo de estar na escola completando seus
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conhecimentos e habilitagdes, para ser interpretado como um forma de castigo (punicao)

imposta pelas determinacdes da atual fase do capitalismo.

Tabela 3 - Taxa de escolarizago bruta e liquida' na faixa etdria de 15 a 17 anos
Brasil — 1994 - 1999

Ano Populagdo Matriculano | Bruta % | Matricula na faixa etdria | Liquida
15-17 anos Ensino Médio de 15-17 anos %
1994 9.668.410 4.986.197 52 2.195.244 23
1996 10.369.060 5.739.077 55 2.525.326 24
1999 10.356.121 7.769.199 75 3.388.913 33

Fonte: MEC/INEP/SEEC

Tabela 4 - Ensino Médio Evolugdo da matricula inicial por faixa etaria
Brasil — 1970 - 1999

Ano Total < 15 anos % 15-17 anos % > 17 anos %
1970 1.003.475 0,4 30,7 68.9
1975 1.935.903 1,7 34,9 63,4
1980 2.819.182 3,5 43,0 53,5
1985 3.016.138 3,1 40,4 56,5
1991 3.770.230 34 43,1 53,5
1996 5.739.077 1,7 44,0 54,3
1999 7.769.199 1,2 43,6 55,2

Fonte: MEC/INEP/SEEC

Apesar da populagdo jovem ter atualmente um acesso mais amplo a escola e uma
escolarizagdo mais elevada, ainda permanece uma proporcao considerdvel de jovens de 15
a 19 anos com menos de quatro de estudo (19%). No Nordeste, tal propor¢do chega a 37%.
(IBGE,1997)

Um outro aspecto precdrio da escolariza¢do de jovens € o elevado indice de atraso
escolar, traduzido pela distor¢ao entre idade e série escolar.

A tabela abaixo ilustra a situacao de distor¢ao idade e série escolar de acordo com o
tipo de escola, revelando que os indices de distor¢ao idade-série na escola privada (13,8%)
apresentam-se bem mais baixos em relacdao aos indices da escola publica (56,3%). Esses
dados mostram que os alunos da escola publica pertencentes as classes menos abastadas,

tem mais dificuldade de dar continuidade aos estudos.

"2 Taxa Liquida - corresponde 2 quantidade de alunos de ensino médio entre 15 e 17 anos sobre o total da
populacio dessa faixa etdria.
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Conforme dados do MEC, a idade mediana dos alunos da escola privada (de 18

anos na 3% série) estd abaixo da escola publica ( de 19 anos na 3* série).

Tabela 5 - Taxa de Distor¢do Idade-Série - Brasil - ano 2000

Nivel de Ensino/Indicador Séries Total
1? 22 3?

Total 53,7% | 50,9% | 50,4% |51,9%

Publica 57,6% | 55,6% | 55,4% |56,3%

Privada 12,3% | 12,8% | 16,1% | 13,8%

Fonte: MEC/INEP

A exigéncia de mais escolaridade imposta pelo mercado torna-se contraditéria
diante destes indicadores dos baixos niveis de escolaridade existentes no Brasil. Desta
forma, podemos deduzir que a exigéncia de mais escolaridade refere-se apenas aos ja
incluidos no sistema educacional. Quanto aos que estdo fora do sistema educacional,
também estdo fora do mercado de trabalho.

Durante a década de 90, percebe-se um ligeiro declinio na taxa de atividade dos
jovens. Contudo, em 1997, apenas 50% dos jovens de 15 a 17 anos dedicavam-se
unicamente ao estudo, enquanto 14% ndo estudavam e nem trabalhavam. Entre as
mulheres de 18 a 19 anos, cerca de 35% dedicavam-se exclusivamente aos afazeres
domésticos. (IBGE,1997)

Pochman fala que no século XX registram-se trés movimentos distintos na relacao
entre inatividade e atividade dos jovens. Até a década de 30 a taxa de participacdo dos
jovens no mercado de trabalho era crescente; no periodo entre as décadas de 30 e 70, a
inatividade passou a ser crescente, representando uma reducdo da participagdo de jovens
no mercado de trabalho e aumento da presenca dos jovens nas escolas. Este processo
reverteu-se a partir da década de 70, quando reduziu a taxa de inatividade dos jovens,

enquanto aumentava a taxa de atividade.

“A expansdo da taxa de atividade da populacdo juvenil indica uma pressao
constante e adicional de oferta de mdo-de-obra de maior faixa etdria sobre o
mercado de trabalho. Possivelmente, a piora nas condicdes de vida das
familias, diante da crise no mercado de trabalho nos anos 90, com mais
desemprego, geracao de postos de trabalho precarios e com baixos salarios
aos adultos, tenha influenciado o  jovem a tentar contribuir na
complementacdo da renda familiar, mesmo em atividades inaceitiveis
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(trabalho escravo, insalubre, perigoso, prostituicdo infantil, trafico de
drogas, crime organizado etc.).” (POCHMANN, 2000:24)

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar -PNAD/95 indicam que a
freqiiéncia dos jovens a escola € baixa. Dentre aqueles que possuiam de 15 a 24 anos,
apenas 40,9% freqiientavam um estabelecimento de ensino. Subdividindo a faixa etaria dos
jovens, percebe-se que a taxa de escolariza¢do para os que estdo na faixa de 15 a 17 anos é
de 66,6%, caindo ainda mais para aqueles em idade um pouco mais avancada, sendo 41,9%
para os que tém 18 e 19 anos e 20,6% para aqueles na faixa de 20 a 24 anos.

As séries correspondentes ao ensino fundamental deveriam ser concluidas aos 14
anos, se considerarmos a légica do sistema educacional brasileiro, que tem se organizado
de forma que o aluno ingresse no ensino fundamental aos 7 anos (Lei 5.692/71) ou aos 6
anos (Lei 9.394/96). Assim, se pensarmos em termos ideais, os jovens de 15 aos 18 anos
estariam cursando o Ensino Médio. Mas os dados mostram que apenas 1/3 deste grupo
etirio que permaneceu na escola cursava o Ensino Médio em 1995, revelando uma grande
defasagem entre idade e série.

Ainda em termos ideais, os jovens estudantes brasileiros entre 19 e 24 anos
deveriam estar cursando uma faculdade. Entretanto, nessa faixa etaria, a maioria, 66,45%
dos que estdo no sistema formal de ensino, ainda freqiienta o ensino fundamental e médio.

Os dados da PNAD/95 mostram, ainda, que a freqii€ncia a escola é superior entre
aqueles jovens (15 a 24 anos) com renda familiar per capita acima de ¥2 salario minimo. O
nivel sécio-econdmico do jovem, além de indicar que aqueles pertencentes as familias
mais pobres deixam a escola mais cedo, também mostra que a defasagem entre série e
idade € maior entre aqueles cuja renda familiar per capita € de até V2 saldrio minimo. Esses
dados confirmam que a renda familiar no Brasil é um dado significativo para demonstrar as
desigualdades de acesso ao sistema de ensino e a permanéncia no mesmo.

Na escolaridade, ocorreu um significativo aumento na propor¢do de adolescentes
que freqiientam escola. Esta passou no Brasil de 58%, em 1995 para 66% em 1998. Em
Sao Paulo esse nimero saltou de 64% para 72%. O incremento decorre da acdo conjunta de
trés fatores: diminuem as repeténcias e os indices de abandono escolar e crescem os de
retorno a escola. O Brasil tem hoje uma clientela de alunos no ensino fundamental e médio
absurdamente heterogénea, composta de adolescentes e jovens adultos, os quais trazem
incorporadas praticas sociais e vivéncias escolares e de trabalho extremamente
diferenciadas.
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Tabela 6 — Os nimeros do Ensino Médio em Campinas

Distribuicdo dos alunos e docentes por tipo de escola.

Ensino Médio em Campinas Escola Alunos Docentes

Nr. Abs.. % Nr. Abs.. % Nr. Abs.. %
Publica 55 63% 39.026 79% 1.479 65%
Privada 32 37% 10.162 21% 814 35%
Total 87 100% 49.188 100% 2.293| 100%

Fonte: IBGE, INEP/MEC 2000

A andlise dos nimeros relativos ao Ensino Médio em Campinas, conforme quadro
acima, mostra que enquanto a escola privada representa 37% do total de escolas de
Ensino Médio, ela tinha apenas 21% do total de alunos. A escola publica tem 63% do total
de escolas para 79% do total de alunos. A relacdo de alunos por professores nas duas
escolas sdo de 26 alunos para cada professor na escola publica e na escola privada de 12
alunos.

A simples leitura destes nimeros permite-nos observar que as condicdes materiais e

de profissionais colocadas a disposi¢ao da escola privada sao melhores que as da publica.
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CAPITULO III

AS EXPECTATIVAS EDUCACIONAIS E OCUPACIONAIS:

Um estudo com alunos do Ensino Médio Publico

Este capitulo aborda o estudo realizado com os alunos concluintes do Ensino Médio
de uma Escola Publica de Campinas, tendo como objetivo investigar suas expectativas,
conflitos e alternativas, bem como verificar nas suas manifestacdes as conseqiiéncias e
desdobramentos das transformacdes que vém acontecendo nas esferas econdmica, social,
politica e cultural, principalmente no ambito do mundo do trabalho. A pesquisa tem a
abordagem centrada na relacdo dos alunos com a escola e com o mundo do trabalho,
pretendendo complementar as reflexdes realizadas nos capitulos anteriores, com base na
bibliografia especializada, e obter dados que contribuam para a melhor compreensido da
realidade que envolve o Ensino Médio publico e seus jovens estudantes.

Este estudo foi planejado como uma investigagao dos desdobramentos na educacao
dos processos de ajustes do capitalismo, conforme discutidos nos capitulos anteriores. O
estudo foi conduzido na dialética particular e universal, junto a um grupo de alunos
concluintes de uma escola publica de Ensino Médio de Campinas. Embora com este
principio, reitero ndo pretender ser abrangente e projetar seus resultados para a totalidade
do universo de jovens que estdo concluindo o Ensino Médio publico.

A validade do estudo estd posta na medida em que pode gerar informagdes e
conhecimentos para os profissionais da educacgdo ligados ao Ensino Médio, como material
para reflexdes sobre o trabalho com os jovens alunos, que demandam velhos e novos
desafios para superar a histérica dualidade (de escolas diferentes para diferentes classes
sociais) e exclusao deste nivel de ensino. Neste inicio de século XXI, ainda existem as

escolas diferentes para as classes diferentes. As escolas publicas que ainda funcionam com
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poucos recursos, defasadas no ensino, com baixa qualidade, sdo destinadas aos jovens das
classes baixas, enquanto que as escolas privadas de melhor qualidade e com melhores
recursos se destinam aos filhos das classes média e alta, que assim estdo melhor
preparados para enfrentar os desafios atualmente presentes no ensino superior € no mundo

do trabalho.

3.1 - Decisoes Metodolégicas

A proposta inicial de pesquisa, apresentada no projeto de dissertacao, de realizar a
pesquisa em trés escolas, sendo uma privada, uma publica localizada num bairro central e a
outra publica localizada na periferia, foi desconsiderada a partir do avango nas leituras e
reflexdes com base na bibliografia especializada sobre o Ensino Médio. Pode-se dizer que
j& existe um consenso sobre as diferentes realidades destas escolas, pois os jovens alunos
da escola privada, apesar de encontrarem as mesmas dificuldades de acesso ao mundo do
trabalho, estdo mais preparados e tém mais recursos materiais e intelectuais para
enfrentarem esta situac@o. Seus horizontes, independente das dificuldades que encontrem,
estdo delineados, o que em geral significa dar continuidade aos estudos no ensino superior,
trabalhando ou ndo. Quanto aos alunos da escola publica, a percepcdo € de que o
enfrentamento das dificuldades impostas aos jovens atuais € realizado com formacao
escolar precdria e com escassos recursos. Para estes jovens o futuro € completamente
indefinido, pois € preciso vencer, principalmente, as barreiras econdmicas e sociais.

A rede publica de ensino € responsdvel pelo acolhimento do principal contingente
de alunos do Ensino Médio. A tabela 4 (pagina 56) nos mostra que no inicio de 1999, a
rede publica tinha 84,2% dos alunos do Ensino Médio no Brasil. A rede publica no Estado
de Sao Paulo era responsdvel pelo atendimento de 79,1% dos alunos, sendo que 64% das
matriculas estdo concentradas no periodo noturno. A tabela 6 (pagina 59) mostra que a
escola publica de Ensino Médio acolhia 79% dos alunos da cidade de Campinas.

Com a posse dessas informagdes, consideramos que a escolha de uma escola da
rede publica, se justifica por sua maior representatividade diante da rede privada, e devido
ao fato deste estudo estar focado nos jovens filhos de trabalhadores, que tém a escola
publica como tnica op¢do para realizar sua formagdo escolar. A escola publica continua

sendo o unico espaco institucional que o prepara e lhe dd possibilidades de vislumbrar
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alguma ascensao na sociedade, via a inclusdo no mundo do trabalho e a continuidade da
sua formacao escolar.

A decisao da realizacdo do estudo na escola escolhida foi motivada pelo fato de ser
bem conceituada no universo das escolas publicas. Ela € remanescente de um periodo em
que as escolas publicas eram tidas como as melhores, e ainda mantém no imagindrio das
familias o conceito de ser uma “boa escola”. Também influenciou o fato de estar localizada
numa regido central, ponto de confluéncia de vérios bairros da zona leste de Campinas.
Esta escola acolhe jovens oriundos de vérios bairros periféricos, que a procuram por falta
de escola ou vagas no seu bairro residencial, ou na tentativa de ter um aprendizado de
melhor qualidade. Esta argumentacdo baseia-se no fato de que as escolas de periferias, em
geral, oferecem um ensino tido como de baixa qualidade. Ela tem sido procurada por
algumas familias da classe média, que buscam escapar dos custos da escola privada neste
periodo de crise econdomica e de altos indices de desemprego. Entendemos que a escola
pesquisada, por ter alunos com perfil diversificado, torna-se rica nas condi¢des necessarias
para a realizacdo da pesquisa proposta.

A escola da periferia foi desconsiderada, uma vez que a literatura estudada indica
que nesta drea o ensino tem se apresentado com baixo nivel, e por entendermos que a
populacdo destas escolas teria um perfil com pouca variacao.

A escola pesquisada estd localizada na cidade de Campinas, atendendo aos jovens
de varios bairros da zona leste. No ano de 2001, ela tinha 1840 alunos matriculados,
distribuidos nas séries: da 5% a 8 = 560 alunos e Ensino Médio = 1280 alunos. A dltima
série do Ensino Médio tinha 480 alunos matriculados, distribuidos em 4 salas de aulas
diurnas e 8 salas de aulas noturnas. Conforme informag¢des da Diretoria da Escola, a taxa
média de retenc¢do informada pela Direcdo da escola era 5% e a evasdo escolar era
considerada baixa.

O corpo docente da escola € composto de 75 professores, com a qualificacao
académica média de graduagdo no ensino superior, sendo que quatro professores t€m pos-
graduagdo. A rotatividade dos professores € considerada média.

Com referéncia aos recursos fisicos, a escola é composta de: 17 salas de aula, 3
laboratérios, 1 biblioteca, 1 quadra para esportes e 1 cantina. O prédio sofreria uma
reforma completa no periodo de férias de 2001/2002, com o objetivo de dar melhores
condig¢des de ensino e aprendizado para professores e alunos. As condi¢des do prédio eram
sofriveis, pois havia salas com os tacos do piso arrancados, salas sem portas e com a

pintura envelhecida e suja.
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Vale o registro, nesses tempos de redu¢do nos investimentos sociais, que a
comunidade e/ou pais ndo participam no custeio da manutencdo da escola, ficando esta
escola totalmente dependente dos recursos enviados pelo Estado.

No processo de avaliagdo das escolas realizado pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Sao Paulo em 2000, com o objetivo de diagnosticar e acompanhar o
desempenho, o nivel de aprendizado dos alunos e a utiliza¢cdo dos programas, recursos e
equipamentos, como laboratdrios, internet, salas ambiente, informatica, bibliotecas, bem
como avaliar as taxas de abandono escolar em cada unidade, a escola objeto deste estudo
obteve a classificacio de “acima da média”. Os fatores principais que classificaram as
escolas foram: empenho no esforco para melhorar o rendimento dos seus alunos e no
trabalho para tornar a escola atrativa, e segundo visando garantir a presenca do maior
nimero possivel de alunos e combater a evasdo escolar e a marginalizacdo dos jovens,
garantindo melhor aprendizado.

Os resultados do Saresp 2000 - Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo, foram utilizados considerando a média de acertos dos alunos em
Lingua Portuguesa e a média estadual das taxas de abandono escolar.

O trabalho de campo foi realizada no periodo de 29 de outubro a 08 de novembro
de 2001, com a aplicacdo do questiondrio em cinqgiienta por cento das salas de aulas do
ultimo ano do Ensino Médio, nos periodos matutino e noturno. A escola ndo oferece o
nivel de Ensino Médio no periodo vespertino. Todos os alunos presentes nas salas de aula
no momento da aplicacdo responderam o questiondrio. No total, foram obtidos 183
questionarios respondidos, sendo que foram descartados 3 questiondrios devido ao fato de
estarem incompletos.

A direcdo da escola aprovou e acolheu bem a realizacdo dessa pesquisa. Houve boa
receptividade dos professores que estavam nas salas de aulas no momento da aplicagc@o dos
questiondrios, compreendendo e informando aos alunos a importancia do estudo, que

necessitava da colaborac¢do deles na coleta dos dados.

Descricdao do Questiondrio:

O questiondrio (Anexo 9) foi estruturado para obter-se os dados necessarios para a
andlise da situacdo de alunos que estido egressando do Ensino Médio e investigar quais as
suas expectativas educacionais e ocupacionais. Com esta finalidade, o questiondrio foi

estruturado com os seguintes topicos:
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1. Questdes 1 a 5 - tém a finalidade de obter as caracteristicas socio-econdmicas
dos alunos pesquisados;

2. Questdes 6 a 11 - abordam as relacdes dos alunos com o trabalho, no contexto
atual de exigéncias de mais qualificacdo e dos altos indices de desemprego;

3. Questdes 12 e 13 - pretendem investigar como os alunos se informam, e quais
os temas, globais e locais, que sdo de interesse dos alunos e da escola;

4. Questao 14 — pretende investigar a participacdo dos alunos em atividades extra
escola e familia;

5. Questdes 15 a 17 - t€ém o objetivo de saber qual a dedica¢do dos alunos no
processo de aprendizagem e a avaliagdo que fazem da escola e da qualidade da formacao;

6. Questdes 18 a 20 - procuram avaliar o quanto os alunos pesquisados t€m acesso e
estdo familiarizados com as novas tecnologias, em especial com a microinformética e a
Internet;

7. Questdes 21 a 24 - pretendem investigar quais as expectativas dos alunos
pesquisados em relagdo ao seu futuro educacional e profissional e as possibilidades

concretas de efetivacdo dos planos e expectativas.

3.2 - A analise dos dados: do empirico concreto ao concreto pensado

As andlises das respostas aos questiondrios estdo organizadas por topicos, conforme
exposto anteriormente. Pretende-se com o conjunto dessas andlises, tracar as relagdes das
1déias discutidas nos capitulos anteriores com a situacdo dos jovens estudantes, expostas
nas suas falas, para ao final termos uma melhor compreensdao da realidade do Ensino
Meédio no contexto atual.

Com o objetivo de subsidiar e complementar este estudo, foram utilizados como
referenciais os resultados de pesquisas realizadas de forma mais abrangente sobre os
temas “‘juventude, educacgdo e trabalho”.

O Nicleo de Opinido Publica (NOP) da Fundacdo Perseu Abramo (FPA), realizou
em novembro de 1999, nas 9 principais regides metropolitanas do Brasil, uma pesquisa
com o titulo "Juventude, Cultura e Cidadania", com o objetivo de investigar o grau de
inser¢do cultural dos jovens brasileiros, os processo de aquisicdo de informacao,
constru¢do de sociabilidades, identidades e a conformagdo de referéncias de valores e

comportamentos, bem como a posi¢do dos jovens em relacio a indicadores de
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inclusdo/exclusao social. A andlise dos dados foi publicada na revista Teoria e Debate n.
45 de jul./ao/st de 2000. Os resultados desta pesquisa indicam que a maioria dos jovens
tem ou busca contato com o mundo do trabalho; os principais problemas do pais sdo:
desemprego, violéncia, administracdo politica do pais, fome/miséria, educacio e drogas;
ser jovem é: aproveitar/curtir a vida, ndo ter responsabilidades, namorar sem compromisso,
sO se preocupar com estudos e ser livre para fazer o que se quer; os jovens participam
pouco de atividades politicas e afins. As referéncias a esta pesquisa utilizard a sigla
FPA/NOP.

A pesquisa "Educagio, Cidadania e Etica na Visdo do Adolescente", feita no ano
de 1998 pela CPM-Market Research, ouviu mais de 4 mil alunos de 16 escolas do Ensino
Médio de Sao Paulo, com o objetivo de investigar a percepcdo dos jovens em relacdo a
globalizagdo, Brasil, cidadania brasileira, politica, midia eletronica e escola. O que eles
pensam: 99% acham que € importante estudar; 79% gostariam que a escola oferecesse
atividades como danca, teatro e musica ; 79% acreditam que as matérias devem ser
exemplificadas com assuntos do dia-a-dia ; 68% acham que algumas matérias ndo vao
servir para nada; 50% queriam pensar mais a respeito do que € ensinado e ndo receber um
"pacote" pronto; 26 em cada 100 estudantes acham que a maioria dos professores nao se
preocupa se os alunos estdo aprendendo; 81% afirmam que a venda de drogas dentro das
escolas € um problema grave. As referéncias a esta pesquisa utilizard a sigla CPM/MR.

A terceira pesquisa foi realizada em 1997, pela UNESCO, em parceria com
diversas entidades, com o tema "Juventude, violéncia e cidadania na cidade de Brasilia",
com o objetivo de ‘“analisar no universo dos jovens de classe média de Brasilia, as
representacoes em torno da violéncia cotidiana em suas diversas formas, bem como de
profissionais da educacdo e dos pais sobre questdes referentes a cidadania e a percepgao
dos direitos do outro: o diferente, as relacdes sociais, étnicas, de respeito e de
solidariedade, as representagdes do campo politico e das institui¢des politicas.” O resultado
desta pesquisa foi publicado no livro “Juventude, Violéncia e Cidadania: os jovens de
Brasilia”, coordenado por Julio Jacobo Waiselfisz. Esta pesquisa serd referenciada por
Waiselfisz,1998.

A quarta pesquisa é uma continuagdo da anterior, desenvolvida em Brasilia, e que
foi aplicada na cidade do Rio de Janeiro entre 1998 e 1999, adaptada a configuragdo
socioldgica do Rio de Janeiro, devido a relevincia e magnitude da violéncia social na

cidade. O resultado desta pesquisa estd expresso no livro “Fala Galera — juventude,
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violéncia e cidadania na cidade do Rio de Janeiro” sob a coordenacdo de Maria Cecilia de

Souza Minayo. As referéncias a esta pesquisa utilizard a indicagdo Minayo,1999.

3.2.1 — Perfil dos alunos

Os alunos do Ensino Médio participantes da pesquisa na escola publica tém as
seguintes caracteristicas: ha ligeira predomindncia do sexo feminino (52%) sobre o
masculino (48%), sendo que no periodo diurno sdo 55% do sexo feminino e 45% do
masculino; e no periodo noturno o percentual do sexo masculino sobe para 53%, enquanto
que o feminino ficou com 47%. (Tabela 8 do anexo 4)

A distribuicdo entre os sexos masculino e feminino mostra um equilibrio que
também ¢ verificado na composi¢cdo demografica do Brasil para a faixa etdria de 15 a 17
anos. (48,5% masculino e 51,5% feminino)

Com relagdo a distribuicdo etéria, 67% dos jovens t€ém idade acima dos 17 anos,
indicando que eles estdo concluindo o Ensino Médio com algum atraso no
desenvolvimento da sua vida escolar, provavelmente devido as histdrias de repeti¢cdes de
séries estudadas e evasoes e retornos tardios aos estudos. Este fendmeno € historico, € vem
sendo registrado ha décadas, com altos indices. (Tabela 7 do anexo 4)

A maioria dos alunos pesquisados (63%) provém de familias que tém renda mensal
de até 10 salarios minimos, sendo 30% das familias com renda de até 5 salarios minimos ,
e 33% com renda entre 5 e 10 salarios minimos. (Tabela 11 do anexo 4)

O poder aquisitivo da familia continua sendo um fator determinante na vida escolar
dos jovens.

“A renda familiar € definitivamente um elemento divisor do quadro
educacional dos jovens. Enquanto os jovens das familias mais ricas tem
condi¢des educacionais favordveis, 0s mais pobres caracterizam-se por alto
atraso escolar, baixo percentual de estudantes e poucas chances no curso
superior. O mesmo pode ser dito com referéncia a cor: os jovens de cor
branca, também, estdo numa situacio melhor em relacdo aqueles de cor
preta ou parda". (SABOIA, 1998:515)

Quanto ao nivel de escolaridade dos pais dos alunos, predomina o nivel
fundamental (pais = 45% e maes =47%). O Ensino Médio foi cursado por 31% dos pais
e 36% das maes. (Tabela 10 do anexo 4).
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Na pesquisa da FPA, os jovens foram indagados sobre os motivos do abandono dos
estudos, e as principais razdes citadas foram econdmicas: “comecei/ precisei trabalhar/
fiquei sem tempo para estudar” e “falta de condi¢des financeiras para pagar os estudos” Os
outros motivos citados foram: “gravidez/ casamento”, "desinteresse pelo escola",
"satisfeitos com o grau concluido" e "desistiram depois de barrados no vestibular".

Estas constatacdes reforcam a idéia de que o Ensino Médio continua sendo um
ensino para poucos, o que € confirmado pelos dados estatisticos do MEC, informando que
os alunos no Ensino Médio correspondem a menos de 1/4 da populacdo na faixa etéria de
15 a 17 anos.

A ocupagdo principal dos pais dos alunos pesquisados se referem a atividades que
podem ser caracterizadas como de servigos em geral (61%), como motorista, manutengao,
comerciante. A ocupac¢do principal das maes pode ser classificada em dois significativos
grupos: 48%) se ocupam com atividades domésticas e 44% tem atividades profissionais
pertencentes ao grupo de servicos em geral. (Tabela 9 do anexo 4)

Os alunos responderam que o noticiario de TV € o principal veiculo pelo qual se
mantém informados sobre a situacio social, politica e econdmica do pais e do mundo. O
rddio € indicado como o segundo veiculo de informacdes e em seguida vém os jornais e
revistas. (Tabela 17 do anexo 4)

A indicagdo da televisdo como principal veiculo informativo para os alunos, é
confirmada pelos resultados de outras pesquisas. (MINAYO,1999).

Os jovens criticam a superficialidade com que os veiculos informativos tratam as
questdes de interesse dos jovens, € a forma como retratam a juventude, associada as
drogas, a violéncia, ao sexo e a baderna.

Em relacdo ao tema da violéncia, "os jovens consideram que a televisdo e os jornais
influenciam no momento dos conflitos da sociedade na medida em que os veiculos de
forma exagerada, incentivam comportamentos violentos." (MINAYO, 1999:139) H4 ainda,
o excesso de divulgacdo de imagens violentas, principalmente através da televisdo, que
invadem as residéncias diariamente, gerando o sentimento de perda do poder de reacdo, de
banalizagdo da violéncia.

A televisdo com o seu poder de influéncia sobre os jovens, tem sido o veiculo
preferido para o estimulo ao consumo. Desta forma, ela tem instado uma verdadeira

ditadura da estética e de consumo de supérfluos.
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"A vertente consumista comporta outras deflagracdes da violéncia, que vao
da autoviolentacdo resultante de a pessoa deixar-se cair escrava do
supérfluo doador de status até a violentacdo dos outros pela opressdo da
propaganda instauradora de desejos neurdticos que criam necessidades tao
fortes que tém levado muitos ao crime, na ansia de lograrem meios
financeiros de possuir, de comprar." (MORAIS, 1995, 81 In MINAYO,
1999:144)

O atual consumismo generalizado entre os jovens, atualmente ignora as classes, as
desigualdades de acesso aos bens de consumo. Esta situacdo torna-se angustiante quando
associada as outras dificuldades da vida moderna. Dentro do foco deste estudo, ha a
situacdo dos alunos da escola publica, que tentam conciliar os estudos e o trabalho, o
fazendo sob influéncias dos modelos com as caracteristicas citadas, impostos
principalmente pela televisao.

Podemos inferir, a partir desta andlise, que a televisao é um determinante
importante na formagao das expectativas dos alunos do Ensino Médio, com relacao ao seu
futuro educacional e profissional. As propagandas com finalidade de atrairem jovens para
os vestibulares das faculdades privadas passam a imagem de jovens sauddveis, bonitos e
bem vestidos, indicando que este € o caminho para o sucesso garantido numa profissdo de
status reconhecido. Este tipo de publicidade, que vende a educagdo como mercadoria,
reflete a realidade atual que tem o mercado como referencial, e que olha o aluno como
potencial consumidor.

Os temas violéncia, guerra mundial — terrorismo, desemprego e globalizacao foram
apontados como sendo de interesse pessoal dos alunos e que sdo abordados pela escola. A
indicacdo destes temas ndo surpreende, pois eles estdo em evidéncia e sdo muitos
discutidos e abordados quase que diariamente pela midia, principalmente a televisao.

Aparecem como de interesse dos jovens, mas poucos explorados pela escola, os
temas avango cientifico/tecnologico, cidadania e movimentos sociais. Os temas
neoliberalismo, preservacdo de recursos e deterioracdo das cidades foram indicados como
ndo se constituindo em objeto de sua preocupagdo pessoal e nem do curso. (Tabela 18 do
anexo 4)

Chama a atencdo que temas importantes, que envolvem as nossas condi¢Oes
ambientais de vida no futuro, ndo merecam serem abordados , principalmente a partir de
uma proposta de discussdo da escola. A escola nestes itens, tem que tomar a iniciativa de
colocar estes temas na sala de aula, para que a partir da discussdo haja a formacdo de uma

consciéncia da necessidade de preservamos o ambiente em que vivemos.

68



Esta investigacdo constatou que € baixa a participagdo dos alunos pesquisados em
atividades sociais, religiosas e politicas. Dos alunos pesquisados, 68% nao participam de
qualquer atividade fora da escola, 14% participam de grupos religiosos € 9% participam de
comunidades de bairro. (Tabela 19 do anexo 4)

Esta caracteristica dos jovens das ultimas décadas sdo observadas também na

pesquisa FPA/NOP:

"Por fim, esta pesquisa constatou baixa taxa de participacdo em atividades
politicas e afins: apenas 4% dos jovens que estdo estudando participam de
centros ou diretérios académicos, s6 3% dos que estdo trabalhando t€ém
algum vinculo com sindicatos ou associagdes profissionais, 8% participam
de reunides de partidos politicos, mas antes eventualmente (6%) do que
sempre (2%). Como vimos, trata-se de niveis de participagdo inferiores aos
observados em relacdo a grupos de jovens auto-organizados em torno de
atividades culturais. Isto aponta um caminho para o didlogo com os jovens e
a reversdo desse quadro: o desenvolvimento de politicas publicas de lazer e
cultura voltadas especificamente para eles" (VENTURINI, 2000)

Minayo (1999:210) comenta que a maioria dos jovens entrevistados, ndo participa
de nenhuma atividade politica, e que grande parte das escolas publica ndo tem grémios por
desinteresse dos alunos e também dos professores. A falta de aglutinacdo dos alunos em
torno de interesses comuns, organizando-se para encaminhar suas reinvidicacdes, contribui
para o ndo desenvolvimento da consciéncia de cidaddo com direitos e obrigacdes sociais.

Os jovens, como reflexo da sociedade, estdo completamente inseridos na sociedade
do consumo. No entanto, residem nos jovens as possibilidades de transformagdo da
situacdo, por ndo haver um comprometimento definitivo com as regras atuais e por
acreditarem ser possivel mudé-las em busca da construcao de um mundo mais justo.

Enquanto hd o desinteresse dos jovens pelos movimentos sociais, cresce o
interesse pelo trabalho voluntdrio, no embalo da propaganda ideoldgica difundida pelo
Governo e pelo empresariado, como forma de amenizar a crescente pobreza da populacao
marginalizada e excluida socialmente.

O individualismo, caracteristica oriunda da ideologia do neoliberalismo, da énfase
as relagdes baseadas no mercado, na competitividade e isso, é notado nas expressoes dos
alunos pesquisados, quando indicam que o esfor¢o pessoal e o cuidar de si, a despeito do
que ocorre com os demais colegas, sdo caminhos para alcancar a realizacdo de seus

objetivos.
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Dos alunos pesquisados, 42% responderam que, em média, t€ém dedicado até 1
hora didria ao estudo fora da sala de aula. Porém, chama a aten¢ao que 36% dos alunos
nao dedica algum tempo para estudos fora da escola. (Tabela 20 do anexo 4)

Estes indicadores estdo relacionados as dificuldades surgidas na conciliagdo do
trabalho com a escola, o que deixa pouco tempo para os estudos. Ha portanto, a realidade,
muito discutida, dos cursos noturnos, que recebem os alunos-trabalhadores ap6s uma longa
jornada de trabalho, cansados e desmotivados pelo desligamento do conteudo tratado em
sala de aula com o seu mundo do trabalho.

As respostas a questdo "Como vocé avalia a importancia do Ensino Médio",
indicam que € importante para o futuro profissional, para fazer amigos e para seu trabalho
atual. (Tabela 21 do anexo 4)

Aproximadamente a metade dos alunos avaliou como regular a qualidade do ensino
que tem sido oferecida e as condi¢des de aprendizagem proporcionadas. No entanto, vale
destacar que 30% do grupo indicaram que a qualidade do ensino e as condicdes de
aprendizagem sao fracas. Estes dados evidenciam que a maioria dos alunos tem nog¢do das
dificuldades e do ensino deficiente e defasado que lhe é oferecido. Mais da metade dos
alunos consideram como mais ou menos importante a contribuicdo do curso de Ensino
Médio para a sua formacdo profissional e para a sua formacao ético-humanistica. (Tabela
22 do anexo 4)

A pesquisa realizada em Brasilia, em 1997, com a abordagem centrada na relagcdo
do jovem com a escola, mostra que na avaliacdo deste grupo, a escola € alienada de suas
experiéncias de vida, sendo criticado o ensino por nao desenvolver temas fora do contetido
programatico. Ainda assim, apesar de considerar a familia como a institui¢do na qual mais
confia, ¢ da escola que mais esperam, alimentando expectativas e atribuindo-lhe a
preparagdo para o trabalho, para a vida e para a cidadania. (WAISELFISZ,1998)

Com relagdo ao acesso a tecnologia da computacao, os resultados sdo de que 48%
dos alunos tém computador em casa, principalmente os alunos do periodo diurno, com
66%, enquanto que 15% ndo tém acesso algum. Os demais alunos tém acesso a
computador no trabalho ou em cursos de computacdo. (Tabela 23 do anexo 4)

Dos alunos que t€m acesso a tecnologia da computacdo, 58% consideram seus
conhecimentos de informdtica entre bom e 6timo, e 7% responderam que nio tém
conhecimento algum. (Tabela 24 do anexo 4); perguntados sobre as finalidades da
utilizacdo da Internet, 41% indicaram que a utilizam para pesquisas, € 18% responderam

que nao recorrem a Internet. (Tabela 25 do anexo 4)
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Os conhecimentos de informdtica tem sido um dos itens mais requerido e
considerado importante pelos empregadores. No atual contexto, a falta destes
conhecimentos indica que estes jovens estdo defasados na sua preparacdo para o trabalho..

Os indicadores acima, de acesso aos microcomputadores e a tecnologia decorrente,
mostram que boa parcela dos jovens ja convive com as novas tecnologias, em casa ou no
trabalho. No entanto, a escola piblica em quase nada tem contribuido para que seus alunos
dominem estes novos conhecimentos tecnoldgicos, necessarios em qualquer selecdo de

candidatos para vagas de emprego.

3.2.2 — Os alunos e o mundo do trabalho

Os alunos que estdo trabalhando representam 51% da populacdo pesquisada, com
predominancia daqueles que estudam no periodo noturno. Os alunos que ja trabalharam e
estdo desempregados representam 22%, enquanto que 16% nunca trabalhou, mas estd
procurando emprego € 11% nunca trabalhou nem procurou emprego (Tabela 6 do anexo
4).

Dos alunos que trabalham, 35% té€m a carteira de trabalho assinada e 40% estao
empregados sem o registro. Esta situacdo de ndo reconhecimento dos direitos trabalhistas
tende a crescer no momento atual de amplo desemprego, pois os pretendentes ao emprego
se sujeitam a trabalhar apenas pelo saldrio, sem reivindicar seus direitos. Com o debate
atual de flexibilizacdo da legislacdo trabalhista, que acusa os direitos conquistados pelos
trabalhadores no passado como um dos impedimentos do aumento da oferta de emprego,
cria-se 0 ambiente propicio para que cada vez mais o registro empregaticio seja negado.
(Tabela 13 do anexo 4).

Estes dados indicam que nao se pode ver a condi¢do desses jovens apenas como
estudantes, pois mais que a metade dos alunos pesquisados ja trabalham, o que indica a
existéncias de dificuldades para compatibilizarem as condicdes de estudante e
trabalhador/a.

Destes alunos/trabalhadores, 60% cumprem uma jornada de trabalho de 8 horas ou
superior, com a conseqiiente sobra de pouco tempo para os estudos. (Tabela 14 do anexo 4)

Nestas condicdes fica comprometida a formacao desses jovens, que t€ém somente 0
periodo que permanecem na sala de aula para estudar e adquirir os conhecimentos

necessarios para tentar sua inclusao no ensino superior e no trabalho.
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Os rendimentos salariais de 80% destes jovens que trabalham e estudam, estdo na
faixa de 1 a 3 saldrios minimos. (Tabela 15 do anexo 4), e 55% deles dao parte do que
ganham para suas familias para complementar o orcamento familiar. No entanto, parte
significativa (33%) utiliza todo os seus rendimentos para si proprio. (Tabela 16 do
anexo 4)

A pesquisa FPA/NOP mostra que a relagao dos jovens com o trabalho envolve

diversos fatores além da necessidade de sobrevivéncia.

"E meio tanto para a prépria formacdo profissional e, quando compativel,
para a continuidade da formagdo escolar (dado que a maior chance de fazer
cursos técnicos e escolas de 3° grau - inclusive os preparatdrios para isso -
sdo privados), como permite a vivéncia da condi¢do juvenil em outras
esferas extremamente valorizadas pelos jovens: a sociabilidade e a
possibilidade de fruir atividades de lazer e cultura, inclusive realizando os
consumos simbdlicos que costumam acompanhar tais atividades (roupas,
aparelhos eletronicos etc.). Ligado a isso, o trabalho tem o sentido de
realizar o desejo de maior independéncia em relacdo aos pais, até no que diz
respeito a critérios e prioridades de gastos. Ou seja, trabalho é necessidade,
mas também condi¢do de prazer e de autonomia". (VENTURINI, 2000)

Para estes jovens, o trabalho, além de significar a garantia de sobrevivéncia,
representa meio de sociabilidade através de lacos de amizade, de coleguismo, de
solidariedade, e como campo de possibilidades de estruturacdo de sua identidade.

(MARQUES, 1997)

“O conceito de trabalho como praxis humana, ou seja, como o conjunto de
acOes, materiais e espirituais, que o homem, enquanto individuo e
humanidade desenvolve para transformar a natureza, a sociedade, os outros
homens e a sim proprio com a finalidade de produzir as condig¢des

N

necessdrias a sua existéncia. Desse ponto de vista, toda e qualquer
colocacao sempre sera colocacdo para o trabalho “. (KUENZER, 2000A:39)

Conforme discutido no item "As relagdes: Juventude, Escola e Trabalho" (pagina
55), 25% dos adolescentes brasileiros entre 15 e 17 anos continuam sem estudar, e apenas
449% freqlientam escolas de Ensino Médio, indicando que os demais jovens desta faixa
etiria em algum momento de sua trajetéria escolar foram retidos ou entraram na escola
com algum atraso. Esta triste realidade permanece, apesar do crescimento do nimero de
matriculas devido a quase universaliza¢dao do Ensino Fundamental e da maior exigéncia de

maior escolaridade pelo mercado de trabalho. O crescimento das matriculas tem ocorrido
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principalmente na rede publica estadual e em cursos noturnos, indicando que muitos jovens
que abandonavam os estudos antes do Ensino Médio t€m permanecido na escola devido a
escassez de empregos e requisicdo de mais escolaridade imposta pelas empresas para a
contratacdo de novos trabalhadores.

Na andlise das respostas a questio "Como vocé se sente em relacdo ao
desemprego?”’, observou-se que os jovens estdo muito preocupados com a atual situacao
de desemprego, principalmente para os que estdo tentando entrar pela primeira vez no
mundo do trabalho e para aqueles que dependem dos rendimentos de seu emprego para
pagar as mensalidades do curso que pretendem fazer na Universidade Privada.

“Muito chato. A maioria das pessoas ndo aceita pessoas sem experiéncias, mas se
ninguém nos der uma chance, nunca teremos experiéncia’.

“Péssima, super ruim vocé estd disposta a trabalhar e ninguém abre uma porta no
mercado de trabalho, além disso, e quem nunca trabalhou como poderd adquirir
experiéncia se ndo tem uma oportunidade”.

“Hoje em dia arrumar um emprego , muito dificil e a cada dia eles estdo exigindo

mais de nos e a maioria exige experiéncia que nos jovens ndao podemos oferecer”.

Com o cenério atual de reduzidas possibilidades de realizacdo de suas aspiragdes,
nota-se pela fala dos alunos, a erosdo da auto-estima e a desesperanga, o que se torna um
terreno propicio para a violéncia se instalar e crescer. Sabemos das conseqiiéncias desta
situacdo, que vao além do nivel individual, tornando-se um dos graves problemas sociais

atuais.

“Ainda que ndo exista um vinculo direto e imediato entre desemprego e a
precariedade ocupacional, de um lado, e criminalidade de outro, a manutencdo
desta situacao por um longo periodo de tempo seguramente contribui enormemente
para a formacdo de um caldo de cultura altamente favordvel ao alastramento da
marginalidade e da violéncia”.(QUADROS, 2001)

Alguns alunos consideram que o aumento da violéncia estd relacionado ao grande
nimero de desempregados que desesperados, sdo arrastados para o mundo da
criminalidade, que os acolhe com muita facilidade:

b

“Ah! E ruim porque com isto se gera a violéncia, mortes drogas, etc.”.

“Muito ruim, pois traz mais violéncia na cidade”.
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“O desemprego para mim ,é um fator que estd causando a maioria dos problemas

na sociedade, a violéncia, a fome e a desigualdade social”.

A renda oriunda do trabalho de muitos desses jovens, torna-se o Unico meio
possivel de dar continuidade aos estudos, através de um curso no ensino superior, mesmo
que na rede privada, em cursos noturnos com qualidade duvidosa. Esta opcdo torna-se a
esperanca de ver ampliado o nivel educacional, as chances de ascensdo social, 0 aumento
do poder de aquisi¢do de bens (materiais e culturais) e a assun¢do de uma nova posicao na
sociedade.

Alguns alunos que trabalham, manifestam estarem preocupados com a proximidade
da situacdo de desemprego, como uma ameaga constante;

“Com os fatos que vem ocorrendo no mundo, a situa¢do piorou e cada vez sinto
que posso perder o meu emprego”.

“Apesar de me considerar uma boa profissional, me sinto ameagada, pois hoje

vocé dificilmente tem estabilidade em uma empresa”.

Outros alunos expressam as mesmas preocupacdes com o desemprego, por ter
casos de desempregados na familia, isto €, por ja conhecerem o drama da falta de trabalho;

“Diretamente afetada, pois hd membros da  familia passando por isso no
momento”.

“Muito triste, por saber que algumas pessoas estdo passando necessidades”.

“Tenho muito medo de ficar desempregado. Eu digo pelo meu pai, depois de 20

anos trabalhando em um lugar so, agora ndo consegue emprego nenhum®.

As preocupagdes derivam, também, da percep¢do, ainda que superficial, de que o
aprendizado adquirido até o Ensino Médio estd aquém do nivel de conhecimentos
requerido no mundo do trabalho.

“Hd muitas pessoas querendo trabalhar, hda empregadores que querem selecionar
muito e hd condigcoes muito ruins na maioria dos lugares em relacdo ao saldrio”;

“Acredito que existem as oportunidades de emprego, mas sdo muito poucas. As

pessoas ndo tém qualificagcbes o suficiente por insuficiéncia de renda"
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Além da procura por trabalhadores mais qualificados, os saldrios estdo fortemente
diferenciados, de acordo com as funcdes desempenhadas pelos trabalhadores, dependendo
da sua qualificacdo. (MADEIRA, 2000)

Outro fato que agrava a situacdo de desemprego para os jovens refere-se as
mudancas nas relagdes de trabalho, pela flexibilizacdo ou desregulamentacdo do trabalho
formal, deslocando para a auto-regulacao as relagdes coletivas do trabalho. Recentemente,
foram aprovadas no Congresso Nacional mudancas no contrato coletivo de trabalho,
eliminando conquistas historicas dos trabalhadores e flexibilizando as relagdes destes com
os empresarios, que em alguns casos nao precisam do Tribunal de Justica do Trabalho para
mediar suas negociacoes.

Os alunos pesquisados t€m a nocao de que as dificuldades que encontram para
prosseguir nos estudos e ter um emprego, estdo relacionadas ao fato de pertencerem as
classes de baixas rendas.

“E  bem dificil concorrer com outras pessoas que tém um nivel mais alto de

escolaridade, pois hoje em dia o mercado de trabalho, é muito exigente”.

A questdo da autonomia financeira diante da familia pesa para alguns jovens.

“E uma situacdo muito dificil, pois a situacdo econdémica fica muito dificil, pois
sem o trabalho vocé perde sua autonomia”.

“Eu tenho necessidade de trabalhar, mas eu procuro um emprego para ndo ter que
pedir dinheiro para meus pais. Tento ser um pouquinho independente. E a cada dia mais

eles exigem mais cursos e experiéncias anteriores”.

Alguns alunos expressam sentimentos de fracasso, dependéncia e frustracao diante
da situacdo de desemprego:

“Eu me sinto muito mal, pois nunca trabalhei e quando vou procurar tem que ter
experiéncia. Mas como vou ter experiéncia se nunca me deram chance?”

“Mesmo atualmente estando empregada, me preocupo pois as vagas estdo poucas
e os concorrentes muitos. Fico na expectativa de melhorar.”

“Eu me sinto uma pessoa fracassada pois vou depender de outras pessoas para
fazer o que gosto.”

“Uma situagcdo muito constrangedora, em que vocé ndo pode demonstrar suas

capacidades porque ndo consegue um emprego. “
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Enquanto a maioria expressa a preocupacao pessoal com a situacdo de desemprego,
ha alunos que assumem e aceitam o discurso oficial, como a tnica explicacao da situacdo
atual de desemprego;

“O desemprego hoje em dia, uma coisa muito comum, pois hd bastante vagas e
poucas pessoas capacitadas para preenché-las (ndo tem estudo ou cursos

profissionalizantes).

As manifestacdes de baixa expectativa de realizacdo de suas aspiracdes
ocupacionais imediatas sdo notadas nas falas destes alunos. No entanto, colocam suas
esperancas que O ensino superior possa ampliar suas possibilidades de alcancar seus
objetivos.

“Hoje em dia estd complicado arranjar um emprego bom, eu jd estou meio
conformada, pois sei que s6 vou arranjar um emprego no qual eu possa me manter depois
de fazer uma faculdade, onde eu possa ver tudo de um modo mais amplo.“

“O desemprego , um dos primeiros itens que tem que ser resolvido neste pais.
Porque é duro uma pessoa ficar sem um emprego, mais com uma responsabilidade muito

grande a ser cumprida.

Estes alunos vinculam a situacdo de desemprego com a falta de qualificacdo
requerida pelas empresas. A qualificacdo ndo explicitada na fala dos jovens tem a ver com
os requisitos de flexibilidade impostos na contrata¢do dos trabalhadores. Pois, ela exige um
trabalhador polivalente, apto a desempenhar atividades diferentes de acordo com as
exigéncias da demanda. Na realidade, a qualificacdo requerida refere-se a formacao
escolar geral e sélida, que forneca aos alunos uma boa bagagem de conhecimentos para
estar apto a enfrentar as diversas situa¢des do trabalho atual.

“Acho que hd mais chance de emprego para pessoas mais qualificadas. Pretendo
me qualificar e conseguir um bom emprego”.

“O desemprego no Brasil , realmente preocupante o fato de cada vez mais
empresas estarem exigindo mais e maiores niveis de especializacdo torna cada vez mais
dificil o acesso a um bom emprego”.

“Mal porque os jovens tém pouquissimas chances de conseguir um emprego sem
experiéncia e uma boa formacdo”.

“Eu me sinto muito mal, porque estd cada vez mais dificil achar emprego, o

mercado estd exigindo muito e ndo consigo acompanhar o que pedem”.
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“Vejo que o mercado de trabalho estd ficando cada vez mais competitivo e
restrito. Apenas as pessoas capacitadas estdo sendo contratadas. O desemprego gera

muitas dificuldades nas familias”

“No que diz respeito as exigéncias de maior escolaridade no atual mercado
de trabalho, este parece ser consenso entre os estudiosos, dificil de ser
questionado seja qual for o pais, o setor, a empresa ou o tipo de atividade
econdmica a que se faca referéncia. Esse tipo de conclusdo coloca em
primeiro plano a questdo da melhoria do ensino formal, especialmente em
paises como o nosso, onde a qualidade desse ensino € questiondvel, seja do
ponto de vista do aprendizado, seja do ponto de vista da capacidade de reter
os alunos na escola”. (LEITE, 1997:65)

3.2.3 — Expectativas Educacionais e Ocupacionais

Questionados sobre quais sdo as expectativas em relagdo ao término do Ensino
Médio, a maioria dos alunos respondeu que pretende fazer um curso superior, a despeito
das dificuldades que enfrentardo. A maioria revela ter conhecimento do baixo nivel do
ensino que tem recebido na escola publica e da necessidade de complementagdao dos
estudos em cursinhos preparatorios para o vestibular. Além das preocupagdes com a
continuidade dos estudos pds-Ensino Médio, revelam também suas preocupagdes com o
trabalho, por depender dele para sua sobrevivéncia e o custeio dos estudos. Alguns dos
alunos esperam conseguir um emprego que viabilize o seu ingresso, em algum momento
do futuro, num curso de ensino superior.

“Espero com certeza entrar numa universidade, mas ndo com os méritos
conseguidos no Ensino Médio, porque ndo estou preparada para o vestibular com as
informagoes obtidas na escola. Estou confiante porque estudei conteiidos nunca vistos na
escola para futuramente conseguir um bom emprego e seguir a vida.”

“Desejo terminar logo para poder fazer um cursinho onde eu possa aprender bem
mais do que tenho aprendido aqui, ndo tenho condi¢oes com o que tenho aqui para prestar

um bom vestibular, e é o que pretendo fazer.”

Para os alunos que ja trabalham, o ensino superior € visto como uma maneira de
melhorar sua posi¢cdo no mundo do trabalho e, conseqiientemente, os seus rendimentos, €

talvez as condi¢des materiais de vida.
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“Trabalhar mais e de acordo com o saldrio fazer um cursinho para no outro ano
tentar passar em uma faculdade estadual. Queria me formar em pedagogia para trabalhar

com sindrome de Down.”

Estes alunos expressam sua vontade de complementar sua formagdo atual com um
curso técnico, como um caminho que possibilite mais adiante realizar seus objetivos de
cursar o ensino superior e ter um emprego com saldrios melhores.

“Fazer um curso técnico, depois prestar faculdade e depois arranjar um emprego
para ajudar em casa.”

“Concluir um curso técnico, pois sai barato e pelo menos tem uma garantia de um

emprego.”

Demonstrando ndo ter confianca na formac¢ao recebida no Ensino Médio publico,
os estudantes idealizam o cursinho para vestibular como a solucdo para superar as
deficiéncias de conhecimentos. Apesar de alguns alunos frisarem que ndo tém condi¢des
financeiras de pagar um cursinho pré-vestibular, expressam a esperanca de se preparem
melhor para a disputa por vagas no ensino superior. Assim, mais uma vez, estar empregado
torna-se fundamental para viabilizar suas expectativas educacionais.

“Eu pretendo prestar o vestibular mas se ndo conseguir vou fazer um cursinho e
trabalhar para tentar novamente o vestibular no ano que vem.”

“O Ensino Médio de minha escola é muito fraco e com isso ndo hd muitas
expectativas é necessdrio fazer curso pré vestibular para complementar a educacdo e
poder entrar em uma faculdade ou ter um emprego.”

“Nas escolas estaduais o nivel de ensino é fraquissimo, no entanto tenho que
recorrer a um cursinho para ter competitividade em um vestibular.”

"Vou prestar vestibular e se passar fazer faculdade no ano que vem.Se ndo passar

pretendo fazer cursinho novamente. Também pretendo trabalhar o ano que vem"

A baixa qualidade do ensino da escola publica é apontada por estes alunos como
responsavel por terem reduzidas possibilidades de entrar numa universidade publica. Esta
situacdo contraditoria, do aluno oriundo da escola publica ter reduzidas condicdes de
competir por vagas nas universidades publicas, tem sido tema de muitas discussdes. Dois
polos destacam-se nestas discussdes: por um lado, hd a defesa da melhoria do ensino em

todos os seus niveis como uma féormula vidvel de superar as deficiéncias atuais. Destacam-
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se como defensores desta posi¢cdo, principalmente, o governo através do MEC, que se
reporta as reformas educacionais dos anos 90 como agdes tomadas para a melhoria da
qualidade do ensino e para o aumento do acesso a escola dos historicamente excluidos. Por
outro lado, hd a proposta da criacdo de mecanismos que acelerem a superacdo da
defasagem existente entre os alunos das escolas publicas e os da privada. Destaca-se a
proposta de criacdo de cotas de vagas na universidade publica para carentes e alunos
oriundos da rede de ensino publica. Os estados do Rio de Janeiro e do Rio Grande do Sul
ja aprovaram lei que destina 50% de vagas nas universidades publicas estaduais aos jovens
que fizeram os niveis fundamental e médio, integralmente, em escolas publicas, e que
também comprovem ser carentes.

Entendo que ndo cabe neste texto a discussdo dos méritos destas idéias e politicas;
mas, manifesto que hd necessidade de acdes que extrapolem as triviais propostas de
inclusdo de “mais alguns alunos” ao sistema escolar, sem no entanto dar-lhes acesso a um
ensino de qualidade para  realmente haver a inclusio ao conhecimento e ao
reconhecimento como participantes da sociedade em igualdade de condig¢des.

“Bom. o Ensino Médio na atual temporada do governo esta péssimo com isso ndo
tenho nem expectativas de prestar uma faculdade piiblica entdo vou na particular mais as
condigoes financeiras poderiam ser melhores e o ensino também caso ndo passe vou fazer
cursinho ano que vem.”

“O Ensino Médio estd sendo extremamente fraco e insuficiente. Ndo podendo me
proporcionar condicoes de passar em uma universidade federal. Ndo tenho expectativas
acredito que terei que fazer um ano de cursinho.”

“Na verdade, nos que estudamos em escola publica, ndo temos grandes
oportunidades de concorrer com uma pessoa que cresceu em uma escola particular e
muitas vezes perdemos as poucas chances que temos para quem investiu (dinheiro) nos
estudos.”

“As minhas expectativas podiam ser bem melhores, mas nas condi¢oes que se
encontram as escolas estaduais, infelizmente as minhas expectativas ndo sdo muito boas.
Por exemplo, se estudasse em escola particular poderia partir para a faculdade

imediatamente, mas no nosso caso serd necessdrio um cursinho antes.”

A resposta abaixo, expressa a disposi¢do do aluno de continuar seus estudos, no
entanto, deixa a impressdo, em suas palavras, que estard engrossando as estatisticas dos

excluidos devido a desisténcia “imposta” por ndo ter condi¢cdes de pagar uma faculdade.
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“Eu adoraria fazer uma faculdade mais minhas condigées financeiras ndo vdo

permitir.”

A maioria dos alunos pesquisados deseja fazer um curso de ensino superior, mesmo
evidenciando conhecer as dificuldades de realiza-lo, devido a fraca formacao recebida, o
que inviabiliza a disputa por uma vaga nas universidades publicas, tanto pelo nivel de
conhecimentos requeridos nos vestibulares quanto pela incompatibilidade dos horérios da
universidade publica com os do trabalho, pois a maioria dos cursos sdo diurnos. Por outro
lado, quando pensam em recorrer as faculdades privadas, esbarram com as limitagdes
financeiras que ndo lhes permitem pagar as altas mensalidades.

No entanto, € interessante destacar os cursos que os alunos pesquisados gostariam
de fazer apdés o Ensino Médio, por evidenciar o distanciamento que hd entre suas
aspiracoes educacionais e a realidade concreta que vivem, como fica claro nas respostas as
questdes seguintes. Os principais cursos que os alunos gostariam de cursar foram:
engenharia (12%), computagdo (11%), medicina ~ (10%) e turismo (8%) (Tabela 26 do
anexo 4).

Os alunos consideram como importante na escolha dos cursos os seguintes fatores:
melhores oportunidades salariais, possibilidade de realizagdo pessoal, valorizacdo pelo
mercado de trabalho e possibilidade de contribui¢do para a melhoria da sociedade. Nao
consideram como importantes na escolha dos cursos os seguintes itens: acesso a carreira
académica, exigéncia da Instituicdo/Empresa a que pertence, acesso a melhores posi¢des
na Instituicio/Empresa em que trabalha e baixa concorréncia por vagas. (Tabela 27 do
anexo 4)

Sobre as possibilidades concretas de realizagdo das suas expectativas, os alunos
responderam que sao poucas as possibilidades de obterem sucesso. Em geral, avaliam que
o Ensino Médio publico ndo prepara adequadamente para o trabalho e nem para concorrer
a uma vaga no ensino superior publico, implicando na necessidade de complementa¢do da
formacdo nos cursinhos pré-vestibular e em outros cursos, como linguas e computacao.
Alguns desses alunos que “gostariam” de fazer um cursinho pré-vestibular, insinuam em
suas respostas que devido a insuficiéncia financeira ndo vislumbram possibilidades de
faze-lo.

“Acho que atualmente minhas possibilidades sdo poucas pois o Ensino Médio

publico hoje é muito precdrio e ndo nos prepara para uma concorréncia maior.”
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“Na verdade eu ndo estou totalmente preparada para enfrentar uma faculdade
porque a escola que estudo ndo aprendi o suficiente entdo para isso preciso fazer um
curso pré-vestibulinho.”

“Sem fazer um cursinho antes de prestar vestibular seria impossivel mas fazendo
um bom cursinho eu acho que eu tenho uma boa chance de entrar na faculdade estadual.”

“Vou conseguir pois esse ano jd fago um cursinho de otima qualidade, e se ndo
passar este ano em uma faculdade estadual farei mais um ano de cursinho”

Alguns alunos manifestam otimismo quanto a realizacdo de suas expectativas,
baseados na crenga de que com o apoio e incentivo familiar, disposi¢do e boa vontade,
estdo aptos a enfrentar a concorréncia existente pelas poucas vagas de emprego.

“Sempre estudei em escolas publicas, usufrui de um ensino consideravelmente
fraco, mas que pude tirar bons conhecimentos. Ndo estou totalmente preparada para
disputar uma vaga em uma universidade, mas tenho planos para conseguir isso, e vou com

muita gana, e posso concluir que tenho chances.”

A postura de tentar vencer com base nos méritos proprios e na forca de vontade
estd em linha com os paradigmas atuais das acdes sociais. As politicas sociais atuais,
baseadas no idedrio neoliberal, t€m desestatizado suas agdes, ao deixarem de ser publicas,
através do financiamento das ONG — Organiza¢des Nao Governamentais que executam o
trabalho. No entanto, estd inserida no objetivo dessa transferéncia da execucdo das acdes
sociais, também, a transferéncia da responsabilidade do Estado em proporcionar condi¢des
de emancipacgdo das condi¢des de vida dos atendidos. Atualmente, quase que diariamente,
sdo inseridas na midia, campanhas de incentivo ao voluntariado, inclusive nas atividades
escolares. Nas empresas, a acdo voluntdria dos funciondrios € incentivada a partir da idéia
inculcada de que todos, inclusive as empresas, entenda-se ai os funciondrios, sio
responsaveis pela mudanca da situacdo social. Esta chamada a assumir o trabalho de
melhoria da sociedade encobre a responsabilidade do Estado na criacdo de atividades que
erradicam a violenta exclusdo social atual.

“Acho que minhas expectativas sdo boas de concretizar meus planos, por causa da
minha esposa, que me dd forca e incentivo.”

“Acredito em minha pessoa. Sou capaz mesmo ndo tendo condigcoes financeiras
agora. Tenho meu proprio valor e ética. Falta o meu futuro que com o tempo

conquistarei.”
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“Acredito que com estudo e forca de vontade vou fazer tudo e me realizar.”
“Otimas, pois sou determinado para alcangcar meus objetivos profissionais em

minha vida.”

H4 alunos que depositam suas esperangas na possibilidade de conseguir um bom
emprego apoOs fazer um curso superior, acreditando que apenas a certificagdo fornecida
pelo ensino superior vai lhe garantir a abertura das portas do mundo do trabalho e o
sucesso profissional.

Outros apresentam criticas ao sistema educacional e as condicdes das escolas
publicas, que ndo preparam adequadamente seus alunos para estarem num nivel de
igualdade com os alunos oriundos das escolas privadas.

“As minhas possibilidades sdo poucas, porque a educacdo estd ficando cada vez
mais pobre nem temos aulas, as vezes faltam vdrios professores; essas sdo as
"possibilidades"?”

“E muito relativo, porque se encontrarmos um emprego que com Mmuito custo
conseguirmos investir em nossa carreira, mas sem estudo ndo achamos, pois ndo temos
qualidade enfim, destino irénico para quem ndo tem dinheiro.”

“Ndo, porque hoje é muito dificil conseguir ensino bom, ao qual todos temos
direito, sem termos de pagar para isso. Nunca tive condigbes de pagar uma escola
particular e por isso nunca tive um bom ensino em escolas publicas. O vestibular exige o
que ndo tive, exatamente, e isso ndo posso mudar. Esforcei-me fora da escola para me sair
melhor, mas muitos ndo vdo conseguir. Espero que isso algum dia mude e que eu passe no

vestibular de qualquer forma.”

Alguns alunos manifestam suas dificuldades financeiras, que se tornam motivo de

desisténcias ou adiamentos da realizacao de suas aspiragdes;

“Dificil porque no momento ndo tenho condicoes.”

“Gostaria muito de concluir um curso universitdario pois depois de anos sem
estudar, quando voltamos ndo queremos parar. Mas as possibilidades sdo poucas ndo
partindo da vontade mais sei da situagdo financeira que o pais se encontra.

“Um pouco dificil de serem concretizados, porque ajudo em casa e ndo tem

sobrado muito dinheiro para cursos ou aperfeicoamentos.”
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A escola média publica tem sido utilizada por alguns alunos para transpor esta fase
do ensino, pois cursaram as séries anteriores no ensino privado, e ndo véem dificuldades de
prosseguir os estudos no ensino superior privado;

“Eu particularmente até tenho condicoes de conseguir grandes objetivos pois até o
ano passado estudei em boas escolas e tive uma otima base e excelente formacdo. Mas se
depender desse ano eu admito que ndo fiz nada e a escola também ndo ajudou. Mas ndo é
um ano que vai destruir minha vida.”

“Acho que tenho boas possibilidades pois cursei da pré escola até o Ensino Médio
em escola particular e faco curso profissionalizante de telecomunicacoes no Senai que
aumenta ainda mais minhas possibilidades de realizagdo profissional em um bom

emprego.”

Em sintese, a investigacdo mostra que os alunos concluintes do Ensino Médio
publico saem da escola convictos de que ndo receberam uma formacao apropriada para
enfrentar os desafios postos pelo mundo atual, em relagdo ao mundo do trabalho e a
educacao de nivel superior.

Na maioria dos jovens pesquisados, se verifica um sentimento de impoténcia e
frustracdo, devido as dificuldades econdmicas que ndo lhes possibilitam dar continuidade
imediata aos estudos na escola privada; pela caréncia de conhecimentos que os deixam em
desvantagens na concorréncia dos disputados vestibulares para o ensino superior publico; e
as contradi¢cdes de ndo poder fazer o curso superior publico devido as dificuldades de
conciliar o hordrio de trabalho com o de aulas, tendo em vista que a maioria dos cursos é
diurna.

Nesses jovens que estdo concluindo o Ensino Médio publico, hd a preocupacgdo
com os problemas que afligem a sociedade, como o desemprego, a violéncia e as drogas.
Mesmo sendo superficial o nivel do conhecimento destes problemas.

Os conflitos com as expectativas de fazer um curso superior que lhes dé uma
profiss@o no futuro, um novo status social, e as poucas chances de realiza¢do, permanecem
para estes jovens oriundos das classes baixas, a despeito da maior oferta de vagas nos
cursos superiores privados.

Podemos resumir, apds as andlises das respostas dos alunos pesquisados, que as
expectativas de continuar sua formacao escolar no ensino superior e a necessidade de estar
empregado, se constituem nas principais preocupagdes e motivagdes dos alunos

pesquisados. Esta constatac@o € corroborada pelas pesquisas referenciadas nesse trabalho.
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A expectativa de continuidade dos estudos tem como ideal a entrada em uma
universidade publica e gratuita, e estd associada a idéia de que as possibilidades de
inser¢do social aumentem na propor¢ao do nivel de escolaridade alcancado.

Segundo Bourdieu (2000), hd um engodo nessa idéia de que a escola garante a
insercdo social, pois a exclusdo social patrocinada pela escola, que no passado se dava nos
primeiros anos escolares, atualmente € processada ao longo da vida escolar, caracterizando
uma exclusdo branda. Os excluidos potenciais permanecem no sistema escolar, sendo

eliminados ao longo do tempo, de forma diluida e nao perceptivel.

“O processo de eliminacdo foi diferido e estendido no tempo, e, por
conseguinte, como que diluido na duragcdo, a instituicio € habitada
permanentemente, por excluidos potenciais que introduzem nela as
contradicdes e os conflitos associados a uma escolaridade cujo unico
objetivo € ela mesma.” (BOURDIEU, 2001:221)

Nesta fase de transicdo da conclusio do Ensino Médio para o ensino superior,
observa-se nas falas dos alunos pesquisados que a exclusdo estd acontecendo a partir das
limitagdes econdmicas, da fraca formacao escolar adquirida e pela necessidade de conciliar
trabalho e estudo, principalmente deslocando a freqiiéncia as aulas para o periodo noturno.

O processo de reproducgdo social operado pela escola permanece, porém nos tempos
atuais de forma dissimulada. Quando os jovens oriundos das classes baixas conseguem
avangar nos niveis de Ensino Médio e superior, o fazem porém com formag¢ao de qualidade
baixa e pouca eficiéncia nos processos seletivos impostos pela sociedade, ndo acontecendo
a desejada ascensdo social. No mundo do trabalho esta diferenciacdo do tipo de escola
cursada se faz abertamente, determinando-se os postos de trabalho de acordo com origem
escolar do candidato. No entanto, o discurso oficial que a midia encarrega-se de divulgar e
tornar consenso na sociedade, é de que o aumento de ingressantes no Ensino Médio
representa um avango na inclusdo social dos jovens das classes baixas, que até poucos anos

desistiam dos estudos nas séries do ensino fundamental.

“..0 sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no entanto,
estritamente reservado a alguns, consegue a faganha de reunir as aparéncias
da democratizacdo com a realidade da reproduc¢do que se realiza em um
grau superior de dissimulagdo, portanto, com um efeito acentuado de
legitimacdo social.” (BOURDIEU, 2001:223)
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Assim, suas expectativas educacionais de ampliacao dos conhecimentos, de obter a
certificacdo de cursos superiores, tendem a ser frustradas, ndo implicando na prometida

mobilidade social.

“Obrigada pelas sanc¢des negativas da escola a renunciar as aspiragcdes
escolares e sociais que a propria escola lhes havia inspirado, e, em suma,
forcados a diminuir suas pretensdes, levam adiante, sem convic¢do uma
escolaridade que sabem ndo tem futuro.” (BOURDIEU, 2001:224)

A necessidade de trabalhar para os jovens alunos da escola publica estd associada a
questdo da sobrevivéncia pessoal e em muitos casos, de suas familias, além de permitir a
continuidade de seus estudos na rede privada de educacdo.

Esta dupla realidade, de estudante e de trabalhador, presente na vida da maioria dos
alunos pesquisados, com seus problemas e dificuldades pertinentes, indica que as
possibilidades de realizarem suas expectativas sdo reduzidas pelas barreiras interpostas por
estas duas realidades.

Nas respostas dos alunos, nota-se a presenca de um ciclo vicioso, que leva da
“formacdo insuficiente” ao “desemprego” ou “emprego precdrio”’, com conseqiiente
marginalizacio das familias, com filhos que terdo “formacdo insuficiente”. Esta situacdo
que se repete ha décadas, ainda € vivenciada por muitos, e ndo ha indicacdes de mudancas

futuras.

“..estd em curso uma auténtica crise de reproducdo social em que as
geracdes mais novas estdo enfrentando dificuldades crescentes, muitas
vezes intransponiveis, para manter as condi¢des sociais de suas familias de
origem.” (QUADROS, 2001)

A comparacdo entre o ensino das escolas publicas e privadas permeia as respostas
dos alunos, refletindo diferentes realidades do Ensino Médio.

Apesar das reformas educacionais voltadas para o Ensino Médio preconizada pelo
MEC" e pela SEE' no Estado de Sdo Paulo, com o objetivo de melhoria da qualidade de
ensino, e da classificagdo da escola pesquisada como de ensino de nivel acima da média,
as respostas dos alunos nos revelam outra realidade, que destoa completamente das
propostas das reformas. A realidade atual do Ensino Médio publico indica que ha a

necessidade de uma efetiva inclusdo dos jovens das classes baixas, via uma melhor

" Ministério da Educagdo e Cultura
' Secretaria de Estado da Educagdo
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formacdo escolar, que s6 a escola publica pode oferecer, por ser sua unica opcdo. Essa
inclus@o necessariamente passa pela real melhoria do ensino dado, e pelo acolhimento dos
quase 1/3 dos jovens que estdo fora da escola, alguns somente trabalhando e outros sem
estudar ou trabalhar, provavelmente na criminalidade.

Os jovens que estdo na faixa etdria de cursar o Ensino Médio, vivem no limite do
possivel permitido pelo sistema capitalista. Desde o inicio de sua vida escolar, estdao
condenados a ter uma formacao precdria e defasada na escola publica, pois ndo t€m outras
opg¢oes. Ao chegar ao final do Ensino Médio, vivendo a dupla face da realidade dessas

3

“minorias sobreviventes”, vivem de um lado a felicidade de “vencedores”, por estarem
entre aqueles jovens oriundos das classes baixas que alcancaram este estdgio do ensino,
superando vdrias barreiras que surgiram na vida escolar e por ndo compor os indices
estatisticos dos jovens que ndo estdo na escola.

Por outro lado, sdo perceptiveis as angustias dos alunos diante do futuro, pois
sabem que novos e dificeis desafios devem ser superados para conseguirem a realizacao de
suas aspiragoes.

A escola como institui¢do estratégica para os governantes na dire¢do e contengdo
dos anseios das massas populares, aparece na pesquisa cumprindo o papel de reprodutora
do “status social”.

Com base nas respostas dos alunos, deduzimos que alguns deles conseguirdo ir
adiante na formacao escolar, talvez num curso noturno do ensino superior privado, com 0s
proprios recursos e méritos. Esta situacao fornece justificativas aos defensores das politicas
neoliberais, que argumentam que todos podem ter sucesso e que alguns fracassam no
percurso escolar, ndo realizando seus objetivos, devido as limitagdes individuais, as
escolhas e decisdes incorretas. Em suma, a responsabilidade pela repeténcia, evasio
escolar e pelos baixos indices de escolaridade do Brasil é do aluno. E cabe ao sujeito

resolver individualmente estas dificuldades.
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CONSIDERACOES FINAIS

As relacdes entre juventude, escola e trabalho, e as inter-relacdes com o contexto
econdmico, politico e social foram abordadas neste estudo como eixo das investigagdes
realizadas sobre a situacdo e as expectativas educacionais e ocupacionais de alunos do
Ensino Médio Publico. Apesar do enfoque deste trabalho estar no processo de formacao
escolar dos jovens no ensino médio e a inclusdo destes no mundo do trabalho, nio
podemos deixar de fazer referéncia aos outros aspectos que cerceiam suas vidas, que
também devem ser considerados importantes para a constru¢do da sua cidadania e para a
realizacdo de suas expectativas.

Além do trabalho e escola, a violéncia, as drogas, a sexualidade e paternidade ou
maternidade precoces, sdo problemas vivenciados cotidianamente pelos jovens, e que
interferem no processo educacional. Na udltima década, esses problemas tém se agravado
entre os jovens, principalmente para aqueles que residem nas areas periféricas do pais.

As relagdes dos jovens com as drogas tém crescido muito e estdo ligadas aos
problemas da violéncia. O contato com as drogas, que em alguns casos se inicia com
brincadeiras entre colegas, por curiosidade, tem provocado a perda de muitas vidas jovens,
tanto pela prépria dependéncia, como pelo envolvimento com grupos armados ligados ao
crime. O crescente consumo de alcool entre os jovens € outro problema grave que chama a
atencdo tanto quanto o envolvimento com as drogas ilicitas.

A violéncia esta freqiientemente associada aos jovens, principalmente pela midia,
devido as suas caracteristicas de serem inconformados, rebeldes e contestadores das regras
e condi¢des em que vivem. A violéncia, também, estd associada aos jovens das classes

baixas, moradores na periferia, que freqiientam a escola publica.
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A vivéncia da sexualidade pelos jovens tem gerado varios problemas sociais, como
a gravidez precoce, bem como a contaminagdo pelo virus da Aids e a disseminagdo de
doencas sexualmente transmissiveis.

Esses problemas vivenciados pelos jovens somam-se aos problemas de formacdo
escolar e do trabalho abordados neste estudo. Eles aparecem como elementos importantes
que invadem o espago escolar e interferem no processo pedagdgico, bem como nas
relagdes com a familia e a sociedade. A escola ndo tem a responsabilidade de resolvé-los,
mas ndo pode ignora-los. Ha a necessidade de fornecer informagdes sobre estes assuntos,
mas também de proporcionar o debate e o didlogo com os pais, professores e jovens no
sentido de evitar que um projeto de vida seja comprometido ou interrompido.

A escola pode contribuir na prevencao de novos casos, por continuar sendo, depois
da familia, a principal institui¢do mediadora entre a juventude e a sociedade, e por ser
aquela que da acesso aos conhecimentos necessdrios para a inser¢ao nesta sociedade, além
de possibilitar a vivéncia de diversas experiéncias sociais e afetivas. Mas, qual seria esta
inser¢do, se a escola continua sendo reprodutora da situacio social, refletindo a divisdo de
classes existente na sociedade, sem ter mecanismos de rompimento dessa situagao?

No Brasil, apesar dos avangos econdmicos e sociais, ainda permanece a dualidade
da existéncia de escolas diferenciadas para os alunos de determinadas classes sociais.
Atualmente, a realidade da escola publica expressa a divisdo econdmica e social presente
na sociedade brasileira. Ela tem sido estigmatizada como escola para pobres, para os quais
o ensino de baixa qualidade € considerado suficiente. Porém, ela é a Gnica op¢do que a
maioria dos jovens oriundos das classes pobres tém para obter uma formagdo, minima que
seja, para pleitear um lugar na sociedade. No entanto, este direito legitimo, como cidadao,
lhe esta sendo negado, na medida em que recebe um ensino defasado e insuficiente para
enfrentar os desafios colocados pela sociedade, hoje reduzida ao mercado.

Assim, os alunos egressos do Ensino Médio Publico, em decorréncia da defasagem
da formacdo recebida, acabam sendo excluidos nos processos seletivos, por ndo poderem
corresponder as exigéncias das empresas, sem poderem realizar seus anseios de ter um
bom emprego e de dar continuidade aos estudos, o que representaria alguma ascensao
social.

Apesar do grande crescimento das matriculas, o Ensino Médio continua sendo o
gargalo de contengdo do acesso ao ensino superior publico, mantendo o sistema de sele¢ao
dos escolhidos, através da fraca formacdo oferecida pela escola publica que impede o

avango nos estudos. A exclusdo acontece também a partir das limitagcdes econdmicas e na
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dificuldade de conciliar trabalho e estudo. Alguns alunos se auto excluem do sistema
escolar devido a necessidade de ajudar a familia com seu rendimento salarial, o que lhes
impossibilita pagar um curso no Ensino Superior privado.

A contradi¢do dessa realidade estd comprovada no baixo indice de brasileiros com
ensino superior, em relacdo aos paises em desenvolvimento e desenvolvidos, indicando
que ha a necessidade urgente de maiores investimentos publicos na educacao bdsica e no
ensino superior, para que os alunos da escola publica de ensino médio possam ter chances
de acesso ao ensino superior publico. Os alunos da escola publica representam o maior
contingente de estudantes no Ensino Médio e tém sido representados por uma minoria nas
Universidades Publicas brasileiras, demonstrando que ela na realidade nao é democratica.

Tomando como exemplo o “Perfil socioecondomico dos ingressantes no Vestibular
da Unicamp/2001”, divulgado na internet, observamos que 32% dos alunos ingressantes
freqiientaram as escolas publicas no Ensino Médio, sendo que desses alunos 75% eram
oriundos de escolas publicas nao técnicas e 90% estudavam no periodo diurno. Cerca de
64% dos ingressantes fizeram cursos pré-vestibulares, sendo que 8% em cursos
alternativos/comunitarios. Do total de alunos ingressantes em 2001, 71% nao trabalhavam,
15% trabalhavam em tempo integral, 6% em tempo parcial e 8% eventualmente. A
distribuicdo por cursos dos alunos ingressantes oriundos da escola publica nao foi
divulgada, ndo nos permitindo verificar o nivel de concorréncia enfrentada e quais as
caracteristicas dos cursos que estdo acolhendo estes alunos oriundos da escola publica.

Com este exemplo confirmamos as andlises do capitulo anterior, quando os alunos
pesquisados expuseram suas dificuldades na continuidade dos estudos devido as poucas
condi¢des econdmicas para fazer cursinhos pré-vestibular, a fraca formacdo recebida, a
necessidade de trabalhar, em geral em periodo integral.

Esta realidade da escola publica de Ensino Médio se agrava mais com as “novas”
exigéncias de qualificacdo colocadas pelo novo paradigma produtivo, que implicam a
necessidade de maior escolaridade. A crescente aplicacdo de tecnologias cada vez mais
avangadas no processo produtivo, principalmente através da substituicio do trabalho
humano pela automagdo, tem reduzido significativamente os postos de trabalhos, e tem
aumentado o nivel de escolaridade exigido para postos que até poucos anos passados
requeriam niveis mais baixos.

Se por um lado, o contexto atual de reducdo dos postos de trabalho e o crescente
desemprego tem provocado o crescimento do nimero de alunos no Ensino Médio,

principalmente nas escolas publicas, significando a ampliagdo da escolaridade destes
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jovens, por outro lado, eles enfrentam um mercado de trabalho cada vez mais exigente
quanto a formacgdo escolar, frustrando suas expectativas de que a conclusao do Ensino
Médio abriria novas oportunidades de ter um trabalho melhor, tanto nas condi¢cdes como na
remuneracao.

Esta constatacio estd presente nas respostas dos alunos pesquisados, revelando suas
angustias quanto as incertezas e dificuldades para fazer um curso superior. As
possibilidades de realizacdo das expectativas educacionais sao entdo consideradas baixas,
diante da fraca formagdo escolar, que ndo atende aos requisitos dos vestibulares das
Universidades Puablicas e da pouca capacidade econdmica de custear um curso superior na
rede privada.

O trabalho para os jovens se constitui um marco importante de entrada na vida
adulta, pois permite a desejada autonomia em relacdo a familia. Entrar no mercado de
trabalho representa ndo somente a prépria sobrevivéncia, mas também as condig¢des
necessdrias para se manter nos estudos, ainda que num curso privado, gastando a maior
parte do saldrio com o pagamento das mensalidades. O trabalho também significa uma
forma de socializacdo, muitas vezes mais importante que aquela viabilizada pela escola.

(X3

. enquanto atividade vital, valor de uso, forma do homem produzir-se
historicamente, transcende a determina¢do da forma alienada de trabalho
sob o capitalismo e é a vida da espécie. E vida criando vida. E é como
condicdo de criacdio do humano nas suas dimensdes do mundo da
necessidade e da liberdade que o trabalho € principio educativo.”
(FRIGOTTO, 2000:196)

Diante deste quadro, é vergonhoso constatar as contradi¢des existentes nesta fase
de inclusdo social desses jovens. Por um lado, eles necessitam de escolaridade para pleitear
uma vaga no mundo do trabalho e no ensino superior, e por outro lado a falta de trabalho
nao tem permitido que muitos jovens obtenham a formac¢ao necessdria para estarem aptos a
competir no mercado de trabalho.

Essas contradi¢Oes tém se agravado nos ultimos anos por conta dos processos de
ajustes implementados pelo capital nos modos de producdo e nas relacdes de trabalho,
como a reducdo da oferta de trabalho, a aplicacdo de novas tecnologias implicando a
necessidade de trabalhadores com maior escolaridade e o processo de globalizacdo que
distribui a producdo pelo planeta de acordo como os interesses econdmicos dos paises
centrais e de suas multinacionais. Tudo isso tem gerado para os jovens menos

oportunidades de trabalho. Os poucos empregos destinados a eles sdo em geral aqueles
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com baixa remuneracdo, com os direitos trabalhistas sonegados e, em muitos casos em
condig¢des precarias.

Os jovens tém sido utilizados pelo mercado de trabalho como mao-de-obra barata e
abundante, para a substituicdo dos empregados considerado velhos (em geral, aqueles com
idade acima de 40 anos). A absorc@o pelas empresas de um grande nimero de estagidrios
através dos convénios entre as escolas e as entidades empresariais, exemplifica este
processo de exploracdo da forca de trabalho dos jovens. Quando remunerados, os
estagidrios recebem um valor, denominado de bolsa, que € inferior ao saldrio que seria
pago ao empregado que exercesse as mesmas fungdes. Desta forma, a reducdo dos custos
salariais e a eliminacdo dos custos indiretos com previdéncia social, fundo de garantia,
plano de saude, vale transporte e cesta basica deixam de ser pagos aos empregados com
direitos trabalhistas integrais, representando significativa economia e lucros para as
empresas.

A populacdo jovem que tem atualmente um acesso mais amplo a escola e uma
escolariza¢do mais elevada, ao concluir o Ensino Médio encontra dificuldades e incertezas
derivadas do contexto atual, que ndo garante o acesso ao ensino superior publico e ao
mundo do trabalho. “Pode-se dizer que a experi€éncia comum que marca esta geracdo de
jovens parece ser mesmo a experiéncia da crise, principalmente a de perspectivas e
possibilidade de estruturar projetos de vida individual e coletiva.” (ABRAMO,1994:156)

Apesar do crescimento econdmico do Brasil nas tltimas décadas, persistem os altos
indices de desigualdades sociais. Nas explicacdes da persisténcia das desigualdades, “...0s
estudos do BID enfatizam a insignificante acumulac¢do de capital humano e a profunda
desigualdade de oportunidades de educacdo” (MADEIRA, 1998:442) Esta situacdo se
torna mais grave no Brasil devido a alta relacdo que se faz entre nivel salarial e o nivel
educacional do trabalhador. Entdo, as desigualdades educacionais contribuem para a
diferenciacgao salarial, redundando na histérica desigualdade social brasileira. O combate as
desigualdades sociais passa necessariamente por politicas que tenham como objetivo a
eliminagdo das desigualdades educacionais.

A constatacdo da realidade atual de exclusdes sociais acirradas ao longo dos anos
do século XX, leva-nos a questionar sobre as perspectivas de futuro para a sociedade em
geral e, neste trabalho em particular, para os jovens que estdo saindo do Ensino Médio
publico.

Engrosso as fileiras dos que reinvidicam mudancgas drésticas de objetivos e valores

da sociedade brasileira, que levem a adogdo de politicas que eliminem a exclusao social
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atual, por entender que as reformas na educagc@o nao sdo suficientes para transformar a
situac@o dos jovens estudantes. Restringindo-me a drea educacional, hd a necessidade de
mudancas que realmente democratizem o Ensino Médio, ndo somente aumentando o
nimero de alunos, mas criando condi¢des para que tenham uma boa formacao escolar, com
qualidade, independente da sua origem social, e que estejam aptos a disputarem um lugar
nas Universidades Publicas..

Para que o Ensino Médio publico tenha uma significativa mudancga na qualidade do
ensino oferecido, € fundamental que as escolas tenham prédios exclusivamente destinados
para este nivel de ensino, em bom estado de conservacdo e que sejam adequadamente
aparelhados com bibliotecas, laboratérios, quadras e equipamentos esportivos, além de
equipamentos de informdtica. Também se faz necessdrio que os professores sejam
reconhecidos e valorizados através de saldrios justos, e oferecidas as condicdes de se
manterem atualizados nos conhecimentos necessarios para lecionar.

Apesar de contrariar a tendéncia da politica educacional brasileira de privilegiar os
investimentos para o ensino fundamental, considero que o Ensino Médio deveria ser
obrigatdrio para todos os brasileiros, assim atingiriamos um tempo minimo de escolaridade
de 11 anos para os brasileiros.

Nos ultimos anos tém surgido algumas acdes promovidas por iniciativas da
sociedade civil, na tentativa de suprir a auséncia do Estado no atendimento das
necessidades do  povo.  As acdes promovidas por ONG's (Organizagdes nao
Governamentais) sdo importantes para suprir a auséncia de politicas publicas especificas
para atender as necessidades dos jovens, principalmente das classes mais pobres.

Algumas ONG's tém atuado na reivindicacdo da ampliacdo de vagas nas
universidades publicas. Elas também estdo promovendo cursos pré-vestibulares
comunitdrios que dao aulas para estudantes das camadas carentes da populacdo. Essas
acOes buscam acelerar a superacdo da defasagem existente entre os alunos das escolas
publicas e privadas, ajudam a melhorar a situacdo, mas nao a transformam e nem tampouco
resolvem, permanecendo a necessidade de mudancas radicais na estrutura e nas relacdes da
nossa sociedade.

Apesar da polémica que tem gerado, o estabelecimento de cotas para negros e
carentes foi aprovado pelo Poder Legislativo de dois Estados (Rio de Janeiro e Rio Grande

do Sul), e estd em votagdo no Legislativo de Sdo Paulo. Estas iniciativas do Legislativo dos
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Estados tém sido contestadas pelo MEC, que propde investir'” nos cursinhos comunitarios
e alternativos para melhorar a formagao dos jovens carentes egressos do Ensino Médio
publico. As acdes do Legislativo, tanto quanto as do MEC, s3o validas por produzirem
resultados imediatos que melhoram a participacido dos jovens mais pobres na universidade
publica. Apesar destas acdes paliativas permanece a urgéncia de politicas publicas que
mudem radicalmente essa situagao.

Segundo anélise da composic¢ao social do Ensino Superior realizada pelo socidlogo
Simon Schwartzman e publicada na Folha de Sdo Paulo de 27/05/2002, com base nas
PNADs (Pesquisas Nacionais por Amostra de Domicilio) do IBGE, a grande expansio de
vagas no Ensino Superior na década de 90, ndo foi acompanhada pelo crescimento da
participacdo da camada mais pobre da populacdo, havendo na realidade uma pequena
tendéncia de elitizacao.

Os estudantes que pertenciam ao estrato dos 10% mais ricos da populacdo'®
correspondiam a 45,6% do total de alunos do ensino superior em 1992, enquanto que em
1999 essa porcentagem aumentou para 48%. A participacdo dos 50% mais pobres no
ensino superior diminuiu no periodo de 8,5% para 6,9%. Esse fendmeno aconteceu no
mesmo periodo em que o nimero de estudantes no nivel superior teve aumento de 76,2%,
passando para 2,4milhdes alunos. Desse total de alunos, 37% estdao no Ensino Superior
Publico e 63% no Privado. Aproximadamente 55% do total de alunos no Ensino Superior
estdo matriculados nos cursos noturnos.

Estes dados corroboram a idéia de que o Ensino Superior no Brasil, neste inicio de
século XXI continua restrito aos poucos privilegiados que, em geral, t€m melhor situa¢io
econdmica.

Para a busca de saidas para a situacdo atual, cujas perspectivas de futuro se
configuram pessimistas'’, temos que tentar superar as dificuldades com proposicdes que
poderdo parecer utdpicas mas necessdrias para nortear a luta por uma sociedade
democratica no acesso e na distribuicdo dos bens materiais e intelectuais produzidos.

Assim, considero que €

'> O MEC j4 tem recursos provenientes do Banco Mundial para investir nos cursinhos comunitarios para
jovens carentes.

' Para o Pnad/99 pertencia a esse estrato quem tivesse renda mensal domiciliar superior a R$ 4.090,00.

"7 Eric Hosbawm no tltimo paragrafo do livro “Era dos Extremos” diz: “Ndo sabemos para onde estamos
indo. S6 sabemos que a histéria nos trouxe até este ponto ... Contudo, uma coisa é clara. Se a humanidade
quer ter um futuro reconhecivel, ndo pode ser pelo prolongamento do passado ou do presente. Se tentarmos
construir o terceiro milénio nessa base, vamos fracassar. E o preco do fracasso, ou seja, a alternativa para
uma mudanca da sociedade, € a escuriddo.”
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‘... imperativa uma boa dose de utopia, pois sem esta ndo ha educacio e
nem futuro humano. A utopia € uma tensao permanente daquilo que € posto
como medida final, como imutével. E para isso que serve a utopia. A utopia
€ que nos ajuda a afirmar os principios da igualdade, solidariedade e
generosidade humana “. (FRIGOTTO, 1999)

Neste sentido, a defesa da implementacdo da “escola unitdria”, na concepcdo de
.1 . - . .
Gramsci'®, transformaria as relacdes entre o trabalho intelectual e o trabalho operacional,

bem como a vida social.

“O advento da escola unitdria significa o inicio de novas relacdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em todo
a vida social. O principio unitdrio, por isso, ird se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteido”. (GRAMSCI, 1978:125)

Alguns autores, como Saviani (1994), Frigotto (2000) e Kuenzer (2000),
consideram que as condi¢des histdricas atuais, de ampla utilizacio de tecnologias
associadas aos novos requisitos de qualificacdo e formacdo geral, instauram as
possibilidades da implementagdo da unitariedade na formagao escolar. A escola unitdria
mudaria a situacdo atual, solucionando a questdo da dualidade no sistema educacional,
dualidade esta que se manifesta pela existéncia de escolas que ensinam a pensar versus

outras que ensinam apenas a fazer.

“A escola unitiria ou de formagdo humanista (entendido este termo,
humanismo, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de
cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade,
a criacdo intelectual e pritica e a uma certa autonomia na orientacao € na
iniciativa” (GRAMSCI, 1978:121)

O contexto atual de utilizacdo maci¢ca das novas tecnologias, que promovem a
transferéncia das operagdes intelectuais do homem para as maquinas, tem demandado um
novo trabalhador para operar estas novas maquinas, com nivel elevado de qualificacao,
com formacao geral solida. Assim, torna-se atual a proposta de educacio escolar unitéria e

tecnoldgica.

“... a universaliza¢do de uma escola unitaria que desenvolva a0 maximo as
potencialidades dos individuos (formac¢do omnilateral) conduzindo-os ao

'8 A concepcio de escola unitaria no Brasil foi trabalhada por Paolo Nosella no livro "A escola de Gramsci"
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desabrochar pleno de suas faculdades espirituais-intelectuais, estaria
deixando o terreno da utopia e da mera aspiracdo ideoldgica, moral ou
romantica para se converter numa exigéncia posta pelo proprio
desenvolvimento do processo produtivo”. (SAVIANI, 1994:164)

No entanto, nas relagdes sociais atuais sdo grandes os obsticulos para a
implantacdo de escola unitaria. As resisténcias partem principalmente dos conservadores,
que encastelados no governo conseguem bloquear as acdes que buscam inovagdes. As lutas
nas décadas de 80 e 90 em torno da definicdo e aprovacdo da LDB/96, expressam as
resisténcias existentes na nossa sociedade.

Para Frigotto (2000), mesmo sob as relagdes sociais de exclusdo atuais ha
condig¢des virtuais de efetiva melhora da qualidade de vida para todos os brasileiros. Neste
sentido o resgate ou a construcdo da escola publica unitdria € um dos problemas bdésicos a
serem enfrentados pela sociedade brasileira, com o objetivo de eliminar todos os tipos de
exclusdo social.

Esta concepcdo de escola, em nossa realidade, implica distinguir-se entre o
processo tedrico-pratico mediante o qual o homem, enquanto um ser social, constréi o
conhecimento da realidade, da natureza, do conhecimento em si, que € a0 mesmo tempo,
bioldgica, social, econdmica politica, cultural, valorativa, etc...

Assim, o efetivo acesso a escola bdsica unitdria, tecnoldgica ou politécnica,
constitui-se numa exigéncia para a qualificacio da forca de trabalho para o processo social
em todas as suas dimensdes, sem dicotomizagdo de formacao geral e especifica, humanista
e técnica, assim como tedrica e préatica.

Para Kuenzer (2000B), uma nova proposta pedagdgica no sentido da formacdo
unitdria ndo é um problema pedagdgico, mas um problema politico. A escola média
brasileira, por ser produto histérico da organizacdo social, econdmica e politica baseada
nas relacdes entre capital e trabalho, que privilegia o primeiro, ndo oferece condi¢des para
a unitariedade, a ndo ser em outro modelo de sociedade. Ainda assim, ha que buscar o
avango possivel na construcdo de um novo projeto educativo que articule as finalidades de
educagdo para a cidadania e para o trabalho com base em uma concep¢ao de formacgao

humana.

“Mais do que nunca, o Ensino Médio no inicio do novo século devera
superar a concepcdo conteudista que o tem caracterizado, em face de sua
versdo predominantemente proped€utica, para promover mediacdes
significativas entre os jovens € o conhecimento cientifico, articulando
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saberes tdcitos, experiéncias e atitudes. Essa mudanga € imperativo de
sobrevivéncia em um mundo imerso em profunda crise econdmica, politica
e ideoldgica, onde a falta de utopia tem levado os jovens ao individualismo,
ao hedonismo e a violéncia, em face da perda de significado da vida
individual e coletiva.” (KUENZER, 2000A:42)

Finalizando este estudo, resgato as palavras de uma aluna concluinte do Ensino
Médio Publico, participante desta pesquisa, revelando o cardter ndo democréitico da
sociedade brasileira, quando o acesso aos bens materiais e culturais, socialmente
produzidos, ficam restritos a quem tem condicdes econdmicas boas e pode pagar, sobrando
aos desprivilegiados os poucos recursos publicos e o esfor¢co pessoal para superar os
desafios para conseguir a inclusdo social como cidaddo real. A aluna expressa sua

avaliac@o quanto as possibilidades de realizar suas expectativas.

“Ndo, porque hoje é muito dificil conseguir ensino bom, ao qual todos temos
direito, sem termos de pagar para isso. Nunca tive condi¢des de pagar uma escola
particular e por isso nunca tive um bom ensino em escolas piiblicas. O vestibular
exige o que ndo tive exatamente, e isso ndo posso mudar. Esforcei-me fora da
escola para me sair melhor, mas muitos ndo vdo conseguir. Espero que isso algum

dia mude e que eu passe no vestibular de qualquer forma”.
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ANEXOS:

ANEXO 1

Campinas, 15 de outubro de 2001

A Direcdo da
Escola

Na qualidade de aluno do curso de mestrado em educacdo da Pds-Graduagdo da
PUC de Campinas, estou desenvolvendo uma pesquisa sobre as expectativas educacionais
e profissionais do alunos do Ensino Médio em Escolas Publicas de Campinas.

Certo da compreensdo de Vsas. Quanto a importancia da pesquisa no processo
educacional, tanto para o desenvolvimento de minha dissertagcdo de mestrado, bem como
na geracdo de novos conhecimentos sobre a realidade atual da educagdo, venho solicitar a
colaboracdo de Vsas., no sentido de autorizar a aplicagdo do questiondrio aos alunos do
ultimo ano do Ensino Médio desta Escola.

Antecipadamente agradeco pela atencdo dispensada a minha solicitagdo.

Manoel Nelito Matheus Nascimento
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ANEXO 2

Campinas, de outubro de 2001

Prezado(a) estudante,

Na qualidade de aluno do curso de mestrado da P6s-Graduagdo da PUC-Campinas, estou
realizando nesta escola uma pesquisa sobre as expectativas educacionais € ocupacionais
dos alunos do Ensino Médio.

Solicito a sua colaboracdo no sentido de responder as questdes contidas no questionario
que estamos lhe entregando, para que este trabalho atinja os objetivos propostos.

Suas respostas sdo importantes e contribuirdo para um melhor conhecimento sobre a
situacdo atual dos alunos do Ensino Médio, diante de um mundo com significativas

transformacdes.

O questiondrio apresenta a maioria das questdes com alternativas para respostas, bastando
vocé assinalar as suas escolhas. As questdes que exigem respostas descritivas, devem ser
respondidas nos espagos correspondentes. Caso o espago disponivel para resposta ndo seja
suficiente, favor utilizar o verso da folha.

Nao € necessario que vocé se identifique.

Agradeco a sua colaboragdo na realizacao deste trabalho.

Manoel Nelito M. Nascimento
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ANEXO 3
Periodo: M() V() N()

1. Qual a sua idade? ( ) menos de 16 anos (

2. Qual o seu sexo? () masculino () feminino

)de 16 a 17 anos () mais de 17 anos

3. Qual a profissao do Pai: da
Mae:
4. Qual a escolaridade do seu pai e da sua mae:
Escolaridade do | Basica Basica (5-8 | Ensino Superior | P6s-Graduagdo
(1-4 séries) | séries) Médio
Pai:
Mae:

5. Qual a renda mensal de sua familia:

()DeRS$ 180,00 a 900,00

(5 SM)

()DeR$ 901,00 a 1.800,00

(10 SM)

() De R$ 1.801,00 a 3.600,00

(20 SM)

() De R$3.601,00 a 5.400,00

(30 SM)

() De R$5.401,00 a 7.200,00

(40 SM)

() Acima de R$7.200,00

6. Em relacdo a trabalho, vocé:

() Esta trabalhando

() Nunca trabalhou nem procurou trabalho

() Nunca trabalhou mas esta procurando trabalho

() Ja trabalhou e esta desempregado(a)

() Nao respondeu

Se voceé ndo estd trabalhando, passe a questdo 11

7. No seu trabalho vocé é :

() Assalariado(a) sem carteira assinada

() Assalariado(a) com carteira assinada

() Conta-prépria temporario

() Conta-prépria regular

() Autdbnomo(a)

() Funciondrio(a) publico(a)

() Auxilia a familia sem remuneracio fixa

() Estagidrio

() Empregadora

() Outras situacdes

8. Normalmente quantas horas por dia vocé trabalha ?

( )De 1 a5 horas () 6 horas
() 7 horas () 8 horas
() 9 horas () 10 ou mais

9. Aproximadamente, quanto vocé ganha por més ?

() Ate 1 S.M.

()entre 1 e2 S.M.

( )entre2 e 3 S.M.

() mais de 3 S.M.

() Ndo é remunerado

10. Vocé costuma dar dinheiro para ajudar a pagar as despesas na sua casa ?

() Ganha s6 para si

() Dé tudo o que ganha

() D4 uma parte do que ganha

() Nao contribui / ndo é remunerado

11. Como vocé se sente em relacdo ao desemprego?
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12. Mais de uma alternativa podera ser assinalada na questio seguinte. Neste caso, escreva (1) antes do item
que corresponde ao meio mais utilizado, (2) aquele que vem em 2° lugar, e assim por diante.
Como vocé se mantém informado(a) sobre a situagdo social, politica e econdmica do pais e do mundo?

() conversa com amigos () leitura de jornais

() noticiario de TV () revistas (tipo Veja, Isto é, etc..)
() radio () Internet

() outro () o tema nio me interessa

13. Determinados temas vém sendo objeto de aten¢do em diferentes paises do globo. Seguem-se abaixo
alguns deles. Atribua a seguinte pontuacao:

0 (zero), no caso de o tema nao se constituir como objeto de sua preocupagdo pessoal , e nem do curso
1 (um), caso o tema seja objeto de sua preocupagio, exclusivamente.

2 (dois), quando o tema € de seu interesse e vem sendo objeto de referéncias esporddicas no Curso

3 (trés). quando o tema € de seu interesse pessoal e vem sendo abordado no curso

() globalizagdo () guerra mundial — terrorismo
() avanco cientifico tecnoldgico () ética

() Neoliberalismo () exclusao social

() poluicdo ambiental () preservagdo de recursos

() cidadania () deterioracdo das cidades

() desemprego () violéncia

() movimentos sociais

14. Vocé participa de atividades junto a:

() comunidade de bairro () partidos politicos | ( ) grupos religiosos
() grupos assisténcias ( ) ONGs () grupos voluntdrios ndo especificados acima
() ndo atua

15. Nao incluindo as horas de aula, quanto tempo por dia, em média, vocé tem dedicado ao estudo durante o
curso que estd freqiientando?

() menos de 1 hora () 1 hora ()2 hora

( ) 3 horas () mais de 3 horas () praticamente nenhuma

Mais de uma alternativa pode ser assinalada na questao a seguir. Neste caso, escreva (1) antes do item que
corresponde a alternativa que considera como a mais importante, (2) aquela que vem em 2° lugar, e assim por
diante.

16. Como vocg avalia o tipo de experiéncia ou conhecimentos desenvolvidos no Ensino Médio em grau de
importancia para :
Atribua a seguinte pontuag@o: 1 = muito importante 2 = mais ou menos importante 3 = nada importante

() Para o seu futuro profissional

() Para as coisas que vocé faz no seu dia-a-dia

() Para entender a realidade

() Para fazer amigos

() Para seu trabalho atual

17. Procure fazer uma apreciacao sobre o seu curso, considerando:

a) a qualidade do ensino que | ( ) 6tima ( ) boa () regular () fraca
lhe tem sido oferecida
b) as condig¢des de () 6tima ( ) boa () regular () fraca

aprendizagem proporcionadas

¢) a contribui¢do para a sua () muito importante | ( )+ ou - importante | ( )nada importante
formacdo profissional

d) a contribuicdo para a sua () muito importante | ( )+ ou - importante | ( )nada importante
formacdo ético-humanistica
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18. Vocé tem acesso a microcomputador?

() Sim, em casa () Sim, em casa e no trabalho

() Sim, no trabalho. () Sim, em curso de computagdo
() Nao

19. Como € seu nivel de conhecimento em computacio?:

() Otimo. () Regular.

() Muito bom. () Fraco.

( ) Bom. () Inexistente.

20. Vocé recorre a Internet para :
Assinale mais de uma alternativa. se for o caso,

() pesquisas ( ) busca de textos

() atualizagdo nas disciplinas () outros fins

() ndo recorro a Internet

21. Quais sdo suas expectativas em relacdo ao término do Ensino Médio?

22. Qual o curso vocé gostaria de fazer apés o Ensino Médio?

23. Quais os motivos que o (a) levaram a escolha deste Curso? Atribua a seguinte pontuacao:
0 (zero) quando a alternativa proposta ndo teve importincia alguma; 1 (um) quando a considerar pouco
relevante; 2 (dois) quando a considerar relevante; 3 (trés) quando a considerar muito relevante

) acesso a carreira académica

) melhores oportunidades salariais

) acesso a melhores posicdes na Instituicdo/Empresa em que trabalha
) possibilidade de realizag¢@o pessoal

) exigéncia da Instituicdo/Empresa a que pertence

) valorizagdo pelo mercado de trabalho

) possibilidade de contribui¢do para a melhoria da sociedade

) baixa concorréncia por vagas

AN AN AN AN AN AN AN

24. Como vocé avalia suas possibilidades concretas de efetivar seus planos e expectativas? Por qué?
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ANEXO 4

TABELAS COM OS RESULTADOS:

Nr. Abs.= Numeros Absolutos

Tabela 7- IDADE

MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs.| % Nr. %o Nr. %o
Abs. Abs.
Menos de 16 anos 0 0% 1 1% 1 1%
De 16 a 17 anos 42 42% 17 22% 59| 33%
Mais de 17 anos 59| 58% 61 77%| 120 67%
Total 101| 100% 791 100%| 180 100%
Tabela 8- SEXO
MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs.| % Nr. % Nr. %
Abs. Abs.
Masculino 45| 45% 42|  53% 87| 48%
Feminino 56 55% 37| 47% 93| 52%
Total 101| 100% 791 100%| 180 100%
Tabela 9 - Ocupacao principal dos pais:
PAI MAE
Nr. Abs. % Nr. Abs. %
Profisséao com ensino superior 12 7% 6 4%
Aposentado 23 14% 3 2%
Auténomo 29 18% 5 3%
Dona de Casa 0 0% 82 48%
Servigos Gerais 99 61% 74 44%
Total 163 100% 170 100%
Tabela 10 - Escolaridade dos pais:
Tabela 4 MATUTINO NOTURNO TOTAL
PAI Nr. Abs.| % | Nr. Abs. Y% Nr. Abs. | %
Bésica (1-4 séries) 9 9% 25| 36% 34| 20%
Basica (5-8 séries) 23| 24% 19| 27% 42| 25%
Ensino Médio 30| 31% 22| 31% 52 31%
Superior 27| 28% 4 6% 31 19%
Pés-graduagéao 7 7% 0 0% 7 4%
Total 96| 100% 70| 100% 166| 100%
MAE Nr. Abs.| % Nr. Abs. % Nr. Abs. [ %
Basica (1-4 séries) 171 18% 27| 36% 44| 26%
Basica (5-8 séries) 191 20% 16| 22% 35| 21%
Ensino Médio 40 42% 21 28% 61| 36%
Superior 18 19% 10| 14% 28| 16%
Pés-Graduagéao 2 2% 0% 2 1%
Total 96| 100% 74| 100% 170| 100%
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Tabela 11 — Renda familiar:

MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs.| % | Nr. Abs. % Nr. Abs. | %
58M 22 24% 28| 38% 50 30%
10 SM 23| 25% 32| 44% 55| 33%
20 SM 28| 30% 9| 12% 37| 22%
30 SM 16| 17% 1 1% 171 10%
40 SM 2 2% 2 3% 4 2%
> 40 SM 2 2% 1 1% 3 2%
Total 93| 100% 73| 100% 166| 100%
Tabela 12 — Trabalho:
MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs. % | Nr.Abs.| % Nr. Abs. | %
Esta trabalhando 34| 34% 57| 72% 91| 51%
Nunca trabalhou mas esta procurando trabalho 24 24% 4 5% 28| 16%
Nunca trabalhou nem procurou trabalho 19 19% 1 1% 20| 1%
Ja trabalhou e esta desempregado(a) 24| 24% 15| 19% 39| 22%
Nao respondeu 0% 2 3% 2l 1%
Total 101| 100% 79| 100% 180| 100%
Tabela 13 - Situacao no Trabalho:
MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs. % Nr. % Nr. %
Abs. Abs.
Assalariado(a) sem carteira assinada 16| 47% 16| 28% 32| 35%
Conta-prépria temporario 0% 1 2% 1 1%
Autbnomo(a) 5] 15% 2 4% 7 8%
Auxilia a familia sem remuneracéo fixa 2 6% 1 2% 3 3%
Empregadora 0% 0 0% 0 0%
Assalariado(a) com carteira assinada 6| 18% 30| 53% 36| 40%
Conta-propria regular 1 3% 1 2% 2 2%
Funcionario(a) publico(a) 0% 0% 0 0%
Estagiario 0% 4 7% 4 4%
Outras situagbes 4 12% 2 4% 6| 7%
Total 34| 100%| 57| 100%| 91| 100%
Tabela 14 — Horas de Trabalho:
MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs.| % Nr. % Nr. %
Abs. Abs.
De 1 a 5 horas 9| 26% 6 11% 15[ 16%
6 horas 7 21% 2 4% 9] 10%
7 horas 8| 24% 5 9% 13| 14%
8 horas 6| 18% 20 35%| 26| 29%
9 horas 2 6% 17| 30% 19| 21%
10 ou mais 2 6% 71 12% 91 10%
Total 34| 100% 57| 100% 91| 100%
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Tabela 15 - Rendimentos do Trabalho:

MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs.| % Nr. % Nr. %
Abs. Abs.

Ate 1 S.M. 5/ 15% 5 9% 10 11%
entre 1 e 2 S.M. 6| 18% 14 25% 20| 22%
entre 2 e 3 S.M. 13| 38% 30| 53% 43| 47%
mais de 3 S.M. 71 21% 71 12% 14| 15%
N&o é remunerado 3 9% 1 2% 4 4%
Total 34| 100% 57| 100% 91| 100%

Tabela 16 — Destino dos rendimentos do Trabalho:

MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs.| % Nr. % Nr. %
Abs. Abs.

Ganha s6 para si 15| 44% 15| 26% 30| 33%
Da uma parte do que ganha 18| 53% 32| 56% 501 55%
Da tudo o que ganha 0 0% 9 16% 9 10%
N&o contribui / ndo é remunerado 1 3% 1 2% 2 2%
Total 34| 100% 57| 100% 91| 100%

Tabela 17 — Como vocé se mantém informado(a) sobre a situac@o social, politica e econdémica do pais e do
mundo?

(1) corresponde ao meio mais utilizado, (2) aquele que vem em 2° lugar, e assim por diante.

Como vocé se mantém informado(a) sobre a situag@o social, politica e econdmica do pais e do mundo?

Em nlumeros absolutos

1° 20 32 4° 59

conversa com amigos 24 27 23 10 14
noticiario de TV 110 28 10 4 11
Rédio 5 39 19 12 9
leitura de jornais 18 37 20 19 11
revistas (tipo Veja, Isto é, etc..) 11 20 27 22 11
Internet 18 18 15 15 1
O tema nao me interessa 5 1 2 1

outro 1 1 1

Total 192 171 117 83 57
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Tabela 18 — Temas de interesse pessoal e da escola:

0 (zero), no caso de o tema nao se constituir como objeto de sua preocupagdo pessoal , e nem do curso

1 (um), caso o tema seja objeto de sua preocupacdo, exclusivamente.

2 (dois), quando o tema € de seu interesse e vem sendo objeto de referéncias esporadicas no Curso

3 (trés). quando o tema € de seu interesse pessoal e vem sendo abordado no curso

Em ndmeros absolutos

0 1 2 3
globalizacao 23 32 42 41
avanco cientifico/tecnolégico 27 38 46 21
Neoliberalismo 46 33 28 16
poluicao ambiental 9 41 41 39
Cidadania 16 30 46 37
desemprego 9 53 29 45
movimentos sociais 31 32 43 18
guerra mundial - terrorismo 13 48 32 50
Etica 27 36 38 20
excluséo social 26 45 33 18
preservacao de recursos 35 31 41 13
deterioragao das cidades 34 38 42 9
Violéncia 11 54 24 53
296| 457| 461 327
Tabela 19 — Participacao na comunidade:
Nr. Abs. [ %
comunidade de bairro 17 9%
grupos assisténcias 3 2%
partidos politicos 3 2%
ONGs 3 2%
grupos religiosos 26| 14%
grupos voluntérios nao especificados acima 9 5%
ndo atua 128| 68%
Total 189( 100%
Tabela 20 — Horas de estudos:
MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs. % Nr. Abs. % Nr. Abs. %
menos de 1 hora 17 17% 28| 36% 45| 25%
1 hora 21 21% 9| 12% 30 17%
2 horas 17 17% 3 4% 20 11%
3 horas 5 5% 4 5% 9 5%
mais de 3 horas 8 8% 2 3% 10 6%
praticamente nenhuma 33 33% 32| 41% 65| 36%
101| 100% 78| 100% 179| 100%
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Tabela 21 - Importincia do Ensino Médio:

muito +- |nada [total muito +- |nada [total
Para o seu futuro profissional 140 27 7 174 80%| 16% 4%| 100%
Para as coisas que vocé faz no seu dia-a-dia 45 78 32 155 29%| 50%| 21%| 100%
Para entender a realidade 64 69 25 158 41%| 44%| 16%| 100%
Para fazer amigos 56 45 53 154 36%| 29%| 34%| 100%
Para seu trabalho atual 62 39 40 141 44%| 28%| 28%| 100%
Tabela 22 — Apreciacio do Ensino Médio:
6tima | boa |reg. |fraca [total 6tima | boa |reg. |fraca [total
a) a qualidade do ensino que |he tem sido oferecida 4 34 77 62| 177 2%| 19%| 44%| 35%| 100%
b) as condicdes de aprendizagem proporcionadas 4 44 84 45 177 2%| 25%| 47%| 25%| 100%
muito +- |nada [total muito +- |nada [total
c) a contribuicé@o para a sua formacéo profissional 46 90 39 175 26%| 51%| 22%| 100%
d) a contribuigdo para a sua formacéao ético- 44 100 30 174 25%| 57%| 17%| 100%
humanistica
Tabela 23 — Acesso a computacio:
MATUTINO NOTURNO TOTAL
Nr. Abs. % Nr. Abs. % Nr. Abs. %
Sim, em casa 64 66% 22 27% 86 48%
Sim, no trabalho. 3 3% 16| 20% 19 11%
Sim, em casa e no trabalho 7 7% 13| 16% 20 11%
Sim, em curso de computagao 13 13% 13| 16% 26 15%
Nao 10 10% 17| 21% 27 15%
Total 97| 100% 81| 100% 178| 100%

Tabela 24 — Nivel de conhecimentos em computacao:

Nr. Abs. | %
Otimo. 27 15%
Muito bom. 23| 13%
Bom. 54| 30%
Regular. 42| 23%
Fraco. 221 12%
Inexistente. 12 7%
Total 180| 100%

Tabela 25 — Acesso a internet:

Nr. Abs. | %
Pesquisas 9| 41%
Atualizagao nas disciplinas 7 3%
Busca de textos 29 12%
Outros fins 60| 25%
Na&o recorro a Internet 44| 18%
Total 239| 100%
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Tabela 26 — O que gostaria de cursar apos o ensino médio:

Nr. Abs. [ %
Engenharia 14| 12%
Computacao 13| 11%
Medicina 12| 10%
Turismo 10 8%
administragdo de empresas 8 7%
Direito 8 7%
educagao fisica 7 6%
Enfermagem 7 6%
Mecatronica 6| 5%
Publicidade 6| 5%
Jornalismo 5 4%
Telecomunicacoes 5 4%
Fisioterapia 4 3%
curso técnico 3 3%
Matematica 3 3%
Pedagogia 3 3%
Veterinaria 3 3%
Odontologia 2 2%
Total 119| 100%

Tabela 27 — Motivos da escolha do curso:
0 (zero) quando a alternativa ndo teve importancia alguma;

1 (um) quando a considerar pouco relevante;
2 (dois) quando a considerar relevante;
3 (trés) quando a considerar muito relevante

Em ndmeros absolutos em %

0 1 2 3 0 1 2 3
Acesso a carreira académica 32 32 26 42 13%| 17%| 10%| 10%
Melhores oportunidades salariais 15 23 49 56 6%| 12%| 19%| 14%
Acesso a melhores posicdes na Instituicao/Empresa 37 20 29 46 15%| 10%| 12%| 11%
em que trabalha
Possibilidade de realizacdo pessoal 6 14 16 114 2% 7% 6%| 28%
Exigéncia da Instituicio/Empresa a que pertence 62 22 31 14 25%| 12%| 12% 3%
Valorizagao pelo mercado de trabalho 7 25 50 63 3%| 13%| 20%| 16%
Possibilidade de contribuigao para a melhoria da 18 24 35 56 T%| 13%| 14%| 14%
sociedade
Baixa concorréncia por vagas 71 31 16 14 29%| 16% 6% 3%
Total 248| 191] 252 405 100%| 100%| 100%| 100%
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