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RESUMO

Este estudo busca identificar as condicées de oferecimento de regime de
internato nas escolas técnicas do setor agropecuario do Centro Estadual de
Educacao Tecnoldgica “Paula Souza”

Procura-se dar uma visdo de como ocorre a condi¢do de internato nessas
escolas, com enfoque na utilizacdo do tempo dos alunos enquanto permanecem
na escola.

As escolas técnicas do setor agropecuario possuem caracteristicas
préprias que acabam necessitando do internato para permitir a continuidade de
estudos de alunos com poucos recursos financeiros ou que tenham de se
deslocar por grandes distancias até a escola.

O ambiente escolar se confunde com o ambiente doméstico e necessita
que a permanéncia do aluno na escola faca uso do tempo restante com atividades
que permitam nao sé o seu desenvolvimento técnico, mas também humano.

Foi realizada pesquisa documental e bibliografica, além de entrevistas
estruturadas e semi estruturadas com dirigentes de escolas do setor
agropecuario.

A pesquisa revelou que as experiéncias de internato desenvolvem-se com
caracteristicas especificas de cada escola; a ndo uniformidade possibilitada pela

legislacao se explica pela variedade de situagoes vividas.

Palavras-chave: Educagéo Profissional; Ensino Agricola; Internato Escolar; Rede

Paula Souza



SUMMARY

This study search to identify the conditions of offer of boarding school in
technical schools of the agricultural sector of the Centro Estadual de Educacgéo
Tecnolégica “Paula Souza”.

It looks for to give a vision of as it happens the boarding school in those
schools, with focus in use of the students’ time while they remain at the school.

The technical schools of the agricultural sector have own characteristics
that need the boarding school for the students because they have no financial
conditions to study far from his home.

The school environment mixes the domestic environment with the students
living at the school and the remaining time must be used with activities that allow
not only a technical education, but as well a human development.

Documental and bibliographical research was accomplished, besides
structured interview and no structured interviews with leaders of agricultural
sector.

The research revealed that the boarding school experiences grow with
specific characteristics of each school; the non uniformity makes made possible by
the legislation is explained by the variety of local situations.

Key Words: Professional Education; Agricultural Teaching; Boarding School;
Paula Souza Technical Schools
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INTRODUCAO

A idéia do presente trabalho surgiu a partir das vivéncias da pratica
docente no ensino técnico, especialmente em cursos do setor agropecuario, no
Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica “Paula Souza”, da Secretaria de
Ciéncia, Tecnologia, Desenvolvimento Econdmico e Turismo do Estado de Sao
Paulo.

Inicialmente como professor da ETE “Martinho Di Ciero” em Iltu e
posteriormente atuando na ETE “Professor Edson Galvao”, na cidade de
Itapetininga.

No convivio praticamente diario com alunos dos cursos do setor
agropecuario foi possivel um maior entendimento da complexidade existente nos
mesmos, que formam técnicos para atuacdo em um segmento tao importante da
economia.

O setor agropecuario, ndo € mais um amontoado de propriedades que
produzem praticamente s6 para o consumo interno, enviando para o mercado o
excesso. Na, balanca comercial o agronegécio tem peso substancial, sendo o
principal responsavel pela alavancagem das exportagdes, garantindo nos ultimos
anos o saldo positivo tao importante para a economia do pais.

O agronegdcio é responsavel, de acordo com informagdes do Ministério do
Desenvolvimento,Industria e Comércio Exterior, se formos nos basear em dados
de exportacdes do complexo soja, carnes e madeira, temos ai 20% das
exportacées de 2004. O setor como um todo proporcionou um saldo positivo na
balanca comercial brasileira de US$ 39,016 bilhdes'.

Uma primeira percepgao para o tema foi a da dindmica que envolve esse
futuro profissional de nivel técnico, que na condicdo de aluno, necessita de

vivéncias similares as que encontrard apds cruzar os portdbes da escola, em

1

http://www.desenvolvimento.gov.br/sitio/secex/depPlaDesComExterior/indEstatisticas/balComercia
l.php - acessado em 15 de julho de 2005



direcdo ao mercado de trabalho, sem se esquecer do desenvolvimento da
criticidade e do preparo para o exercicio da cidadania.

Para que seja possivel o envolvimento direto do estudante com a sua
futura profissdo, ainda na fase em que completa o seu curso técnico, esses
cursos requerem uma pratica pedagdgica que permita ao aluno vivenciar o dia a
dia de uma propriedade rural, um dos principais destinos desses técnicos apds a
conclusdo dos seus cursos. Isso € possivel, em escolas que possuam
similaridade com uma propriedade rural, onde as aulas teoricas sejam
entremeadas com as praticas profissionais que fardo parte do campo de sua
atuacao profissional.

Esses cursos do setor agropecuario contam com uma distribuicao fisica por
quase todo o estado de Sao Paulo, geralmente se adequando ao perfil
agropecuario da regido onde estao instalados. Mesmo com essa dispersao, acaba
existindo a necessidade de que muitos alunos se desloquem a grandes distancias
de suas casas para poderem estudar.

Esses deslocamentos envolvem custos que, por vezes, ndo permitem
viagens diarias, requerendo que o aluno resida préximo ao local de estudo, de
modo a poder realizar a sua formacao profissional de nivel técnico.

E nesse contexto que as escolas técnicas que oferecem cursos do setor
agropecuario se diferenciam das demais, por possibilitarem ao aluno residir na
prépria escola, uma vez que essas unidades comumente se localizam fora do
perimetro urbano.

Passa a existir, entdo, uma dindmica onde o local de estudo se confunde
com o de moradia, além de simular um ambiente préximo daquele que
eventualmente sera o de trabalho do futuro profissional técnico.

Para muitos alunos trata-se da primeira experiéncia longe do convivio
familiar diario. Se a escola passa a ser um novo ambiente de convivéncia, onde
se simula o ambiente doméstico, fora das salas de aula, a atuacdo docente
também passa por alteragdes de perfil, onde o professor também assume, em

muitos casos, o papel de uma figura familiar.



1-0Otema

O tema escolhido trata da questdo do alojamento nas escolas que

oferecem cursos do setor agropecuéario.

O regime de internato em escolas parece algo muito distante do cotidiano
de nossa educacgao, que subsiste em algumas escolas militares e religiosas, além

das escolas técnicas que formam profissionais em agricultura e pecuaria.

As relacdoes pedagogicas sdo, muito provavelmente, afetadas por essa
dindmica que aproxima o ambiente domeéstico do ambiente escolar,
principalmente no caso dos alunos que fazem uso do regime de internato,

residindo e se alimentando no préprio ambiente escolar.

Ao mesmo tempo o internato aproxima de forma pratica o ritmo de vida
profissional da rotina do estudante, uma vez que em uma propriedade rural, os
ciclos produtivos ndo cessam com o deslocamento dos ponteiros do relégio e se

alteram com o alternar das estacgoes.

A permanéncia dos alunos além do periodo das aulas acarreta para a
escola novas preocupacgées, principalmente com a finalidade de evitar que essa
permanéncia prolongada venha a se tornar ociosa ou venha a causar prejuizos

patrimoniais para o estabelecimento de ensino.

2 - O problema

A permanéncia diuturna acaba requerendo por parte da escola, a
manutencdo de infra-estrutura voltada para o alojamento dos alunos, além de

garantir a alimentagéo e atividades para os mesmos fora dos horarios de aula.

Trata-se de uma dindmica ndo comum a maioria das escolas que tem um
periodo de funcionamento regido pelo tempo cronolégico, que permite que se

encerrem as atividades em determinado horario e se reiniciem no dia seguinte.



A propria caracteristica dos cursos, situados em estabelecimentos que se
assemelham a uma propriedade rural, faz com que a sua administracdo seja
diferenciada, seguindo mais os ciclos naturais do que os ponteiros do relégio.

3 — Objetivo

Temos como objetivo no presente trabalho buscar o entendimento das
condi¢cdes de internato oferecidas em escolas do setor agropecuario, no Centro
Estadual de Educacgédo Tecnoldgica “Paula Souza” — CEETEPS, a maior rede de
ensino técnico do pais e praticamente a Unica opcao publica para a formacao em
cursos de agricultura e pecuaria no estado de Sao Paulo.

Ainda que seja um curso com alunado predominantemente masculino,
(76,33 % em nivel nacional e 81,81 % no estado de Sao Paulo), conforme dados
do Quadro VII, os problemas enfrentados com as necessidades de deslocamento,
alimentacdo e moradia, sdo comuns tanto a alunos quanto a alunas, que buscam

esses cursos em pontos distantes de suas residéncias.

Buscamos, portanto, o entendimento do cotidiano junto a escola e junto aos
alunos desse sistema de internato, que, talvez em alguns casos, seja um fator

decisivo para a continuidade dos estudos.

4 — Procedimentos metodolégicos e desenvolvimento da Dissertacao

O desenvolvimento dessa Dissertacdo baseou-se inicialmente na literatura
referente a aspectos histéricos do ensino profissionalizante, tanto em nivel
nacional como para o estado de Sao Paulo, para buscarmos situar historicamente
esses cursos, com maior detalhamento para os cursos do setor agropecuario.



Para tal, realizamos um levantamento bibliografico voltado para o resgate
da histéria da formagao profissional no Brasil, especificamente dos cursos
técnicos, e com destaque para os cursos de agricultura e pecuaria. Os resultados
sao apresentados no Capitulo | — “Ensino Profissional — Uma Retrospectiva” -,
onde buscamos tracar um breve histdérico a partir dos primeiros cursos de
formacao profissional ainda no Brasil col6nia, mais principalmente a partir de

1909, com a criacao dos primeiros Cursos de Aprendizes e Atrtifices.

Em seguida, realizamos uma pesquisa documental e bibliografica que
resultou no Capitulo Il — CEETEPS - “Uma rede estadual de educacédo
profissional” — onde foi possivel tracar uma breve trajetéria dos cursos
profissionalizantes no estado de Sao Paulo, a partir da criagdo das primeiras
Escolas Profissionais Masculina?, e Feminina® em 1911.

Esse caminhar histérico, vem desaguar na década de 70 do século
passado, na criacdo do CEETEPS, trabalhando inicialmente apenas com cursos
superiores e posteriormente com cursos técnicos de nivel médio das areas

industrial e de servicos.

A partir de meados dos anos 1990, ocorre a transferéncia dos cursos
técnicos do setor agropecuario? para a esfera do Centro Paula Souza, trazendo
consigo uma peculiaridade operacional que era a de se administrar uma escola
que possuia o ritmo de uma propriedade rural.

Visando buscar a identificacdo de uma politica para as 33 escolas do
CEETEPS que ministram cursos do setor agropecuario, e que nessa condicao
oferecem regime de internato, buscou-se no Capitulo Ill — “A condicdo do
internato nas escolas técnicas do setor agropecuario em Sao Paulo”, contato com
o CEETEPS, através do Coordenacao do Ensino Técnico, na forma de entrevista
que permitiu elucidar alguns detalhes da questao do internato.

2 Atualmente essa escola é a ETE “Getulio Vargas, situada na cidade de S&o Paulo e pertencente
ao CEETEPS.

% Atualmente essa escola é a ETE “Carlos de Campos”, situada na cidade de S&o Paulo e
pertencente ao CEETEPS.

* Na época essas escolas estavam sob o controle da Secretaria de Estado dos Negécios da
Educacao, do estado de Sao Paulo.



No caminho de se obter informacdes especificas das escolas que oferecem
alojamentos para os alunos, ainda no Capitulo Ill, buscamos contato para
entrevista com dois dirigentes de escolas do CEETEPS, que contavam com longa
experiéncia na direcdo de escolas do setor agropecuario, de maneira que fosse
possivel colher dados sobre a gestdo dessas escolas, principalmente em relacéo
aos internatos. Um se encontrava na ativa e outro havia terminado o seu segundo

mandato e ndo mais exercia direcdo de escola.

5 - Justificativa para o tema

A relevancia do tema reside no fato de o internato ser uma condicdo real e
caracteristica dos cursos do setor agropecuario de nivel médio. Estes, ao
manterem os alunos em tempo praticamente integral na escola, permitem a
reproducdo do ambiente profissional que, muito provavelmente sera encontrado

apos o término da sua formagéao técnica profissional.

Associado a isso, a existéncia de poucos estudos direcionados para a
questado do internato nessas escolas, traz para o tema uma relevancia especial,
uma vez que essa peculiaridade dos cursos do setor agropecuario ndo parece
ser, tanto no presente quanto em um futuro préximo, possivel de eliminacdo ou

substituicdo.

Partimos do pressuposto que a condicdo de residéncia parece-nos que
poderia influir ndo s6 diretamente na formacao profissional e pessoal dos alunos,
como também na dinamica administrativa das escolas que mantém a condicao de

internato.

Afora os problemas envolvidos com infra-estrutura, como a disponibilizagdo
de alojamentos e condigdes de hospedagem, existe a necessidade de se otimizar

o tempo de permanéncia dos alunos na escola, buscando-se minimizar problemas



de ordem patrimonial e integracdo das atividades de formacéao profissional nesse

misto de escola e lar.

Essa permanéncia adicional dos alunos na escola ndo pode ser apenas
fisica, mas deve contar com uma programacao de atividades que preencham
esse tempo nao pedagdgico, com atividades de convivio que permitam o

desenvolvimento do estudante como um todo.



CAPITULO | — O ENSINO TECNICO PROFISSIONAL -
UMA RETROSPECTIVA

O ensino médio, de acordo como nossa legislacdo educacional se encontra
em patamar intermediario entre o ensino fundamental e o superior, permitindo o
prosseguimento dos estudos para aqueles que assim o desejarem. Oferece ainda
uma variante voltada para a profissionalizagao e ingresso no mercado de trabalho
para aqueles que fizerem uso do ensino profissionalizante de nivel médio, que se
articula com o ensino médio tradicional, oferecendo uma habilitacdo

profissionalizante.

Comumente a formagéao profissional de nivel médio identifica o concluinte
com a titulacdo de Técnico. Esse termo traz junto consigo algumas confusoes,
pois muitas vezes o trabalho do Técnico € confundido com o trabalho dos

operarios qualificados.

Cunha (1973, p.22) nos remete ao uso do termo, lembrando que esse pode ser
empregado sob duas significagdes:

o termo técnico €& empregado tanto como substantivo,
designando pessoas que ocupam uma categoria profissional
determinada, quanto pode também, ser usado como adjetivo.
Nesse caso é usado para distinguir dois tipos de ensino (ensino
académico X ensino ‘técnico’) ou para apontar a existéncia ou nao
de habilidades especificas no ocupante de um cargo (individuo
diletante X individuo ‘técnico’).

Em nosso sistema educacional, historicamente a educacgao
profissionalizante foi criada com uma destinacao prioritaria voltada para os
desfavorecidos e filhos de operarios, bastante afastada do chamado ensino
propedéutico, com finalidades bastante especificas.

Para podermos entender a dualidade do ensino em nosso pais —
propedéutico e profissionalizante - e ser possivel no segmento do Ensino

Profissionalizante situar o Ensino Técnico do setor agropecuario, necessitamos



entender as bases histéricas que influenciaram a evolucdo que esse tipo de
ensino teve dentro de nosso contexto social.

Essa dualidade a que nos referimos caracteriza-se pela existéncia de dois
sistemas educacionais distintos, com funcdées e destinacdes diferenciadas. O
chamado ensino médio propedéutico tem por funcao principal a preparagdao do
aluno para o prosseguimento dos estudos em nivel superior, onde realizara,
entao, a sua profissionalizacdo. O ensino médio profissionalizante é voltado para
a habilitagcdo do exercicio de uma profissao, permitindo eventual prosseguimento
de estudos em nivel superior.

O ensino propedéutico e o ensino profissionalizante tiveram trajetorias
distintas, sendo o primeiro tradicionalmente voltado para aqueles que pretendiam
0 prosseguimento dos estudos em nivel superior € 0o segundo, para 0s que
desejavam, ou necessitavam, uma formacgao profissional mais rapida e com um
ingresso antecipado no mercado de trabalho. Durante muito tempo n&o existiu
integracdo e nem articulagéo entre esses dois tipos de ensino. Dessa forma, os
que optassem por uma formagéao profissional de nivel médio e pretendessem
prosseguir seus estudos em nivel superior, somente o poderiam fazer em sua
area de formacgéo e desde que comprovassem, através de avaliacdo, possuir 0s
conhecimentos que eventualmente néo fizeram parte da grade curricular de sua
habilitagdo profissional. A certificacdo obtida, correspondente a conclusdo do
ensino médio, ndo permitia que se candidatasse ao ensino superior em area

diferente de sua formacéo.

A formacéo profissional e a qualificacdo para o trabalho caminharam juntas
nesse ultimo século durante o qual o ensino profissionalizante encontrou alguma
forma de sistematizacdo. Ainda que nosso trabalho envolva a educacgéo técnica
profissionalizante, ndo podemos deixar de acompanhar paralelamente os dois

sistemas, que acabam desaguando em alguns momentos em um sistema comum.
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1 — ENSINO PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL — PRIMEIROS TEMPOS

Quando da chegada dos portugueses ao Brasil e com o inicio da
colonizagao, o intuito era o de povoar a terra recém descoberta para se atender a
um modelo agrario exportador baseado em latifundios e relacées de escravidao
para o suprimento da mao de obra necessaria. O primeiro produto de exportacao,
com a visdo extrativista dos desbravadores da colénia nascente foi o pau-brasil.
Esse extrativismo predatério, logo inviabilizou a sua exploragdo, e se fazia
necessario o desenvolvimento de atividade econémica local, como forma de se
manter a posse sobre a terra, evitando-se o risco de invasdes.

No entender de Fernando de Azevedo (1958, p.77), o pau-brasil ndo serviu
para a fixacdo do homem a terra, subsistindo economicamente até o comeco do
século XVII, quando se iniciou propriamente a colonizacao do pais com o ciclo da
cana de acucar.’

Para cuidar da educacado e da evangelizacédo, Portugal enviou juntamente
com o primeiro Governador Geral, membros da ordem dos jesuitas. O sistema
que foi implantado pelos jesuitas era voltado para o ensino da populacao branca.
O ensino mais avangado era reservado para a camada dominante e destinada a
aqueles oriundos da elite colonial, além de preparar, os vocacionados, para a vida
sacerdotal. Para os que tinham acesso a este nivel de ensino, ainda havia a
possibilidade de preparacdo para o seguimento de estudos superiores na
metrépole (AZEVEDO: 1958).

Na visdo de Sehnem (2001), a educacédo oferecida nesse periodo era
voltada para a politica colonialista que havia no Brasil de entdo. Assim restava
para os indigenas apenas a catequese e para os brancos, que tinham posses, a

instrucédo formativa.

De acordo com Azevedo (1958, p.12), a vinda dos jesuitas para o Brasil,

nao s6 marcou o inicio da histéria da educagdo, mas marcou também o mais

' O primeiro engenho de actcar surgiu em 1553 na Capitania de S&o Vicente, por intervengao de
seu donatério: Martin Afonso de Souza (AZEVEDO: 1958, p.77)
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longo periodo dessa histéria, com a sua permanéncia até o ato de expulsdo em
1759.

Ainda sob o mesmo autor, foram estes os Unicos educadores, pois
religiosos de outros ordens, como o0s beneditinos, carmelitas e franciscanos
somente se fixaram entre n6s a partir de 1580 e mantinham um estilo de vida
mais ascético, separado da populacao local. Ademais, entre as ordens religiosas,
eram os jesuitas que apresentavam o maior numero de colégios, salientando-se
que os mesmos estavam distribuidos por diferentes regides do territério. Tal era
esse impeto que o autor cita as palavras do Padre Serafim Leite: “enquanto se
fundava a cidade do Salvador, quinze dias depois de chegarem os jesuitas, ja

funcionava uma escola de ler e escrever’.

O sistema educacional precario que havia entdo no Brasil sofre um revés
com a expulsdo dos jesuitas por ordem ministerial do Marqués de Pombal, em
1759, ficando a educacado grandemente prejudicada, pois as escolas de entédo

eram majoritariamente administradas pelos membros da Companhia de Jesus.

Na época da expulsdo existiam, dezessete colégios jesuitas, dez
seminarios, vinte e cinco residéncias e trinta e seis missdées, abrangendo boa
parte do territério nacional. Restavam poucas instituicbes mantidas por outras
ordens (AZEVEDO. 1958).

Entre a expulsdo dos membros da Companhia de Jesus e a chegada da
Corte Portuguesa ao Brasil em 1808 houve um periodo marcado pela
desorganizagédo na educacao colonial (AZEVEDO: 1958 p.61).

O ensino agricola no Brasil surgiu na forma de ensino superior com a
instalagdo na Bahia da Imperial Escola Agricola da Bahia® em 1875. Em 1901

surge a Escola Agricola Pratica de Piracicaba, atual Escola Superior de

% Essa escola passou por diversas denominagdes: Imperial Escola Agricola da Bahia (1875);
Instituto Agricola da Bahia (1904); Escola Média-Teérico-Pratica de Agricultura da Bahia (1911);
Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (1916); Escola Agricola da Bahia (1919);
Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia (1967)
(http://lepto.procc.fiocruz.br:8081/dic/verbetes/ESCAGBA.htm acessado em 8 de setembro de
2004)
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Agricultura “Luiz de Queiroz®”. Em 1908 é fundada a escola de agricultura que

daria inicio a atual Universidade Federal de Lavras.

O Decreto 2.500-A, de 01/11/1859, criava o Imperial Instituto Bahiano de
Agricultura com as seguintes palavras de D. Pedro II:

Desejando assinalar a época de Minha Visita a esta Provincia com
uma nova demonstragdo de constante atencdo, que presto a
Agricultura, como a principal fonte de riqueza do Estado; Hei por
bem criar uma Associacdo com o titulo de Imperial Instituto
Bahiano de Agricultura, a qual se regulara por Estatutos
organizados segundo as bases, que com este baixam, assinadas
por Jodo de Almeida Pereira Filho, do Meu Conselho, Ministro e
Secretario de Estado dos Negécios do Império, que assim o tenha
entendido e faca executar. Palacio na cidade de S. Salvador da
Bahia de Todos os Santos, em o primeiro de novembro de mil
oitocentos e cinqlienta e nove, trigésimo oitavo da Independéncia
e do Império (BRASIL,1859) *.

Essa instituicdo criada pelo Imperador tinha entre algumas de suas
incumbéncias fundar novas escolas agricolas, introduzir instrumentos para a
lavoura e estudar, através de comissbes técnicas, as causas permanentes ou
transitérias da decadéncia da agricultura, animando-as por meio de prémios e
facilitando o transporte e a venda dos produtos agricolas. Fazer a propaganda do
ensino agricola era também uma importante atribuicido (TORRES: 1926). °

® A Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz” (ESALQ-USP), que teve seu inicio em fungéo
da doacdo de uma fazenda por parte de Luiz Vicente de Souza Queiroz. Quando da criagao da
Universidade de Sao Paulo (1934), passou a fazer parte da mesma, oferecendo hoje cursos de
Engenharia Agronémica, Engenharia Florestal, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Econdmicas Ciéncia
dos Alimentos, e Gestao Ambiental. (www.esalg.usp.br — acessado em 8 de setembro de 2004)

* http://lepto.proce.fiocruz.br:8081/dic/verbetes/ESCAGBA.htm - acessado em 8 de setembro de
2004

® http://lepto.procc.fiocruz.br:8081/dic/verbetes/ESCAGBA.htm - acessado em 8 de setembro de
2004
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A fundacéao de escolas agricolas para o desenvolvimento do pais era uma
reivindicacdo de influentes personalidades da politica nacional. Em discurso a
Assembléia Legislativa da Paraiba do Norte, em 1858, o Marechal de Campo
Henrique de Beaurepaire Rohan reclamava a necessidade da difusdo do ensino
pratico, em especial o agricola, que teria por fim "iniciar e acostumar os alunos ao
trabalho produtivo". Dizia ainda Rohan, indicando a sua visdo sobre a
precariedade do sistema publico, voltado para uma educacao destinada as elites
e o carater assistencialista, voltado para os desvalidos, que caracterizou 0 ensino

profissionalizante:

Em nosso pais, quase que nao consiste a instrugao publica, senao
no ensino puramente literario. Logo que alguma localidade
manifesta alguns sinais de opuléncia, qualquer que seja, alias, a
industria a que ela deva sua riqueza, trata-se de a dotar com uma
cadeira de latim, a que ao depois se seguem a de retérica e
filosofia. Considerada a questao pelo lado econdmico, é esse, no
meu modo de ver, um erro muito prejudicial. As vocacoes
industriais s&o providencialmente mais numerosas do que as
vocacgdes literarias; (...) Entretanto, sdo essas escolas o Unico
recurso, que tem atualmente a sua disposi¢cdo o pai de familia,
que deseja ver bem educados seus filhos, e desta sorte, mal
encaminhando o ensino, contrariam-se as vocagodes, arruinam-se
as fortunas, e cria-se a classe importuna dos aspirantes a
empregos publicos. (...) Assim pois, senhores, tendo nés de
proceder a um pequeno ensaio, espero que a escola de
agricultura, convenientemente organizada, algum servigo preste a
nossa industria. Ela vai, ao mesmo tempo, servir de asilo a muitas
criangas que, privadas de familia, ou tendo-as sem fortuna, seréo
educadas sob os auspicios da provincia em que
nasceram(ROHAN: 1878:p.17)". °

Mas essa instituicdo de ensino somente se materializou pouco mais de
quinze anos depois, em 1875, tendo sido escolhido para a sua instalacao, apos
disputas entre a igreja e as elites agrarias, a localidade conhecida por Sao Bento

das Lages, hoje Municipio de Sao Francisco do Conde, estado da Bahia. A

® hitp://lepto.procc.fiocruz.br:8081/dic/verbetes/ESCAGBA.htm - acessado em 8 de setembro de
2004
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proposta quando da criacdo era a de se encontrar uma alternativa para a
decadéncia das lavouras, com a introducdao de novos procedimentos produtivos,
implantando novas variedades agricolas e difundindo procedimentos que
pudessem gerar avangos na produgdo agricola de entdo. Para que se
construisse o Instituto, iniciou-se um processo de capitalizacdo, onde os governos
Geral e Provincial contribuiram, conjuntamente com os produtores de aglicar com
um aporte de cinco contos de réis para cada arroba de acucar produzida
(BAINARDI: 1999: p.3).

Ainda segundo Bainardi, até o ano de 1904 a instituicdo havia formado um
total de 273 Engenheiros Agrobnomos, que necessitavam para a sua formatura de
uma defesa de tese. Houve a tentativa de abertura de um curso de Veterinaria na
instituicao, que depois da proclamacao da republica passou a se chamar Instituto
Bahiano de Agricultura, mas esse curso acabou ndo se consolidando. O alunado
desse periodo era oriundo principalmente das elites agréarias locais.

Durante o império a migracdo das éareas rurais para as urbanas, nos
povoamentos surgidos que iam se transformando em cidades, criava uma legido

de desocupados, desvinculados de qualquer atividade econbémica.

De acordo com Romanelli (1985, p.60), uma economia predominantemente
agraria nao criava uma demanda social por educacao. Apdés a Revolucao de
1930, essa situagao se altera, com a industrializagdo crescente e com a migracao
de populacdes das zonas rurais, para as areas urbanas, criando uma demanda

inicialmente por empregos e posteriormente por educagao.

Ainda que muito se associe o inicio do ensino profissional com o periodo
republicano, devemos citar o surgimento em 1858, durante o segundo reinado, no
Rio de Janeiro, do Liceu de Artes e Oficios’, além da transformagédo do Asilo de

" Antiga Sociedade Propagadora das Belas-Artes, o atual Liceu foi fundado em 1856 pelo
Comendador Francisco Joaquim Bethencourt da Silva, arquiteto e idealizador de importantes
obras, como o Museu da Quinta e o Cemitério Sdo Joao Batista. A idéia da Sociedade era ser a
primeira instituicdo de ensino noturno do pais. Sua concepgao era voltada para o ensino das artes
e tinha a caracteristica de o seu corpo docente ndo ser remunerado e composto por pessoas
eminentes da sociedade de entdo, que como beneméritas contribuiam para a manutengao do
ensino. (BIELINSKI, s/d, p. 1)
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Menores Desvalidos, em 1874 em Escola Profissional Masculina, também na

mesma cidade. Em S0 Paulo, surge em 1882 o Liceu de Artes e Oficios®.

Estas escolas de aprendizes artifices representam um marco no ensino
profissional brasileiro. Cunha (2000.p. 63) baseando-se em documentos da época

mostra que:

“a finalidade dessas escolas era a formagado de operarios e
contramestres, mediante ensino pratico e conhecimentos técnicos
necessarios aos menores que pretendessem aprender um oficio,
em oficinas de trabalho manual ou mecénico que forem mais
convenientes e necessarios ao estado em que funcionar a escola,
consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias
locais”.

A motivacdo para a criacao dos estabelecimentos era, portanto, de
vocacao assistencialista, além do propdsito econémico. Nao havia opgédo e a
formacao profissional oferecia uma terminalidade compulséria para os que se
destinavam ao trabalho nas manufaturas que existiam. Essa caracteristica de
terminalidade era expressa pelo fato de os cursos profissionalizantes de entéao
nao permitirem o prosseguimento dos estudos, sendo uma formacao de cunho

apenas voltado para a insercao no mercado de trabalho.

O ensino profissional era provavelmente a Unica opgdo para 0s
desafortunados, que teriam os seus destinos orientados em funcdo da opgéo
profissional que lhe fosse imposta, sem qualquer chance de escolha. Uma vez

tendo ingressado no mercado de trabalho, suas possibilidades de retomada de

8 A instituicio foi fundada pela Sociedade Propagadora da Instrugdo Popular, voltada para a
formacao de mao de obra especializada. Seu objetivo era de formar artesdos e trabalhadores para
as oficinas, o comércio e a lavoura. No curriculo havia: aritmética, algebra, geometria descritiva,
zoologia, fisica e suas aplicagbes; mecénica e suas aplicagdes; agrimensura, desenho linear,
desenho de figura, desenho geométrico, desenho de ornato, de flores e de paisagens, desenho de
maquinas, desenho de arquitetura, caligrafia, gravura, escultura de ornatos e arte, pintura,
estatuaria, musica, modelacao e fotografia.
http://www.liceuescola.com.br/conteudo_unico.asp?numero_materia=26603234045&id_subitem=4
21 — acessado em 8 de setembro de 2004)
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estudos para crescimento profissional ou uma requalificacdo eram praticamente

nulas.

Com o periodo republicano e com o ja forte ciclo de café, associados ao
término da escraviddao, comecaram a surgir oportunidades de trabalho livre que

viria a substituir a méo de obra escrava até entao utilizada.

A partir do Decreto 1606, de 29 de dezembro de 1906, o Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio promove uma reforma no tocante ao ensino
profissional, com a contratacdo do Engenheiro Jodo Luderitz. Foi criada a
chamada Comissao Luderitz, também conhecida como Servico de Remodelacao
do Ensino Profissional Técnico. A caracteristica de entdo do ensino
profissionalizante era de uma visao assistencialista voltada para os necessitados,
que teriam a sua redencgao através do trabalho (NAGLE: 2001, p.212).

Em 1906, Nilo Peganha cria no Rio de Janeiro cinco escolas voltadas para
a formacgéo profissionalizante visando o suprimento de m&o de obra para as
industrias manufatureiras e duas para o ensino agricola, com idade de ingresso
entre 10 e 13 anos, funcionando como externato no periodo das 10:00 as 16:00
horas (CUNHA: 2000).

No governo Afonso Pena, o Decreto n® 7566, de 23 de setembro de 1909,
criou dezenove Escolas de Aprendizes Artifices destinadas a ministrar o ensino
oficial priméario gratuito. Comecava entdo a surgir a rede federal de escolas
industriais. Ha que se ressaltar que no Rio Grande do Sul, j4 existia o Instituto
Parobé®, anexo & Escola de Engenharia local'®. Essas escolas de entdo eram

vinculadas as Diretorias Gerais da Industria, Comércio e de Contabilidade do

°® O seu nome original era Instituto Técnico Profissional. Foi formado nos pordes da Escola de
Engenharia, por um grupo de professores liderados pelo entdo Diretor da Escola de Engenharia
Jodo José Ferreira Parobé. Os cursos iniciais foram de marcenaria e forja, com 16 alunos.
Posteriormente foram implantados os cursos de carpintaria, serralheria e mecéanica. A
denominacdo Escola Técnica Parobé foi dada em 1943 pelo entdo Presidente Getllio Vargas,
equiparando-a a Escola Técnica Nacional do Rio de Janeiro. Hoje a escola conta com cerca de
3000 alunos, 238 professores e ministra cursos de mecanica, estradas, edificacdes, eletronica e
eletrotécnica, além do Ensino Médio. (http://www.predioshistoricos.ufrgs.br/predios_parobe.asp -
acessado em 8 de setembro de 2004)

1% Atualmente pertencente a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Na visdo de Fonseca (1986, p.74),
esse Decreto é considerado um marco inicial da atuagao do governo federal na

formacao profissionalizante.

Devemos ressaltar que a Constituicao do estado de Sao Paulo, de 1891,
trata do ensino primario, secundario, profissional e superior, mas mesmo assim o

ensino profissional ndo se imp6s no estado (PETEROSSI: 1994:p.35).

Como as exigéncias, no periodo, para a insercdo no mercado de trabalho
eram minimas, ndo havia interesse do governo na formagao profissional dos

jovens ou adultos.

Em 1920, através da Lei 3.991, o Ministério da Agricultura, Industria e
Comeércio, foi autorizado a estabelecer convénios com estabelecimentos de
ensino, ou com outras instituicées, para ministrar cursos de quimica e eletrdnica.
Foram entdo firmados convénios com as escolas politécnicas ou de engenharia
do Rio de Janeiro, Ouro Preto, Sdo Paulo, Bahia, Pernambuco, Museu Comercial

do Para e Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria de Niter6i.

Na visao de Nagle (1976, p.171), o ensino profissionalizante mantinha o
vinculo inicial de ser oferecido para os desafortunados além de ser uma forma
manifesta de regeneragéo ao citar como exemplo, o Regulamento da Escola Joao
Luis Alves, do Rio de Janeiro, em cujo Regimento, aprovado em 4 de novembro
de 1926, onde se consta expresso no seu Artigo 22

a escola se destina a receber para regenerar pelo trabalho,
educacao e instrucdo os menores do sexo masculino, com mais
de 14 anos e menos de 18 anos de idade, que forem julgados pelo
Juiz de menores, e por este mandados internar

Em 1926 foi criado o Servico de Inspecédo do Ensino Profissional Técnico,
diretamente ligado as escolas de aprendizes artifices, 6rgao esse que deveria

fiscalizar o funcionamento destas escolas (CUNHA: 2000:87).

Entre 1910 e 1930 foram criadas outras dezessete escolas agricolas

federais, que se juntaram as anteriormente criadas.
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Em 1934 a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico foi transformada, com
a edicao do Decreto n? 24.558, em Superintendéncia do Ensino Profissional,
subordinada ao Ministério da Educacéao e Saude Publica.

Ainda no ano de 1934. a Constituicdo, em seu Capitulo Il (Da Educacéo e
da Familia), garante em seu Artigo 149 que:

A educacéo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da Nagéao,
e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana.

Em seu Artigo 154, oferece condigdes para o desenvolvimento de uma

rede particular para o ensino profissionalizante:

Os estabelecimentos particulares de educacgéo, gratuita primaria
ou profissional, oficialmente considerados idéneos, serdo isentos
de qualquer tributo.

Ainda a Constituicdo de 1934, embora ndo fazendo referéncia ao ensino
destinado a profissionalizagdo, submete-o, na medida em que atribui a Unido a
competéncia para “tracar diretrizes da educacdo nacional’, ensejando a
necessidade de fixar um Plano Nacional de Educacado que contemplasse e o
ensino em todos os seus graus e ramos (PETEROSSI: 1994, p. 37).

Com a entrada em vigor da Constituicdo outorgada, de 1937, faz recuarem
muitas das conquistas até entdo asseguradas na Constituicdo anterior, na area da
educacao publica.

Entretanto, a Constituicdo de 1937 pela primeira vez explicita como objeto
de preocupacado constitucional o ensino profissional. No Artigo 129 da
Constituicao, fica clara a preocupagao com as escolas de ensino pré-vocacional e
profissional destinadas as classes menos favorecidas como primeiro dever do

Estado, que deveria ser cumprido com a colaboracdo das industrias e dos
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sindicatos aos quais cumpre-lhe dar execucédo a esse dever, fundando institutos
de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos estados, dos municipios
e dos individuos ou associacdes particulares e  profissionais
(ROMANELLI:1985,p.153).

Pela Constituicdo Federal de 1937 fica explicitado que €& competéncia
privativa do governo federal legislar sobre as diretrizes da educacao nacional, que
0 ensino é livre, sendo obrigacdo do Estado contribuir, direta ou indiretamente,

para o seu desenvolvimento.

De acordo com Freitag (1980), a Constituicado de 1937 caracterizou o
ensino profissionalizante como voltado para as classes menos privilegiadas,
funcionando como um instrumento de manipulacédo das classes outrora excluidas
das escolas. Fica entdo a imagem de uma oportunidade concedida pelo Estado
aos menos favorecidos. A dualidade de sistemas é mantida, havendo um sistema
profissionalizante, voltado para o mercado de trabalho e com caracteristicas
assistencialistas e um outro voltado para a formacao propedéutica, preparando
para o prosseguimento de estudos em nivel superior.

O proprio ministro Capanema em defesa ao Artigo 129 da Constituicdo'' de
1937 dizia ser “necessario criar um exército de trabalho para o bem da nacao”.
(FREITAG:1980:51). Obviamente esse “exército” deveria ser constituido
principalmente de “soldados rasos” para o atendimento das necessidades de

mercado.

" “Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educagao em

instituicbes particulares, € dever da Nagdo, dos Estados e dos Municipios assegurar, pela
fundacéo de instituicbes publicas de ensino em todos os seus graus, a possibilidade de receber
uma educac¢édo adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas € em matéria
de educagé@o o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execugédo a esse dever, fundando
institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos
individuos ou associagdes particulares e profissionais.

E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei
regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas,
bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo Poder Publico.”



20

Os dados educacionais apontados por Ribeiro (1988, p.36) com base em
indices do IBGE de 1937, 39 e 40 mostram que “... 0 ensino técnico-profissional
(...) cresceu de 100 para 158, estabelecimentos criados enquanto que o
secundario, de 100 para 192”. Isto nos leva a crer que a pressao pela escola
propedéutica continuava a crescer a despeito da instituicdo do ensino técnico-
profissional. Buscavam o0 ensino profissionalizante apenas os que dele
necessitavam para o ingresso precoce no mercado de trabalho.

A politica do Estado Novo nao se restringiu a simples legislacdo e sua
implantacdo. Como observa Freitag (1980), as reformas trataram de formar a
nova forgca de trabalho necessaria pela industrializacao crescente.

Freitag (1980, p.53) aponta que:

preocupada em formar seus quadros dirigentes em escolas de
elite (na maioria ainda particulares) esta classe nao revela
interesse pelo ensino técnico. A forca de trabalho adicional
também n&o sera buscada nos setores meédios e baixos da
burguesia e da pequena burguesia ascendente, preocupada em
ocupar as vagas do ensino propedéutico, a fim de alcancar um
titulo académico (uma das formas de ascensao). Pelo grande
déficit educacional nas &reas rurais, também ndo sera o
campesinato que fornecera os elementos que, qualificados pela
escola, promoverdao o desenvolvimento industrial. Resta a
reduzida classe operaria, formada parcialmente pelos
trabalhadores urbanos e rurais imigrados ao Brasil nas décadas
anteriores, bem como populagdes nacionais migradas para os
centros urbanos, semi e desqualificadas, ou seja, “0 exeército
industrial de reserva”.

Tendo em vista a situacao apresentada, as escolas técnicas passaram a
ser conhecidas como “as escolas para os filhos dos outros”; uma Unica via de
ascensao permitida ao operario. Essa idéia de ascensdo se configurava uma
mera ilusdo, pois essa escola ndo habilitava os concluintes a prosseguirem seus
estudos em qualquer curso de nivel superior. Visava entao produzir e reproduzir a
mao de obra necessaria para o processo produtivo (FREITAG:1980, p.53).
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Definitivamente um outro tipo de Estado havia surgido no Brasil ap6s 1930.
Distinguindo-se do Estado oligarquico, ndo apenas pela centralizacdo, mas, por
outros aspectos notaveis, como sao citados por FAUSTO (1998).

- aatuacao econbmica, voltada para os objetivos da industrializacao;

- a atuacgéao social voltada para algum tipo de protecao aos trabalhadores

urbanos, incorporando-os a uma alianga de classes promovida pelo poder estatal;

- 0 papel central atribuido as Forcas Armadas como suporte de criagao
de uma industria de base e como fator de garantia da ordem interna.

De acordo com Aragao (1985) a cooperacao entre a industria e o Estado
para o atendimento dos preceitos constitucionais na area educacional ocorreu por
meio do Decreto-Lei n® 1.238, de 02/05/1939, que dispds sobre a criagdo de
cursos profissionalizantes para trabalhadores adultos ou menores, em
estabelecimentos industriais que contassem com mais de 500 empregados.

Segundo Romanelli (1985, p.155), durante a gestao de Gustavo Capanema
no Ministério da Educacado, com a edicao das Leis Orgéanicas voltadas para a
estruturacao do ensino técnico profissional, ficaram estruturadas duas formas de
aprendizagem: cursos artesanais de duracao variavel e os de aprendizagem. Os
primeiros eram voltados para treinamento rapido e os de aprendizagem
destinados a qualificacdo de aprendizes industriais. Dentro dessa estruturagao,
ficou manifesta a preocupacao do Governo em engajar as industrias na formagéao
de seu pessoal, como podemos ver nos termos do Artigo 67 da Lei Organica do

Ensino Industrial:

Art. 67 — O ensino industrial das escolas de aprendizagem sera
organizado e funcionara em todo o pais, em observancia das
seguintes prescrigdes:

| — O ensino dos oficios, cuja execugdo exija formacao
profissional, constitui obrigacdo dos empregadores para o0s
aprendizes, seus empregados.

I — Os empregadores deverdo permanentemente, manter
aprendizes, a seu servico, em atividades cujo exercicio exija
formacao profissional.
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IV — As escolas de aprendizagem serdao localizadas nos
estabelecimentos industriais a cujos aprendizes se destinam, ou
em suas proximidades.

XIV - As escolas de aprendizagem darao cursos extraordinarios
para trabalhadores que ndo estejam recebendo aprendizagem.

Ainda segundo o mesmo autor, esse engajamento imposto a industrias
decorria da impossibilidade de o sistema de ensino oferecer a educacgéo
profissional que carecia a industria e da impossibilidade do Estado alocar

recursos para equipa-lo adequadamente.

O surgimento do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial'® foi um
marco na separacado do ensino formal e o ensino voltado para o sistema de
producdo. Na época a Confederacdo Nacional da Industria era presidida por
Euvaldo Lodi, e a entidade contou desde o inicio com um aporte financeiro
consideravel, contando com verbas provenientes de 1% do total da folha de
pagamento das empresas do setor industrial, além de estrutura administrativa
prépria, desvinculada do setor educacional formal. Era uma dualidade dentro de
um sistema ja dual, onde um sistema paralelo de ensino tinha por obijetivo
principal a formagao profissional adequada para o fornecimento de uma ocupagéo
requisitada pelo mercado de trabalho. O ensino formal ndo se fazia necessario. O
entendimento era a de que bastava o conhecimento pratico de uma ocupacéo
industrial tendo em vista habilitar o trabalhador para sua inser¢cdo no mercado de

trabalho e 1a se manter, evidentemente nessa mesma ocupacgao.

A inspiragdo para a criacado do SENAI foi a experiéncia bem-sucedida do
Centro Ferroviario de Ensino e Selecéo Profissional e os idealizadores do sistema
imaginaram uma solugdo anéloga para o parque industrial brasileiro’, suprindo a

formacgao de boa parte da méao de obra demandada pelo setor.

'2 A denominagao original do SENAI foi Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios.
13 Segundo dados do SENAI, o sistema recebe anualmente 2 milhées de matriculas, totalizando
mais de 37 milhdes de matriculas desde sua criacdo em 1942. Atualmente a rede conta com 765
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Com o surgimento do SENAI, o setor produtivo, no caso o setor industrial,
passa a direcionar a formacdo de mao de obra para o atendimento direto de suas
unidades e em funcao de suas necessidades, voltando-se Unica e exclusivamente
para o ingresso dessa mao de obra qualificada no mercado de trabalho, sem ter
qualquer articulagcdo com o ensino formal. Tratava-se de uma formacéao voltada
diretamente para o mercado de trabalho, com a preparagdo de um trabalhador
especializado.

O Ministro Gustavo Capanema, que respondia pelo Ministério da Educacao
e Saude desejava que o SENAI ficasse vinculado ao seu Ministério, mas nao
atingiu o seu intento, conseguindo apenas que o seu estatuto fosse submetido a

aprovacao ministerial.

Data ainda desse periodo a criacdo do SENAC — Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial, através dos Decretos Lei 8.621 e 8.622 de 10 de
janeiro de 1946 e administrado pela Confederacao Nacional do Comércio (CNC).

Comecava-se a construir o chamado “Sistema S”'*

, onde o 6rgao gestor do
setor se encarrega de administrar a formacdo de seus quadros funcionais,
visando reproduzir a mao de obra necessaria com as caracteristicas formativas

qgue necessita.

unidades regionais distribuidas pelo pais, oferecendo mais de 1.800 cursos.
(http://www.dn.senai.br/br/home/index.aspx - acessado em 8 de setembro de 2004)

' Fazem parte ainda do Sistema S, o SENAT — Servico Nacional de Aprendizagem dos
Transportes, criado através da Lei 8.706 de 14 de setembro de 1993, e administrado pela
Confederacao Nacional dos Transportes, CNT e o SENAR — Servico Nacional de Aprendizagem
Rural, criado pela Lei 8.315 de 23 de dezembro de 1991 e administrado pela Confederacéo
Nacional da Agricultura — CNA.
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2 — NOVOS TEMPOS — A LEI ORGANICA DO ENSINO AGRICOLA

Ainda sob os auspicios do Estado Novo e alguns dias depois da instituicao
do SENAI, foi promulgada por meio do Decreto-Lei n® 4.073, a Lei Orgéanica do
Ensino Industrial, em 30/01/1942 (ARAGAQ:1985).

Assim, a partir de 1942, e nos ultimos anos do Estado Novo, conforme
Romanelli (1985), Gustavo Capanema, Ministro da Educacgéao, da inicio a algumas

reformas que iriam abranger todos os ramos do ensino primario e médio.

Logo apds a promulgacdo da Lei Organica do Ensino Industrial foram
editados novos Decretos Lei, visando organizar o ensino profissionalizante, os

quais citamos abaixo:

a) Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942: - Lei Orgénica do

Ensino Secundario;

b) Decreto-Lei n® 6.141, de 28 de dezembro de 1943: - Lei
Organica do Ensino Comercial.

Durante o governo Provisorio, foram baixados outros decretos-lei:

a) Decreto-Lei n® 8.529, de 2 de janeiro de 1946: - Lei Organica

do Ensino Primario;

b) Decreto-Lei n? 8.530, de 2 de janeiro de 1946: - Lei Organica
do Ensino Normal;

c) Decretos-Lei n® 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946 —
Criag&o do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC;

d) Decreto-Lei n®9.613, de 20 de agosto de 1946: - Lei Organica
do Ensino Agricola.

O ensino agricola sofre inovagées com a entrada em vigor da Lei Organica
do Ensino Agricola, com vistas a possuir organicidade prépria para o0 seu

funcionamento.
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O referido Decreto-Lei, em seu Artigo 42, do Capitulo | — “Das finalidades
do Ensino Agricola”, apresenta entre suas responsabilidades, o atendimento na
formacao de professores de disciplinas préprias para esse tipo de ensino.

No Artigo 5° fica expresso que se devera evitar uma especializacao
prematura ou excessiva dos trabalhadores agricolas, como forma de se

salvaguardar a sua adaptabilidade profissional.

Os estabelecimentos de ensino agricola, nos termos do Artigo 12 desse
Decreto-Lei, passaram a ser classificados em:

a) Escolas de Iniciacdo Agricola, que ministravam as primeiras e segundas
séries do 12 ciclo, concedendo ao concluinte o certificado de operario

agricola;

b) Escolas Agricolas, que ministravam as quatro séries do 1° ciclo,
fornecendo ao concluinte o certificado de mestre agricola;

c) Escolas Agrotécnicas, onde eram ministradas as quatro séries do 1°
ciclo e as trés do 22 ciclo, atribuindo aos concluintes os diplomas de
Técnico em Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Praticas Veterinarias,
Industrias Agricolas, Laticinios e Mecanica Agricola;

Todos os tipos de estabelecimentos poderiam ministrar cursos de
continuacao e de aperfeicoamento, sendo que os destinados a formacao de
professores e de administradores seriam privativos dos estabelecimentos
classificados como Escolas Agrotécnicas.

Passam a existir trés denominacdes de cursos, em fungéo do seu nivel de
aprofundamento: Cursos de Formacado, Cursos de Continuacdo e Cursos de
Aperfeicoamento.

Os Cursos de Formacao compreendiam dois ciclos: o de iniciagédo e o de
mestria agricola, sendo o primeiro com duracédo de dois anos € 0 segundo com
duas formacbes distintas, sendo uma voltada para a atuagdo técnica na
agricultura, com duracao de trés anos e outra voltada para a formacao docente
destinada ao Magistério de Economia Rural Doméstica, com duracdo de dois
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anos, € o Curso de Didatica do Ensino Agricola e Curso de Administracdo do

Ensino Agricola, estes com duragédo de um ano.

Os Cursos de Continuagcdo eram considerados como de primeiro ciclo e
voltados para o oferecimento de qualificacdo a jovens e adultos ndo diplomados
nesse tipo de ensino, oferecendo uma preparacdo para as atividades mais

simples do trabalho agricola.

Os cursos de Aperfeicoamento poderiam se inserir tanto no primeiro como
no segundo ciclo do ensino agricola, voltados para o aperfeicoamento e
ampliacdo dos conhecimentos de alunos ja diplomados ou voltados para
professores de disciplinas técnicas ministradas nos cursos abrangidos pela Lei

Orgénica do Ensino Agricola.

No Artigo 14 da Lei Organica do Ensino Agricola, no capitulo que cuida da
articulacdo do ensino agricola com outras modalidades de ensino, fica
evidenciado que aquele que optasse por essa formacdo somente poderia
prosseguir estudos em nivel superior, desde que fosse em curso que estivesse
relacionado com sua area de formacao e desde que satisfizesse as condicoes de
admissao, como prestacdo de exames de disciplinas que ndo constassem de sua
formacao, como forma de comprovar a sua capacitacdo de prosseguimento de

estudos.

No que tange a atualizacdo dos cursos, a legislacao previa em seu Artigo
19 uma revisao periédica dos conteudos ensinados.

A carga horaria semanal prevista para os cursos de Mestria Agricola,
Iniciacdo Agricola, nos Cursos Técnicos Agricolas, Magistério e Economia
Doméstica Rural era entre trinta e seis e quarenta horas. Ja para os cursos de
formacao pedagdgica era prevista uma carga de vinte e quatro horas semanais.

Para o ingresso nos Cursos de Iniciacdo Agricola era requerida a
comprovacao de que o candidato tivesse recebido educacao primaria e fosse
admitido em exame vestibular, conforme o Artigo 26, Inciso I.
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No Curso de Mestria Agricola, seria requerida a formagdao em um Curso de
Iniciacdo Agricola além da aprovagdo nos exames, conforme o estabelecido no

Inciso Il do mesmo Artigo.

Ja para os cursos de formacgdo técnica ou de Magistério de Economia
Doméstica Rural, existia além da oportunidade de ingresso para os alunos
oriundos dos Cursos de Mestria Agricola, a opgcao para alunos que tivessem
cursado o ensino secundario ou ensino normal (formagao de professores), ainda
nos termos do Inciso Il do Artigo 26 da Lei Organica do Ensino Agricola.

No Curso de Didatica do Ensino Agricola ou para o Curso de Administracao
do Ensino Agricola, o pré-requisito era se ter concluido um curso de formacgao

técnica na area agricola.

A preocupagao com a formagéao préatica dos alunos era enfatizada no Artigo
40, § 3%

A direcdo dos estabelecimentos de ensino agricola articular-se-a
com os estabelecimentos de exploragdo agricola, para o fim de
assegurar aos alunos a possibilidade de realizacdo de estagios,
que consistirdo em periodos de trabalho, realizados sob a
orientacdo da autoridade docente.

Ao aluno que concluisse o Curso de Iniciagdo Agricola era conferido o
Diploma de Operéario Agricola e para o que concluisse o Curso de Mestria

Agricola era conferido o Diploma de Mestre Agricola.

Para o aluno que concluisse o curso de formacéao técnica na area agricola,
era conferido o Diploma de Técnico em Agricultura, Horticultura, Pecuaria,
Industrias Agricolas, Laticinios, Mecéanica Agricola ou Enfermeiro Veterinario,

conforme o curso que tivesse concluido.

Aqguele que concluisse o Curso de Magistério e de Economia Doméstica
Rural, Didéatica do Ensino Agricola ou de Administracdo do Ensino Agricola era

conferido o diploma de Licenciado.

Nesse Decreto Lei, em seu Titulo V a legislacdo contempla o ensino

agricola feminino:
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Art. 51. O direito de ingressar nos cursos de ensino agricola é
igual para homens e mulheres.

Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as
seguintes prescricées especiais.

1. E recomendavel que os cursos do ensino agricola para
mulheres sejam dados em estabelecimentos de ensino de
exclusiva freqiiéncia feminina.

2. As mulheres ndo se permitira, nos estabelecimentos do ensino
agricola, trabalho que, sob o ponto de vista de saude, nao lhes
seja adequado.

3. Na execucgao dos programas, em todos os cursos, ter-se-a em
mira a natureza da personalidade feminina e o papel da mulher na
vida do lar.

4. Nos dois cursos de formagédo do primeiro ciclo, incluir-se-a o
ensino de economia rural doméstica.

5. Além dos cursos de e (sic) continuagdo para mulheres que
trabalhem na agricultura e destinados a dar-lhes sumario ensino
de um oficio agricola, ministrardo os estabelecimentos de ensino
agricola a mulheres que trabalharem nas lides do lar cursos de
continuagdo de economia rural doméstica para ensino rapido e
pratico dos comuns misteres da vida doméstica rural.

A Lei Organica do Ensino Agricola abria espaco para que além das
instituicoes federais que oferecessem os cursos, poderiam ser criados outros
oferecidos por unidades da federacao ou por particulares, que estariam sujeitos a
autorizagdo para o funcionamento e inspegéo federal destinada a verificar a sua

adequacao ao ensino oferecido.

A condicdo de internato nos cursos era prevista no Artigo 60, em seu Inciso
Il, pois considerava que os cursos poderiam ser em regime de internato para
alunos que por serem de regides distantes da escola viessem a necessitar desse
regime ou de semi-internato para os alunos que residissem nas proximidades dos

estabelecimentos de ensino:
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Inciso Il. Funcionardo os estabelecimentos de ensino agricola com
o regime de internato, e bem assim, para os alunos residentes nas
proximidades, com o regime de semi-internato e de externato.

O ingresso para professores e orientadores nos estabelecimentos federais
era feito através de concurso, para os demais estabelecimentos se fazia

necessaria a inscri¢cao prévia do profissional junto ao Ministério da Agricultura.

Recomendava-se que o pessoal docente trabalhasse em regime de tempo
integral, mas sendo contemplada pela legislacdo a possibilidade de contratacao
de professores horistas.

No caso das escolas que oferecessem Cursos de Iniciagdo Agricola, havia
a possibilidade do oferecimento de ensino primario para aqueles que fossem
analfabetos ou que nao tivessem recebido aquele ensino de forma satisfatoria e
que fossem candidatos ao ensino agricola, conforme os termos do Artigo 65 da
Lei Organica do Ensino Agricola.

Além das atribuicées de ensino aos alunos das escolas a legislacdo previa
que os estabelecimentos tivessem praticas extensionistas nas comunidades onde

estivessem inseridos.

O sistema de gratuidade era previsto nos estabelecimentos oficiais de

ensino agricola.

Em 1946, através do Decreto 8.535, as Divisdes de Ensino Comercial e
Industrial, juntamente com as Divisbes de Ensino Secundario e Superior, se
transformam em Diretorias subordinadas ao Ministério da Educacédo e Cultura
(PETEROSSI, 1994, p.39).

Através da Lei 1.076, de 31 de marco de 1950, é assegurado aos
estudantes que concluissem o primeiro ciclo do ensino industrial, comercial ou
agricola o direito de se matricularem nos cursos do ensino propedéutico
secundario (com as denominacdes de Curso Classico e Curso Cientifico),
mediante a realizacdo de exames nas disciplinas ndo cursadas, como forma de se
avaliar suas aptiddes para o ingresso nesse outro sistema de ensino (MACHADO,
1989, p.45).
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Era o inicio de uma aproximacao dos dois sistemas educacionais. Abria-se
uma porta, ainda que estreita, para um redirecionamento na trajetéria

educacional.

Em 12 de margo de 1953, foi editada a Lei 1.821, também conhecida como
“Lei da Equivaléncia”, que ampliou o alcance da Lei 1.076/50, e que passou a
permitir que os estudantes concluintes dos cursos técnicos industriais, comerciais
e agricolas, tivessem a possibilidade de acesso aos cursos de nivel superior,
desde que se submetessem, além das exigéncias para acesso, COmo 0S exames
vestibulares e a exames das disciplinas especificas do curso secundario
(MACHADO: 1989, p.45).

Em 1959 é editada a Lei 3.552, voltada para a reformulagdo do ensino
industrial, alterando politica e pedagogicamente esse tipo de ensino. As escolas
passam a ter maior autonomia e passam a ser dirigidas por um conselho de
representantes, composto por industriais, educadores e pessoas indicadas pelo
Governo Federal. Varios cursos do setor industrial sdo unificados em um Unico,
visando oferecer uma formacao profissional menos fragmentada. A legislacéo era
voltada para as escolas federais, mas autorizava que os Estados e Municipios
viessem a adotar as medidas entao instituidas.

Foi a partir dessa legislagdo que surgiu a idéia do Ginasio Orientado para o
Trabalho (GOT) ou Ginasio Polivalente, que se tornaria realidade a partir do ano
de 1963 (PETEROSSI: 1994, p.41).

3 — LEGISLAGAO, REFERENTE AO ENSINO TECNICO A PARTIR DE 1961

Em 1961, apds mais de uma década de tramitacdo no Congresso, entra em
vigor a Lei 4.024 - Lei de Diretrizes de Bases de Educagédo Nacional - de 20 de
dezembro. A Educacao Nacional passa a ser estruturada em trés graus: primario,

médio e superior.
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A partir dessa legislagdo, o ensino médio seria ministrado em dois ciclos,
com as denominacdes ginasial para o primeiro e colegial para o segundo.
Estavam abrangidos no segundo ciclo os cursos técnicos e os de formacdo de
professores para a escola primaria, que na época recebiam a denominacédo de
Curso Normal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, editada em 1961, permitia uma
equiparacao de fato entre os dois sistemas de formacdo. Tanto os alunos que
ingressassem em um curso de formacao técnica, como os alunos que tivessem
cursado o segundo ciclo do ensino secundario, ao término do curso receberiam
uma certificacdo que os habilitaria para prosseguimento dos estudos em nivel
superior. O que de diferente costumava haver entre as duas formacoes, a técnica
e a propedéutica, era que algumas formagdes de nivel técnico tinham a duracéo
de um ano a mais (quatro anos), periodo esse muitas vezes destinado a

realizacdo de estagio obrigatério para determinadas formagdes técnicas.

Com a LDB de 1961, as antigas escolas de Iniciacdo Agricola foram
agrupadas sob a denominacao de Ginasios Agricolas, ministrando quatro séries
do entdo chamado curso ginasial, mantendo a expedicao de certificado de Mestre
Agricola.

As escolas estaduais e federais passaram a se chamar Colégios Agricolas,
ministrando as trés séries do segundo ciclo do grau médio (atual ensino médio) e
fornecendo o certificado de Técnico em Agropecuaria. Por ser tratar de um unico
curso com uma dupla habiltacdo, o aluno matriculado cursava
concomitantemente o ensino médio e o ensino técnico, obtendo ao término do
curso, além de uma habilitacao profissional, uma certificacao que lhe permitia o

prosseguimento de estudos em nivel superior na area que desejasse.

Em 1970 era criado o Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal
para a Formacdo Profissional (CENAFOR)'™, voltado & preparacdo e ao
aperfeicoamento de recursos humanos para o setor de formacao profissional em

> O CENAFOR foi extinto em 24 de novembro de 1986.
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todo o pais. Havia a percepcao da necessidade da preparacdo de uma mao de
obra docente voltada para a formagéao profissional.

Passada quase uma década da entrada em vigor da primeira LDB, e
durante o periodo em que o Brasil vivia sob tutela militar resultante do golpe de
1964, foi promulgada a Lei 5.692/71, - Lei da Reforma do Ensino de Primeiro e
Segundo Graus - que mudava a estruturacao da educacao nacional, criando o
denominado ensino de primeiro grau com a unificacao das quatro séries do antigo
curso primario com as quatro séries referentes ao antigo primeiro ciclo do ensino
médio. As trés séries restantes passaram a receber a denominacdo de segundo

grau.

Mas a grande novidade surgida com essa nova legislacédo foi a de se criar
uma profissionalizagdo compulséria no recém denominado ensino de segundo
grau. Todas as escolas, tanto da rede publica como da rede privada, deveriam
passar a oferecer formacdo profissional ao término dos seus cursos.
“Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no ensino de
segundo grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem, de estudos
gerais...” conforme § 3° da Lei 5692/71.

A aplicacao dessa legislacao passou a ter cumprimento apenas formal para
boa parte das escolas, principalmente para as da rede privada, que continuavam
preocupadas com o preparo de seus alunos para o prosseguimento de estudos

em nivel superior.

O documento legal previa a profissionalizacdo em todo o sistema de

ensino médio, sem uma necessaria dotacao orcamentaria para a sua execugao.

Era o entendimento da necessidade da constituicdo de um “exército de
reserva” sendo preparado pelo sistema escolar, para assumir 0os papéis que o
sistema produtivo Ihes destinava.

Havia o entendimento de que os estudantes egressos do nivel médio
poderiam ingressar prontamente no mercado de trabalho, reduzindo a presséo
por vagas no ensino superior que nao tinha condicbes de atender a todos que
pretendiam prosseguir seus estudos.
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As alteracbes ocorridas na Lei n® 4.024 com o advento da Lei 5691/71

podem ser resumidas em trés topicos:

= A extensao do ensino obrigatério de 4 para 8 anos (quatro anos do

curso antigo primario e mais quatro anos do antigo curso ginasial);

= Reestruturagdo do ensino no modelo de curriculo com nudcleo de

disciplinas comuns e nucleo de disciplinas optativas,

= Profissionalizagdo do ensino médio, procurando garantir, ao mesmo

tempo, continuidade e terminalidade dos estudos.

Como a formacéo técnica requeria uma estrutura operacional que a maioria
dos estabelecimentos ndo possuia, muitas escolas optaram pelo oferecimento de
cursos das areas de servicos, que praticamente ndao necessitavam de

investimentos para a montagem dos mesmos.

O Parecer CFE 45/72 foi emitido, visando regulamentar a qualificacao para
o trabalho no ensino de segundo grau, procurando definir 0 minimo necessario

em termos de formagé&o para cada habilitacao profissional.

Através desse documento, as habilitagdes técnicas do setor agropecuario

foram definidas como:
e Técnico em Agropecuaria,
e Técnico em Agricultura
e Técnico em Pecuéria.
Havia ainda habilitacbes de carater nao técnico, no setor, definidas como:
e Auxiliar de Analise de Solos,
e Auxiliar de Defesa Sanitaria Vegetal,
e Auxiliar de Defesa Sanitaria Animal,
e Agente de Defesa Sanitaria Animal,
e Auxiliar de Adubacéo,

e Auxiliar de Forragens e Ragdes e
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e C(Classificador de Produtos Vegetais.

O Parecer CFE 45/72, conforme Resolugédo n® 2 de 27 de janeiro de 1972,
ao apresentar um catalogo com o “minimo a ser exigido em cada habilitagéo

profissional ou conjunto de habilitagdes afins” (Art, 12), o fez de maneira aberta:

..novas habilitacdes sejam sucessivamente adicionadas a medida que
forem instituidas e aprovadas por este Conselho, na forma dos Paragrafos 3° e 4°
do Art. 4° " da Lei 5692, de 11 de agosto de 1971".

Esse regime de profissionalizagdo compulséria foi extinto onze anos
depois, no ano de 1982 com a edicao da Lei 7.044, havendo entdo o retorno a
situacao anterior a 1971, deixando de existir a profissionalizagdo compulsoéria e
voltando a haver o sistema de habilitacdo técnica de nivel médio através de

cursos técnicos frequiientados conjuntamente com o ensino de segundo grau.

Com o retorno a normalidade democratica do pais, ap0s ter sido eleita a
Assembléia Nacional Constituinte, e promulgada a nova Constituicdo em 1988, o
Congresso Nacional passa a elaborar uma nova legislacao voltada para a
educacgao nacional. Em 20 de dezembro de 1996, é aprovada a Lei 9.394, apos
uma tramitacdo de oito anos, constituindo-se na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Entre outras providéncias os legisladores pretenderam melhor definir as
fungbes do ensino de nivel médio, desvinculando-o da assim chamada educacao
profissional. Passam a ser cursos separados que se articulam em
complementaridade.

16 | ei 5692/71 — “Art. 42 “Os curriculos do ensino de 12 e 2° graus terdo um nudcleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencgas individuais dos alunos.

§32 Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacao fixara, além do nicleo comum, o
minimo a ser exigido em cada habilitagcao profissional ou conjunto de habilitagdes afins.

§4° Mediante aprovagdo do Conselho Federal de Educagdo, os estabelecimentos de ensino
poderado oferecer outras habilitacées profissionais para as quais ndo haja minimos de curriculo
previamente estabelecidos por aquele érgao, assegurada a validade nacional dos respectivos
estudos.”
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A secao referente ao Ensino Profissionalizante tem a sua regulamentacao

basica, expressa em 4 Artigos:

Art. 39. A educacao profissional, integrada as diferentes formas de
educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

§UNICO. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou
adulto, contara com a possibilidade de acesso a educacao
profissional.

Art. 40. A educagéo profissional serd desenvolvida em articulagéo
com o0 ensino regular ou por diferentes estratégias de educacao
continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de
trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacdo profissional,
inclusive no trabalho, poderd ser objeto de avaliagao,
reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou conclusao
de estudos.

PARAGRAFO UNICO. Os diplomas de cursos de educagdo
profissional de nivel médio, quando registrados, terdo validade
nacional.

Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos
regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e nao
necessariamente ao nivel de escolaridade.

Estes Artigos, segundo Souza & Silva (1997,p.68),

pretenderam redefinir os objetivos da educacao profissional em
atencdo as novas exigéncias do sistema produtivo referenciadas
pelo conhecimento cientifico e tecnolégico dos agentes de
producao.

Os autores acima citados mostram que esta modalidade de ensino
pretende deixar de ser apenas um curso, para converter-se num permanente

processo de desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva.
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Ao se separar 0 ensino médio da educacdo profissional, a nova LDB
pretendeu encerrar, ou pelo menos minimizar, o estigma que sempre marcou a
educacao profissional com sendo uma forma de educacdo menor ou reservada
para “os filhos dos outros” (CASTRO: 2003, p.29).

Havia ainda a se considerar os custos envolvidos no sistema de ensino
profissionalizante de entdo. Além disso, muitos alunos egressos do ensino técnico
profissionalizante acabavam ingressando no ensino superior, acarretando um
desvio de funcdo para essa formagdo, que deveria direcionar prioritariamente

para o ingresso no mercado de trabalho como técnico de nivel médio.

A regulamentagdo dos Artigos da LDB referentes ao ensino
profissionalizante foi oferecida pelo Decreto 2.208/97, onde identificamos que o
aluno deveria comecar a cursar o nivel médio do ensino e partir do 2% ano desse,
iniciar a educagdo profissional de forma concomitante ou sequencial e

complementar a sua formagéao geral.

Com a nova LDB, o ensino médio manteria sua destinacdo, sendo
reservado um sistema modular semestral para os que desejassem buscar uma
educacao profissional voltada para um rapido ingresso no mercado de trabalho ou
uma requalificacdo para atuacdo em outra area e talvez em outro setor do
mercado de trabalho. A cada modulo cursado, o aluno passaria a receber uma
certificacdo intermediaria ndo técnica, que poderia também ser utilizada para
realizacdo de outros cursos, sendo que a certificacdo de nivel técnico, seria obtida
apds se completar todos os modulos previstos para o curso € o término do ensino
médio.

A nova LDB prevé também que os cursos técnicos permitam o reingresso
daqueles que ja tendo terminado o ensino médio pretendam se qualificar para

uma nova formacao profissional.

O ingresso para a formacdo técnica fica limitado aos que ja tivessem
iniciado o ensino médio e que estivessem cursando ao menos 0 segundo ano

desse nivel. Para o caso de conclusdo dos médulos de formacéo técnica antes do
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término do ensino médio, a certificagdo como Técnico deveria ser postergada
para a data da conclusado do ensino médio.

A sistematica anterior, que permitia ao aluno matriculado em um curso
técnico de nivel médio receber dupla certificagcdo em um Unico curso (certificagéo
técnica e a referente ao ensino médio) deixa de existir, pois passam a ser dois
cursos diferentes, onde o aluno estaria matriculado em um segundo curso, por ter
interesse em uma formacao profissional de nivel médio. Passam a funcionar dois

cursos e consequentemente duas matriculas.

No Decreto 2208/97, como forma de articulagdo com o Ensino Médio, é
permitido que o estudante transfira para a sua formacao no Ensino Técnico até
25% de carga horaria cursada na parte diversificada da grade curricular do
primeiro, para compor a carga horaria de sua formagao técnica. No Artigo 5°,

deste documento, encontramos:

A educagédo profissional de nivel técnico terd organizagéo
curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este.

PARAGRAFO  UNICO: As disciplinas de  carater
profissionalizantes, cursadas na parte diversificada do ensino
médio, até o limite de 25% do total da carga horaria minima deste
nivel de ensino, poderdo ser aproveitadas no curriculo de
habilitagéo profissional, que eventualmente venha a ser cursada,
independente de exame especificos.

O oferecimento de habilitacdes intermediarias, de carater nao técnico,
possibilitadas pelo sistema dos cursos em mddulos, diferencia substancialmente o
Ensino Técnico resultante da nova LDB em relagao a legislacdo de 1961.

Petrini (2001, p.39) ao discorrer sobre a dualidade do ensino médio e a

tensdo entre o ensino académico e o ensino profissionalizante, cita que:

certos periodos historicos foram intensos e ricos de significados
para a trajetéria do ensino médio como por exemplo a
organicidade trazida pela Reforma Francisco Campos na década
de 30, a tentativa de uniformidade e fungédo elitista imposta pelas
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Leis Organicas do periodo Capanema (década de 40), as
tentativas de equiparacdo do ensino secundario ao
profissionalizante dos anos 50, os conflitos que resultaram na
primeira LDB n°® 4.024/61 e principalmente a profissionalizagdo
compulséria implementada pela Lei n® 5.692/71, até chegarmos as
atuais propostas de reforma do ensino médio a partir da LDB n®
9.394/96.

Vivemos, pois, uma época de transformacbes. E essa nova dindmica
politico social afeta diretamente o0 ensino como um todo.

Em 23 de julho de 2004, foi editado o Decreto n® 5.154, que revogou o
Decreto n? 2.208, passando novamente a permitir o oferecimento de disciplinas
profissionalizantes concomitantemente as disciplinas de formacao geral no ensino
médio. Mas nao faremos uso desse documento legal por se encontrar 0 mesmo

situado fora do periodo dedicado ao presente estudo.

4 — ENSINO PROFISSIONALIZANTE: ALGUMAS QUESTOES SOBRE O
FINANCIAMENTO E SUAS IMPLICAGOES

O ensino médio na década de 1990 apresentou melhoria significativa nos
indicadores da educacdo, devido a sua expansdo, fruto da melhoria do
desempenho do ensino fundamental e da inexpressiva oferta de empregos para
trabalhadores com baixa escolaridade.

No entender de Pipitone (2000, p.55) esta expansao tem gerado forte
pressdo nas redes estaduais responsaveis pelo nivel médio de ensino,
provocando um crescimento muito significativo da oferta de vagas. Com relacéo
ao aumento da demanda, ainda ressalta a autora, que este dado sinaliza o
significativo desafio que os estados e o pais deverao enfrentar para criar novas e
boas oportunidades a este crescente contingente de alunos que, a despeito da

referida expansao, ainda contavam com uma taxa de escolarizacao liquida de
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30,8% da populacdo, na faixa etaria dos 15 aos 17 anos, acumulando também

graves distorcoes regionais.

A partir de dados censitarios do INEP, podemos aferir o crescimento das

matriculas do ensino médio, como apresentamos a seguir.

Quadro 1 — Evolucao das matriculas no ensino médio 1991 a 2003

ANo Alunos l\/_Iatricu,IaF:Ios Totgl de Crescimento Cr_escimento a
no Ensino Médio crescimento |em um ano (%) | partir de 1991 (%)
1991 3.772.689
1992 4.104.643 331.954 8,80 8,80
1993 4.478.631 373.988 9,11 18,71
1994 4.932.552 453.921 10,14 30,74
1995 5.374.831 442.279 8,97 42,47
1996 5.739.077 364.246 6,78 52,12
1997 6.045.057 305.980 5,33 60,23
1998 6.968.531 923.474 15,28 84,71
1999 7.769.199 800.668 11,49 105,93
2000 8.192.848 423.649 5,45 117,16
2001 8.398.008 205.160 2,50 122,60
2002 8.710.584 312.576 3,72 130,89
2003 9.092.942 382.358 4,39 141,02

Fonte: Construido a partir de dados do INEP, 1991- 20083.

Dados coletados junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Aniso Teixeira - INEP', referentes ao periodo 1991 a 2003
comprovam o aumento de alunos matriculados no ensino médio no pais, Através
desses dados, mostrados no Quadro 1 notamos que entre 1997 e 1998 a taxa de
crescimento anual das matriculas do ensino médio passou de 5,33 % no periodo
anterior, para 15,28 %, muito provavelmente ainda nao por efeito da nova LDB,

mas em fungdo de medidas corretivas tomadas no ensino fundamental, como

17O INEP foi criado, por lei, no dia 13 de janeiro de 1937, sendo chamado inicialmente de Instituto

Nacional de Pedagogia. No ano seguinte, o 6rgéo iniciou seus trabalhos de fato. e modificando
sua denominagéao para Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos. Foi nomeado para o cargo de
diretor-geral do 6rgdo o professor Lourengo Filho. Em 1972, o INEP transformado em 6rgao
autbnomo, passando a denominar-se Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
(http://www.inep.gov.br/institucional/)
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classes de aceleragcdo e a criacdo de que foram grandes responsaveis por um
maior numero de concluintes desse nivel de ensino, fazendo -crescer,

consequentemente, a pressao por vagas no ensino médio.

Analisando-se ainda o Quadro 1, notamos que no periodo subseqlente,
ano de 1999, uma taxa de crescimento de 11,49 % indicou ainda um impacto
consideravel na busca por vagas no ensino médio, sendo que nos periodos

posteriores, as taxas cairam e parecem tender para uma estabilidade.

Continuamente o governo vem alardeando mudangas que se dizem
comprometidas com a qualidade do ensino brasileiro. Sobre tais mudancas
Frigotto (1995,p.203) avalia que:

as propostas neoliberais como alternativa no campo
educacional expdéem os limites do horizonte da burguesia
atrasada, elitista e despotica... O discurso da modernidade,
na pratica, esconde o profundo atraso histérico. O que vem
ocorrendo por inimeros disfarces, convénios, cooperativa,
amigos da escola etc., € a privatizagcdo crescente e o
desmonte da escola publica. Até o momento, o quadro desta
nossa escola publica ainda é o descaso com as condi¢des
de funcionamento e qualidade do ensino ministrado.

Dados revelados pela UNESCO - Organizacao das Nagdes Unidas para a
Educacado, Ciéncia e Cultura, citados no "Manifesto a Sociedade Brasileira" —
lancado pelos educadores, em Brasilia, 24/04/96, demonstram a farsa do discurso
institucional. Em 1995 séo aplicados em educacao 3,7% do PIB nacional, dando
ao Brasil o 80° lugar do mundo, em aplicacdo de recursos na area educacional.
Em virtude desses dados, ficava o Brasil atras da Etiopia (4,9%) e Ruanda (3,8%),

em aplicacao de recursos na area educacional.

Ainda dados da UNESCO, relatério mundial de acompanhamento do
Programa Educacdo para Todos para o biénio 2003/2004, Brasil e México
encontram-se prestes a atingir a meta da educacao primaria para todos. Ainda
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segundo o relatério, no Brasil, em 2000, mais de 60% das criancas em idade de

freqlientar o ensino médio tém seguido os estudos de forma regular'®.

Além do déficit educacional o pais convive com dificuldades na definicao de
rumos a sua politica educacional de forma a exibir mais eficiéncia na relacao da
educacao com a marginalidade social. Uma dessas dificuldades cronicas tem sido
a definicdo dos rumos da educacéao profissional marcada desde sua origem, como
uma forma de educacéo destinada aos pobres e desvalidos.

Nos anos 1990 ganha forca a visdo de que a escolarizagcdo € o caminho
para a construcao de uma cidadania ativa e participativa, envolvendo além dos
conteudos tradicionais, elementos de qualidade de vida, empregabilidade, meio
ambiente, igualdade entre homens e mulheres e outros ideais afirmativos para a
vida pessoal e coletiva.

A globalizacao da economia influencia diretamente a educagéo, dando os
rumos que a mesma deve trilhar, sempre em funcdo das necessidades do
mercado. Pretende-se hoje um novo ensino voltado para a satisfacdo desse

mercado.

Estas alteragbes no mundo do trabalho passaram a requerer um
profissional com formagdo mais ampla, que pudesse se adaptar as novas
condi¢des de trabalho flexibilizado, para o qual o ensino profissionalizante teve de

se adequar.

Como consequiéncia, este novo mundo do trabalho impbe alteragbes no
campo da formacao e preparacao técnica profissional, acarretando alteracdes na

legislacao educacional voltada para o ensino profissionalizante.

As mudancas provenientes da legislacdo educacional, bem como as
alteragbes percebidas no citado mundo do trabalho desafiam a estrutura da
educacao profissional e a rede de escolas técnicas espalhadas por todo territério

nacional.

De acordo com a legislacao vigente na época, as escolas técnicas, além de

formar mao-de-obra qualificada para o setor, devem funcionar como poélos

18 http://portal.unesco.org/en/ev.php — acessado em 20/09/2004
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disseminadores de novos produtos e técnicas nas regides onde estdo instaladas,
desenvolvendo ac¢des que beneficiam a comunidade.

O Estado deixa de atuar diretamente sobre o setor, sem abrir mao de sua
funcdo indutora e planejadora na formacgédo e alocacado de profissionais para os
mais diferentes campos de formacao e as escolas técnicas passam a sair nessa
mesma busca desenfreada de recursos, com prestacdo de servicos determinados
pelos interesses imediatos do mercado. As reformas ocorreram no sentido de
eximir o Estado progressivamente de muitos compromissos financeiros com as
escolas técnicas. Mais uma vez esta imposta a racionalidade financeira na
educacao, fortalecendo o setor privado, que progressivamente vai assumindo as
responsabilidades do Estado. “O investimento em educacao passa a ser definido
a partir da compreensao de que o Estado s6 pode arcar com despesas que
resultem em retorno econémico” (KUENZER:1999, p.132).

No dizer de Stark (2001: 59), como vivemos num periodo de progressiva
reducdo do emprego formal, entende a classe dirigente que “ndo é racional
investir em ensino profissional técnico, em ensino médio e em ensino superior de

forma generalizada”.

No final da década de 60, a educacao passou a ser vista como uma das
medidas de base para o crescimento econdmico, assim como o alcance da
igualdade e o bem-estar social. O financiamento na area social, por sua vez,
pretendeu mobilizar a sociedade para a reducdo da pobreza nos paises em

desenvolvimento.

Agéncias internacionais de cooperacdo passaram a voltar seus
investimentos sociais com foco na educacdo, como uma ferramenta de

desenvolvimento econdémico e social.

O BIRD — Banco Internacional para a Reconstrucao e Desenvolvimento ou
Banco Mundial foi criado em 1944, na Conferéncia de Breton Woods, como
expressa Marilia Fonseca (2001, p.172), com a funcao de ser uma agéncia de
fomento ao desenvolvimento internacional vinculada ao FMI — Fundo Monetario

Internacional. Ao BIRD atribuiu-se a finalidade precipua de participar do



43

desenvolvimento econémico dos paises-membros. Suas funcgdes tém evoluido
sensivelmente, atuando “cada vez mais como 6rgao politico central,
especialmente como  coordenador do  desenvolvimento  sustentado

interdependente”.

O FMI tem o papel de coordenador das macropoliticas, enquanto as
instituicdes como o BIRD e o BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento
tém a funcao de negociar as politicas setoriais.

Embora a politica de crédito do Banco Mundial no tocante a educacao
tenha a denominacao de cooperagao ou assisténcia técnica, “ndo é nada mais do
que um empréstimo do tipo convencional, tendo em vista os pesados encargos
que acarretam, a rigidez das regras e as pré-condi¢des financeiras e politicas
inerentes ao processo de financiamento comercial. Sendo assim, os créditos
concedidos a Educacéao sao frages de créditos econémicos (...) que integram a
divida externa do pais para com as instituicées bilaterais, multilaterais e bancos
privados” (FONSECA:2001, p.175).

Nos anos 60 os empréstimos deram atencéo a educacao de segundo grau,

especialmente ao ensino técnico e vocacional.

O BIRD a partir do final da década de 60, passa a considerar a educacao, a
saude e o desenvolvimento agricola, os setores mais interessantes para o
financiamento, pois sdo alguns objetivos voltados ao bem-estar social. A
igualdade de oportunidades com participagcdo de todos no beneficio social e
econbmico € um dos principios de sua politica de créditos.

Em se tratando do setor educacional, a recomendacéo era de estender a
oferta de ensino elementar para todas as criancas e adultos.

No periodo de 1976 a 1983, os empréstimos foram direcionados para a
area agricola (22,1%), a seguir energia, industria, transportes, agua e esgoto.

Na segunda metade dos anos 1970, influenciado pelo BIRD, a politica
educacional desloca-se do ensino técnico para o ensino basico e da énfase a
profissionalizacdo restrita, como havia ocorrido com a Lei 5.692/71, com o

dimensionamento da educacéo, como forma de eliminacao da pobreza. A énfase
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€ para projetos de melhoria na qualidade do ensino e para a adequagéo da rede

fisica de escolas.

Esse deslocamento, no entender de Bueno (2000:188)

verifica-se desde os planos de desenvolvimento, refletindo a
sintonia entre os governo militar e as diretrizes da grande agéncia
financeira, possivelmente com o intuito de eliminar conflitos
registrados em décadas anteriores e manter condi¢cdes favoraveis
ao incremento da cooperacao financeira internacional.

Ainda segundo o mesmo autor, o entdo chamado ensino de 2° grau, fosse
profissionalizante ou n&o, ndo figura mais como objeto de preocupacéo
especifica, contando com apenas projetos especificos, muitas vezes
desencontrados, no decorrer dos anos 1980.

Nesse periodo é criado o0 PROEP'® — Programa de Expans&o da Educacéo
Profissional, com recursos sao originarios de dota¢des orcamentarias do Governo
Federal, sendo 25% do Ministério da Educacao, 25% de recursos do Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT) e 50% de empréstimos da Unido com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), assinado em 27 de novembro de 1997,
com vigéncia até 2006.

O PROEP, de acordo com material de divulgacao disponivel na Internet, no
site do MEC?:

€ uma iniciativa do Ministério da Educagéao — MEC, em parceria
com o Ministério do Trabalho — MTb, que visa a escansao,
modernizagao, melhoria de qualidade e permanente atualizagdo
da Educacdo Profissional no Pais, através da ampliacdo e
diversificagdo da oferta de vagas; da adequacao de curriculos, e
cursos as necessidades do mundo o trabalho; da qualificacéo,
reciclagem e reprofissionalizagéo de trabalhadores, independente
do nivel de escolaridade e da formacao e habilitagcdo de jovens e
adultos nos niveis técnico e tecnoldgico.

' http://www.mec.gov.br/semtec/proep/default.shtm acessado em 14/07/2005
20 http://www.mec.gov.br/semtec/proep/default.shtm acessado em 04/05/2005
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Ainda, segundo a mesma fonte, os recursos do PROEP?' sdo originarios de
dotacbes orcamentarias do Governo Federal, sendo 25% recursos do MEC; 25%
recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador — FAT do Ministério do Trabalho.
Os 50% restantes, na forma de ajuda internacional, advém de empréstimos do

Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID.

Para este programa foram reservados US$ 500 milhdes, com as
proporcées descritas. Nos anos 90 um novo conjunto de medidas na area
econdmico/financeira fez com que o Brasil novamente se aproximasse das
diretrizes impostas pelos organismos internacionais para liberacdo de recursos
financeiros (CASTRO, p.58).

Em 1990 o Banco Mundial elabora novas diretrizes de acordo com as
conclusées da Conferéncia Internacional de Educacao para Todos realizada em
Jomtien, na Tailandia, em mar¢o de 1990, contando com a participacao de varias
agéncias internacionais. O objetivo destas diretrizes foi a eliminagdo do
analfabetismo até o final do século XX, proposta também da UNESCO e outros

organismos internacionais.

Como mostram os documentos do BIRD em 1980 e 1990, apontados por
Fonseca (2001), em relacédo ao financiamento para a educacao brasileira, 44% foi
concedido para o ensino técnico entre 1963 e 1969; 55% na década de 70; na
década de 80 apenas 31%, enquanto 60 % era creditado para a educacao geral.
Dessa forma, a partir dos anos 80 a meta estava em concentrar todos os esforgos
dos investimentos na educagdo fundamental perfazendo 43% do total de

recursos.

Ainda com relacao as diretrizes para o ensino profissional, no referido
documento do BIRD, prevalece o intuito de “estreitar os vinculos entre este nivel
de ensino e as atividades econ6micas” e a idéia de desenvolvimento institucional

atrelado a “colaboracdo do setor publico e privado” como estratégia de base a

2o PROEP, a partir de abril de 2005, passou a ser administrado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéao, FNDE, nos termos da Portaria 376 do Ministério da Educacao.
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meta de desenvolvimento de padrées de qualidade e de eficiéncia na qualificacao
(CASTRO: 2003 p.76).

Pelo texto citado fica implicito que a educagao profissional, no
entendimento do Banco Mundial ndo é parte integrante de sua agenda, como era
no inicio da década de 70. A atengéo passa a ser voltada para o ensino de nivel

médio e a educagdo em geral.

Na cooperacdo técnica que o Brasil tem recebido do Banco Mundial
através de projetos de co-financiamento, assisténcia bilateral, em consonancia
com o Ministério da Educacédo e do Desporto e o Ministério do Trabalho, desde
1971, a educacao profissional de nivel médio teve participacdo ativa em dois

deles.

Em 1971 o Banco financiou o primeiro projeto para o MEC e uma
equipe formada pelo BIRD/FAO/UNESCO/FUNDACAO FORD, teve por finalidade
verificar as prioridades de investimento. O referido projeto contemplava o ensino
técnico de nivel médio, beneficiando sete escolas técnicas agricolas federais e a
construgao de uma nova escola (CASTRO: 2003 p.76).

De acordo com os objetivos relacionados no projeto destacam-se as
seguintes prioridades:

a) expansao da matricula no ensino técnico de nivel

médio de 20 a 35%, através da ampliacao e instalacdes escolares;

b) aquisicao de equipamentos e formacao de professores
para a melhoria do ensino pratico;

C) implantacédo, nas escolas de nivel médio de um modelo
de ensino pbés-médio destinado a ocupacdao da funcdo de
engenheiros, por meio da adicdo de um quarto ano a formacgéo do

nivel técnico.

Mais de cinco mil alunos seriam beneficiados com o projeto, ou seja, 16%
do total de alunos que freqlientavam cursos técnicos industriais e agricolas. O
projeto ndo teve o éxito esperado pelo Banco, nem em se tratando de eficiéncia e
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de eficacia impostos pela instituicdo financeira. As dificuldades foram muitas,

dentre elas a inflagdo, oscilacdo cambial, atraso na implantacéo do projeto, etc.

A alteracdo imposta nos objetivos do ensino profissionalizante, em
decorréncia da mudanca na Lei n® 5.692/71, exigiu modificagdes nos planos de
construcédo e de reforma das escolas do projeto. O prazo previsto para o término

do projeto foi 1975 e estendeu-se posteriormente até 1978.

O segundo financiamento para a educacdo profissional destinava-se a
trinta e sete escolas técnicas industriais e quarenta e nove escolas técnicas
agricolas, pertencentes a rede federal e estadual, beneficiando cerca de 90.000
alunos. O financiamento tinha por finalidade dar continuidade ao projeto anterior,
enfatizando a prioridade na qualidade do ensino técnico. O projeto também sofreu
com a situacao politica e econémica dos anos 80, houve cancelamento de parte
do financiamento, cerca de 7 milhdes de ddlares, mediante o atraso para a
conclusao do projeto que seria de 1980 a 1984 e estendeu-se até 1990 e ao fraco
desenvolvimento das acdes (CASTRO:2003 p.77).

De acordo com Cunha (2000, p.57), a avalanche de reformas
educacionais na América Latina teve maior énfase nos idos de 80 e 90 e a
educacao técnico-profissional foi a que mais sofreu transformacdes. Ainda
segundo esse autor, a 6tica do Banco Mundial tem conduzido as mudangas na
educacgao técnico-profissional, “entendida como um elemento estratégico de

mudanca da estrutura educacional”.

No documento do BIRD — 1992, sobre a Educagdo Técnica e
Formacao Profissional, fica clara a “separacdo da educacédo e da capacitacao”,
como afirma (2000, p. 57),

a educacéao e a capacitacdo demandariam coisas diferentes
dos sistemas, das instituicbes, dos instrutores e dos
administradores, embora essenciais para a produtividade.
Outra recomendacdo é a de se concentrar a formacao
profissional de modo intensivo ao fim da educagéo
secundaria, permitindo aos estudantes a escolha da
ocupacao pouco tempo antes da procura de emprego, com
maturidade e conhecimento da realidade do mercado de
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trabalho, o que poderia melhorar a equidade educacional, a
motivagao discente e a flexibilidade dos trabalhadores.

De acordo com documentos do Banco Mundial, de 1995, a visdo de um
“desenvolvimento sustentado”, de acordo com BUENO (2000:102) era orientado
pela visdo utilitarista da educagdo. Essa orientacdo levava a compressdo de
despesas em areas “sem retorno”, ou de retorno questionavel, como seria o0 caso

do ensino médio e da educacao profissional nesse nivel.

O Banco Mundial além da influéncia financeira exerce uma coercao ao
governo dos paises em desenvolvimento exigindo a concordancia de certas
condicbes mediante recepcao de financiamentos. Por meio do FMI o Banco
Mundial exerce uma forte influéncia na politica macroeconémica conduzindo, por

consequéncia, a politica educacional.

Em 1996, através da Emenda Constitucional 14, foi criado o FUNDEF?2
(Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacao

do Magistério, com natureza contabil®

, que permitiu carrear 60% das verbas dos
orcamentos da area educacional dos estados e municipios para o ensino

fundamental.

Dessa maneira, as verbas destinadas para o ensino profissionalizante

foram substancialmente afetadas em funcdo de restarem apenas 40% da

2 O FUNDEF foi criado através da Emenda Constitucional n? 14 de 12 de setembro de 1996 e
regulado pela Lei n® 9.424 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n® 2.264 de 27 de junho
de 1997. Sua implantagdo se deu em 12 de janeiro de 1998, quando passou a vigorar em todo
territério nacional, com excecéo do Estado do Pard, onde a implantagdo ndo ocorreu por forca de
legislagao estadual. A implantag@o nesse estado ocorreu julho de 1997.

2 A Constituicio de 1988 vincula 25% das receitas dos Estados e Municipios a Educagdo. Com a
Emenda Constitucional n® 14/96, 60% desses recursos (0 que representa 15% da arrecadacéo
global de Estados e Municipios) ficam reservados ao Ensino Fundamental. Além disso, introduz
novos critérios de distribuicdo e utilizacdo de 15% dos principais impostos e transferéncias de
Estados e Municipios, promovendo a sua partilha de recursos entre o Governo Estadual e seus
Municipios, de acordo com o numero de alunos atendidos em cada rede de ensino.
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arrecadacao destinada a educacgdo, vinculada ao ensino médio, em nivel

estadual.

Em 1997 foi publicado o Decreto n® 2208/97, o qual em seu Art. 3°

subdivide o ensino profissionalizante em:

| - basico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizagdo de trabalhadores, independente de escolaridade
prévia;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a

alunos matriculados ou egressos do ensino médio;

[l - tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na
area tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

No ultimo trimestre de 1999, o INEP/MEC realizou um censo da educacao
profissional incluindo os niveis basico, técnico e tecnologico. Dos trés niveis, o
basico é o que concentra a maior parcela de matriculas representando 45,5% do
total. Os niveis técnico e tecnoldgico tém 31,4% e 23,1% dos alunos,
respectivamente (INEP,1999).

O referido censo engloba os cursos oferecidos pelas escolas técnicas
federais, estaduais, municipais e privadas, sendo que nestas Ultimas estao
inclusas as do Sistema S (SESI, SENAI, SENAR, SESC, SENAC, SEST e
SEMAT?") e outras instituiches como: empresariais, sindicais, comunitarias e
filantrépicas.

A forte concentracdo de matriculas tem énfase na regido Sudeste com
54,9% do total, seguida da regidao Sul com uma participacado de 18,7% do total

das matriculas.

24 . Criados em 14 de setembro de pela Lei 8706, o SEST — Servico Social do Transporte e o
SENAT — Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte — sdo instituicées voltadas para a
valorizagao de transportadores autdnomos e trabalhadores do Setor de Transporte.
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O setor de servigos apresenta o maior numero de matriculas, cerca de dois
milhdes, representando 68,8% do total, nos trés niveis da educacao profissional.
O volume de matriculados no setor de servicos demonstra o desenfreado
crescimento do processo de terceirizacdo do mercado de trabalho, principalmente

em atividades industriais.

Segundo Lauglo (1997:18-9), citado por Castro (2003) houve “um descarte
da educacgao profissional”’, principalmente quando se trata de financiamento
publico, a énfase é na participacdo do setor privado, conforme pode ser
observado no texto do Banco Mundial (1995:88) e referente ao ensino
profissionalizante e sua relagdo com a educacao geral,

O melhor lugar para ministrar conhecimentos profissionais e
técnicos, apds a educacdo geral é o local de trabalho. O
setor privado deve participar diretamente no fornecimento,
financiamento e gestdo das escolas profissionais. No ensino
secundario, a educacao profissional e a geral estdo se
aproximando na medida que disciplinas como ciéncias,
tecnologia, matematica e inglés se incorporam ao plano de
estudo profissional e que o ensino secundario geral inclui
cada vez mais conhecimentos de tecnologia basica. Esta
convergéncia ainda ndo tem sido avaliada desde o ponto de
vista dos resultados no mercado de trabalho. Se ajusta, sem
duvida, a tendéncia para mercados de trabalho em rapida
evolugao que atribuem maior importancia a possibilidade de
capacitacido. E também coerente com comparacdes
anteriores que demonstraram claramente que a rentabilidade
social e a inversdo em educagdo secundaria profissional
muito especializada era menor que a do investimento em
educagcdao secundaria geral, em grande parte devido aos
custos muito mais altos da primeira.

O BIRD tem constantemente enfatizado o seu desinteresse no investimento
na educacao profissional por via das escolas técnicas. Os empréstimos para o
setor educacional tém priorizado a educacdo fundamental e, em conformidade
com os resultados da educacéao brasileira, os relatérios do Banco afirmam, como
o citado por (CASTRO: 2003, p.80) que:
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A pesquisa no Brasil mostra que o retorno social do
investimento em  educacdo primaria  (36%) é
consideravelmente maior que o retorno quer na educacéo
secundaria (5%) quer na superior (12%). (BANCO
MUNDIAL:1995a, p. 11)

E possivel inferir que as politicas que o Banco Mundial deseja que sejam
implantadas para o caso do Brasil estdo longe de se adequadas para a realidade
nacional, onde uma porcao consideravel da populacdo esta vinculada a
agricultura, servicos e a atividades informais, pois se baseiam em politicas
comuns aplicadas em paises em desenvolvimento € que ndao podem se aplicar

indistintamente a diversas realidades econdbmicas e sociais.

5 — O ENSINO PROFISSIONALIZANTE EM NiVEL NACIONAL

De acordo com dados do INEP, referentes ao ano de 2003, existem,
589.383 estudantes matriculados em cursos técnicos em todo o pais, distribuidos
em 2789 estabelecimentos.

Para melhor caracterizarmos o sistema, iremos apresentar alguns dados
numeéricos, buscando situar a participacéao do estado de Sdo Paulo nesse sistema
de ensino e sempre que possivel evidenciando os cursos do setor agropecuério,

objeto de nossa pesquisa.

Quadro 2 — Caracterizagdo das Escolas de Ensino Técnico no Brasil com
destaque para o estado de Sao Paulo. 2003.

Unidade da Total Dependéncia Adminstrativa

Federacéo Federal Estadual Municipal Privada
Brasil 2789 138 553 115 1983
Participacao(%) 100,00 4,95 19,83 4,12 71,10
Estado de Sao Pauld 1162 3 189 63 907
Participacdo(%) 100,00 0,26 16,27 5,42 78,06

Fonte: Censo da Educacgéo INEP /2003, coletado em 01/07/2004.
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Como podemos perceber pelo Quadro 2, em numero de estabelecimentos
de ensino de nivel técnico, existe a participacdo predominante da rede privada,
contando com 71,10 % dos estabelecimentos do pais, sendo que esse valor

atinge indice ligeiramente superior no estado de S&o Paulo.

Quadro 3 —Redes de Ensino Técnico, quanto a localizagao urbana, no Brasil e

com destaque para o estado de Sao Paulo.

Unidade da Total |% Estab. Dependéncia Administrativa

Federagao Urbanos Federal (% Estadual |% Municipal |% Privada |%
Brasil 2657| 95,2671 98| 71,01 494| 89,33 105( 91,30 1960| 98,84
Séo Paulo | 1133| 97,5043 3| 100 165| 87,3 61| 96,83 904| 99,67

Fonte: Censo da Educacgéo INEP /2003, coletado em 01/07/2004.

A distribuicdo das escolas técnicas é, conforme o observado no Quadro 3,
predominantemente urbana, tanto em nivel nacional como no estado de Séao
Paulo, em todas as dependéncias administrativas. A rede privada praticamente
nao existe na zona rural. A rede federal, em nivel nacional é a de maior
participacdo com escolas localizadas fora de zona urbana, constituindo-se essa
participacdo, muito provavelmente, composta por escolas que oferecem cursos do
setor agropecuario. No estado de Sao Paulo, a participacao da rede municipal na

zona rural é ligeiramente superior a média nacional.

Quadro 4 — Cursos Profissionalizantes de nivel médio, por dependéncia

administrativa, com destaque para o estado de Sao Paulo, 2003.

Unidade da Rede
~ Total
Federacgao
Federal Estadual Municipal Privada

Brasil 6446 678 1277 250 4241
Participacao (%) 100,00 10,52 19,81 3,88 65,79
Estado de Sao Paulo 2815 15 662 149 1989
Participagao (%) 100,00 0,53 23,52 5,29 70,66

Fonte: Censo da Educacéao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.
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Em termos de quantidade de cursos a rede privada oferece uma variedade
maior de opc¢des profissionalizantes, seguida pela rede estadual e a federal, que
se encontra presente em praticamente todos os estados. As escolas pertencentes
a rede municipal tém pouca significagdo tanto em nivel nacional como no estado
de Sao Paulo. Existem repeticoes do mesmo curso dentro de cada rede,
permitindo que um mesmo curso seja apresentado mais de uma vez na

totalizacdo dos dados.

Quadro 5 — Habilitagbes técnicas por dependéncia administrativa em funcédo do
periodo letivo, no Brasil e no estado de Sao Paulo, 2003.

Total Dependéncia Admistrativa
Unidade da — :
Federacéo Federal Estadual Municipal Privada
Diurno| Noturno
Diurno|Noturno |Diurno|Noturno [Diurno|Noturno |Diurno|Noturno
Brasil 3193 5110 537 392 673 1014 78 209| 1905 3495

Participacao (%) 38,46 61,54 57,80 42,20| 39,89 60,11]| 27,18 72,82] 35,28 64,72

Est. de S0 Paulo | 1250 2351 12 13| 313 533 48 126 877 1679

Participacdo (%) 34,71 65,29| 48,00 52,00| 37,00 63,00 27,59 72,41| 34,31 65,69

Fonte: Censo da Educacao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.

Ao observarmos o Quadro 5 podemos perceber que a formacgao técnica, a
excegao da rede federal de ensino técnico, concentra uma maior variedade de
cursos noturnos. Esses dados parecem indicar que provavelmente a maioria
dessa clientela estaria realizando a sua formagao profissional de nivel técnico no
periodo noturno, pelo fato de, provavelmente, possuirem atividade laboral durante
o periodo diurno. Novamente encontramos a repeticdo de cursos na somatéria
dos mesmos, uma vez que o levantamento considera em cada escola a

quantidade de opcdes de cursos técnicos.
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dependéncia

administrativa, com destaque para o estado de Sao Paulo e para os cursos do

setor agropecuario, 2003.

Unidade da

Dependéncia Administrativa

= Area Profissional Total
Federagao Federal |Estadual [Municipal |Privada

Brasil 6446 678 1277 250 4241
Agropecuaria 349 137 136 17 59
Artes 197 5 37 15 140
Comunicacao 67 0 3 2 62
Comeércio 68 6 14 3 45
Construgéo Civil 127 48 38 6 35
Desenv.. Social e Lazer 63 4 6 4 49
Design 79 9 18 1 51
Geomatica 19 12 5 0 2
Gestao 1090 30 338 85 637
Imagem Pessoal 21 3 0 0 18
Industria 979 164 237 38 540
Informatica 969 82 137 29 721
Meio Ambiente 114 26 18 2 68
Mineracgao 11 6 2 0 3
Quimica 164 23 41 13 87
Recursos Pesqueiros 10 9 1 0 0
Saude 1758 60 174 26 1498
Telecomunicacdes 144 14 16 1 113
Transportes 23 5 7 0 11
Turismo e Hospitalidade 194 35 49 8 102

Estado de Sao 2815 15 662 149 1989

Paulo
Agropecuaria 58 0 52 2 4
Artes 142 0 1 15 126
Comunicacao 44 0 0 2 42
Comércio 20 0 5 2 13
Construcao Civil 40 1 23 3 13
Desenv.. Social e Lazer 11 0 0 2 9
Design 42 0 16 1 25
Geomatica 6 0 5 0 1
Gestéao 500 1 126 53 320
Imagem Pessoal 13 0 0 0 13
Industria 359 9 153 23 174
Informatica 427 2 80 18 327
Meio Ambiente 56 0 17 1 38
Mineragao 1 0 1 0 0
Quimica 91 0 31 8 52
Saude 836 0 101 12 723
Telecomunicacdes 61 1 11 1 48
Transportes 10 0 7 0 3
Turismo e Hospitalidade 98 1 33 6 58

Fonte: Adaptado do Censo da Educacao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.
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A partir dos dados do Quadro 6, percebemos que, tanto em nivel nacional
como no estado de Sao Paulo, os cursos da area de saude predominam entre as
habilitagbes profissionais técnicas oferecidas. Isso parece ser resultado, além de
outros motivos, de uma caréncia existente no setor, Essa superioridade numérica
€ bastante significativa principalmente na rede privada. Essa opcédo de formacao
profissional ndo é tao representativa nas outras dependéncias administrativas,

principalmente na rede federal.

As habilitagdes nos cursos da area de gestdo sdo o segundo setor mais
procurado, talvez por oferecer maior plasticidade de aplicacdo dos conhecimentos
em diversas colocagcdes no setor de servicos. Além de ndo requerer muitos

investimentos para a sua implantagao.

Alguns cursos sao caracteristicos da rede federal, como o de recursos
pesqueiros, que tem 9 opcbes oferecidas nessa dependéncia administrativa,
encontrando apenas um similar na rede estadual e nenhum nas redes municipal e

particular.

Os cursos do setor agropecuario sdo predominantemente oferecidos pelas
redes estadual e federal, em nivel nacional. Esse fato ndo encontra similaridade

no estado de Sao Paulo, onde a rede federal nao oferece nenhum curso no setor.
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Quadro 7 — Distribuicdo por sexo das matriculas em cursos técnicos,

identificadas as areas em nivel nacional e no estado de Sao Paulo, com destaque

para os cursos do setor agropecuario, 2003.

. Total Nacional Masculino Feminino
Unidade da )

Federacao Area Profissional Quantidade Quantidade (%) |Quantidade (%)
Brasil 589.383 300.820( 51,04 288.563| 48,96
Agropecudria 39.135 29.870| 76,33 9.265| 23,67

Artes 5.782 2.268( 39,23 3.514| 60,77
Comunicagéo 4.063 1.768| 43,51 2.295| 56,49

Comércio 6.676 3.952| 59,20 2.724] 40,80
Construgao Civil 13.767 8.490| 61,67 5.277| 38,33

Des. Social e Lazer 6.733 1.234| 18,33 5.499| 81,67

Design 6.097 2.352| 38,58 3.745| 61,42
Geomdtica 1.403 938| 66,86 465| 33,14

Gestao 87.407 31.834| 36,42 55.573| 63,58

Imagem Pessoal 963 180 18,69 783| 81,31

Industria 109.559 96.002( 87,63 13.557| 12,37
Informética 82.993 53.160| 64,05 29.833| 35,95

Meio Ambiente 6.618 3.853| 58,22 2.765| 41,78

Mineragao 1.318 973 73,82 345| 26,18

Quimica 18.048 10.311| 57,13 7.737| 42,87

Recursos Pesqueiros 448 327| 72,99 121] 27,01

Saude 174.073 40.171| 23,08 133.902| 76,92
Telecomunicagdes 12.536 9.304| 74,22 3.232| 25,78
Transportes 1.378 1.015| 73,66 363| 26,34

Turismo e Hospitalidade 10.580 3.012| 28,47 7.568| 71,53

S&o Paulo 228.594 116.181| 50,82 112.413| 49,18
Agropecudria 3.743 3.062| 81,81 681] 18,19

Artes 3.746 1.324| 35,34 2.422| 64,66
Comunicagédo 2.320 1.082| 46,64 1.238]| 53,36

Comércio 3.781 2.286| 60,46 1.495| 39,54
Construgao Civil 3.485 2.394| 68,69 1.091] 31,31

Des. Social e Lazer 670 128 19,10 542| 80,90

Design 3.538 934 26,40 2.604| 73,60
Geomatica 391 266( 68,03 125 31,97

Gestéo 37.210 13.148| 35,33 24.062| 64,67

Imagem Pessoal 644 73| 11,34 571| 88,66

IndUstria 40.413 36.665| 90,73 3.748| 9,27
Informatica 37.321 24.386| 65,34 12.935| 34,66

Meio Ambiente 2.979 2.025| 67,98 954 32,02
Mineiragao 106 84| 79,25 22| 20,75

Quimica 9.676 6.363| 65,76 3.313] 34,24

Saude 68.450 16.246| 23,73 52.204| 76,27
Telecomunicagoes 4527 3.810| 84,16 717| 15,84
Transportes 581 474] 81,58 107] 18,42

Turismo e Hospitalidade 5.015 1.430| 28,51 3.585| 49,18

Fonte: Censo da Educacéao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.
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Ao observarmos o Quadro 7, percebemos que existem areas de formacao
profissional onde a presenca masculina é marcante, como nos cursos do setor
industrial, ocorrendo o inverso nos curtos da chamada area de imagem pessoal®.
Igual tendéncia € encontrada nos cursos da area de saude. Nos cursos do setor
agropecuario, notamos a maior participacdo de alunos do sexo masculino

matriculados, tanto em nivel nacional como no estado de Sao Paulo.

Em nivel nacional, a proporcdo de alunos e alunas é praticamente
equivalente para os cursos do setor agropecuario, a predominancia masculina em

nivel nacional se repete no estado de Sao Paulo, ainda com maior evidéncia.

Quadro 8 — Numero de matriculas no Ensino Técnico, por dependéncia
administrativa, com destaque para o estado de Sao Paulo, 2003.

Umodade~da Total Dependéncia Admistrativa
Federagao Federal Estadual Municipal |Privada
Brasil 589.383 79.484 165.266 19.648 324.985
Participacao (%) 100,00 13,49 28,04 3,33 55,14
Estado de Sao Paulo 228.594 2.387 77.760 11.416 137.031
Participagao (%) 100,00 1,04 34,02 4,99 59,95

Fonte: Adaptado do Censo da Educacao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.

Em nivel nacional, a participacdo da rede privada é predominante, o
mesmo ocorrendo no estado de Sdo Paulo. Em ambos os casos a participacao
ultrapassa 50% do numero de matriculas.

% Compreende a concepgdo, o planejamento, a execugcdo e a gestdo de servicos de
embelezamento pessoal e de moda. No caso do embelezamento pessoal, inclui 0os servigos
prestados por esteticistas, cabeleireiros, maquiadores, manicuros e pedicuros, em institutos ou em
centros de beleza. No caso da moda, inclui a criagdo e execucdo de pecas de vestuario e
acessorios, a organizagao de eventos de moda, a gestao e a comercializagdo de moda.
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A segunda rede em termos de matriculas em cursos técnicos, em ambos
0s casos é a rede estadual, sendo que no estado de Sao Paulo, essa participacao

percentual é ligeiramente superior a média nacional.

Em termos nacionais a participacado da rede federal, é representada pelos
CEFET’s®® que somavam 13,40 % das matriculas no ano de 2003 e no estado de
Sao Paulo representava apenas pouco mais de 1% das matriculas. Essa
dependéncia administrativa acaba por possuir pouca representatividade no ensino
técnico paulista, entre outros possiveis motivos, pela existéncia de uma extensa

rede estadual.

Isso pode ser explicado, dentre outras razdes, pelo fato de em Sao Paulo
existir uma rede de escolas técnicas bem distribuidas pelo Estado, representado
pelo Centro Estadual de Educacao Tecnolégica “Paula Souza”.

% CEFET - Centro Federal de Educagao Tecnoldgica
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Quadro 9 — Matriculas por area profissional e por dependéncia administrativa,

com destaque para o setor agropecuario, Brasil, 2003.

Dependéncia Administrativa

Area Profissional Total
Federal Estadual Municipal | Particular
Total Nacional 589.383 79.484| 165.266 19.648 324.985
Agropecuaria 39.135 20.477 12.655 958 5.045
Artes 5.782 241 1.528 332 3.681
Comunicagéo 4.063 0 738 284 3.041
Comeércio 6.676 389 1.574 205 4.508
Construgéo Civil 13.767 6.357 5.145 381 1.884
Des. Social e Lazer 6.733 234 1.663 214 4.622
Design 5.997 644 2.029 9 3.315
Geomatica 1.403 985 378 0 40
Gestao 87.407 3.013 45.421 8.309 30.664
Imagem Pessoal 963 187 0 0 776
IndUstria 108.929 20.184 35.714 2.436 50.595
Informatica 82.969 8.066 18.230 2.358 54.315
Meio Ambiente 6.618 2.388 1.420 98 2.712
Mineiragao 1.300 735 210 0 355
Quimica 18.069 3.633 5.977 1.571 6.888
Recursos Pesqueiros 358 329 29 0 0
Saude 174.073 5.165 25.104 1.965 141.839
Telecomunicagoes 12.536 2.317 2.757 112 7.350
Transportes 1.378 435 455 0 488
Turismo e Hospitalidade | 10,580 3.057 4.239 417 2.867

Fonte: Adaptado do Censo da Educacao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.

Uma analise do Quadro 9 demonstra que as principais redes de

atendimento no ensino técnico sdo a estadual e a privada, ficando ainda evidente

que alguns cursos sdao de oferecimento predominante em alguma das redes,

como os de Informatica pela rede privada, principalmente devido ao fato de serem
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cursos de baixo custo de instalacdo. No setor agropecuério, as redes federal e

estadual sdo as principais supridoras da demanda de cursos na area.

Quadro 10 — Participacao percentual das quatro redes no oferecimento de vagas

para cursos do setor agropecuario, 2003.

Dependéncia Administrativa

Total Federal Estadual Municipal Particular
Matriculas 39.135 20.477 12.655 958 5.045
Percentagem 100,00 52,32 32,34 2,45 12,89

Fonte: Censo da Educacéao INEP /2003, coletado em 01/07/2004

Em nivel nacional a participagdo das redes municipal e particular é pouco

significativa para o oferecimento de cursos do setor agropecuario, sendo que a

maior parte das vagas oferecidas encontra-se nas redes federal e estadual, como

podemos perceber através do Quadro 10. Ali fica evidenciado que a rede federal

€ responsavel por mais da metade das matriculas em cursos do setor

agropecuario. Os valores de matriculas referentes a rede municipal séo

praticamente insignificantes, pois ndo chegam a atingir 3% do total de matriculas.

Mas para estudarmos a relevancia do setor, iremos comparar as matriculas

em cada rede e a sua participacao percentual.

Quadro 11 — Participacdo percentual das matriculas nos cursos do setor

agropecuario, por dependéncia administrativa, Brasil, 2003.

Dependéncia Admistrativa

Matriculas Federal |Estadual [Municipal |Particular

Total 79.484| 165.266 19.648| 324.985
Setor Agropecuario 39.135 12.655 958 5.045
Percentagem 49,24 7,66 4,88 1,55

Fonte: Censo da Educacéao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.
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Como podemos perceber pelo Quadro 11, dentro do contexto de cada

rede, os cursos do setor agropecuario tém maior relevancia na rede federal, onde

preenchem quase metade das vagas oferecidas em todo o territério nacional. Nas

demais redes os percentuais de matriculas ndo sédo tdo significativos, tendo a

rede estadual maior percentual que as outras, seguida pela municipal que, por

sua vez, ainda supera significativamente a rede particular.

Quadro 12 - Distribuicdo de matriculas, em cursos técnicos por area profissional,

por dependéncia administrativa, no estado de S&o Paulo, em detalhe as
matriculas do setor agropecuario, 2003.
i Rede
Area Profissional Total
Federal Estadual Municipal Privada
228.594 2.387 77.760 11.416 137.031

Agropecuaria 3.743 0 3.506 16 221
Artes 3.746 0 96 332 3.318
Comunicacao 2.317 0 0 284 2.033
Comércio 3.781 0 259 105 3.417
Construcao Civil 3.485 117 2.615 156 597
Des. Social e Lazer 670 0 0 116 554
Design 3.538 0 1.766 9 1.763
Geomatica 391 0 378 0 13
Gestéao 37.231 143 17.270 5.352 14.466
Imagem Pessoal 644 0 0 0 644
IndUstria 40.713 1.329 19.182 1.640 18.562
Informatica 37.321 555 11.261 1.494 24.011
Meio Ambiente 2.979 0 1.389 40 1.550
Quimica 106 0 106 0 0
Recursos Pesqueiros 9.676 0 4.341 1.036 4.299
Saude 68.450 0 11.055 712 56.683
Telecomunicagodes 4.527 107 1.290 112 3.018
Transportes 581 0 455 0 126

Fonte: Censo da Educacéao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.
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Ao analisarmos o Quadro 12, notamos que no estado de Sao Paulo, a
predominancia na rede privada, € por cursos na area da saude e de informatica,
seguidos pelas matriculas na area industrial e de gestdao. Na rede estadual, o
setor de industria é o de maior procura, talvez em fungdo do parque industrial no
estado. A rede federal é pouco significativa no estado, em nimero de matriculas,
concentrando cursos voltados para o setor industrial, novamente, muito
provavelmente, em funcao das caracteristicas econémicas locais. Devemos citar
que os cursos do setor industrial normalmente necessitam de uma maior infra-

estrutura para a sua instalacao.

Os cursos do setor agropecuério sao predominantemente oferecidos pela
rede estadual, ndo sendo oferecidos cursos do setor pela rede federal no estado
de Séo Paulo.

No estado, a rede municipal € pouco expressiva, mas ainda assim maior
que a rede federal, que concentra o maior nimero de matriculas. Cabe aqui
ressaltar que no estado de Sao Paulo, existe um curso particular na cidade de
Pompéia, mantido pela Jacto, indUstria de maquinas agricolas?’.

Quadro 13 — Numero de docentes nos cursos técnicos por dependéncia
administrativa, no Brasil e no estado de Sao Paulo, 2003.

Rede
Unidade da Federagéo Total
Federal Estadual Municipal Privada
Total Brasil 48.709 6.742 10.570 1.424 29.973
Participagao (%) 100,00 13,84 21,70 2,92 61,53
Estado de Sao Paulo 19.374 226 4.632 890 13.626
Participacao (%) 100,00 1,17 23,91 4,59 70,33

Fonte: Censo da Educacéao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.

&7 Curso mantido pela Fundagdo Shungi Nishimura de Tecnologia, que recebe o nome do fundador
da Jacto Maquinas Agricolas. Esta escola oferece cursos técnicos no setor agropecuario. Seus
cursos tém a duragao de quatro anos, sendo trés em regime de internato na escola e um de
estagio em uma fazenda no Brasil ou nos Estados Unidos. Fundada em 1982, até 2001 ja havia
contado com 18 turmas, tendo formado até entdo 591 alunos. A escola é oferecida apenas para o
sexo maculino.
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Uma apreciagdo no Quadro 13 apresenta a grande concentracdo de
funcdes docentes no Ensino Técnico da rede privada, que em parte pode ser
explicado pela maior concentracao de vagas oferecidas por essa rede, além do
fato de nas escolas particulares, a contratacdo de docentes ser geralmente feita
na condi¢ao de professores horistas.

Quadro 14 — Numero de Docentes em Cursos Técnicos, conforme formagao, em
nivel nacional e em destaque os dados referentes ao estado de Sao Paulo, 2003.

Docentes por Escolaridade

Unidade da Federacao Fundamental

fotal Incompleto | Completo | Médio Completo| Superior
Brasil 48.709 12 51 4.445 44.201
Estado de Sao Paulo 19.374 7 18 1.929 17.420

Fonte: Censo da Educacéao INEP /2003, coletado em 01/07/2004.

O Quadro 14 demonstra que no ensino técnico a predominancia & de
professores com curso superior, tanto em nivel nacional, como no estado de Sao
Paulo, contando ainda com uma participacdo ao redor de 10% de auxiliares de

ensino com formagéao técnica correspondente ao nivel médio.

A participacdo dos professores do estado de Sao Paulo corresponde a
quase 40% do total dos docentes dos cursos técnicos existentes no pais, na data

do levantamento.

Os dados até aqui levantados, demonstram a importancia do estado de
Sao Paulo no cenario da formagéao profissional de nivel técnico do pais, tanto em
namero de escolas como no de habilitacoes.

Talvez pelo fato de haver no estado uma rede de ensino profissionalizante
em nivel técnico, a presenca de uma rede federal ndo seja tao significativa, em
termos de matriculas, o que poderemos notar ao analisarmos os dados referentes
ao Centro Estadual de Educacédo Tecnolégica “Paula Souza”, o CEETEPS, no
proximo capitulo.



CAPITULO Il - CEETEPS — UMA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL

No presente capitulo, iremos tracar um breve histérico do ensino
profissional de nivel médio no estado de S&o Paulo, para que a partir desses
antecedentes se possa entender a criacdo do maior sistema de ensino

profissionalizante publico do pais.

1 -0 ENSINO PROFISSIONALIZANTE NO ESTADO DE SAO PAULO - UMA
TRAJETORIA PROPRIA

Na trajetéria do ensino técnico no estado de Sao Paulo, a evolugao foi
diferente da seguida em outros estados. Em varios estados, principalmente no
Norte e Nordeste, a criacdo de Escolas de Aprendizes e Artifices foi muito bem
aceita. Em Sao Paulo, que se encontrava em um estagio mais adiantado do
processo de industrializacdo, as necessidades de mao de obra iam além da
formacao dada aos oficios artesanais como o de sapateiro ou alfaiate.

Em 1911, através do Decreto 2.118-B de 28/09, de autoria de Manuel
Joaquim de Albuquerque Lins, entdo Governador de Sao Paulo, sdo criadas duas
Escolas Profissionais na Capital, sendo uma masculina' e outra feminina® e mais
duas Escolas de Artes Artifices, uma na cidade de Amparo® e outra em Jacarei*
(PETEROSSI: 1994, p.47).

Nesse principio do século XX, o trabalho manual ainda era considerado
humilhante, talvez por ser comparado com o regime escravagista, que ainda nao

estava apagado na memoéria da sociedade. Mas a contrapartida de que os

' Essa escola tem atualmente o nome de Escola Técnica Estadual “Getllio Vargas” e esta
vinculada ao Centro Estadual de Educagao Tecnoldgica “Paula Souza” - CEETEPS

% Essa escola tem atualmente o nome de Escola Técnica Estadual “Carlos de Campos” e esta
vinculada ao CEETEPS

® Essa Escola, localizada na cidade de Amparo, tem atualmente o nome de Escola Técnica
Estadual “Jodo Belarmino” e esta vinculada ao CEETEPS

* A escola foi instalada em Jacarei, em 17/02/1913 e funcionou por pouco tempo.
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diplomados nesses cursos técnicos de entdo encontravam com a obtencdo de
empregos, foi um estimulo para que comecasse a surgir interesse por esses

cursos e novas escolas fossem progressivamente instaladas.

Nessa trajetoria, foi fundada em 1920 a Escola Profissional Masculina de
Rio Claro e em 1924 a Escola Profissional Mista “Dr. Julio Cardoso” em Franca.

Através dos Decretos 4.853 de 14/09/1926 e 4.929 de 11/03/1931, as
escolas profissionais da Capital, sofrem reformulacées e passam a constituir-se
em verdadeiros centros de preparagao de obreiros de alto nivel e de formacao de
mestres para o ensino profissional, oferecendo cursos variados (PETEROSSI:
1994, p. 48).

Em 1933, apds a assinatura da Lei que criava o Codigo de Educacao, foi
criada na Diretoria Geral do Ensino do Estado, a chefia do Servico de Educacao
Secundaria e Normal e a chefia do Servigo da Educacéao Profissional.

Novas escolas sdo criadas em varias cidades do estado de Sao Paulo:
Ribeirdo Preto e Campinas em 1927, Sorocaba em 1931, Sao Paulo em 1932 e
Santos em 1934.

Com o crescimento da rede de ensino técnico profissionalizante, é
desmembrado da Diretoria Geral de Ensino, a Superintendéncia da Educacéo
Profissional e Doméstica, diretamente subordinada a Secretaria da Educacéo e
Saude Publica.

Essa nova Diretoria passava a englobar as escolas particulares, que por
decreto de 1931, s6 poderiam funcionar mediante registro na Superintendéncia de
Educacao Profissional e Doméstica. Essas escolas profissionais vinham surgindo,
fruto da industrializacao pela qual o estado passava. Até o ano de 1942, estavam
registradas no estado de Sao Paulo 650 escolas profissionais oferecendo 896
cursos(PETEROSSI: 1994, p.50).
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A partir de 1938, essa Superintendéncia passa a se chamar

Superintendéncia do Ensino Profissional®, vinculada & mesma Secretaria.

O periodo em que perdurou a |l Guerra Mundial (1939 - 1945) foi
caracterizado para as escolas técnicas pela falta de recursos financeiros, tendo a
rede apenas crescido mediante convénios firmados, eventualmente com

entidades internacionais.

No ano de 1942, quando o estado de Sao Paulo era governado pelo
Interventor Federal Fernando Costa, é assinado o Decreto-Lei 12.742 de 3 de
junho, criando 10 “Escolas Préaticas de Agricultura”, nas cidades de Amparo,
Aracatuba, Bauru, Guaratinguetd, ltapetininga, Marilia, Presidente Prudente,

Pirassununga, Ribeirdo Preto e Sdo José do Rio Preto.

As escolas surgem subordinadas a Diretoria do Ensino Agricola, criadas no
citado Decreto da Secretaria da Agricultura, Industria e Comércio, e nascem sob o
signo de uma dualidade, como se fossem cursos de “segundo nivel”’, voltados

para a formacédo de mao de obra, separadamente do sistema educacional formal.

Em seu Artigo 2° encontramos:

As Escolas Praticas de Agricultura, serao Institutos educacionais
destinados a formacao do produtor rural e terdo organizagao e
orientacdo de carater essencialmente pratico e utilitario.(grifos no
original)

Em sua organizacdo, estava previsto o regime de internato para os alunos

matriculados, como encontramos no Artigo 4°:

As Escolas Préaticas de Agricultura funcionardo em regime de
internato, mantendo campos de produgao, laboratérios, pequenas
usinas e industrializacdo dos produtos rurais, pequenas fabricas
de producdo rural, oficinas e demais dependéncias que se
tornarem necessarias ao regular funcionamento dos cursos.

® Através da Lei 1.069, de 22/06/1951, a denominacéo foi alterada para Departamento do Ensino
Profissional.
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A lotacao das escolas deveria ser fixada pelo Secretario da Agricultura, em
funcdo das conveniéncias e possibilidades locais onde estivessem instaladas as

escolas.

A duracéao dos cursos, de acordo com os termos do Decreto-Lei 12.742/42,
era prevista para trés anos e o ensino deveria ser desenvolvido “de acordo com

as necessidades e o grau de instrucdo dos educandos...”.

O Artigo 12 enfatizava o carater pratico do aprendizado:

Todos os conhecimentos do aprendizado agricola serao
ministrados através da pratica diaria. O educando devera
aprender fazendo e descobrir o porque das cousas no trato
continuo dos fatos e problemas rurais. As aulas técnicas, na
parte tedrica, visarao apenas consolidar os conhecimentos
adquiridos nos trabalhos praticos. (0 grifo consta do texto
publicado no Diario Oficial).

Existia no Decreto uma preocupacdo em se utilizar as escolas para
qualificacdes basicas que fossem de interesse do mercado de trabalho regional,

além de oferecerem assisténcia técnica rural, como podemos ver no Artigo 16:

Além dos cursos regulares, as Escolas Praticas de Agricultura, ora
criadas, manterao obrigatoriamente cursos praticos especiais de
breve duragdo, que interessem aos agricultores da regido, aos
quais prestara, quando solicitada, assisténcia técnica na forma do
Regulamento a ser expedido.

O periodo de aulas era de pelos menos dez meses completos por ano,
tendo a legislacdo previsto a necessidade de se adequar as atividades
educacionais com as sazonalidades caracteristicas da atividade agricola, como
afirma o Artigo 17:

O horario escolar serd organizado de acordo com a estacao
agricola, ficando reservados dois tercos do total do periodo
escolar, no minimo, para os trabalhos da parte de aprendizagem
agricola.
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Para o ingresso nessas escolas, em funcao do carater pratico, nenhuma

escolaridade era exigida do candidato, como consta do Artigo 18:

A matricula nas escolas praticas de agricultura independe de
preparo prévio, sendo admitidos candidatos de qualquer
grau de instrucao, mediante as seguintes condicoes:

a) prova de idade minima de 15 e maxima de 25 anos;

b) atestado de sanidade fisica e psiquica passado pelo
médico do préprio estabelecimento;

c) atestado de boa conduta, expedido pela autoridade
policial do domicilio do candidato.

Era prevista uma selecao somente para o caso de o numero de candidatos
ser superior ao numero de vagas. A sua clientela era bem definida no Artigo 20 do
Decreto:

Os filhos de homens do campo, de pequenos lavradores e de
trabalhadores agricolas, terdo preferéncia para matricula ou
gozarao de vantagens no concurso de sele¢do, nos termos que o
regulamento estabelecer.

Havia uma preocupacdo com a estrutura das Escolas Praticas de
Agricultura, conforme o Artigo 21:

Cada escola pratica de agricultura tera como organizagdes
auxiliares:

12 ) — pequeno museu agricola, de feicao educativa;
2% ) — pequena biblioteca especializada;

39) — centro de saude e profilaxia rural.
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Existia a preocupacdo com o carater administrativo nessas escolas, em

termos de recursos humanos, tanto que no seu Artigo 30 era explicitado o pessoal

que seria nomeado em comissao:

1 Diretor

1 Inspetor Administrativo
1 Inspetor Médico

1 Inspetor Agrénomo
1 Inspetor Pedagdgico
1 Inspetor Zootecnista
1 Inspetor Veterinério
1 Secretario

1 Contador

1 Auxiliar de Escritério
1 Continuo

1 Servente

E no Artigo 34 encontramos:

Em todas as escolas praticas de agricultura havera um assistente
pedagdgico encarregado de imprimir cunho educativo ao ensino
em geral, de acordo com o diretor do estabelecimento e as
normas fixadas pelo érgao central.

Desde o inicio, a proposta era de que as escolas fossem auto suficientes, e

que, talvez em fungéo da clientela atendida, pudessem gerar alguma renda para

seus alunos:

Artigo 27 — Os alunos das Escolas Praticas de Agricultura poderao
ter, na forma estabelecida pelo respectivo regulamento, uma
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remuneragdo compativel com a natureza e rendimento dos
trabalhos praticos a que se dedicarem.

Artigo 28 — As escolas praticas de agricultura procurardo desde
logo bastar-se a si mesmas, produzindo tudo o de que precisarem
para a sua manutengao.

Ao aluno que concluisse os trés anos de formacédo nessas escolas era
conferido o titulo de trabalhador rural, sendo que nesse certificado era
especificada, complementarmente, uma eventual especializacdo realizada

durante o periodo de duracao do curso em artes industriais rurais.

No ano de 1959, é instituida uma comissdo encarregada de proceder
estudos para a elaboracdo de um anteprojeto de lei, voltado para a organizacédo
do Ensino Profissional no estado de Sao Paulo.

O Decreto 24.748, de 12 de julho de 1955 transfere para a Secretaria da
Justica e Negécios do Interior os bens, prédios e respectivas dependéncias, bem
como os bens moveis das Escolas Praticas de Agricultura “Gustavo Capanema”
de Bauru, “Carlos Botelho” de Itapetininga® e a de Sdo José do Rio Preto. As

escolas de Bauru e de Sao José do Rio Preto deixaram de existir.

Essa transferéncia visava a transformacdo dos estabelecimentos em
penitenciarias agricolas. O Governador do estado de Sao Paulo de entdo era o
Sr. Janio da Silva Quadros.

Em funcao da Lei n® 3552, de 16 de fevereiro de 1959, nova organizacao
administrativa foi conferida aos estabelecimentos de ensino industrial. O novo
texto legal garantiu autonomia didatica, financeira administrativa as Escolas
Técnicas que passaram a ser administradas por um Conselho de Representantes,
a quem cabia a escolha de seu diretor, havendo também um Conselho de
Professores como 6rgao de direcao didatico pedagdgico.

® ltapetininga voltou a contar com uma Escola Técnica Estadual de Agricultura em 1968, quando
foi fundada a atual ETE “Professor Edson Galvao”, atualmente vinculada ao CEETEPS. Sua
localizacéo original ndo foi a mesma da Escola Préatica de Agricultura “Carlos Botelho”, passando
nos anos 90 a ocupar o prédio onde atualmente se situa, e que vinha sendo utilizado pela FEBEM
— Fundacao Estadual do Bem Estar do Menor.
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Os principios que passarao a orientar o ensino técnico no estado de Sao
Paulo séo explicitados na Lei 6.052 de 03/02/1961, que propunha em seu texto “a
eliminagdo da especializagdo prematura e recrutamento de adolescentes bem
dotados para as areas superiores da ciéncia tecnolégica”.

Com a entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em 1961, os estados passaram a contar com a autonomia para
planejarem seus proprios rumos, atendendo as peculiaridades especificas de
cada regiao e visando ao atendimento a formacao de mao de obra adequada as

necessidades do mercado local.

No ano de 1963, por intermédio do Decreto 42.151, de 5 de julho, foi
transferida para a Secretaria da Educacdo a Diretoria do Ensino Agricola,

juntamente com as escolas a ela vinculadas, conforme o Artigo 2°:

Fica a Secretaria de Estado dos Negécios da Educacao,
autorizada a utilizar os préprios mencionados no Artigo
anterior’ para as atividades peculiares aos servicos do
ensino agricola de grau médio, consoante bases e diretrizes
federais e legislagdo complementar, federal e estadual,
vigentes.

Como o alunado que buscava as escolas agricolas era predominantemente
do meio rural e com uma formacédo escolar que muitas vezes era considerada
insuficiente, ainda durante o governo de Adhemar de Barros foi assinado o
Decreto 43.413%, em 3 de marco de 1964, que visava sanar essas eventuais

deficiéncias:

Artigo 1¢ - Fica criado, nas escolas de nivel médio da Diretoria de
Ensino Agricola da Secretaria da Educagdo, um curso

" Decreto 42.151/63: “Artigo 12 - Até que a lei disponha em definitivo a respeito, a Diretoria do
Ensino Agricola, ora integrada na Secretaria de Estados dos Neg6cios da Agricultura, passa com
as unidades em funcionamento ou em face de instalacao, que dela dependem, inclusive seus bens
moéveis, imoveis e semoventes, producdo e géneros alimenticios, a ser administrada pela
Secretaria de Estado dos Negocios da Educagcdo e diretamente subordinada ao respectivo
Secretario.”

8 Esse Decreto foi revogado em 28/03/68, por intermédio do Decreto 49.402.
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preparatério para aqueles que nao tenham recebido ensino
primario  satisfatério para  ingresso nos  respectivos
estabelecimentos.

Artigo 2° - Esse curso com a duragcdo de um (1) ano sera
destinado, de preferéncia a filhos de lavradores.

A partir do ano de 1968, através de Decretos do Governo do estado de Sao

Paulo, sdo criados os Colégios Técnicos Agricolas®.

Em 1971, com a Lei 5692, que tornou a formacao profissional compulséria
no ensino médio, a época chamado de segundo grau, houve alteracdes para o
ensino técnico agricola no estado de Sao Paulo, a partir da aplicagdo de suas
regulamentacdes. Nessa época, a Secretaria de Estado dos Negocios da
Educacgéo passou a aplicar o Parecer 45/72 do Conselho Federal de Educacéo
em escolas da rede oficial. A época a rede publica possuia 33 escolas que
ofereciam a habilitacdo de Técnico em Agropecudria, sendo que entre estas, um
total de 12 ofereciam ainda o curso Técnico em Economia Doméstica.

Nessa época, existiam 71 escolas vinculadas a Secretaria de Estado dos
Neg6cios da Educacgao, que ofereciam cursos voltados para os setores industrial
e de servicos, as quais receberam dotacdo orgcamentaria para reforma ou
ampliacdo, com a instalacdo de oficinas e instalacdo de equipamentos que
fossem similares as industrias € aos servicos para as quais se propunham
preparar a mao de obra (PETEROSSI, 1994, 52).

Em 1982, com a edi¢do da Lei 7.044, foram revogados os termos da Lei
5.692/71, que havia instituido a profissionalizacdo compulséria nas escolas de

nivel médio. As escolas voltam entdo ao regime anterior.

No periodo, o Conselho Estadual de Educacado, através da Deliberacao
29/82 estabelece as diretrizes que norteardo o ensino técnico no estado de Sao

Paulo:

% O ensino técnico agricola se iniciou no Estado de Sao Paulo com a criacdo em 1935 da Escola
Profissional Agricola de Pinhal. No ano seguinte foi criada a Escola Profissional Agricola Industrial
de Jacarei. Em 1939 foi criada a Escola de Sao Manoel. (PETEROSSI, 1994, 51)
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“A oferta da qualificagao profissional devera situar-se em nivel das
Ultimas séries do primeiro grau, respeitado o estagio de
desenvolvimento de cada aluno, bem como o nivel de
escolaridade necessario a aprendizagem de qualificacdo a ser
desenvolvida.

No ensino de segundo grau, a preparagao para o trabalho devera
levar a reflexdo sobre a natureza do desenvolvimento de
habilidade, habitos e atitudes para o trabalho e, por opcdo da
escola, a aquisicdo de uma habilitagdo profissional”.

No ano de 1991, através do Decreto 34.032, todas as escolas técnicas
estaduais sao transferidas da Secretaria de Estado da Educacgéo, para o Centro
Estadual de Educacao Tecnoldgica “Paula Souza” — CEETEPS.

2 - BREVE HISTORIA DO CENTRO ESTADUAL DE EDUCAGCAO
TECNOLOGICA “PAULA SOUZA'® — CEETEPS

Em termos numéricos, o CEETEPS é a maior rede de ensino técnico do
Brasil e considerada também a maior da América Latina. Para entendermos

10 O professor, que d4 nome ao CEETEPS, Anténio Francisco de Paula Souza foi o fundador da

Escola Politécnica de Sao Paulo - Poli, hoje integrada a Universidade de Sdo Paulo. Engenheiro,
politico e professor, Paula Souza nasceu em Itu, em 1843. De uma familia de estadistas, foi um
liberal, tendo lutado pela Republica e Abolicado da Escravatura. Em 1892 elegeu-se deputado
estadual, ficando poucos meses no cargo, pois o Marechal Floriano Peixoto convocou-o ao
Ministério do Exterior. Formado em Engenharia em Carlsruhe, na Alemanha, e em Zurique, na
Suica, foi em toda a sua vida publica um empreendedor e forte oposicionista da centralizagcdo do
poder politico-administrativo da Monarquia. Educador, esteve ligado a Poli por 25 anos. Seu
desejo era introduzir no Brasil um ensino técnico voltado para a formagao de profissionais
preocupados com o trabalho e ndo apenas com discussdes académicas. Seu dinamismo em criar
obras é um exemplo dessa preocupagdo. Criou um conceito novo de ensino, convidou
especialistas europeus e americanos para lecionar na Escola Politécnica, a frente da qual esteve
como primeiro diretor, de novembro de 1894 a abril de 1917, quando faleceu, em Sao Paulo. Em
1934, quando da criagdo da Universidade de Sao Paulo, a Escola Politécnica foi uma das
unidades fundadoras.
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melhor a instituicao, é interessante que tracemos a trajetoria desde a sua criacao

até os nossos dias.

Durante aos anos 60, o estado de Sao Paulo era governado por Roberto
Costa de Abreu Sodré'!, sendo o mesmo ainda Presidente do Conselho Estadual
de Educacgao. O governador manifesta nessa época o interesse em implantar no
estado de Sdo Paulo uma Escola de Tecnologia, semelhante aos Colleges of
Advanced Technology existentes na Inglaterra; os Juniors Colleges, nos Estados
Unidos; os Institutes Universitaires de Technologie, na Franca e os Tanki
Daigaku, no Japao (MOTOYAMA:1995, p.198).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, promulgada em 1961
abriu caminho para os estados encontrarem suas solu¢des para o atendimento de
suas demandas por vagas na educacao, atendendo as peculiaridades regionais
(PETEROSSI: 1994, p.50-51).

Em 1963 surge o Decreto n® 42.151, de 15 de julho, transferindo as
Escolas Agricolas da Secretaria de Estado dos Negécios da Agricultura para a
Secretaria de Estado dos Negocios da Educacéo. A Lei n® 8.407/64 regulamenta
a transformacédo das escolas agricolas em ginasios agricolas (CASTRO: 2000,
p.35).

Em 1968 a Lei 51.095 veio transformar 18 antigos Ginasios de Iniciacao
Agricola, que atendiam uma clientela do entdo chamado curso ginasial, em
Colégios Agricolas. Foram nessa época agregados sob o controle da Secretaria
de Estado dos Negécios da Educacgéao as escolas de Cabralia Paulista, Candido
Mota, Cerqueira César, Franca, Garca, lgarapava, ltu, Itapetininga, Jundiai,
Miguelépolis, Mirassol, Monte Aprazivel, Paranapanema, Quata, Rancharia, Santa
Rita do Passa Quatro, Sdo Simé&o e Vera Cruz.

O ensino técnico, que ja possuia tradicdo em Sao Paulo desde o inicio do

século XX, encontrou no Governador Abreu Sodré um forte aliado no sentido de

" Roberto Costa de Abreu Sodré, nascido em 1918 e falecido em 1998, foi governador do Estado
de Sao Paulo de 1967 a 1971. Em sua vida publica foi Deputado Estadual de 1951 a 1963 e
Ministro das Relacdes Exteriores de 1985 a 1990.
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apoiar a criacao de uma rede paulista de Ensino Técnico, que pudesse formar a
mao de obra técnica necessaria. Esse apoio materializou-se na forma da edigao
do Decreto Lei de 6/10/1969, que criou o Centro Estadual de Educacgao
Tecnolégica de Sao Paulo (CEET) (MOTOYAMA; 1995, p. 469).

O Centro Estadual de Educacéao Tecnoldgica de Sao Paulo, criado
como entidade autarquica, ficou sediado nas antigas dependéncias da Escola
Politécnica da Universidade de Sao Paulo, no bairro paulistano do Bom Retiro.
Ficou vinculada administrativamente a Secretaria de Neg6cios da Educacgéao e
financeiramente a Secretaria da Fazenda, com a finalidade de “articular, realizar e
desenvolver a Educacdo Tecnoldgica nos graus de ensino médio e superior’.
(MOTOYAMA: 1995 p.281). Para tanto deveria:

" “Incentivar ou ministrar cursos de especialidades
correspondentes as necessidades e caracteristicas dos mercados
de trabalho nacional e regional, promovendo experiéncias e novas
modalidades educacionais, pedagdgicas e didaticas, como o0 seu
entrosamento com o trabalho;

. formar pessoal destinado ao ensino técnico, em seus varios
ramos e graus, em cooperagao com as universidades e institutos
isolados de ensino superior que mantenham cursos
correspondentes de graduagao de professores;

" desenvolver outras atividades que possam contribuir para a
consecucgao de seus objetivos.”

Em 1970, o Parecer n® 56/70 do Conselho Estadual de Educacao,
elaborado pelo conselheiro Paulo Nathanael Pereira de Souza, manifestou-se
favoravel sob os aspectos da conveniéncia, da viabilidade, dos recursos
humanos, materiais e financeiros, a instalacido e ao funcionamento do referido
Centro Estadual de Educacao Tecnolégica de Sao Paulo. (CASTRO: 2003, p.38).

Em 16 de margo, o Oficio 6/70 do Conselho Estadual de Educagéo
solicita o imediato funcionamento do CEET, devendo contar com dois cursos
superiores de curta duracao, sendo um de Construgdes Civis, nas modalidades
de movimentacao de terra e pavimentacdo, construcdo de obras hidraulicas e
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construgdes de edificios, além de outro de Mecanica, nas modalidades de

desenhista, projetista e oficinas.

O Centro Estadual de Educacao Tecnolbégica de Sao Paulo havia
sido autorizado a funcionar pelo Parecer n® 68/70, de 20 de abril de 1970, no
ambito do Conselho Federal de Educacdo. Suas atividades educacionais se
iniciaram em 19 de maio do mesmo ano, sendo que sua primeira aula foi
ministrada no dia 20 de julho de 1970. Seus cursos eram regulares nos graus
médio e superior € com o objetivo de possibilitar “aos trabalhadores de qualquer
idade, ensejo para seu continuo aperfeicoamento profissional e o aprimoramento

de sua formacao cultural, moral e civica”.’?

Sua vocacao inicial de instituicdo voltada para o ensino técnico, além do
ensino superior nas modalidades tecnoldgica, foi de certa forma prejudicada com
a entrada em vigor da Lei 5692, de 11 de agosto de 1971, que tornou a
profissionalizacdo compulséria no ensino médio, a época chamado de segundo
grau, tendo todas as escolas desse nivel de instrugdo sido transformadas,
geralmente de maneira improvisada, em escolas técnicas. O Ensino Técnico
deixava de ser um nicho especifico e passava a fazer parte de um sistema que

englobava as redes publica e privada.

Somente no ano de 1982, com a entrada em vigor da Lei 7.044, a situacao
do ensino médio, voltou ao sistema anterior, tendo o Ensino Técnico voltado a ser

uma op¢ao para o estudante que desejasse iniciar uma formacgéao profissional.

Em marco de 1971, foi criada na cidade de Sorocaba, interior do Estado,
um estabelecimento de ensino com caracteristicas parecidas como o CEET,
tendo recebido o nome de Faculdade de Tecnologia de Sorocaba, com a sigla
FATEC. Cabe aqui ressaltar que o termo Faculdade de Tecnologia foi
primeiramente utilizado no municipio de Bauru que através de sua Fundacédo
Municipal Educacional, havia criado a Faculdade de Tecnologia de Bauru, que

teve seu inicio de funcionamento em 1969.

'2 Discurso de Roberto de Abreu Sodré, citado por MOTOYAMA, 1995, p. 469.
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A Faculdade de Tecnologia de Sorocaba, entdo subordinada a
Coordenadoria do Ensino Técnico, da Secretaria de Negécios da Educacao de
Sao Paulo, foi anexada ao CEET pelo Decreto n® 52.803 de 22 de setembro de
1971.

As duas unidades passaram entao a fazer parte de uma nova entidade que
recebeu a denominagdo de Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica “Paula
Souza” — CEETEPS, a partir de 10 de abril de 1971, tendo recebido esse nome
como uma homenagem ao professor fundador da Escola Politécnica, Francisco
de Paula Souza (1843 — 1917).

Em 30 de janeiro de 1976, a Lei Estadual n® 952, transforma o CEETEPS
em autarquia de regime especial associada e vinculada a Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP. (STARK, 2001:p. 37).

De acordo com Costa (1997), a partir da década de 70, as Escolas
Técnicas Agricolas vinculadas a Rede Estadual, estiveram sob a coordenacao de
varios érgaos, tendo havido sérios reflexos sobre as mesmas quanto ao ensino

ministrado.

No final dos anos 80, foi apresentada pela Secretaria de Estado da
Educagdo uma proposta para o CEETEPS assumir mais seis Escolas Técnicas
Estaduais localizadas nos municipios de Sao Bernardo do Campo, Sao Caetano
do Sul, Americana, Mococa, Campinas e Jundiai, todas elas mantidas com
recursos do Estado e com autonomia propria. Também havia uma legislacao
trabalhista para essas escolas e outra para as demais escolas da rede publica.
Em 1981 elas foram encampadas pelo CEETEPS, contando com o apoio de uma
equipe intersecretarias estaduais da Fazenda, da Economia e Planejamento e da
Administragdo (MOTOYAMA:1995, p. 262-263).

Mais tarde outras seis escolas técnicas da rede estadual foram agregadas
ao Centro Paula Souza, sao elas: Getulio Vargas e Camargo Aranha, na capital;
Rubens de Faria e Souza e Fernando Prestes, em Sorocaba; Julio de Mesquita,
em Santo André; e Presidente Vargas, em Mogi das Cruzes (MOTOYAMA:1995,
p.263).
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A incorporagéo das Escolas Técnicas apresentara dificuldades em funcéo
das culturas que algumas instituicbes apresentavam, persistindo por tempos ap6s
a incorporacgao.

Podemos perceber tais dificuldades na entrevista de Vilma Aparecida
Moraes Lucio, ex Diretora da ETI “Lauro Gomes, citada por MOTOYAMA (1995,
p.276):

... as seis primeiras conveniadas e as outras seis oriundas da rede
estadual de ensino. Em relacdo as seis primeiras conveniadas,
houve resisténcia por parte de algumas escolas quanto ao nome
Escola Técnica Estadual. Até entdo havia o Colégio Técnico
Industrial, a Escola Técnica Industrial. O que era estadual tinha,
na época, uma ma conotagao, era considerado ruim. Houve até
um movimento da escola de Campinas para ndo mudar 0 nome;

queriam continuar com o COTICAP. A ETE Lauro Gomes é ETI
até hoje

Na década seguinte, em 1994, foram incorporadas outras 82 Escolas
Técnicas Estaduais, ligadas diretamente a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e
Desenvolvimento Econdémico. Vieram nessa leva novas escolas técnicas do setor
de servicos e industria. Vieram também as escolas técnicas agricolas, sendo que

estas estavam, entao, vinculadas a Secretaria da Educacgao.

Essa incorporacdo deu-se pelo do Decreto n® 37.735, de 27 de
outubro de 1993, assinado pelo governador Luiz Antonio Fleury Filho. A
transferéncia ocorreu efetivamente em janeiro de 1994, totalizando sob a direcéo
do Centro Paula Souza, 96 unidades de Ensino Técnico de nivel médio” (STARK:
2001, p. 40).

Com a incorporacao das escolas voltadas para o ensino técnico, passou a
existir uma clientela com interesses que iam além da formacgéo profissional de

nivel médio:

O técnico (curso) era apenas um pretexto, porque a crise
econdmica deslocou para as escolas técnicas uma grande massa
da classe média, que antes procurava as escolas particulares,
mas que agora nao tinha condicdo de paga-las. As coisas haviam
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mudado. Os cursos técnicos do Paula Souza, pela sua qualidade,
comecgaram a ser procurados por esse pessoal interessado em
entrar na universidade. Embora ndo fosse o seu objetivo inicial,
nao se pode dizer que esta totalmente errado, pois segundo a
opinido geral, os melhores engenheiros sdao aqueles oriundos das
escolas técnicas — Elias Horani, ex-diretor superintendente do
CEETEPS. (Depoimento citado por MOTOYAMA: 1995 p. 426.)

Para o Centro Estadual de Educacdo Tecnolbgica “Paula Souza” a vinda
das Escolas Técnicas de Agropecudria era uma novidade por se tratarem de
unidades educacionais diferenciadas, em sua maioria localizadas em fazendas e
agregavam uma dinamica nova, até entdo desconhecida pela instituicdo. A
manutencdo da rede de escolas técnicas agricolas sempre foi um problema em
funcdo dos altos custos envolvidos com a conservagdo de sua area fisica e de
sua estrutura de escola-fazenda (CASTRO, 2003).

Essa problematica pode ser percebida nas palavras de Almério Melquiades
de Araujo, citado por MOTOYAMA (1995, p.306):

A vinda dessas 35 escolas agricolas e 47 escolas industriais
mudou o Centro do ponto de vista de suas responsabilidade pelo
ensino técnico. Pessoalmente vejo isso com preocupacao. Quanto
as escolas agricolas ndo temos experiéncia. Do ponto de vista
material, essas escolas apresentam inumeros problemas. Imagino
que seja necessario realizar um alto investimento e ter-se, ainda,
uma proposta de médio e longo prazos. Além disso, é possivel
realizar programas de atualizagdo do professor, fazer convénios
com empresas ou instituicoes publicas. Antes, porém, deve-se
haver uma avaliacdo dos cursos oferecidos, se eles continuam
validos para os dias de hoje... E necessario fazer um diagndstico
do perfil do técnico agricola nos dias atuais, perceber quais sao
suas habilidades, as qualificacdes exigidas para a area...

Ainda com respeito a problematica das escolas agricolas agregadas ao
Centro, especificamente aos internatos, temos as palavras de Marisa Fumanti
Chamon, que foi coordenadora do Ensino Técnico do CEETEPS, também citada
por MOTOYAMA (1995, p.364):
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Existe um pensamento de que os alunos ndo necessariamente
precisariam ficar na escola se fossem da regido. Mas apontou-se
o caminho de que deveriam sim, possibilitar a escolha, porque o
agricultor/pecuarista vive seu trabalho 24 horas por dia.

O Centro de Educagao Tecnologica Paula Souza — CEETEPS
mantém atualmente 33 escolas no setor agropecuario € 71 no setor industrial e de

Servigos.

Com a LDB/96 e o Decreto n® 2.208/97 processaram-se transformacgdes a
estrutura do CEETEPS. Desaparece a diferenciacao entre ETE’s (Escola Técnica
Estadual — denominacédo para as escolas voltadas para o setor industrial e de
servicos) e as ETAE’s (Escola Técnica Agricola Estadual — denominagao das
escolas do setor agropecuario), passando todas as escolas a serem identificadas
como Escolas Técnicas Estaduais. Todas as ETE’s podem ministrar cursos de
diferentes areas, dependendo das solicitacdes e peculiaridades de cada regiao.
Os cursos passaram a ser oferecidos na forma de mddulos semestrais que
permitem terminalidades parciais, independentemente da conclusdo do Ensino

Médio, com a emissao de certificacoes especificas ndo técnicas.

Passa também a ser exigida uma escolarizacdo prévia necessaria para os
que desejam cursar o Ensino Técnico, correspondente ao segundo ano do ensino
médio.

Nao existindo mais a concomitancia obrigatéria entre a formacao
profissional e o Ensino Médio ministrado nas ETE’s, as mesmas passaram entao
a oferecer também o Ensino Médio que poderia ser cursado por alunos com
pretensdes, ou ndo, de cursar o Ensino Técnico. Os estudantes passam entdo a
ser de trés tipos:

J Alunos matriculados no primeiro ano do Ensino Médio de uma ETE,
com pretensdo, ou ndo de cursar o Ensino Técnico, note-se que ndo existe a

obrigatoriedade desse aluno vir a fazer um curso técnico;
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o Alunos que estdo matriculados no segundo ou terceiro anos do
ensino médio na propria ETE ou em outra escola, que estdo cursando em

situacao de concomitancia algum médulo de um (ou mais) curso(s) técnico(s);

J Alunos que ja tendo concluido o Ensino Médio, na ETE ou em outra
escola, e que estdo matriculados apenas em modulos de formacéao

profissionalizante.

Deve-se observar que em qualquer dos casos em que o aluno estiver
matriculado em um curso técnico, ele somente serd habilitado como tal apés a

apresentacao do certificado de conclusao do Ensino Médio.

Foram criadas também classes descentralizadas instaladas por intermédio
de convénios firmados com a instituicdo e empresas publicas e/ou privadas e
prefeituras municipais distribuidas em varios municipios do estado de Sao Paulo,
como forma de possibilitar o oferecimento de Ensino Técnico, em fung¢do das
necessidades de peculiaridades locais, sem a necessaria e dispendiosa abertura

de novas escolas.

Os cursos de formacao profissional, por serem organizados na forma de
mébdulos ndo necessitaram de construcdo de prédios préprios para o seu
oferecimento, pois os mesmos podem nado ter continuidade, devido a varios
fatores entre eles: demanda de mercado, interesse local. Nos casos das classes
descentralizadas, a prefeitura municipal, ou outro 6érgao, disponibiliza as salas
(estrutura fisica) e o Centro Paula Souza em contrapartida, fornece toda a
estrutura pedagdgica. Cabe a sede a certificacao, ou seja, a responsabilidade da
certificacao fica a cargo da ETE mais préxima da localidade de oferecimento do

curso.

As escolas técnicas, que anteriormente ofereciam cursos do setor
agropecudario, atualmente oferecem os seguintes cursos: Aglicar e Alcool,
Administracao, Administracao Rural, Agricultura, Agrimensura,
Agroindustria/Agropecuaria,  Alimentos, Assessoria de  Gerenciamento
Empresarial, Automobilistica, Bioquimica, Contabilidade, Curtimento, Design
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Gréfico, Design de Interiores, Desenho de Construcdo Civil, Design de Mdveis,
Desenho de Projetos de Mecanica, Edificagcdes, Eletroeletrénica, Eletromecanica,
Eletronica, Enfermagem, Florestal, Gestdo Ambiental, Hotelaria, Informatica,
Informatica Industrial, Laboratério de Prétese Dentaria, Laboratério Industrial,
Logistica, Mecéanica, Mecatrbnica, Meio Ambiente, Metalurgia, Mineracao,
Nutricdo e Dietética, Pecuaria, Quimica, Recursos Hidricos, Saneamento,
Secretariado, Seguranca do Trabalho, Telecomunicacdes, Téxtil, Transporte
Metropolitano sobre Pneus e Transito Urbano, Transporte Metropolitano sobre
Trilhos, Turismo e Vendas. Esses cursos sdo oferecidos em escolas onde haja
sido localizada demanda de mercado para tal.

E possivel notar que estas escolas originariamente instaladas para o
oferecimento de cursos na area de Ciéncias Agrarias ja incrementaram suas
fungbes incluindo cursos diversos, notadamente os da area de servigos em

setores emergentes.

As Faculdades de Tecnologia — FATECS, em numero atual de quatorze
unidades, oferecem vinte cursos de graduacao além de atividades
complementares como cursos de especializacao.

O Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica “Paula Souza” oferece ainda

cursos de pés-graduacao:

e “Lato Sensu”, com carga horaria de 360 horas na area de
concentracao de Inovacao Tecnoldgica e Desenvolvimento Sustentavel
e

e “Stricto Sensu”, com o curso de Mestrado em Tecnologia.

Mais recentemente o CEETEPS passou a oferecer cursos a distancia, nas

areas de:
e Criacao e apresentacao multimidia,
e Formacéo de operadores de telemarketing e call center,
e |ntrodugdo ao web design,

¢ Nogoes de inglés fundamental para informatica,
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e Andlise instrumental,

¢ Inglés fundamental através de projetos,

e Producao de material didatico em Delphi®,
e Redacao de textos cientificos,

e Tépicos da literatura brasileira: modernismo,
e Topicos de administracao industrial e

e Tépicos em fisica 1.

Esses cursos sao basicamente voltados para o publico interno do Centro,

como professores, funcionarios e alunos.

3 - O CEETEPS - UMA PARTICIPACAO SIGNIFICATIVA NO ENSINO
PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL

Para melhor entendermos a participacdo do CEETEPS, no sistema de
formagao profissional de nivel técnico nacional, vamos apresentar dados

numéricos referentes ao mesmo.

Quadro 15 — Alunos matriculados no CEETEPS conforme o tipo de ensino, no

primeiro semestre de 2004,.

Tipo de Ensino Quantidade de Alunos Participggéo no total de
matriculados matriculados (%)
Ensino Técnico 65.942 73,09
Ensino Médio 23.530 26,08
Qualificacao Basica 591 0,66
Pds Técnico 22 0,02
Supletivo 132 0,15
Total 90.217 100,00

Fonte: Mapeamento das Escolas Técnicas do Centro Paula Souza 1?2 Semestre de 2004
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No Quadro 15, podemos notar que a grande maioria dos alunos
matriculados no CEETEPS esta inscrita em cursos de formacao técnica. Do total
de alunos matriculados no ensino médio, muitos deles estdo cursando
concomitantemente o ensino técnico. Nesse caso a matricula do aluno esta

contada duas vezes.

Ao analisarmos os dados referentes ao primeiro semestre de 2004,
coletados entre alunos matriculados no CEETEPS, deparamos com um dado
interessante. Existiam na época 15.517 alunos matriculados nas segunda e
terceira séries do ensino médio, sendo esses os alunos em condicbes legais de
seguirem um curso profissionalizante de nivel médio, de acordo com as normas
legais vigentes. Desse total, 6.469 alunos estavam matriculados em cursos
profissionalizantes de nivel médio da instituicdo. Isso representa um percentual de
41,69 % de alunos em regime de concomitancia. Dessa maneira, mais da metade
dos alunos matriculados nas séries citadas cursavam apenas o ensino médio no
CEETEPS. Isso nos leva a supor que, salvo os alunos que pretendam cursar o
ensino profissionalizante seqiiencialmente’, uma porcdo consideravel vem
buscando a instituicdo com a finalidade de cursar um ensino médio publico e

gratuito.

Para o caso de cursos do setor industrial e de servicos, a hipétese da
opcao sequencial para o ensino técnico, parece aceitavel, pois dados do
CEETEPS referentes ao mesmo periodo, indicam que os alunos matriculados em
cursos do setor eram 52,75% dos alunos matriculados no ensino técnico ja

contavam com o ensino médio concluido.

Por outro lado, para as escolas que ofereciam cursos do setor
agropecuario, o indice de alunos com ensino médio completo era de 23,04 % dos

matriculados.

'3 A expressdo curso seqliencial, no presente trabalho refere-se aos cursos oferecidos de forma
modular, permitindo terminalidades intermediarias com certificagdes parciais.
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Quando analisamos separadamente os cursos do setor agropecuéario,
chegamos a valores interessantes quanto ao percentual de alunos que cursam

concomitantemente o Ensino Médio com o ensino técnico.

No primeiro semestre de 2004, estavam matriculados nas segundas e
terceiras séries do ensino médio, nas escolas que ofereciam cursos do setor
agropecuario, 2.299 alunos, dos quais 1.785 cursavam concomitantemente cursos
profissionalizantes e curso de nivel médio. Isso resulta em uma taxa de
concomitancia de 77.64 % nessas escolas; valor bem acima dos encontrados em
termos médios para o CEETEPS. Cabe aqui ressaltar que muitas escolas do setor
localizam-se fora da area urbana, dificultando o acesso diario, para o caso de
alunos que venham a cursar concomitantemente o ensino médio em outra escola.
Nesse contexto, o oferecimento de regime de internato nessas escolas seria

responsavel pelo maior indice de concomitancia.

Esse regime de internato desinteressaria, a priori, 0 aluno que pretendesse
cursar apenas o Ensino Médio, mas ndao o desabilitaria para tal. H4 que se
ressaltar que muitas escolas que oferecem cursos do setor agropecuario
oferecem também outros cursos, geralmente do setor de servigos. Se formos
considerar somente 0s cursos voltados para Agropecuaria, muito provavelmente o

percentual de concomitancia sera maior ainda.

Quadro 16 — Participacao do CEETEPS em nivel nacional, no Ensino Técnico e
dentro da Rede Publica em 2003.

Alunos Matriculados Total nacional de Rede Pdblica (em nivel nacional)
em Cursos Técnicos | alunos matriculados

do CEETEPS no Ensino Técnico ' 1 (Fed+Est+Mun) Estadual

86.803 589.383 263.398 165.266

Paricipacao do

CEETEPS (%) 14,73 32,96 52,52

Fonte: adaptado a partir do Mapeamento do Centro Paula Souza de 12 Semestre de 2003 e Censo
do INEP/2003
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A participacdo do CEETEPS em nivel nacional, como podemos observar a
partir dos dados do Quadro 16, é bastante significativa por oferecer 14,73 % das
matriculas do pais no Ensino Técnico, conforme o apresentado no Quadro 21,
com dados referentes ao ano de 2003. Quando comparado com o total de
matriculas da Rede Publica (Federal + Estadual + Municipal) o percentual
corresponde a praticamente um terco do total nacional. Quando comparado
dentro do total de matriculas no Ensino Técnico oferecido por redes publicas
estaduais, ofereceu mais da metade (52,52%) das vagas ocupadas no periodo.
Esses valores marcam o peso do CEETEPS no cenério da formagéo profissional

técnica, em qualquer nivel que seja comparado.

Como o foco desse trabalho é voltado para os cursos técnicos do setor
agropecuario, seria interessante compararmos o CEETEPS dentro do cenario

nacional para cursos desse setor.

Quadro 17 — Matriculas nos cursos do setor agropecuario por dependéncia

administrativa, 2003.

Alunos
Matriculados
em cursos do

Total nacional
de alunos
matriculados

Rede (em nivel nacional)

Setor em cursos do

Agropecuario Setor

no CEETEPS | Agropecuario Federal Estadual Municipal Privada
3.744 39.135 20.477 12.655 958 5.045

Fonte: adaptado a partir do Mapeamento do Centro Paula Souza do 12 Semestre de 2003 e Censo
do INEP/2003

No Quadro 17, os numeros de matriculas referentes ao CEETEPS com
respeito a matriculas em cursos do Agropecuario, indicam que quase 10% dos
alunos matriculados em cursos do setor agropecuario, pertencem ao Centro Paula

Souza.
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A participacao das matriculas do Centro Paula Souza, nos cursos do setor
agropecuario, quando comparadas com o total de matriculas oferecidas por
escolas da rede estadual, perfazem quase 30% do total nacional. A rede privada
surge em terceiro lugar, contando com pouco mais de 10% das matriculas. A rede
municipal € pouco representativa no setor, contribuindo com pouco mais de 2%

das matriculas.

Quadro 18 — Matriculas no setor agropecuario, em nivel nacional e no CEETEPS,
por género, 2003.

Akggzgguzﬁfr Total Sexo Masculino Sexo Feminino
Total Nacional 39.135 29.870 9.265
Participagdo Percentual 100,00 76,33 23,67
Total CEETEPS 3.744 3.057 687
Participagao (%) 100,00 81,65 18,35

Fonte: adaptado a partir do Mapeamento do Centro Paula Souza de 12 Semestre de 2003 e
Censo do INEP/2003

O Quadro 18 demonstra que tanto em nivel nacional como em termos de
Centro Paula Souza, a participacao masculina em cursos do setor agropecuario é
majoritaria, parecendo indicar, entre outras hipoteses, ser uma area de melhor

colocacéo profissional para o sexo masculino.

Cabe aqui ressaltar que todas as escolas técnicas federais do setor
agropecuario oferecem alojamentos para ambos 0s sexos. Isso ndo ocorre com
todas as escolas do CEETEPS. O oferecimento de alojamento, além de
alimentacdo, mesmo que remunerado pelo aluno ou aluna, poderia vir a ser um
fator decisivo na op¢ao por um curso do setor agropecuario, principalmente para o
caso de alunos oriundos da zona rural ou que residam longe da escola e com

baixo poder econémico.

A procura por cursos do setor agropecuario, conforme o apresentado no
Quadro 7, apresentada no primeiro capitulo, demonstra que a predominancia na

busca é por alunos do sexo masculino, tanto em nivel nacional, como estadual,
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sendo mais nitida no segundo, configurando provavelmente um reflexo cultural e

uma maior demanda do mercado por profissionais desse sexo.

4 - CARACTERIZACAO DAS HABILITACOES TECNICAS NO SETOR
AGROPECUARIO OFERECIDAS PELO CEETEPS

Anteriormente a LDB de 1996, em relacdo ao Setor Agropecuario, era
oferecido no CEETEPS uma habilitacdo denominada Técnico em Agropecuéria,
com duracgéo de trés anos, e oferecida em conjuntamente com o Ensino Médio (a
época Segundo Grau) em um Unico curso, quando o aluno, que tendo concluido o
Ensino Fundamental (2 época chamado de primeiro grau), se submetia a um
exame seletivo, e se aprovado, poderia se matricular no estabelecimento de
ensino, cursando o Ensino Médio e a Habilitacdo Técnica em Agropecuaria
concomitantemente. As disciplinas referentes ao Ensino Médio em geral eram
cursadas no periodo matutino e as referentes ao Ensino Técnico no periodo

vespertino.

Como os alunos passavam o dia inteiro na escola, era oferecida uma
refeicdo para os mesmos, sendo 0s custos absorvidos pela escola. Como o raio
de atendimento era, em geral, grande, as escolas recebiam muitas vezes alunos
procedentes de varias cidades da regido, e comumente alunos provenientes de
outros estados.

Nesses casos as escolas ofereciam alojamento e alimentacdo para esses
alunos, sendo este, provavelmente, um fator decisivo para o prosseguimento dos
estudos, pois esses se originavam geralmente de zona rural e comumente

provinham de familias sem condi¢des de bancar os filhos residindo fora de casa.

A habilitacao técnica em Agropecuaria, oferecida em 3 anos, com 0s
componentes curriculares em regime anual, englobavam integralmente o setor,

com o oferecimento de disciplinas tanto de agricultura como de pecuaria, de modo
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a que o aluno pudesse ter uma visao integral do setor; transitando da agricultura a

pecuaria.

Ao ingressar em um curso Técnico em Agropecuaria, o estudante somente
concluiria a sua certificagcdo, ao término dos trés anos de curso, cursando
concomitantemente o Ensino Médio. O término da formacéao profissional era ao
final de todas as séries do curso, ndo havendo habilitagdes intermediarias, ainda
qgue nao técnicas. O aluno que saisse da escola antes do término do curso, nao

receberia certificagao intermediaria alguma.

Apé6s a nova LDB e com a regulamentacéao através do Decreto 2.208/97, o
Ensino Técnico, passou a ser oferecido separadamente do Ensino Médio, e em
articulagcao com esse. Além disso, a formacéao profissional passou a ser oferecida
de maneira modular e sequencial, permitindo que a cada médulo concluido,
cumprida uma carga horaria de 400 horas, os alunos passassem a receber uma
certificacao intermediaria, que independe da conclusdo do Ensino Médio, sendo

esse imprescindivel para a habilitacao técnica.

Pela nova sistematica modular, o aluno passou a contar com uma
habilitacao profissional mais fragmentada, onde o curso de Agropecuaria foi
subdividido em dois: Técnico em Agricultura e Técnico em Pecuaria, cada um
com duragao de trés médulos semestrais. Ha que se ressaltar, no caso do
CEETEPS, que as escolas que oferecem a habilitacdo técnica em Agricultura, ndo

oferecem a habilitacdo em Pecuaria e vice-versa.

Novas habilitacbes surgiram como desmembramento do antigo curso de
Técnico em Agropecuaria e outras novas foram agregadas ao setor, por
necessidades de mercado e peculiaridades regionais.

Um fruto caracteristico dessa situacdo foi o surgimento da habilitacdo
técnica em Administracdo Rural, que era um componente que fazia parte da
grade curricular do curso técnico em Agropecuaria. Transformou-se em uma
formagado técnica de nivel médio, com o aumento das disciplinas da é&rea

administrativa e contabil, e agregando praticas rurais para efeito de conhecimento
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profissional. Esse curso passou igualmente a ser oferecido em médulos

semestrais, com terminalidades intermediarias.

De acordo com o Cadastro Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da

Educacdo e Cultura, cursos técnicos de Agricultura, Pecudria e Administracao

Rural ministrados pelo CEETEPS, oferecem as qualificagdes intermediarias:

Auxiliar em processamento de Produtos Agropecuarios: para o aluno
que tenha cursado um semestre (400 horas) da habilitagdo técnica
em Agricultura, Pecuéaria ou Administracao Rural,

Agente de producédo de animais de pequeno porte: para o aluno que
tenha cursado dois semestres (800 horas) da habilitacao técnica em

Pecuaria,

Auxiliar em Processamento de produtos Olericolas: para o aluno que
tenha cursado dois semestres (800 horas) da habilitacao técnica em
Agricultura e

Auxiliar em Organizagédo Rural, para o aluno que tenha cursado dois
semestres (800 horas) da habilitagdo técnica em Administracéo
Rural.

Ainda como diversificacdo do antigo curso com habilitacdo técnica em

Agropecuaria, surgiu o Técnico em Agroindustria, que oferece habilitagcdes

intermediarias de:

e Auxiliar de andlises microbiolégicas, para os que tenham cursado uma

formacao de 400 horas (um semestre) e

e Auxiliar em processamento de laticinios para os que tenham cursado uma

formacao de 800 horas (dois semestres).

Em funcéo da existéncia de diversos empreendimentos do setor florestal no

estado de Sao Paulo, o Técnico Florestal foi uma habilitagdo voltada para um

mercado especifico que oferece habilitacdes intermediarias nao técnicas:
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e Auxiliar de manejo de recursos florestais, para os que completarem
a formacéo de 400 horas (um semestre) e

e Auxiliar em produgdo de mudas florestais, para os que completarem
a formacéao de 800 horas (dois semestres).

5 — ESCOLAS DO CEETEPS QUE OFERECEM CURSOS DO SETOR
AGROPECUARIO

Até o ano de 1997, as unidades de ensino médio do CEETEPS eram
constituidas de dois grupos de escolas bastante diferenciados, um voltado para o
oferecimento de cursos do setor industrial e de servigos, identificado pelo nome
de Escolas Técnicas Estaduais e outro voltado para o oferecimento de cursos do
setor agropecuario, identificado pelo nome de Escolas Técnicas Agricolas
Estaduais.

Com as alteragdes ocorridas apds a edicdo da LDB de 1996 e o Decreto
2208/97, as escolas do setor agropecuario passaram a incorporar cursos de
outros setores, compreendendo uma nova clientela que buscava uma formacéao

profissional em outras areas.

Evidentemente os cursos que foram agregados as antigas ETAEs, foram
em sua maioria escolhidos em funcdo do aproveitamento da infra-estrutura

existente, como forma de se contar com menores custos de implantagéo.

Para melhor caracterizar o grupo das escolas que ministram cursos do
setor agropecuario, iremos indicar as mesmas, bem como 0s cursos que Sao

oferecidos por elas.
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Quadro 19 — Escolas do CEETEPS que oferecem cursos do setor agropecuario

conjuntamente com cursos fora da area, primeiro semestre de 2004.

ne Nome da Escola/Cidade Ensino Cursos do Setor Outros Cursos
Registro Médio Agropecuario
Sim [Nao
32 Prof. Dr. Antonio Eufrasio Toledo/ X Agricultura/Florestal Quimica/Turismo
Presidente Prudente
33 Antonio Junqueira da Veiga/lgarapava X Agricultura Informatica/Meio
Ambiente/Quimica
37 Frei Arnaldo Maria de X Agricultura Agrimensura/Informatica/Admi
Itaporanga/Votuporanga nistracdo/Meio Ambiente
38 Astor de Matos Carvalho/Cabrélia X Pecuaria Vendas/Assessoria de
Paulista Gerenciamento/Informatica
39 Augusto Toledo de Araujo/Paraguagu X Administragao Quimica/Turismo
Paulista Rural/Agricultura/Agroindustria
42 Benedito Storani/Jundiai X Pecuaria Recursos Hidricos
/Alimentos/Nutricao/ Turismo
46 Prof. Carmelino Correa Junior/Franca X Administragao Meio Ambiente/Curtimento
Rural/Agricultura/Pecuaria
47 Dr. Carolino da Mota e Silva/Espirito X Agricultura Informatica/Meio Ambiente
Santo do Pinhal
48 Conego José Bento/Jacarei X Pecuaria Agrimensura/Meio Ambiente
49 Dr. Dario Cardoso Pessoa/Taquarivai X Florestal/Pecuaria Administracéo
52 Professora Carmelina Barbosa/Dracena X Pecuaria Enfermagem
58 Deputado Francisco Franco/Rancharia X Agropecuaria Administragao
72 Prefeito José Esteves/Cerqueira Cesar X Agricultura Meio Ambiente
75 Padre José Nunes Dias/Monte Aprazivel X Agroindustria/Pecuéria Enfermagem/Meio Ambiente
80 Dr. Luiz Cesar Couto/Quata X Pecuaria Adminstragdo/Agucar e
Alcool/Seg. do Trabalho
81 Prof. Luiz Pires Barbosa/Céandido Mota X Agricultura Acucar e Alcool
83 Manoel dos Reis Aradjo/Santa Rita do X Pecuaria Agucar e Alcool/Enfermagem
Passa Quatro
84 Orlando Quagliato/Santa Cruz do Rio X Agricultura/Florestal M. Ambiente/Aglcar e
Pardo Alcool/Enferm./Informatica
86 Martinho Di Ciero/ltu X Administragéo Rural Hotelaria/Turismo
89 Eng. Agrénomo Narciso de Medeiros x  |Agricultura/Florestal Gestao Ambiental/M.
/lguape Ambiente/Hotelaria/Turismo
99 ETE de Presidente Venceslau/Presidente X Pecuaria Adminstracao/Informatica
Venceslau /Enfermagem

Fonte: Mapeamento das Escolas Técnicas do Centro Paula Souza — 12 Semestre de 2004.
Obs: O numero de registro se refere ao nimero de identificagdo da escola no CEETEPS
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Quadro 20 — Escolas do CEETEPS que oferecem apenas cursos do setor

agropecuario, primeiro semestre de 2004.

Manoel

N2 Ensino Médio
. Nome da Escola/Cidade Cursos do Setor Agropecuario
Registro Sim Nio
Sebastiana Autista de
28 ) ) X Agropecuaria
Morais/Andradina
51 Prof. Edson Galvao/ltapetininga X Pecuaria/Administracao Rural
Engenheiro Herval ) L B
63 ) ) X Agricultura/Administragao Rural
Bellusci/Adamantina
Jodo Jorge o B .
69 ) o X Administracdo Rural/Pecuaria
Geraissate/Penapolis
71 Dr. José Coury/Rio das Pedras X Administragao Rural/Pecuaria
. Dr. José Luiz Viana Administracdo
X
Coutinho/Jales Rural/Agricultura/Agroindustria
Laurindo Alves
79 . ) o X Agricultura
Queiroz/Miguelbpolis
Prof. Matheus Leite
87 ) X Agropecuaria
Abreu/Mirassol
90 Prof. Urias Ferreira/Jal X Agricultura/Agroindustria
Paulo Guerreiro Franco/Vera
92 X Agricultura/Agroindustria
Cruz
Deputado Ornellas C. de
93 X Florestal/Pecuaria
Barros/Garca
Dona Sebastiana de Barros/Sao
102 X Florestal/Pecuaria

Fonte: Mapeamento das Escolas Técnicas do Centro Paula Souza — 12 Semestre de 2004.
Obs: O numero de registro se refere ao nimero de identificagdo da escola no CEETEPS

Como podemos perceber através das Quadros 19 e 20, praticamente todas

as escolas do CEETEPS que possuem cursos do setor agropecuario ofereciam
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ensino médio no ano de 2004, sendo a Unica escola a de Iguape, que se encontra
localizada praticamente em zona urbana, permitindo que o ensino médio, no caso

de concomitancia, seja cursado na cidade, fora da ETE.

No grupo das escolas que ofereciam cursos nao vinculados ao setor
agropecuario, a predominancia era por cursos da area de servicos. Os de
informatica, parecem aproveitar a infra-estrutura de computadores existente nas
escolas para o oferecimento de uma formacao técnica mais voltada para a

empregabilidade urbana.

Outra tendéncia parece ser a do oferecimento de cursos de hotelaria e
turismo, principalmente em funcdo do surgimento de um nicho de mercado

voltado para o turismo rural.

Os cursos de meio ambiente, estariam mais integrados ao meio rural onde
a maioria das escolas esta situada. Isso justificaria a escolha por esse tipo de

curso.

Ja o Quadro 20 complementa a informacdo de que o ensino médio
encontrava-se completamente integrado as escolas do setor agropecuario do
CEETEPS, nao sendo encontrado apenas na unidade localizada na cidade de
Iguape, talvez pelo fato de esta se encontrar muito préxima do nacleo urbano da

cidade.

A incorporacéo de cursos de Administracao Rural parece ser indicativo de
novos tempos no setor, com a formagao de profissionais especializados em areas

especificas.

O curso de Técnico Florestal segue no caminho da fragmentacdo da
formacao técnica, buscando criar um profissional que possa ter pleno
conhecimento do plantio de florestas, voltado para regides com tal vocacao.

Com a agregacao de novos cursos em 21 das escolas que anteriormente
eram voltadas exclusivamente para o setor agropecuario, novos perfis de
profissionais comecaram a surgir nessas escolas. Baseando-se nos dados do
Quadro 16 podemos identificar os novos cursos agregados a essas escolas.
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Quadro 21 — Novos cursos agregados as antigas ETAEs, primeiro semestre de

2004

Fonte: Elaborado a partir do Mapeamento das Escolas Técnicas do Centro Paula
Semestre de 2004.

Curso

Quantidade

Acucar e Alcool

4

Admistracao

Agrimensura

Assessoria de Gerenciamento

Curtimento

Enfermagem

(6]

Gestdao Ambiental

Hotelaria

Informatica

Meio Ambiente

oo

Nutricao

—_

Quimica

w

Recursos Hidiricos

Seguranca do Trabalho

Turismo

Vendas

Souza — 1¢

Ao verificarmos 0s cursos surgidos nas antigas ETAEs, notamos a opc¢ao

por curso voltado para o meio ambiente em 8 escolas, o que parece indicar a

adequacao dessas unidades escolares para esses cursos, em funcdo dos

curriculos dos cursos do setor agropecuario ja conterem componentes voltados

para a conservacao ambiental.

informatica e turismo.

Com 5 indicacbes, temos os cursos de administracdao, enfermagem,
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No caso dos cursos de administracdo, a opcao talvez seria pela sua
plasticidade de aplicagdo dos conhecimentos, podendo ser utilizados em diversos
setores de atuacgao profissional.

O curso de enfermagem, oferecido em cinco escolas, indica, muito
provavelmente uma procura localizada pelo curso, associada a uma necessidade
de mercado por cursos dessa area.

Os cursos de informatica, também surgem em escolas do setor
agropecuario, talvez por poderem fazer uso da infra-estrutura de computadores
implantada, permitindo a criacdo de um curso técnico na area. Além de ser uma
area de conhecimento que é requerida em boa parte das ocupacdes profissionais
de nossos dias.

O curso de turismo aparece em cinco unidades, talvez por se tratar de um
mercado em crescimento e com a possibilidade dessas escolas se enquadrarem
em um nicho especifico de turismo rural.

Cursos como o de curtimento, surgiram em funcdo do mercado em que a
escola esta inserida, como no caso da ETE Carmelino Correa Junior, de Franca,
conhecido po6lo calcadista do estado de Sao Paulo.

Em escolas localizadas em regides canavieiras, o surgimento do curso
Técnico em Aclcar e Alcool, foi notado em quatro unidades.

Os cursos de Administracdo e de Informatica, parecem indicar o
aproveitamento da estrutura da escola para a complementacdo da formacgéo
dentro do setor agropecuario.

Um novo perfil escolar surge em funcdo do mercado, notadamente nas
antigas escolas do setor agropecuario, que com a nova estruturagéo passaram a
oferecer novos cursos, integrados a novos ramos da economia.

Esse novo perfil escolar, com escolas com um maior espectro de cursos,
ndao sendo mais exclusivas do setor agropecuario, acabam por afetar direta ou
indiretamente as escolas que oferecem regime de internato, como veremos no
capitulo seguinte.

Para que se possa ter uma idéia mais precisa da distribuicdo das escolas
do setor agropecuario do CEETEPS, apresentamos um mapa do estado, onde é

possivel notar que a distribuicio das mesmas pelo territério.
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CAPITULO Il — A CONDIGAO DE INTERNATO NAS ESCOLAS
TECNICAS DO SETOR AGROPECUARIO EM SAO PAULO

As condicbes peculiares dos cursos técnicos do setor agropecuario, seja
em funcdo de sua area de atuacao, seja em funcao de sua localizagao, ou ainda
do alunado atendido, acabam por requerer o oferecimento de condi¢cdes de
residéncia para os alunos matriculados nesses cursos, notadamente os que
residem fora da cidade sede da escola.

A necessidade de se permitir aos alunos matriculados uma vivéncia
semelhante ao ambiente de trabalho onde futuramente irdo exercer as suas
atividades profissionais, acaba por localizar estes estabelecimentos de ensino
voltados para a formacao técnica em agricultura, pecuaria e areas afins, fora da
zona urbana dos municipios onde se localizam, dificultando muitas vezes o
deslocamento até a escola inclusive para alunos que residam no proprio
municipio.

Cabe aqui relembrar um detalhe histérico citado por ROMANELLI
(1985,p.53) referente a Constituicao Federal de 1937, que em seu Artigo 129
deixava clara a preocupagao com as escolas profissionais, destinadas as classes
menos favorecidas. Existiria talvez ai um indicio de que dentre as varias op¢des
de formacao profissional oferecidas, a voltada para o ensino agricola, agregaria
ainda caracteristica assistencialista, voltadas para uma populacao rural, em geral,
desprovida de recursos.

A permanéncia prolongada do aluno na escola, além dos horarios das
aulas, acaba fazendo com que a instituicdo necessite manter uma estrutura fisica
para alojamento e alimentacdo, sendo esse um dos diferenciais das escolas que
oferecem cursos técnicos do setor agropecuario, quando comparadas com as que
oferecem cursos dos setores industrial e de servicos.

Existe, portanto, a necessidade de uma infra-estrutura que permita ao
aluno se alimentar e pernoitar na escola, além das responsabilidades envolvidas

com os adolescentes em condicao de internato, uma vez que os alunos, em sua
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maioria, principalmente os ingressantes, sdo menores de idade. De acordo com
os termos do atual Cédigo Civil'.
Encontramos na legislacdo acima, em seu Artigo 3¢, Inciso I:

Sao absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida civil:
| - 0s menores de dezesseis anos;

No Artigo 42, em seu Inciso |, a menoridade é explicitada:

Sao incapazes, relativamente a certos atos, ou a maneira de os exercer:

| - os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos;

Somente aos dezoito anos, se considera o jovem como responsavel por
seus atos, conforme o explicitado no Artigo 5°:

A menoridade cessa aos dezoito anos completos, quando a pessoa fica habilitada
a pratica de todos os atos da vida civil.

Essa menoridade dos alunos presume que a instituicdo escolar tenha
responsabilidade sobre os mesmos que eventualmente estiverem em regime de
internato, durante essa permanéncia prolongada nas dependéncias do
estabelecimento.

Cabe aqui ressaltar que o internato nessas escolas ndo € uma condicao
obrigatéria, mas sim, opcional, normalmente resultante da localizagdo da escola,
fora da &rea urbana, da distancia do local de residéncia dos alunos ou da
condicao sécio-econdmica de suas familias.

Ainda nos termos do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA?, nos

termos do Artigo 2°:

Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Ao verificarmos o Quadro 24, nesse trabalho, podemos notar que a idade
dos alunos ingressantes nos cursos do setor agropecuario do CEETEPS se

' Lei 10.406 de 10 de janeiro de 2002
% Lei 8.069 de 13 de julho de 1990
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concentra na faixa abaixo dos 18 anos, marcadamente nos ingressos ocorridos
quando do preenchimento das vagas para inicio nos primeiros semestres.

A entrada de alunos mais novos nos primeiros semestres letivos talvez
possa ser explicada pelo fato de se tratarem de alunos que buscam cursar
concomitantemente a formacéao técnica. Nos exames seletivos do meio de ano,
estariam concentrados alunos que, tendo concluido o ensino médio, estariam
buscando sequiencialmente uma formacao profissional.

A necessidade da manutencdo de uma infra-estrutura voltada para o
atendimento destes alunos residentes, em termos de hospedagem e alimentacéo,
deve também contemplar a programacéo de atividades, pedagdégicas ou nado, para
0S mesmos, nos periodos em que nao se encontram em sala de aula. A condi¢éao

de internato cria especificidades em fung¢do dos alunos que residem na escola.

Levantamento realizado por CASTRO (2003.p.95) em 2002, envolvendo 24
das 33 escolas do CEETEPS que ofereciam cursos do setor agropecuério,
encontrou condicdo de internato em 91,66 delas, sendo que os dirigentes que
participaram da pesquisa, consideraram o sistema de alojamento como um fator
determinante para a continuidade dos estudos daqueles alunos que buscam

€SSesS Cursos.

O Regimento Comum das Escolas Técnicas Estaduais das unidades
escolares do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica “Paula Souza™ é omisso
quanto a condicdo de internato, talvez por se tratar de condicdo especial de
algumas escolas.

Em seu Titulo 1ll, Capitulo lll — “Do controle de freqiiéncia”, especifica que
dentre outras condicées imprescindiveis para a aprovacao dos alunos, se faz

necessaria uma percentagem minima de comparecimento as aulas:

Artigo 61 - Para fins de promocéao ou retengéo, a freqiéncia tera
apuracao independente do aproveitamento.

Artigo 62 - Serd exigida a freqiiéncia minima de 75% (setenta e
cinco) do total de horas de efetivo trabalho escolar considerando o
conjunto dos componentes curriculares.

% Consolidado com as alteracdes da Deliberagdo CEETEPS n°1/03
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O Artigo 62 é antes de mais nada atendimento ao Artigo 24, Inciso VI da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996:

O controle de freqiiéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a freqiiéncia minima de setenta e cinco por cento
do total de horas letivas para aprovagao;

Esta exigéncia prevista para todos os alunos matriculados, nas escolas
técnicas do CEETEPS se torna mais rigorosa para o caso daqueles que estejam
em regime de internato nestes estabelecimentos.

De acordo com as Normas de Residéncia Para Alunos Residentes®, que
controla a condicao de residéncia, os alunos que se encontrarem em regime de
internato devem possuir uma freqiéncia minima de 90%, conforme consta no
referido documento. Esse limite ndo é utilizado para efeitos de retencéao do aluno,
mas sim para se assegurar a permanéncia do mesmo no regime de internato. Ao
ultrapassar o limite de 10% de auséncia as aulas dadas na sua classe, o aluno ira
perder o direito ao regime de internato.

O fato de o aluno residir na prépria escola parece limitar a possibilidade
para faltas injustificadas e atrasos nas aulas. Em geral, os alojamentos s&o
fechados durante o horario das aulas, de modo a evitar o retorno dos alunos para

|4 indevidamente.

1 — O ALUNADO DO CEETEPS

Sempre que desejamos conhecer uma instituicdo de ensino, € importante
se conhecer o alunado que é atendido. Para caracterizarmos os estudantes que
buscam sua formacgao, profissional, junto ao Centro Estadual de Educacéao

* Documento emitido pelo CEETEPS
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Tecnolbégica “Paula Souza”, fizemos uso dos levantamentos que a entidade

realiza quando da inscricdo dos candidatos ao vestibulinho® de acesso.

Estes levantamentos que visam caracterizar o alunado, coletam dados
constantes de questionario existente no formulario de inscrigdo para o exame
seletivo. Englobam diversos itens, que sdo Uteis para a caracterizacdo do

alunado, tais como:

e Caracteristica do trabalho (se trabalha em area relacionada com o
curso, fora da area ou se esta desempregado),

e Numero de componentes da unidade familiar do candidato,

e Situacao laboral (se o candidato trabalha meio periodo, periodo
integral ou se nao trabalha),

¢ Renda familiar do candidato,

e Numero de familiares que exercem atividade remunerada,
e Faixa etaria dos candidatos,

¢ Nivel de escolaridade dos candidatos,

e Escola de origem do candidato (publica ou privada).

Esses dados sédo processados apos a selecdo dos candidatos aprovados,
de forma que as informacdes que apresentaremos a seguir sdo referentes aos

candidatos aprovados nos cursos técnicos do CEETEPS.

Estes levantamentos vém sendo realizados desde o ano de 1998, mas
somente a partir do primeiro semestre de 2002 é que os resultados dos cursos do
setor agropecuario passaram a ser contabilizados separadamente dos cursos dos
setores industrial e de servigos.

Como esses levantamentos sdo semestrais®, pudemos contar com uma

série histérica de cinco levantamentos.

® O termo vestibulinho é consagrado junto ao CEETEPS para designar o exame seletivo de
acesso aos seus cursos técnicos. Para os cursos superiores, € mantido o termo vestibular.
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Estes dados apresentam também informacdes referentes aos candidatos
matriculados no Ensino Médio, processados separadamente. Mas ndo os

utilizamos por fugirem ao escopo do nosso trabalho.

Quadro 22 — Percentuais de matriculas conforme a escola de origem dos
candidatos aprovados nos exame seletivo, por setor de curso, periodo 2002 a
2004.

12 Sem. 2002 | 22 sem 2002 | 12 Sem 2003 | 22 Sem 2003 | 12 Sem 2004

Instituicao Escolar

I/S A I/S A I/S A I/S A I/S A
Integralmente em escola publica 64,58| 66,03| 52,46| 68,97| 66,23| 67,94| 70,65| 68,31| 69,22| 65,80
Integralmente em Escola particular 1,33| 3,45 1,46] 1,56| 1,48 3,46 0,88| 3,14] 1,65 4,54
Maior parte em escola publica 31,03| 22,68| 41,37| 25,66| 29,83| 20,73| 26,28| 21,80] 25,08 21,04

Fonte: levantamentos realizados pelo CEETEPS
Legenda: I/S = escolas do setor industrial e de servigcos A = escolas do setor agropecuario.

O Quadro 22 demonstra que a maioria dos candidatos aprovados nos
exames seletivos do CEETEPS, nesta série historica, sdao provenientes de
escolas publicas ou tiveram a sua formacao predominantemente nesta rede. A

participacao das escolas da rede privada é de pouca representatividade.

E interessante se notar que, no caso dos alunos provenientes de escolas
da rede privada, apesar da participacao inexpressiva, contam sempre com um
percentual maior nas escolas do setor agropecuario, quando comparados com as

escolas dos setores industrial e de servicos.

® Os exames de acesso sdo0 semestrais para os cursos técnicos. Para os cursos de Ensino Médio,
0s exames de acesso sao anuais, para ingresso sempre no primeiro semestre de cada ano letivo.
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Quadro 23 — Percentual de escolaridade dos candidatos aprovados nos exames
seletivos do CEETEPS, por setor de curso, no periodo 2002 a 2004.

Nivel de Escolaridade 12 Sem. 2002 | 2° Sem 2002 | 12 Sem 2003 | 2° Sem 2003 | 1° Sem 2004
I/S A I/S A I/S A I/S A I/S A

Curso Superior completo | 3,16 | 0,73 | 3,08 | 3,51 | 1,35 | 3,11 | 3,37 | 3,58 | 1,42 | 3,34
Curso Superior incompleto| 4,22 | 1,33 | 2,89 | 4,57 | 2,09 | 3,96 | 4,54 | 4,74 | 1,12 | 4,83
Ensino Médio completo | 53,46 | 25,51 42,97 | 62,72 28,84 | 51,35| 47,44 | 63,02 23,04 | 52,75
22 Série do Ensino Médio | 16,59 13,62 ( 36,61 | 18,96 | 44,90 38,46 | 32,21 18,84 | 17,43 | 16,64
12 Série do Ensino Médio | 17,35| 40,08 11,95 7,82 | 15,38 2,74 | 9,37 | 7,05 | 32,60 17,48
Ensino Fund. Completo | 4,73 | 16,94| 1,73 | 1,87 | 7,26 | 0,37 | 2,05 | 1,98 | 23,34 | 4,51
Ensino Fund. Incompleto | 0,49 | 1,79 | 0,77 | 0,55 | 0,18 | 0,01 | 1,02 | 0,79 | 1,05 | 0,45

Fonte: levantamentos realizados pelo CEETEPS
Legenda: I/S = escolas do setor industrial e de servigos e A = escolas do setor agropecudrio e.

Os candidatos aprovados nos exames seletivos, como podemos notar nos
dados do Quadro 23, sdo em sua maioria, egressos do Ensino Médio, ou
matriculados neste nivel de ensino. No caso dos cursos do setor agropecuario,
podemos notar que cresce a predominancia de alunos com o Ensino Médio ja
concluido nos exames seletivos realizados para o segundo semestre de cada
ano. Isso parece indicar uma maior idade dos candidatos, o que podera ser

verificado a seguir.

Nos dados do Quadro 23 chama a atencdo o fato de aparecerem alunos
com o ensino fundamental completo e incompleto, evidenciando uma condicao de

“treineiros”” nos exames seletivos para os cursos técnicos.

’ Termo usado nos vestibulares de acesso ao ensino superior onde um candidato que ndo tenha
ainda a escolarizagao necessaria, presta os exames apenas para se familiarizar com o mesmo.
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Quadro 24 — Percentual por faixa etaria dos candidatos aprovados nos exames
seletivos do CEETPS, identificado o setor do curso, periodo de 2002 a 2004.

Faixa Etéria 12 Sem. 2002 | 2° Sem.2002 | 12 Sem. 2003 [ 2° Sem. 2003 [ 12 Sem. 2004
IS A I/S A I/S A I/S A I/S A

Menor de 15 anos | 0,05 0,13 0,42 0,00 0,24 0,55 0,96 0,00 | 12,02 | 1,88
15a 17 anos 23,49 | 64,93 | 24,87 | 35,25 | 34,22 | 61,39 | 32,25 | 34,30 | 33,48 | 65,71
18 a 20 anos 29,03 | 22,99 | 29,73 | 28,52 | 25,59 | 23,43 | 25,82 | 31,68 | 20,67 | 18,75
21 a 23 anos 16,66 | 6,18 | 15,25 | 15,61 | 13,74 | 7,07 | 13,76 | 13,23 | 11,15 | 6,23
24 a 27 anos 11,83 [ 2,39 | 11,51 578 | 10,14 | 3,44 | 10,20 | 7,12 8,54 2,93
28 a 30 anos 5,39 0,66 5,43 4,05 4,47 0,98 4,69 3,20 3,91 1,35
Maior de 30 anos | 13,55 | 2,72 | 12,79 | 10,79 | 11,59 | 3,14 | 12,31 | 10,47 | 10,23 | 3,15

Fonte: levantamentos realizados pelo CEETEPS
Legenda: I/S = escolas do setor industrial e de servigos e A = escolas do setor agropecuario.

A partir de dados do Quadro 23, fica evidenciado que o maior grupo de
ingressantes é composto de alunos com o ensino médio completo. Quando
comparamos 0s dois grupos de escolas, excetuando-se o primeiro semestre de
2002, nos cursos do setor agropecuario a participacdo desse grupo é sempre
maior. A busca de uma profissionalizacdo através de um curso técnico, em forma
sequencial, poderia indicar, entre outros motivos, a impossibilidade de freqiéncia
concomitante em dois cursos. No caso dos cursos do setor agropecuario, em
funcdo da localizagdo das escolas, com limitagdes de deslocamento dos alunos,

existiria uma dificuldade maior para se freqlentar dois cursos ao mesmo tempo.

Através do Quadro 24, onde podemos perceber que é marcante a maior
idade dos ingressantes nos cursos do setor agropecuario no meio do ano (inicio
dos moddulos nos segundos semestres letivos), quando comparados com o0s
ingressantes no inicio do ano letivo (primeiros semestres). Esse fato nos sugere
a possibilidade de se tratarem de alunos que ja concluiram o ensino médio e que
buscam sequiencialmente uma profissionalizacao através de um curso técnico de

nivel médio.
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Para o caso de cursos dos setores industrial e de servicos, ndo parece

haver diferenca digna de nota entre os ingressantes nos dois semestres letivos.

Quadro 25 — Percentual de renda familiar dos candidatos aprovados nos exames
seletivos do CEETEPS, identificado o setor do curso, periodo 2002 a 2004.

Renda Familiar | 12 Sem. 2002 | 2° Sem.2002 | 1® Sem. 2003 | 2° Sem. 2003 | 12 Sem. 2004
(salarios minimos)| 5 | A | s | A [ US| A | US| A | US| A
Até 2 8,42 | 22,391 10,97 18,88 | 10,31 | 26,38 | 13,22 | 30,04 | 12,42 | 23,26
De3ab 45,01 | 47,92 | 50,22 | 48,55 | 50,20 | 51,85 | 53,32 | 46,59 | 51,89 | 56,48
De6a 10 34,83 | 23,65 30,74 | 24,47 | 30,34 | 17,28 | 27,24 | 19,88 | 28,26 | 16,90
De 11 a20 963 | 498 | 6,80 | 6,17 | 7,74 | 3,57 | 534 | 3,05 | 6,24 | 2,69
De 21 a30 1,65 | 0,86 | 0,98 | 0,77 | 1,10 | 0,55 | 0,69 | 0,29 | 0,91 | 0,52
Mais de 30 0,46 | 0,20 0,29 | 1,16 | 0,32 | 0,37 | 0,19 | 0,15 | 0,28 | 0,15

Fonte: levantamentos realizados pelo CEETEPS

Legenda: I/S = escolas do setor industrial e de servigos e A = escolas do setor agropecuario.

O Quadro 25 revela que é marcante a renda familiar dos candidatos
aprovados situada entre 3 a 5 salarios minimos, ndo havendo, praticamente,
diferencas entre os alunos matriculados em escolas do setor agropecuario e as do
setor industrial e de servigos.

Na faixa de 6 a 10 salarios, ha uma maior participacao dos aprovados nas
escolas dos setores industrial e de servicos, quando comparado com 0sS
aprovados nas escolas do agropecuario. Na faixa acima de 11 a 20 salérios, a
situacao se repete, com menor participacdo de candidatos nas escolas do setor
agropecuario.

Na faixa acima de 21 a 30 salarios é muito baixa a participacao de
aprovados nos cursos técnicos, sendo menor no setor agropecuario. Na faixa
acima de 30 salarios a situacao se repete, exceto no 2° semestre de 2002 € no 1°
de 20083.
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Para o caso das escolas do setor agropecuario, que costumam receber
alunos em um raio de abrangéncia maior que o das escolas do setor industrial e
de servigos, a opcao por um curso que ofereca internato, talvez seja de grande
importancia na escolha do curso de formacgéo profissional de nivel médio, tendo

em vista a renda familiar dos candidatos.

Quadro 26 — Percentuais de situacao laboral dos candidatos aprovados nos

exames seletivos do CEETEPS, por setor de curso, periodo 2002 a 2004.

12 Sem. 2002 ] 22 Sem.2002 | 12 Sem. 2003 | 22 Sem. 2003 | 12 Sem. 2004

Situacao Laboral
I/S A I/S A I/S A I/S A I/S A

N&o trabalha 52,791 71,30 | 51,22 | 58,38 | 52,21 | 70,48 | 53,54 | 59,37 | 56,20 | 69,77

Trabalha meio periodo 9,85 | 14,02 9,40 | 11,75 9,49 | 12,61 | 9,48 | 9,72 | 9,563 | 13,91

Trabalha periodo integral | 37,36 | 14,68 | 39,38 | 29,87 | 38,30 | 16,91 | 36,98 | 30,91 | 34,27 | 16,32

Fonte: levantamentos realizados pelo CEETEPS
Legenda: I/S = escolas do setor industrial e de servigos € A = escolas do setor agropecuario.

Nos dois grupos de cursos, conforme dados do Quadro 26, mais da metade
dos candidatos aprovados néo exerce atividade remunerada, nos levando a supor
gue a procura por um curso técnico seria um indicio de que os mesmos estariam
buscando através deste, entre outras possiveis razdes, a sua preparacao para o

mercado de trabalho.

Quando comparamos os dois grupos de escolas, nas do setor
agropecuario, encontramos uma tendéncia a concentrarem uma maior proporcao
de alunos que ndo trabalham, quando comparado com o outro grupo. E de se
registrar que, no caso dos alunos que residem em alojamentos nas escolas,

praticamente ndo existe a possibilidade de manutencao de uma atividade laboral.
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Quadro 27 — Percentual da caracteristica do trabalho dos candidatos aprovados
nos exames seletivos do CEETEPS, indicado por setor do curso, periodo 2002 a
2004.

12 Sem. 2002 | 22 Sem.2002 | 12 Sem. 2003 | 2° Sem. 2003 12 2004

Situacao Laboral

I/S A I/S A I/S A I/S A I/S A
Trab. area do curso escolhido | 18,20 17,54 ( 17,42 17,711 18,89 19,46 | 16,84 18,59 | 15,91 | 16,24
Trab. fora area do cur. escolh. | 28,63 | 15,35 29,78 | 16,24 | 29,40 | 22,54 | 29,13 | 24,09 | 27,49 | 16,39
Esta desempregado 20,85| 23,06 | 19,35 20,85 | 24,57 | 23,70 | 25,78 | 27,14 | 20,88 | 19,24
Nunca trabalhou 32,32 | 44,05| 33,45| 45,20 | 27,14 | 34,30 | 28,25 | 29,17 | 35,72 | 48,13

Fonte: levantamentos realizados pelo CEETEPS
Legenda A = escolas do setor agropecuario e I/S = escolas do setor industrial e de servigos.

Em ambos os grupos de escolas, como indica o Quadro 27, a percentagem
de alunos que ja trabalham na area do curso escolhido é sempre inferior a 20 % e
o percentual dos candidatos aprovados, que nunca trabalhou tende a ser maior
que 30 %, registrando indices menores no ano de 2003. Supomos ser este um
indicativo, dentre outros motivos possiveis, da busca de se conseguir através da

formacao técnica o ingresso no mercado de trabalho.

Quando analisamos os dois agrupamentos de escolas, nota-se uma
tendéncia a haver uma maior proporcao de alunos que nunca trabalhou no grupo
das escolas do setor agropecuario.

Ao analisarmos a condicdo de se estar trabalhando fora da area do curso
onde se encontra matriculado, notamos que os alunos dos cursos do setor
agropecuario estdo mais integrados no mercado profissional vinculado ao seu
curso; entre outras possiveis razées, pelo fato de muitos desses alunos serem de

origem do meio rural.
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Quadro 28 — Percentual do numero de pessoas que compde a familia dos

candidatos aprovados nos exames seletivos do CEETEPS, por setor de curso,

periodo 2002 a 2004.

12 Sem. 2002 | 22 Sem.2002 | 12 Sem. 2003 | 22 Sem. 2003 | 12 Sem. 2004
Pessoas na familia
I/S A I/S A I/S A I/S A I/S A
1 a 3 pessoas 25,81 | 20,66 | 26,88 | 30,64 | 25,51 | 22,45 | 26,81 | 21,34 | 27,07 | 20,11
4 a 6 pessoas 67,57 | 68,18 | 66,03 | 57,61 | 67,59 | 69,31 | 66,33 | 65,16 | 66,97 | 73,34
Mais de 6 pessoas 6,62 | 11,16 | 7,09 | 11,75] 6,90 | 8,24 | 6,86 | 13,50 | 5,96 | 6,55

Fonte: levantamentos realizados pelo CEETEPS
Legenda: I/S = escolas do setor industrial e de servigos e A = escolas do setor agropecuario.

Ao analisarmos os dados do Quadro 28 notamos que, em ambos 0S grupos
de cursos, a maioria das familias € composta por 4 a 6 pessoas, sendo que no
caso dos candidatos aprovados para os cursos do setor agropecuario, ha uma
predominancia de familias maiores (com mais de seis pessoas), quando
comparados com o outro grupo de alunos. Estes dados cruzados com os do
Quadro 25 evidenciam que as familias dos alunos destes cursos apresentam um

menor rendimento “per capita”.

A partir dos levantamentos realizados pelo CEETEPS, podemos notar que
a maioria dos candidatos ao ensino técnico de nivel médio, sdo provenientes das
camadas de menor poder econémico, contando com mais da metade dos
ingressantes oriundos de familias com rendimentos de até cinco saldrios minimos.
Quando comparados os dois agrupamentos de cursos, os alunos de cursos do

setor agropecuario parecem ter uma condicao ainda inferior.

A situacdo laboral dos candidatados, em ambos o0s setores de cursos
analisados, indicam que mais da metade dos ingressantes ndo se encontram
trabalhando. No caso dos cursos do setor agropecuario, parece existir uma maior
participacdo desse grupo, muito provavelmente pelo fato de os cursos dessas
escolas serem predominantemente de oferecimento diurno, dificultando a

possibilidade de manutencdao de um emprego concomitantemente.
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Nas carreiras dos setores industrial e de servigcos, no caso de cursos
oferecidos no periodo diurno, haveria uma maior possibilidade de o aluno manter
uma atividade laboral enquanto realiza a sua formacdo técnica. Ha que se
ressaltar que esses cursos possuem mais impedimentos que o0s cursos de

oferecimento no periodo noturno.

CASTRO (2003,p.83) cita que a permanéncia prolongada dos alunos em
regime de internato, poderia ainda propiciar a opg¢ao por uma segunda habilitacdo
profissional, que o sistema modular propicia. Mas os dados por nés analisados,

nao permitem investigar esta ocorréncia.

2 — CONDICOES RECENTES DO REGIME DE INTERNATO NO CEETEPS

Até a passagem das escolas técnicas do setor agropecuario, da esfera da
Secretaria de Estado dos Negocios da Educacido para o Centro Estadual de
Educagdao Tecnologia “Paula Souza”, vinculado a Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia, Desenvolvimento Econbmico e Turismo, estas possuiam
caracteristicas proprias em cada estabelecimento, sem necessariamente muita
padronizacdo, além dos componentes curriculares necessarios para a formacao

técnica.

Com a passagem destas escolas, entdo chamadas de ETAE’s (Escolas
Técnicas Agricolas Estaduais), comecgou-se a pensar na auto-suficiéncia das
mesmas, no sentido de que a sua produgdo, mesmo que pequena, pudesse

contribuir para cobrir, a0 menos em parte, os custos de manutencdo das mesmas.

Com esse intuito e como forma de proporcionar a experiéncia no modo de
produgédo cooperativo para os alunos foi editada a Deliberagdo CEETEPS n® 17,
de 17 de setembro de 1994, autorizando o funcionamento de Cooperativas-Escola
de Producao e Servigcos, em seis escolas.

Artigo 1% - Fica autorizado o funcionamento da
Cooperativa - Escola de Producdo e Servigcos nas
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seguintes ETAE: "Prof. Urias Ferreira", de Jau;
"Benedito Storani", de Jundiai; "Padre José Nunes
Dias", de Monte Aprazivel; "Prof. Antonio Eufrasio de
Toledo", de Presidente Prudente; "Maria Joaquina do
Espirito Santo", de Santa Cruz do Rio Pardo;e "Paulo
Guerreiro Franco", de Vera Cruz.

Nascia ai um projeto piloto, visando introduzir o conceito de auto-
sustentabilidade nas escolas técnicas que ofereciam cursos do setor
agropecuario.

Em seu Artigo 2° estabelece que possuem direito a associagao todos os
alunos regularmente matriculados, maiores de 14 anos, o que seguramente
incluiria a totalidade dos alunos ingressantes nas escolas técnicas.

Devemos lembrar que os cursos oferecidos entdo, eram na forma de curso
unico, uma vez que o aluno, mediante uma Unica matricula, freqlientava o ensino
médio (a época ainda chamado de segundo grau) e a formacao técnica, em um
periodo de trés ou quatro anos.

O curso era unico, e oferecia dupla certificacdo, sendo freqientado em
periodo integral, o que acarretava a permanéncia do aluno na escola o dia inteiro.

Costumeiramente os alunos residentes assumiam tarefas ligadas ao
cotidiano de uma propriedade rural, realizando tarefas como ordenha,
alimentacao, vacinagdo etc. Isso funcionava como forma de pratica educacional, e
permitia que o aluno vivenciasse uma pratica profissional na forma de uma
atividade supervisionada. Estas horas trabalhadas pelos alunos, costumeiramente
eram computadas como horas de estagio, necessarias para a sua certificacéo
profissional como técnico.

O estagio supervisionado era obrigatério, contando com aproximadamente
300 horas, podendo ser cumprido na escola ou em empresas e instituicbes, em
periodos letivos, ou nao, sendo este um requisito indispensavel para a conclusao
da formacdao, que tinha entao a titulacdo de Técnico em Agropecuaria.

Em 1996 entrou em vigor a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional, abrindo a possibilidade de os cursos técnicos virem a ser oferecidos de
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forma modular. A regulamentacdo dessa nova sistematica ocorreu com a edicéo
do Decreto 2.208/97%, desvinculando a formagdo profissional técnica do ensino
médio.

Os cursos técnicos passaram a ser oferecidos em médulos semestrais, nao
diretamente vinculados ao ensino médio, mas podendo este contar com até 25%
das horas do mesmo, como formacao de carater profissionalizante.

Dentro dessa nova realidade, os candidatos a uma formacao técnica de
nivel médio contavam com a possibilidade de cursar o ensino médio de forma
concomitante ao curso técnico. N&o existia a necessidade de os dois serem
freqientados na mesma escola. Existia apenas necessidade que o aluno que
desejasse ingressar no ensino técnico estivesse cursando pelo menos a segunda
série do ensino médio.

O alojamento, e a alimentacao, até entao oferecidos algumas vezes sem
custos para os alunos, passam a ser custeados pelos mesmos ou
subvencionados pelas Cooperativas.

O projeto das Cooperativas-Escola, ja havia crescido dentro das escolas do
setor agropecuario do CEETEPS, atingindo a grande maioria dos
estabelecimentos.

As Cooperativas passaram, entdo, a responder pela administracdo dos
alojamentos, responsabilizando-se inclusive pela cobranca das taxas referentes a
estes, subsidiando-os quando necessario.

A Instrugdo CEETEPS n°® 4 de 20 de dezembro de 1998, define as
atribuicdes das Cooperativas e Associacdes de Pais e Mestres® referentes aos

alojamentos, ao considerar que:

8 O Decreto 2.208/97 foi revogado com a edigdo do Decreto 5.154 de 23 de julho de 2004.

° As Associagdes de Pais e Mestres sdo consideradas, no Regimento comum das Escolas
Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educacédo Tecnolégica “Paula Souza”, nos termos do
seu Titulo VI, como Instituicdo Auxiliar, com finalidade de colaborar no aprimoramento do
processo educacional, na assisténcia ao escolar e na integracao da familia, escola e comunidade,
sendo administrada com base em regimento préprio que deve ser aprovado pelo Conselho
Deliberativo do CEETEPS.
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. a administracao do sistema de residéncia deve ser de responsabilidade da

comunidade escolar, através das APM e da Cooperativa-Escola...”

Em seu Artigo 12 esta definido o objetivo da Instrucao:

Ficam definidas as agbes que visam ampliar a atuacdo da
Cooperativa-Escola e da APM, nas Escolas Técnicas Agricolas,
incluindo em seus objetivos sociais a administracdo e
responsabilidade sobre o sistema de residéncia de alunos, nos
aspectos alojamento e refeitério.

Estabelece ainda que a administracdo da residéncia, visando garantir as

condicOes basicas essenciais de moradia, alimentacdo, bem estar e seguranca,

devera constituir um Conselho Deliberativo de Residéncia, contando com:

Representante dos alunos (a0 menos um aluno interno de cada
classe),

Representante dos pais ou responsaveis (a0 menos um pai ou
responsavel de cada aluno interno de cada classe),

Representantes da Cooperativa Escola (pelo menos um
representante do Conselho de Administragéo, do Conselho Fiscal e
do Comité Educativo),

Representante dos funcionarios (a0 menos um),

Professor orientador da Cooperativa Escola,

Professor responsavel pelo Projeto de Convivéncia.

A periodicidade de reunido deste Conselho é bimestral, podendo, nos

termos do Inciso I, do Artigo 4°, ser convocado extraordinariamente mediante

solicitacado de 1/3 dos alunos internos.

Entre outras atribuicdes, este Conselho, tem a de elaborar as Normas de

Residéncia, que devem nortear o internato em seu cotidiano, em termos de

direitos e deveres e decidir sobre a contratacdo de funcionarios especificos para o

alojamento, delegando a Cooperativa Escola a responsabilidade pela contratacao

e remuneragdo dos mesmos.
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A Instrucao prevé ainda a constituicdo de uma Comissdo Executiva de
Residéncia, composta por membros do Conselho Deliberativo de Residéncia, com
a finalidade de agilizar as acdes administrativas referentes ao internato.

3 — RELAGOES CONTRATUAIS E NORMATIVAS DOS RESIDENTES NOS
ALOJAMENTOS

A cessdo de alojamento a alunos matriculados nos cursos do setor
agropecuario das escolas do CEETEPS é regida por um contrato padréo, firmado
pelo pai ou responsavel pelo aluno e a Cooperativa Escola.

Em sua Clausula 22, este instrumento especifica a duragao da locacao do
espaco pelo aluno:

O prazo de utilizacao da vaga sera de 1 (um) semestre, a partir de

. /.. / .. e encerrando-se em ... /... /... , data em que os
BENEFICIARIOS se obrigam a desocupar imediatamente as
dependéncias objeto deste Termo, entregando-as no estado em
que as receberam, independentemente de notificacdo ou
interpelacao judicial, ressalvada a hipétese de sua prorrogagao, o
que somente se dara por escrito.

O prazo do contrato € de um semestre, a mesma duracdo dos modulos
semestrais da formacao técnica e em fungédo de a permanéncia no alojamento ser
vinculada ao comportamento do aluno e sua freqiiéncia nas aulas. Apesar do
contrato ndo fazer mengao ao desempenho escolar, 0 mesmo informa que alunos
retidos em algum componente curricular ficam impedidos de continuarem
contando com o regime de internato, conforme consta em documento especifico
de normas de residéncia comum para as escolas do CEETEPS.

Nos termos do contrato, fica ressalvada a imediata desocupacdo do
mesmo, caso o aluno venha a se desvincular da escola, como esta expresso no

Paragrafo 1° da mesma Clausula:
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§1° - Os BENEFICIARIOS se obrigam a desocupar as
dependéncias a partir do momento em que 0 aluno ..........ccccuueee.
se desvincular da ETAE ......ccccooeee.. ou da COOPERATIVA,
atribuindo-se ao Conselho Deliberativo de Residéncia
competéncia para apreciacao de casos excepcionais.

E interessante notar, que esse contrato padrido prevé a possibilidade de
desconto para o caso de haverem dois irm&os na condi¢cao de residentes, como o
expresso no Paragrafo Unico, Clausula 32:

Na hipotese de 0 aluno ......cccccvviiiiiiiiiniie e ter irméo
também residente na ETAE ... , ser-lhe-a
concedido desconto de 20% (vinte por cento) sobre o valor

previsto nesta clausula.

Em termos gerais, o oferecimento do alojamento esta vinculado a
renovagdes semestrais, sem obrigatoriedade de continuidade, estando a
Comissao Executiva de Residéncia, apta a vetar a permanéncia do aluno na
condigcdo de interno, em caso de falta que justifique tal medida.

O aluno que faz uso do internato tem o seu cotidiano regido por normas
especificas para os residentes. Sao regras que se aplicam ao aluno inclusive fora
dos horarios de aulas.

Neste documento'®, as atividades a serem cumpridas pelos alunos
envolvem inclusive detalhes relacionados com cuidados na manutencdo do

alojamento, como podemos perceber no Artigo 2°:

2.1 - Deixar a cama arrumada (lencol estendido, cobertor dobrado,
travesseiros no lugar);

2.2 - Deixar as roupas pessoais dobradas e guardadas no
armario;

2.3 - Deixar os sapatos limpos e ordenados, em lugar adequado.
2.4 - Guardar os pertences (livros, objetos) em lugar proprio
(armario ou outro), diariamente.

' Normas de Residéncia Para Alunos Residentes na ETE (nome da escola)
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2.5 - A Escala de Limpeza sera organizada pelos representantes
do alojamento, cabendo a Comissdo Executiva verificar seu
cumprimento.

As atividades de limpeza incluirdo:

a. - Varrer e limpar o dormitério todos os dias, além de tirar
0 p6 dos méveis.

b. - Passar pano umido uma vez por semana no minimo.

c. - Recolher o lixo diariamente colocando-o em local proprio
do lado externo do prédio.

d. - Limpar paredes, vidros e pisos sempre que houver
necessidade.
2.6 - Ao sair desligar todos os aparelhos elétrico/eletronicos e as
luzes.
2.7 - Ao sair entregar a chave ao responsavel indicado pela
Comissao Executiva.
2.8 - Pintar as paredes e portas na mesma cor em que foram
entregues, quando deixarem o dormitério no final do ano letivo.
2.9 - Materiais, equipamentos e instalagbes do alojamento,
danificados por uso improprio, indevido ou por vandalismos seréo
ressarcidos pelos ocupantes do alojamento ou pelo responsavel
quando identificado.
2.10 - Comunicar a Comissao Executiva, qualquer irregularidade
que houver em suas dependéncias.
2.11 - Qualquer caso de emergéncia deverd ser comunicado ao
vigia que supervisiona o alojamento, ou ainda ao professor
responsavel pelo projeto residéncia, ou a qualquer funcionario ou
professor que resida na escola para que sejam tomadas
providéncias cabiveis (especialmente em caso de saude ou de
seguranga).
2.12 - Manter radio e/ou televisao em volume baixo, e desligado
quando o ocupante se ausentar do alojamento.
2.13 - SO sera permitido ao aluno consumir e manter alimentos no
dormitério se este possuir embalagem descartavel evitando
acumulo de sujeira nos quartos e nas pias dos banheiros.
2.14 - Nao é permitida a permanéncia de alunos em alojamentos
que nao os seus, bem como demais pessoas.
2.15 - Nao é permitida permanéncia de alunos nos quartos em
que ndo sejam moradores.
2.16 - Nao introduzir nenhum material elétrico ou equipamentos,
(no) alojamento sem comunicagdo aos responsaveis (ex. bicicleta,
aparelhos com resisténcia, televisor).
2.17 - O aluno devera entregar no final do contrato o quarto nas
mesmas condigdes em que lhe foi entregue.
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2.18 - Durante as férias, o aluno devera retirar todos os seus
pertences do quarto podendo deixar apenas o colchao e o armario
vazio, salvo quando houver autorizagcao escrita da Comissao de
Residéncia.

2.19 - Ao finalizar o contrato retirar seus pertences em 30 dias.
2.20 - Nao é permitido animais de estimacao no alojamento.

Sao normas que nao sbé envolvem o convivio social, como atribui aos
alunos a responsabilidade pela manutencdo do alojamento. Estas, por certo,
abrangem a maioria das atividades envolvidas em um convivio coletivo como é o
caso do alojamento. Busca atingir a maioria das rotinas diarias, muito
provavelmente como forma de orientacdo e controle dos alunos que em sua
maioria talvez estejam passando pela primeira experiéncia de residir fora do
nucleo familiar.

Percebemos que os cuidados com a limpeza do alojamento sdo de
obrigacado dos moradores, havendo inclusive uma exigéncia de pintura do mesmo
ao término do ano letivo. Para o caso de algum dano patrimonial & prevista a
reposicao e conserto por parte dos alunos.

Evidentemente, por se tratarem de normas referentes a residéncia, como
forma de se “estimular o seu cumprimento”, sdo previstas punicbes para

eventuais infracdes as normas, como podemos encontrar no seu Artigo 7¢:

7.1 - O aluno que nado cumprir as normas do alojamento estara
sujeito as seguintes punicoes:

a - adverténcia oral

b - adverténcia por escrito

C - suspensao temporaria do alojamento

d - perda do alojamento
7.2 - A decisao quanto as penalidades sera julgada pela Comissao
Executiva da Residéncia.
7.3 - Perdera direito a residéncia aos alojamentos da escola

a - O aluno que ultrapassar o limite de 10% de auséncias as

aulas dadas de sua classe.

b - O aluno que for retido.

¢ -O aluno que sofrer 02 (duas) suspensdes por questoes
disciplinares.
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7.4- O aluno suspenso pela escola automaticamente estara
suspenso do alojamento durante a vigéncia daquela suspenséo.

Como citamos anteriormente, a assiduidade € mais rigorosa como 0s
alunos alojados, uma vez que estes contam com um percentual de faltas limitado
a 10%, para efeitos de manutencéo do direito a continuar como residente. Nao se
trata de um limite que cause reprovagao do aluno, pois para todos o limite de
faltas é de 25%, conforme a LDB/96.

Notamos também que o desempenho académico é cobrado dos alunos,
uma vez que os alunos que forem retidos em algum componente curricular,
perdem o direito a continuar estudando na escola, na condi¢cao de internato.

O regime disciplinar também influencia na permanéncia do aluno no
alojamento, pois sendo registradas duas suspensodes, por questdes disciplinares,
0 mesmo € penalizado com a perda do regime de internato.

A admissdo ao internato depende de parecer da Comissdo Executiva,
baseado em critérios definidos pelo Conselho Deliberativo da Residéncia
existente na escola.

Ainda, segundo as normas de residéncia, o direito ao alojamento s6 é
oferecido para o aluno que estiver regularmente matriculado na escola e inscrito

na Cooperativa-Escola.

4 — CONSEQUENCIAS ADVINDAS DA REGULAMENTACAO RECENTE
REFERENTE AO ENSINO TECNICO

O alojamento € um beneficio para alunos dos cursos técnicos do setor
agropecuario, mas sob determinadas condicées, acaba por sofrer algumas
distor¢des.

Com a desvinculagdo dos cursos técnicos do ensino propedéutico, € a
necessidade de se estar cursando pelo menos a segunda série do ensino médio,
para o ingresso em um curso técnico, nos termos do Decreto 2.208/97, as escolas
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técnicas do CEETEPS passaram a oferecer duas modalidades'’ de ensino: o
ensino médio e o ensino profissionalizante de nivel médio.

Como as escolas do setor agropecuario, sao localizadas, em sua maioria,
fora das zonas urbanas e muitas vezes com condicdes de acesso precarias, é de
se supor que os candidatos as vagas para o primeiro ano do ensino médio sejam
futuros interessados em cursar o ensino técnico na mesma.

Dessa maneira, um aluno que venha de outra cidade e que nao possua
condigdes financeiras de se manter residindo fora de sua localidade de origem ira
se candidatar a condicdo de aluno residente. Temos ai uma condigdo estranha,
por se tratar de um aluno, cursando o primeiro ano do ensino médio, contando
com a condicao de internato.

Na grade curricular oferecida no ensino médio, muito provavelmente
estardo incluidos conteudos voltados para a profissionalizagéo, até o limite legal
de 25%.

Esse aluno, caso pretenda freqlentar um curso técnico de forma
concomitante com o ensino médio, devera oportunamente, no minimo ao término
do primeiro ano, se candidatar a uma vaga no curso de sua escolha.

Caso nao seja aprovado nos exames seletivos, muito provavelmente ira
continuar com a condicdo de interno, ainda que néo freqientando um curso
técnico do setor agropecuario ou outro oferecido na unidade escolar. Esse aluno,
entao, caso venha a sofrer sucessivas reprovagdées nos exames seletivos para os
cursos técnicos, talvez venha a concluir o ensino médio, na condicdo de aluno
residente.

Para o aluno do primeiro ano do ensino médio que esta matriculado em
uma escola que ofereca cursos do setor agropecuario, € comum serem oferecidas
atividades pedagdgicas relacionadas com os cursos ministrados, de maneira que
os alunos se iniciem na pratica diaria de uma propriedade rural, ndo s6 investindo
na sua formagéo, mas também o direcionando a freqlientar um curso técnico na

area.

" Nao incluimos ai cursos de qualificagéo basica, que nao requerem escolarizagao prévia.
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Como forma de se garantir essa continuidade formativa, € comum os
alunos matriculados no ensino médio receberem um bénus na pontuacao obtida

nos exames seletivos.

5 — COLETA DE INFORMAGOES JUNTO AO CEETEPS

Visando identificar a visdo do Centro Estadual de Educacao Tecnolbgica
“Paula Souza”, em relacdo a problematica estudada, buscamos entrevistar o
Coordenador do Ensino Técnico da entidade, Professor Almério Melquiades de

Araujo.

Foram encaminhadas 20 perguntas por escrito, na forma de um
questionario estruturado, respondidas em junho de 2005, conjuntamente pelo
Professor Almério e pela Engenheira Agrénoma Eva Chow Belezia, professora
responsavel por projetos das escolas técnicas. Passaremos a nos referir a este
documento como entrevista A; as questdes referentes a mesma encontram-se no

Anexo Il

Foram ainda entrevistados um ex-dirigente e um dirigente atual de escola
técnicas do setor agropecuario do CEETEPS: para a preservacdao de suas
identidades, serao apresentados como entrevista B e entrevista C.

Estas entrevistas'?, semi-estruturadas, envolveram 21 perguntas e foram
gravadas, tendo sido o conteludo das fitas transcrito para possibilitar a sua
utilizacdo no presente trabalho. As questdes norteadoras das entrevistas estao
apresentadas no Anexo IV do presente texto. Buscou-se com estas entrevistas

ilustrar o trabalho com as experiéncias dos mesmos.

A partir das respostas oferecidas pela Coordenacao do Ensino Técnico do
CEETEPS, na entrevista A, todas as 33 escolas que oferecem cursos do setor
agropecuario (antigas escolas técnicas agricolas — ETAE’s) oferecem a condigao

'2 As entrevistas foram realizadas nos dias 5 e 7 de julho de 2005, respectivamente.
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de alojamento, sendo que o mesmo seria oferecido a qualquer aluno
regularmente matriculados em cursos oferecidos na unidade de ensino. Desta
forma, com a ampliacdo de cursos oferecidos nessas unidades, alguns deles fora
da area agricola ou pecuaria, haveria a possibilidade de que os novos alunos

ingressantes pudessem contar com o beneficio do alojamento.

Conforme a entrevista A, em todas as escolas, a condicdo de acesso ao
alojamento depende de critérios definidos pelo Conselho Deliberativo de
Residéncia e aplicados pela Comissdo Executiva de Residéncia, em cada
unidade escolar.

Como existem escolas com diferentes localizagdes em relacdo ao
perimetro urbano e com condi¢cdes de acesso diferenciadas, acreditamos que a
opcgao pelo regime de internato seria em grande parte definida mais por esses
parametros do que pelo tipo de curso onde o aluno estivesse matriculado.

A busca pelo alojamento foi apontada nas entrevistas B e C como motivada
pela distancia da residéncia dos alunos em relagdo a escola, associada a falta de
condigao financeira das familias para o custeio da estadia dos seus filhos fora de
casa. Afirmaram que ha alunos do préprio municipio da escola residindo nos
alojamentos. Sao, em geral, alunos que sao filhos de produtores rurais que
residem fora da zona urbana e ndo possuem condicées de deslocamento diario

até a escola.

Problemas relativos a género, parecem ndo existir, pois a entrevista A
informou que as escolas oferecem alojamentos para alunos de ambos 0s sexos.
O oferecimento ou nao desse beneficio tanto para alunos como para alunas, seria
uma decisdao de cada unidade escolar, em funcdo da sua estrutura fisica e

recursos humanos existentes no local.

Esse tipo de deciséo ilustrativamente foi comentado nas entrevistas B e C,
considerando que a decisdao da unidade escolar estaria vinculada a participacéao
dos responsaveis pelos alunos. Acreditamos que seria uma forma de contar com

uma co-responsabilidade nesse regime de internato.
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No caso das entrevistas B e C, foi dito que ambas escolas oferecem tanto
alojamento masculino como feminino, sendo que no caso da entrevista B, sdo em
prédios diferentes e na entrevista C, no mesmo prédio, mas em quartos
separados. Em nenhuma das escolas foi apontada limitacdo de idade para se

ingressar no regime de internato nas escolas.

Quanto a participacao percentual de cada sexo em termos de alojamento, a
administracdo central do CEETEPS ndo possui dados sobre esta questdo. E de
se supor que uma vez que sendo o sexo feminino minoria nos cursos do setor
agropecuario, que também sejam minoria nas escolas que oferecam regime de

internato.

Para se realizar um levantamento como este, seria necessario o contato
direto com cada uma das 33 escolas para se proceder a coleta de dados, o que
nao pode ser realizado em funcdo dos prazos para a conclusao desse trabalho e
das distancias das mesmas, uma vez que estdo distribuidas por todo estado de
Sao Paulo.

Pudemos ainda notar, pela entrevista A, que o Conselho de Residéncia
possui autonomia para definir os critérios de implantacdo e administracao dos
alojamentos, definindo, em funcdo da infra-estrutura existente a quantidade de

vagas e possibilidade de se alojar ou ndo ambos 0s sexos.

Com respeito a existéncia de uma politica comum a todos alojamentos
oferecidos pelas escolas técnicas do CEETEPS, foi informado através da
entrevista A existir uma instrugao'® emitida em 1998, onde cada unidade, baseada
nesse documento, faria as adaptagdes necessarias para a instalacdo e
operacionalizacdo do alojamento para os alunos, em funcdo das suas
especificidades. Ainda nessa entrevista a importadncia do alojamento para os
alunos dos cursos técnicos do setor agropecuario, foi considerada como

relevante, conforme o que foi afirmado:

Os alunos dos cursos da area agropecudria sao de diversos
municipios de cada regiao, muitos deles residentes na zona rural.

'3 Normas de residéncia para as escolas do CEETEPS, constante no Anexo |.
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Da mesma forma, a maior parte das escolas localiza-se fora do
perimetro urbano, ndo havendo disponibilidade ou facilidade de
transportes coletivos ou das prefeituras para um deslocamento
diario.

Fica evidenciado que o fato de os alunos das escolas técnicas do setor
agropecuario provirem comumente de fora do municipio onde se localizam as
escolas e que como estas se localizam fora do perimetro urbano, o deslocamento
dos alunos, seja através de transportes coletivos ou contando com apoio das

prefeituras, nem sempre é viavel.

Cabe ressaltar que algumas escolas eventualmente contam com transporte
coletivo até as mesmas, mas muitas vezes com horarios limitados. Outras, porém,

como veremos a seguir, ndo enfrentam esse problema.

Ha escolas, conforme o exemplificado nas entrevistas B e C, que estao
localizadas em éarea urbana, em funcdo do crescimento das cidades onde as
mesmas estdo instaladas. Nesses casos, costuma ser possivel o acesso por

Onibus.

No caso da entrevista B, o ex-dirigente comentou que os alunos dos cursos
do setor agropecuario provenientes de outras cidades, comumente tém o seu
transporte até a escola que dirigia custeado pelas prefeituras que utilizam vans ou
micro-6nibus para essa finalidade.

Na escola sob a direcdo do entrevistado ouvido na entrevista C, foi citado
como exemplo o caso dos inscritos nos cursos que sao oferecidos no periodo
noturno, com freqiéncia predominante de alunos trabalhadores. Estes geralmente
chegam até a escola em carro préprio ou através de veiculos coletivos alugados,
mas nesse caso foi comentado que o transporte ndo costuma ser custeado pelas

prefeituras das cidades de origem.

Temos entao mais de uma situagdo em relacao a localizacao das escolas e

ao transporte para as mesmas. Apesar disso, € ainda comum a escola
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localizarem-se na zona rural, nem sempre perto da cidade e contando com

alunos, candidatos ao alojamento.

O CEETEPS, conforme a entrevista A, percebe o regime de internato como

um fator positivo na formacao dos futuros técnicos, como podemos perceber:

.... 0 regime de internato influencia na formagéo profissional dos
alunos. O cotidiano de uma fazenda independe de horarios, dias
da semana, pois o material trabalhado é vivo (animais e plantas) e
esta sujeito a ciclos biol6gicos. Assim, os alunos residentes tém
oportunidade de vivenciar atividades e problemas em tempo real,
independentemente do horario de aulas.

A escola funcionando como uma propriedade rural, acaba propiciando aos
alunos alojados uma vivéncia similar ao campo de trabalho que muito
provavelmente irdo encontrar apés o término do curso, proporcionando uma

pratica pré-profissional, importante para a sua formacéao técnica.

Quanto ao oferecimento de alojamento para alunos de cursos do setor
agropecuario, os dois dirigentes, nos termos das entrevistas B e C, foram

afirmativos ao dizer que 0 mesmo deve ser considerado como importante.

No dizer do, constante na entrevista B, encontramos:

Para os cursos ligados a area agropecuaria eu acho importante,
mas a gente percebe que ha uma tendéncia em reduzir a oferta de
alojamentos. Algumas escolas até ja extinguiram o alojamento,
nao oferecem mais o sistema de internato. Elas terminaram
criando outras opgdes, outro tipo de curso. Ja ndo oferecem com
a mesma énfase cursos da area agropecuaria. Migraram para
acucar e alcool e outras atividades ligadas ao agronegdécio e
nessas condicoes elas deixam de oferecer o alojamento.

Nao deixa de ser uma preocupagao a mais. O préprio estado nao
estimula mais que escolas construam alojamentos. Eles preferem
estar oferecendo outro tipo de ajuda, do tipo bolsa.
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Nota-se ainda, que no entender desse ex-dirigente, parece haver um

desestimulo para o investimento em alojamentos.

Do dirigente, ouvido na entrevista C, ouvimos:

Na area de agropecuaria é indispensavel. Os alunos que sao
alojados, ou o pai é produtor rural ou é meeiro. E muito dificil eu
ter um aluno alojado que nao tenha vinculo com a érea
agropecuaria. Até porque se ele nao traz isso, € dificil ele se
manter. (continuar na escola)

O regime de internato parece ser uma necessidade para os cursos do setor
agropecuario, ndo s6 pela localizacdo das escolas, como em funcdo das
condicbes sbcio-econdmicas das familias dos alunos que buscam esse ensino

técnico.

E evidente que esse tipo de beneficio gera custos para as instituicdes
educacionais, bem como preocupacdes administrativas e patrimoniais adicionais.
Mas o seu nao oferecimento poderia acarretar a limitacdo de acesso ao ensino
técnico agropecuario a alunos oriundos de familias sem recursos para a
manutencado de seus filhos fora do nucleo familiar, principalmente para os casos

onde as residéncias se localizarem longe das escolas.

Os dirigentes ouvidos nas entrevistas B e C foram inquiridos sobre uma
eventual influéncia do alojamento no desempenho dos alunos em regime de
internato. Os dois possuiam visdes diferenciadas sobre a questdo. O ex-dirigente
que forneceu informacbes na entrevista B disse considerar que os alunos em
regime de internato acabam tendo uma influéncia positiva no seu dia a dia

escolar, como podemos ver pela resposta apresentada:

Os alunos alojados, de modo geral, tém melhor desempenho. Na
verdade, o aluno em regime de internato tem um processo de
aprendizagem diferenciado, se integrando em uma série de outras
atividades que acabam sendo muito importantes. Ele se aproxima
muito mais da convivéncia, ndo s6 com os colegas como também
com os professores. Acaba se transformando em uma grande
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familia, pois todas as etapas de uma convivéncia estdo ai. Desde
a parte de higiene, passando pela parte de estudo propriamente
dito, parte de saude, refeicoes, os alunos compartiiham de tudo.
Os alunos sao muito participativos. Em grande parte das decisdes
sdo chamados representantes dos alunos. O aluno acaba se
envolvendo muito mais nas decisdes, na gestdo da escola.

Eu acho que esse aluno do internato, por estar sem contato direto,
constante, com a familia, ... adota a escola como sendo sua casa.

Com essa colocacdo, fica evidenciada a visdo da importancia da
experiéncia fora do nucleo familiar para esses alunos, influenciando néao sé a

formacao técnica, como também a formacéao pessoal.

No caso entrevista C, o dirigente indicou nao notar diferencas de

desempenho escolar entre alunos alojados e ndo alojados.

Quanto a ocupacao dos alunos alojados além dos horarios de aula, parece
haver uma preocupacdo institucional, nos termos da entrevista A, de
operacionalizagcéo localizada em cada unidade escolar, como podemos perceber:

Cada escola, juntamente com sua Cooperativa-Escola, organiza
as atividades culturais, de lazer e esportivas de acordo com seus
interesses e suas possibilidades. Existem exemplos de parcerias
com instituicbes externas, visando a melhoria destas atividades.

A autonomia das escolas na administracao do regime de internato, pelo
exposto, parece se estender no quesito das atividades fora do horario de aulas,
buscando atender aos interesses e possibilidades locais. Isso nos faz supor que
talvez ndo exista um controle central direto da existéncia, ou ndao dessas

atividades.

No conteudo coletado na entrevista B, nao foram apontados problemas
com recursos humanos referentes a permanéncia dos alunos além dos horarios
de aulas, mas o conteudo coletado na entrevista C, apresentou uma outra
realidade, como podemos perceber pelo trecho da resposta apresentado:
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O principal problema administrativo é a falta de gente. Eu conto
com apenas dois vigias. Se houvesse, como em anos anteriores...
um projeto especifico, o professor pegaria como hora de atividade
especifica. Ja teve um projeto chamado projeto de convivéncia. O
professor que pegava esse projeto ficava como que responsavel.
Como nao existe mais essa possibilidade, isso dificulta bastante.

Esse mesmo dirigente, ao ser questionado especificamente sobre a
existéncia do projeto de convivéncia'®, foi por ele informado que o mesmo nao
mais existe no CEETEPS e que o professor orientador da Cooperativa-Escola
acaba assumindo essa funcao, sendo que as horas remuneradas destinadas a

esse professor ja sdo insuficientes para a sua atividade principal.

Aqui nossa investigacao encontra condigdes similares a pesquisa de ZIBAS
(1987), que identificou nas escolas técnicas paulistas, do setor agropecuario uma
freqiente auséncia de atividades para os alunos em regime de internato,
principalmente nos horarios noturnos. Ha que se ressaltar que na época desse
estudo, as escolas do setor agropecuario no estado de Sao Paulo estavam
vinculadas a Secretaria de Estado dos Negécios da Educacdo, vindo
posteriormente a integrar o CEETEPS.

llustrando a questdo, os dirigentes ouvidos nas entrevistas B e C,
informaram buscar oferecer, dentro de suas possibilidades, atividades voltadas
para os alunos alojados, fora dos horarios de aula, principalmente no periodo

noturno.

No caso da entrevista B, a escola costuma desenvolver atividades
esportivas, palestras, eventos e atividades recreativas, além de haver a
possibilidade de professores desenvolverem projetos voltados para a convivéncia

interna.

Segundo o dirigente ouvido na entrevista C, ndo existem projetos para

convivéncia interna em sua escola, mas ressaltou que os alunos contam com uma

“o projeto de convivéncia visava desenvolver atividades para os alunos em regime de internato,
nos horarios extra-classe, ficando sob a responsabilidade de um docente que era remunerado
para tal.
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sessdo semanal de cinema. Em ambos os casos estas atividades ndo geram
custos par os alunos. Os recursos para atividades recreativas nas duas escolas
sdo semelhantes, contando as mesmas com pingue-pongue, pebolin, sala de TV.
Esses equipamentos costumam ser comuns nos alojamentos das escolas do
setor agropecuario, que costumam contar ainda com quadra de esportes e um

campo de futebol, algumas vezes instalado de forma improvisada.

llustrativamente o dirigente ouvido na entrevista C informou que os alunos
vem montando uma sala de ginastica, com recursos proprios, além de manterem

»15

um “boi de latdo” " construido pelos mesmos.

Os valores para o custeio do alojamento sdo definidos em cada unidade,
em funcado dos recursos disponiveis e eventuais producdes das Cooperativas-
Escola, de acordo com informacdes prestadas na entrevista A.

A autonomia da Comissao de Residéncia parece prevalecer. A definicao do
custo do alojamento é uma decisdo administrativa local. A Cooperativa-Escola,
dentre outras, tem a fungdo de gerar recursos voltados para o subsidio do
alojamento, através da venda de sua producdo vegetal e animal, buscando a
auto-suficiéncia da escola, além de custear parte das despesas com a

alimentacao e o regime de internato.

Além disso, a Cooperativa-Escola oferece subsidio para o caso de alunos
carentes, através da venda de sua producéao, permitindo que mesmo alunos sem
condicAes financeiras, possam residir nas dependéncias da escola, participando
de projetos produtivos realizados na mesma. E evidente que essa participagdo em
atividades produtivas acaba tendo uma fungao pedagdégica complementar, uma

vez que permite ao aluno exercitar a pratica de sua formacgéao técnica profissional.

O custo do alojamento informado na entrevista B é de R$ 35,00 (trinta e
cinco reais) e na entrevista C, de R$ 30,00 (trinta reais). Em ambas entrevistas,

para o caso de alunos carentes, a Cooperativa-Escola subsidia a moradia. Foi

'® Trata-se de um tambor de 200 litros que é amarrado geralmente em quatro arvores, na
horizontal, de forma a simular o lombo de um touro e propiciar a pratica simulada de um rodeio.
Essa diversao parece ser comum nas escolas do setor agropecuario.
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comentado na entrevista C, que em escolas onde a Cooperativa possua boa

producéo, o alojamento chega a ser inteiramente gratuito para os alunos.

O dirigente ouvido na entrevista B informou que os alunos que recebem
subsidio da Cooperativa devem prestar alguma atividade na forma de estagio

para compensar o beneficio.

llustrativamente o dirigente ouvido na entrevista C informou que os alunos
qgue necessitam de subsidio sdo a maioria em sua escola, sendo comum a pratica
de trabalhos compensatérios, principalmente devido a falta de mao de obra local.
No caso, as meninas costumam ajudar na cozinha e na biblioteca da escola, que
nao possui uma bibliotecéria. Essa situagdo parece reforcar preconceitos de
género, com tarefas especificas destinadas a alunos e alunas.

Quanto ao(s) critério(s) de selegcao para o ingresso no alojamento, é
definida como primeira exigéncia que o aluno seja socio da Cooperativa, como

podemos perceber com a resposta oferecida na entrevista A, a seguir:

A residéncia é disponibilizada para os alunos cooperados da
Cooperativa-Escola. Portanto, um primeiro critério € que o aluno
seja cooperado e esteja, portanto, integrado as normas
estatutarias da cooperativa. Devera assinar, juntamente com seu
responsavel, o contrato de beneficio residencial cooperativo e
concordar com as normas de residéncia. Quanto a residéncia para
alunas é para maiores de 18 anos, cada unidade definira as
condicdes.

A relacdo de oferecimento do alojamento é oficializada através de um
contrato de beneficio residencial que deve ser assinado pelo aluno, juntamente
COm O seu responsavel.

No caso de alunas, existiria um critério adicional, de acordo com a
entrevista A, que é o da idade minima de 18 anos. Quer nos parecer que nesse
caso, seria desnecessaria a assinatura conjunta com um responsavel, uma vez

que de acordo com o Codigo Civil em vigéncia, a aluna ja estaria apta para
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exercer seus atos civis com plena competéncia. O mesmo ocorreria para alunos

do sexo masculino considerados maiores de idade.

Ao serem indagados sobre a selegcdo para o alojamento, os dirigentes
ouvidos nas entrevistas B e C, colocaram como primeira condi¢do a de ter sido
aprovado nao s6 no vestibulinho, mas também ter sido considerado apto em uma

entrevista.

Cabe aqui ressaltar que para os cursos do setor agropecuario, além do
exame de selecao, comum a todas as escolas técnicas do CEETEPS, os alunos
gue se candidatam a esses cursos, devem passar por uma entrevista realizada
pelo dirigente local e professores da escola, com a finalidade de se avaliar as

aptiddes do aluno para o curso que deseja fazer.

No caso da entrevista C, foi citado que este procedimento € acompanhado
pelo pai ou responsavel pelo aluno, como forma de nesse momento ja se
explicitar as condigbes e normas referentes ao alojamento, sendo que nessa
oportunidade aluno e responsavel assinam um termo de ciéncia desses
regulamentos. Esse dirigente assinalou ainda que mesmo para alunos com mais
de 18 anos, é exigida a assinatura desse documento conjuntamente com um
responsavel. Este procedimento, como foi exposto anteriormente, parece

descabido, nos termos do Cdodigo Civil em vigor.

Na entrevista A foi informado haver uma idade minima para as alunas, que
buscam o alojamento, com um limite minimo de 18 anos, mas as entrevistas B e
C indicaram que nas respectivas escolas ndo existe tal limitagdo. Os dirigentes
foram ainda questionados sobre as faixas etarias que fazem uso do alojamento e
em ambos 0s casos nao foram apontados limites de idade tanto para alunos como
alunas. Na entrevista C, o dirigente comentou o fato de que quanto mais velho o

aluno, mais dificil € a sua adaptacao ao alojamento.

Quando consultado sobre eventual exigéncia quanto ao desempenho dos
alunos alojados, a Coordenacdo do Ensino Técnico, citou apenas que estes

contariam com um limite de faltas maximo de 10% para a manutencdo do
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beneficio, mas ndo sendo esse limite usado para promog¢ao ou retencao do aluno.
E de se registrar, porém, que encontramos nas normas de residéncia, de acordo
com nossa pesquisa documental, que alunos que sofrerem retencdao em algum

componente curricular perderao direito ao alojamento.

Caso existam alunos que em funcao da distancia de sua residéncia, nao
tenham condi¢des de retorno nos finais de semana, de acordo com a entrevista A,
seria permitida a permanéncia dos mesmos nas dependéncias da escola, desde
que integrados a um plano de trabalho programado pela Cooperativa-Escola, para
atendimento dos setores produtivos e a outros projetos. A definicdo das atividades
€ dos coordenadores de érea, juntamente com o professor orientador da

Cooperativa-Escola.

Podemos perceber que a permanéncia desses alunos em finais de semana
esta vinculada a existéncia de atividades programadas para esse periodo. Em se
tratando de uma propriedade rural, essas atividades ndo devem ser incomuns,
uma vez que a dindmica que uma fazenda possui, muito provavelmente devera
contar com atividades que ndo podem ser paralisadas durante o final de semana,
como ordenha ou irrigacdo ou outras. Estariam ainda disponibilizadas para esses
alunos, as atividades de recreacéo e lazer que a infra-estrutura da escola venha a

oferecer.

llustrando esta questdo as entrevistas B e C apontaram visdes
diferenciadas. No caso da entrevista B, as atividades para esse periodo séo
predominantemente recreativas. No caso da entrevista C, talvez em funcédo da
escassez de mao de obra, os alunos fazem uma escala de servicos para que as
atividades produtivas da escola ndo sofram paralisacao.

Nos termos da entrevista A, haveria a possibilidade de um aluno ingressar
no primeiro ano do Ensino Médio, na condigdo de aluno residente e
eventualmente continuar seus estudos até concluir o curso propedéutico, sem
estar em momento algum vinculado ao ensino técnico, Mas neste caso estaria
vinculado a atividades extra-classe que funcionariam como estagio, enriquecendo

curricularmente o aluno.
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llustrativamente nas entrevistas B e C houve consulta sobre a possibilidade
de o aluno vir a cursar somente o ensino médio em regime de internato. No caso
do dirigente da entrevista B, essa possibilidade foi considerada como possivel,
mas o outro dirigente afirmou que caso no segundo ano o aluno nao esteja

cursando um curso técnico, ird perder o direito ao alojamento.

De acordo com o que foi relatado anteriormente na entrevista A, o
alojamento estaria aberto para os alunos de outros cursos técnicos que a escola
eventualmente ofereca, além dos cursos do setor agropecuario. As entrevistas B
e C, de acordo com os dirigentes entrevistados, para o caso do ensino técnico, o
alojamento é oferecido somente para alunos de cursos do setor agropecuario, nao
sendo disponibilizado para outros cursos que as escolas oferecem, fora dessa
area. Ha que se ressaltar que existe a possibilidade de alunos cursando o

primeiro ano do ensino médio virem a fazer uso do alojamento

Parece nao existir uma padronizacdo em termos de infra-estrutura
oferecida pelas escolas que contam com cursos do setor agropecuario, como
podemos notar, nesse trecho da entrevista A:

A infra-estrutura béasica sdo os alojamentos (coletivos ou
apartamentos, dependendo de cada escola) e o refeitério. Cada
escola organizara a residéncia através dos érgaos relacionados,
de acordo com suas disponibilidades...

Fica evidenciado que a disponibilizacdo depende praticamente apenas da
unidade escolar, que contaria com autonomia para tal e a infra-estrutura do
alojamento dependeria das caracteristicas de cada uma delas. Isso permite a
existéncia de alojamentos com as mais variadas configuracdes, desde

apartamentos até quartos coletivos.

Em ambas as entrevistas de dirigentes, a infra-estrutura basica dos
alojamentos, para ilustrar o assunto, € semelhante, contando com cama, armario,
sendo que no caso da entrevista B o0 alojamento conta com seis camas por quarto

e segundo as informagdes coletadas na entrevista C, quatro. Em ambos os casos,
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o aluno deve trazer um colchdo e roupa de cama para o alojamento. O
oferecimento de armarios, ndo é um padrao comum a todas as escolas; quando
esse movel nao é disponibilizado, os alunos costumeiramente fazem uso de um
caixote de madeira, geralmente fechado com cadeado, para a guarda de seus
pertences.

Os recursos humanos para o alojamento, nos termos da entrevista A,
podem vir do proprio quadro funcional do Centro Paula Souza ou em alguns
casos a Cooperativa-Escola poderia contratar um quadro suplementar especifico
para essa atividade.

Supomos que esses quadros se refiram a pessoal voltado para a inspecao
dos alunos em periodo extra-classe, principalmente no horario noturno. Essa
funcdo, muito provavelmente, teria menos caracteristicas de preservacao

patrimonial e mais de acompanhamento dos discentes.

Ambos os dirigentes entrevistados comentaram que as necessidades das
escolas sao afetadas com a existéncia de alojamento, principalmente no quesito
pessoal. llustrando a questdo, o ex-dirigente, ouvido na entrevista B apontou
como solucéo a contratacdo de pessoal fazendo uso da Cooperativa-Escola. Foi
ainda comentado pelo mesmo que existe para o alojamento feminino uma pessoa
especifica para acompanhar as alunas alojadas, dormindo inclusive no alojamento

delas.

Quanto a problemas disciplinares especificos dos alunos alojados, a
administracao central do CEETEPS nao possui informagdes, estando as mesmas

vinculadas as especificidades de cada unidade escolar.

No caso da entrevista B, o dirigente foi afirmativo, debitando esses
problemas ao fato de os alunos residentes serem responsaveis pela manutencao
dos alojamentos. No caso dessa escola, os alunos alojados apresentariam mais

problemas disciplinares.

No caso do dirigente ouvido na entrevista C, ndo foi apontada diferenca
disciplinar entre alunos residentes e ndo residentes. Cabe ressaltar que nesse
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momento esse dirigente ressaltou uma caracteristica que considera importante

nas escolas com regime de internato:

Eu ndo posso dizer que os meninos da moradia déem mais
problemas que os outros alunos. Na verdade eles sdo os grandes
colaboradores da escola. Eu ndo tenho funcionarios para lavar o
banheiro. Eu peco ajuda e eles ajudam a lavar o banheiro.

Eu acho que o aluno que mora é o aluno que cria vinculo. E
escola sem vinculo ndo é escola.

Problemas patrimoniais referentes a condi¢cdo de internato, nas escolas
que oferecem essa possibilidade, igualmente ndo contam com informacdes
centralizadas, podendo apenas ser disponibilizadas nas préprias unidades

escolares.

O CEETEPS, a partir dos dados coletados na entrevista A, parece
considerar o alojamento nas escolas que oferecem cursos do setor agropecuario,
como uma necessidade, além de atuacdo da Cooperativa-Escola fundamental
para o sistema, como podemos perceber com a resposta a seguir:

O internato nas escolas agricolas sempre existiu. A partir de 1998,
com a Deliberagdo—(sic), buscou-se um conceito que
extrapolasse o “internato”, considerando que a permanéncia do
jovem na escola em periodo integral € também um “locus” de
aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e profissional. A
residéncia engloba a moradia, a alimentagdo, a convivéncia e a
participacdo na gestao do sistema. A integracdo da Cooperativa-
Escola no processo, assim como dos pais no Conselho
Deliberativo tem proporcionado um ambiente mais harménico nas
escolas.

A visdo do CEETEPS com relacao ao internato é primeiramente a da
tradicdo do mesmo nos cursos do setor agropecuario. Lembremos que muito
antes da criagdo do Centro Paula Souza, ainda nas primeiras décadas do século
XX, que muitas das primeiras escolas profissionais eram voltadas para os
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desvalidos da sorte e 6rfaos, que passavam para uma tutela escolar, visando ter a

sua formacao profissional, para posterior ingresso no mercado de trabalho.

Contemporaneamente a instituicio demonstra considerar que o aluno
residindo na prépria escola acaba contando com uma experiéncia profissional
adicional na sua formacdo. A visdo do CEETEPS é de que além de local de
moradia, alimentacdo e convivéncia, o alojamento oferece a oportunidade do

convivio com praticas profissionais para o aluno.

Existe ainda a preocupacao com a gestao do regime de internato, contando
com a participacdo das Cooperativas-Escola para subsidiarem os alojamentos,
além de oferecerem juntamente com os Conselhos de Residéncia, uma

oportunidade de gestao participativa para os alunos.

O dirigente ouvido na entrevista C ainda sobre a procura por uma escola

com regime de internato, afirmou:

Tem mae que nado agienta o filho em casa. Ela quer por o filho
num colégio interno. E elas buscam a escola agricola como
solugéo. Eles imaginam “eu vou por meu filho no colégio interno e
alguém corrige ele!”

O oferecimento de alojamento para alunos que buscam cursos técnicos do
setor agropecuario é fundamental, ndo sé pelo raio de abrangéncia das escolas,
contando com alunos vindos muitas vezes de locais distantes, como pelo fato de
0s estes provirem, em sua maioria, de familias de baixo poder aquisitivo, néo

contando com condicées de manutencao de seus filhos fora do nucleo familiar.

Mas nao se trata apenas de um beneficio, voltado para alunos carentes, ou
uma facilidade para o caso de escolas que se localizam em pontos distantes ou
gue nao contam com um eficiente sistema de acesso. Trata-se, principalmente de
uma oportunidade educacional para os alunos que passam a encontrar na escola
um local que simula as condicbes de trabalho que irdo encontrar como técnicos

do setor agropecuario.
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Essas escolas que simulam as condigdes encontradas nas propriedades
rurais sao também, para os alunos em regime de internato, um local onde, além
de aprenderem conteddos propedéuticos e profissionalizantes, podem encontrar

condicdes de convivio e desenvolvimento humano.

Sao estabelecimentos com uma dupla fungcdo e que por apresentarem
caracteristicas proprias, em funcdo das especificidades de seus cursos, tém
necessidade de contar com um sistema de residéncia como forma de permitir a
todos os interessados uma condicdo de acesso ao ensino técnico em seus cursos

do setor agropecuario.



137

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo a identificacdo de uma politica de
oferecimento de internato para os cursos técnicos do setor agropecuario
oferecidos pelo Centro Estadual de Educacado Tecnolbégica “Paula Souza”,
vinculado a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento
Econdémico de Séo Paulo.

Para o seu desenvolvimento, realizamos no Capitulo |, uma revisao
bibliografica voltada para situar o ensino profissionalizante historicamente,
permitindo o entendimento das aproximacdes e afastamentos com o ensino

propedéutico.

Semelhante procedimento foi empregado no Capitulo Il, visando tragar o
desenvolvimento histérico do ensino técnico no estado de Sao Paulo, até a
criacdo do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica “Paula Souza”, com
especial atencao na vinculacdo dos cursos do setor agropecudrio a entidade e as

implicagbes da legislacéo recente, referente ao ensino profissionalizante.

Visando a coleta de informacdes especificas referentes a condicao de
internato, no Capitulo Ill, realizamos uma pesquisa documental junto ao
CEETEPS, para o levantamento de normas e procedimentos referentes aos
alojamentos oferecidos pelas escolas com cursos do setor agropecuario. Como
essa pesquisa se mostrou insuficiente, foi entrevistado o Coordenador do Ensino
Técnico do CEETEPS através de um questionario estruturado. E de forma a se
complementar as informacdes coletadas, foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas com um dirigente de escola e um ex-dirigente de escolas do setor
agropecuario do Centro “Paula Souza”, permitindo contrapor e complementar as

informagdes coletadas inicialmente.

A condicao de internato, para a maioria das pessoas parece algo distante,

associado a um modelo educacional antigo ou a textos da literatura que envolvem
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essa condicdo, como no livro “O Ateneu” de Raul Pompéia. Mas é uma realidade
que subsiste em nossos dias em escolas militares e de formacao religiosa,
residéncia médica, além das escolas técnicas do setor agropecuario.

Essa permanéncia prolongada, além dos horarios das aulas, cria uma
dindmica peculiar nessas escolas. Esses alunos, devido ao fato de
permanecerem na escola em horario além das aulas, acabam necessitando de
um espago de convivio, com atividades coletivas. Essas atividades devem ser
voltadas para que o aluno ndo se sinta ocioso no espago escolar, quando nao

estiver nas salas de aula ou em atividades préticas.

O CEETEPS possui especial relevancia no cenario nacional do ensino
técnico de nivel médio, por oferecer quase um terco das vagas publicas no pais,
consideradas as trés dependéncias administrativas e mais da metade das vagas
oferecidas por redes estaduais.

O ensino técnico publico do setor agropecuario no Estado de Sao Paulo é
oferecido predominantemente pelo CEETEPS, que esta vinculado a dependéncia
administrativa estadual, ao contrario de outros estados que contam com esses

cursos, em sua maioria, oferecidos pela rede federal de ensino técnico.

Sao 33 escolas técnicas, dentre as 108 vinculadas ao CEETEPS que
oferecem os cursos de agricultura, pecuaria e areas afins. Sua distribuicdo
geografica abrange praticamente todo o estado de Sao Paulo.

Estas escolas recebem alunos provenientes de varias cidades, algumas
vezes distantes das escolas onde estes buscam a sua formacao técnica. Isso
exige, nesses casos, deslocamentos que muitas vezes ndao podem ser realizados

diariamente ou seus custos impedem que tal possa ocorrer.

Uma caracteristica particular destas escolas € a de estarem localizadas,
em sua maioria, fora das zonas urbanas dos municipios onde estdo sediadas,
algumas vezes nao contando com condi¢des de acesso facilitado ou transporte
publico regular disponivel.
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Associada a essa caracteristica, estas escolas contam com dinamica
prépria de uma propriedade rural, onde o tempo cronolégico é substituido pelos
ciclos naturais e a sazonalidade rege as atividades produtivas.

Sao escolas que buscam simular as condicbes que serdo encontradas
pelos alunos ap6s o término de sua formagéo técnica. Essa condicdo tem, pois,

também uma funcao pedagdgica voltada para a formacao dos seus alunos.

A permanéncia dos alunos oriundos de cidades distantes, associada com a
condigao sécio-econémica de suas familias, acaba requerendo muitas vezes a
permanéncia prolongada dos mesmos na escola, la estudando, residindo e se

alimentando. A escola acaba por se tornar um segundo lar para esses alunos.

Estes alunos sdo, em geral, provenientes de familias com renda familiar de
até 5 salarios minimos, comumente moradoras da zona rural, onde exercem suas

atividades.

Buscamos de inicio, situar historicamente o ensino profissionalizante, no
contexto do Ultimo século, quando este ensino foi regulamentado, tentando
identificar as aproximacoes e afastamentos em relacao ao ensino propedéutico.

Neste mesmo trajeto, procuramos situar historicamente o CEETEPS, e
como instituicdo educacional, de forma a se ter uma visdo macro do conjunto

onde o ensino técnico do setor agropecuario esta situado.

A partir dai foram buscadas informacdes que permitissem caracterizar os
alunos que se dirigem aos cursos desse setor no CEETEPS, e comparando com
os demais alunos que se dirigem a cursos dos setores industrial e de servicos.
Assim, apresentaremos as caracteristicas de dois grupos de alunos: aqueles que
freqlentam cursos do setor agropecuario e aqueles que freqlientam cursos dos
setores industrial e de servigos.

Ao identificarmos as escolas de origem, verificamos que tanto no grupo das
escolas do setor agropecuario como as dos setores industrial e de servicos, a
maioria é proveniente de escolas publicas ou teria cursado a maior parte de sua
formacao em escolas publicas. Os alunos provenientes de escolas particulares,

em ambos 0s casos sdo minoria, sendo que na série historica por nés analisada
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(cinco semestres consecutivos — do 12 semestre de 2002 ao 1° semestre de 2004)

nunca ultrapassou a 5%.

Este pode ser um primeiro indicador que em se tratando de estudantes
oriundos predominantemente de escola publica, talvez ndo provenham de familias
que possuam condi¢cées econdmicas para a manutencao desses alunos residindo
fora da cidade de origem, arcando com esses custos adicionais advindos do

deslocamento, moradia e alimentacao.

Ao levantarmos a escolaridade dos alunos que buscam a formagéao técnica
no CEETEPS, pudemos identificar que uma parcela significativa conta com o
ensino médio completo. Porcdo igualmente relevante se encontra na condicao de
estudantes que haviam concluido o primeiro ou 0 segundo ano do ensino médio;
estando, portanto, em condicbes de cursar o ensino técnico em regime de
concomitancia. Os dados fornecidos pelo préprio CEETEPS, no entanto, néo

informam se a eventual concomitancia seria na propria escola ou em outra escola.

No caso das escolas do setor agropecuario, em funcado de sua localizacao
fora da zona urbana, na maioria dos casos, € de se supor que a eventual
concomitancia esteja sendo realizada na propria escola.

Quando da analise da idade dos alunos ingressantes no ensino técnico, foi
evidenciada uma diferenca interessante entre os cursos do setor agropecuario e
os dos setores industrial e de servigos.

No caso dos cursos do setor agropecuario, 0s exames seletivos realizados
para inicio no primeiro semestre letivo de cada ano, a idade média dos alunos
ingressantes tendeu a ser menor que a dos ingressantes nos exames seletivos de
meio de ano, voltados para o preenchimento de para vagas para os médulos

iniciais nos segundos semestres letivos.

Essa caracteristica poderia ser um indicativo de que os ingressantes nos
primeiros semestres letivos seriam em sua maioria alunos que tao logo
completem a escolarizagcdo necessaria para ingresso no ensino técnico, o fazem
de forma concomitante, e com uma idade menor. Para o caso dos alunos

ingressantes nos segundos semestres letivos, a partir de exames seletivos
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realizados no meio do ano, poderiam ser em sua maioria alunos que se dirigem
ao o ensino técnico de forma sequencial, apds terem concluido o ensino médio,
contanto, por isso, com mais idade. No caso dos alunos dos cursos dos setores
industrial e de servigos, ndo foram notadas diferencas significativas nas faixas
etarias estudadas, quando comparados aos alunos ingressantes no primeiro ou

segundo semestre do ano letivo.

Em termos gerais, os ingressantes de ambos 0s grupos de escolas se

situam, em sua maioria, na faixa entre 15 a 20 anos.

Quando estudamos a renda familiar dos ingressantes, préximo de 50% das
familias dos estudantes se situavam na faixa entre 3 a 5 salarios minimos, em
ambos os grupos de escolas. Na faixa anterior, de até 2 saldrios minimos,
percebemos que as familias de alunos das escolas do setor agropecuario, tém
maior participacdo quando comparadas com as familias dos alunos os cursos dos

setores industrial e de servigos.

Ja na faixa de 6 a 10 salarios, os grupo das familias que contavam com
alunos matriculados nos cursos dos setores industrial e servigos, tinham uma
participacdo maior que as familias com alunos nos cursos do setor agropecuario.
Essa tendéncia se repete nas faixas de 11 a 20 salarios minimos, de 21 a 30 e
acima de 30.

A condicao sécio-econémica das familias dos estudantes de cursos do
setor agropecuario, como o0s dados apresentados indicam, nao permitiriam
condi¢des de custeio de transporte, moradia e alimentacdo do estudante fora da
cidade de origem. Este dado justificaria a necessidade de oferecimento de

alojamento para esses alunos.

No quesito situacdo laboral dos ingressantes, em ambos os grupos de
escolas, mais da metade dos estudantes se encontravam na categoria dos que

nao trabalhavam, seguidos pela do que trabalhavam em periodo integral.

No caso dos alunos das escolas do setor agropecuario, ha uma tendéncia
do indice de ndo empregados ser superior quando comparado com o outro grupo
de alunos. No caso dos exames de selegédo realizados para inicio no segundo
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semestre, o grupo de alunos das escolas do setor agropecuario tende a contar

com um menor percentual dos que nao trabalham.

O fato de mais da metade dos candidatos, em ambos os grupos de escola,
nao trabalharem, poderia ser um indicativo da busca do ingresso no mercado de

trabalho através de um curso técnico de nivel médio.

O segundo grupo, que trabalhava em periodo integral, muito provavelmente
€ composto por estudantes que buscam a formacao profissional no periodo
noturno. No caso de cursos do setor agropecuario oferecidos no periodo noturno,
as atividades praticas costumam ser realizadas aos sabados, em funcdo da
necessidade de a maioria das atividades rurais requerer luz do dia para a sua
realizacdo. Muito provavelmente os alunos que se encontram nesse grupo, nao

necessitam, ou n&o teriam condigdes de residir na prépria escola.

Com essas informacdes relativas a caracterizacdo do alunado do
CEETEPS, podemos inferir que para o caso de alunos que necessitam se
deslocar por grandes distancias para realizar sua formacao técnica em cursos do
setor agropecuario, a oferta de condicoes de moradia nas escolas é fundamental
para o prosseguimento dos estudos desses alunos, uma vez que eles provém

basicamente de familias com baixo poder aquisitivo.

Ao analisarmos as condigcdes vigentes nas escolas do CEETEPS para o
regime de internato, pudemos constatar a existéncia de um contrato padrao
comum as 33 escolas, o qual define as condi¢cdes de locacado do alojamento para
o aluno, que deve ser assinado por este, conjuntamente com um responsavel. O
contrato possui validade de um semestre, muito provavelmente para manter
relagdo com a caracteristica semestral dos modulos dos cursos técnicos
oferecidos. Dessa forma, o aluno nao tem garantido no semestre seguinte o seu

direito ao alojamento.

E interessante notar que nesse contrato, usa-se o termo “beneficio
residencial cooperativo” para o alojamento, parecendo indicar uma fragilidade

para o aluno locatario na relagdo, uma vez que nao se trata de um direito que o
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mesmo tenha. E, como foi dito acima, o contrato € semestral e ndo oferecendo

garantias de renovacéo.

Uma caracteristica comum as escolas que oferecem cursos do setor
agropecuario é a existéncia de Cooperativas-Escola, que além permitir a préatica
do regime de producdo cooperativista entre os alunos, passou a ser a
responsavel pela administracdo dos alojamentos, buscando também gerar
recursos para financiar o custeio das despesas de alimentagcdo e moradia dos

alunos residentes.

A administracdo da Cooperativa-Escola é mais financeira, uma vez que a
administracdo direta dos alojamentos é feita por um Conselho Deliberativo de
Residéncia, encarregado de selecionar os alunos que poderdao contar com o

alojamento na condicao de internato.

Esse mesmo Conselho € também responsavel pela aplicacdo de eventuais
punicdes, nos casos de infracbes previstas em documento especifico do
CEETEPS: Normas Para Residéncia.

Esse documento prevé diversas obrigacées dos alunos com respeito a
manutencdo do alojamento, inclusive com normas de arrumagédo dos mesmos e

materiais permitidos ou proibidos de se manter nas suas dependéncias.

Fica explicitada no documento uma preocupacao disciplinar com os alunos
alojados, sujeitando-os a penas que vao desde simples adverténcia até a perda
do direito do regime de internato. A retencdo do aluno em algum componente

curricular pode sujeita 0 mesmo a perda do beneficio.

Através dos documentos pesquisados, fica explicitada a busca de um
regime comum a todas escolas que oferecam a possibilidade de residéncia. Mas
em fungdo do que foi evidenciado na entrevista A, fica subentendido que a
operacionalizacdo dos alojamentos € diretamente influenciada por caracteristicas
locais das escolas. Nao existe uma caracteristica comum aos alojamentos das
escolas, sendo que cada uma o implantaria em funcao da infra-estrutura existente

localmente.
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Visando complementar o trabalho foi enviado um questionario estruturado
para o Diretor do Ensino Técnico do CEETEPS, complementado com duas
entrevistas semi-estruturadas, realizadas com um dirigente e um ex-dirigente de
escolas do setor agropecuario, onde puderam ser coletadas informacdes
ilustrativas do cotidiano dessas escolas.

A partir da entrevista A, pudemos coletar a visdo oficial do CEETEPS,
principalmente apoiada nas instru¢des emitidas que faziam referéncias
especificas ao alojamento e as escolas que ofereciam cursos do setor

agropecuario.

No caso das entrevistas com o dirigente e ex-dirigente de escolas do setor
agropecuario, os mesmos confirmaram que as condicées de alojamento e a sua
operacionalizagcdo ocorrem em funcdo das caracteristicas das unidades
educacionais onde estdo instalados, ndao existindo uma politica oficial que vise

padronizar as condi¢des de oferecimento dos mesmos.

O que existe em termos de uniformizacdo para a condicdo de internato
nessas escolas € o Contrato de Locacdo (Termo de Beneficio Residencial
Cooperativo) e as Normas de Residéncia, ainda que esse segundo possa sofrer

algumas adequagdes em cada escola.

Segundo os dirigentes ouvidos através das entrevistas B e C, nao existe
limitacdo em termos de género ou idade para acesso ao regime de internato.
Essa informagdo é divergente da prestada na entrevista A, onde havia sido
apresentado para o caso das alunas a necessidade de contarem com pelo menos

18 anos de idade, para poderem residir na escola.

Na Instrucdo do CEETEPS referente ao alojamento, encontra-se expressa
a preocupacgao com a manutencao de um projeto voltado para a convivéncia dos
alunos residentes, ocupando horarios ndo escolares. Mas nao existiia uma
orientacdo Unica para esses projetos, sendo dependentes de implantacao local,

nao sendo a administragdo central abastecida com essas informagoes.

Pelo que foi ilustrado em uma das entrevistas com dirigentes escolares,

esse projeto ndo possuiria mais uma caracteristica oficial e seria uma condi¢do
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localizada de cada escola que viesse a oferecer. Foi ainda informado nao haver

mais horas especificas para projetos de convivéncia escolar.

A partir da entrevista A, algumas informacgdes nos levaram a perceber uma
discreta mudanca nas caracteristicas do alojamento dessas escolas. Com a
transformacao dos cursos técnicos em mébdulos sequlenciais, e a sua
desvinculacao do ensino médio, passou a existir a possibilidade de regime de
internato para alunos que eventualmente venham a cursar apenas o
propedéutico. Nesse caso, estariam recebendo uma formacgao profissional indireta
e nao titulatéria, uma vez que, segundo as palavras da Coordenagdo do Ensino
Técnico, constante da entrevista A, esse aluno deveria participar de projetos

ligados aos cursos oferecidos pela escola.

Essa condicdo, no entanto, ndo foi confirmada por um dos dirigentes
consultados, como pudemos notar na entrevista C, na qual se afirmou: o aluno
qgue a partir do segundo ano nao viesse a freqiientar um curso técnico, teria o seu

direito de residir na escola cancelado.

No caso do outro dirigente, ouvido na entrevista B, estimulado pelo
entrevistador, essa possibilidade foi considerada plausivel, evidenciando que
cada escola teria caracteristicas préprias quanto a essa ocorréncia.

Na efetivacao da relacdo contratual de locagao do alojamento para o aluno,
ficou evidenciado, nos dois casos dos dirigentes entrevistados, que a busca da
participacao familiar na assinatura do contrato e na ciéncia das normas visa evitar
eventuais problemas disciplinares que poderiam ocorrer por falta de informacdoes

antecipadas ao aluno e a sua familia.

A oferta de novos cursos nessas escolas, anteriormente conhecidas como
Escolas Técnicas Estaduais Agricolas, abriria a oportunidade para que alunos,
nao vinculados ao setor agropecuario contassem com o regime de internato. Essa
possibilidade nos pareceu uma alteragdo nas caracteristicas do regime de
internato oferecido.

O oferecimento de alojamento para alunos de cursos do setor
agropecuario, na visao dos dois dirigentes entrevistados, conforme consta das
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entrevistas B e C, foi apontado como uma necessidade, principalmente em fungéo
das caracteristicas sécio-econ6micas das familias que enviam seus alunos para
estudarem nestes cursos, além do fato que estas escolas acabam atendendo
alunos vindos de cidades muitas vezes distantes de sua sede.

Parece haver um descompasso entre a visdo da direcdo central e as
dire¢des locais, no sentido de que o regime de internato possa vier a ser oferecido
para alunos matriculados em outros cursos. Os dirigentes locais entrevistados
foram taxativos em afirmar que suas escolas somente ofereciam cursos para
alunos do setor agropecuario, apesar de suas escolas oferecerem também cursos

fora da area.

Tanto a Coordenacao do Ensino Técnico, como os dois dirigentes ouvidos,
consideram o regime de internato proveitoso para o processo de aprendizagem,
pois propiciaria aos alunos um maior envolvimento com o campo de trabalho de
sua formacéo técnica, simulando as condi¢des de trabalho em uma ambiente pré-

profissional.

Como finalizacdo do trabalho, podemos concluir que existe
documentalmente a intengdo institucional de se haver uma politica comum a
todas as escolas que possuem regime de internato. Mas as caracteristicas
regionais de cada escola € que irdo proporcionar, ou nao, um eventual padrao

caracteristico de uma politica comum.

Gostariamos ainda de ressaltar a visdo dos dirigentes entrevistados que
consideraram o regime de internato como um fator importante na criacdo de

vinculos entre a escola e os alunos.

A dindmica encontrada nas escolas que oferecem cursos do setor
agropecuario, notadamente pelo fato de oferecerem a possibilidade de regime de
internato, & diferenciada em relacdo as escolas dos setores industrial e de

servicos.

As caracteristicas e peculiaridades de cada estabelecimento de ensino
agropecuario acabam requerendo uma atuacao em tempo maior dos seus

dirigentes e professores. Nelas o ambiente doméstico se confunde com o
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ambiente escolar e dirigentes, professores e funcionarios acabam assumindo o

papel de “familiares posticos” dos alunos.

Os alunos, em sua permanéncia prolongada na escola, tém a oportunidade
de vivenciar o dia a dia de uma propriedade rural, tal como ela se apresenta, sem

vinculos com os ponteiros de um reldgio.

A coleta de informacdes referentes a esse cotidiano, somente se fez
possivel com a colaboracdo do dirigente e ex-dirigente entrevistados, que
ofereceram relatos que permitiram ilustrar parte do dia a dia nessas escolas tao
peculiares, onde normas gerais devem ser aplicadas a luz de uma realidade

incomum no mundo escolar tradicional.

Na visdo dos dois dirigentes, ficou evidenciada a percepcdo de que o
internato, além de ser um apoio pedagdgico no processo de aprendizagem, nos
cursos do setor agropecuario, também oferece uma possibilidade de exercicio da
convivéncia entre os jovens que ali ttm a sua primeira experiéncia de moradia

fora do nucleo familiar.

Considerando a analise apresentada, reputamos da maior importancia a
existéncia do internato nas escolas do setor agropecuario, o qual é, em muitos
casos, imprescindivel para a continuidade dos estudos. Contrasta com esta
importancia a praticamente inexisténcia de dados, disponiveis em nivel central,

sobre a questao, em relacao ao conjunto das escolas do CEETEPS.

Encerramos recordando a primeira frase de “O Ateneu” de Raul Pompéia:

“Vais encontrar o mundo, disse-me meu pai, a porta do Ateneu. Coragem para a
luta”.
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ANEXOS

Normas de Residéncia para as escolas do CEETEPS

Termo de Beneficio de Alojamento Cooperativo

Instrucao CEETEPS n. 4, de 02/12/98

Roteiro da entrevista com o Coordenador do Ensino Técnico
do CEETEPS

Roteiro basico da entrevista com dois Dirigentes de Escolas
do CEETEPS
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ANEXO |

NORMAS DE RESIDENCIA PARA ALUNOS RESIDENTES NA ETAE

1. QUANTO AOS HORARIOS

Os horarios deverao ser seguidos por todos os alunos, independente do
periodo de aulas.
A definicdo dos horarios de despertar e recolher devera ser definido por cada
escola, respeitando o periodo de descanso necessario.
O horario de banho devera ser definido em funcao das especificidades de
cada escola, salvo os casos de urgéncia como : acidentes, enfermidades e
retencéo dos alunos por atividades.

e REFEICOES
Definido em fung&o das especificidades de cada escola.
OBS : todas as refeicées deverao ser feitas no refeitério.

e SAIDAS
Definido em fungéo das especificidades de cada escola.

2. QUANTO AO ALOJAMENTO

2.1 - Deixar a cama arrumada (lencol estendido, cobertor dobrado,
travesseiros no lugar);

2.2 - Deixar as roupas pessoais dobradas e guardadas no armario;

2.3 - Deixar os sapatos limpos e ordenados, em lugar adequado.
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2.4 - Guardar os pertences (livros, objetos) em lugar préprio (armario ou
outro), diariamente.

2.5 - A Escala de Limpeza sera organizada pelos representantes do
alojamento, cabendo a Comissao Executiva verificar seu cumprimento.

As atividades de limpeza incluirdo :

a. - Varrer e limpar o dormitério todos os dias, além de tirar o p6 dos
moveis.

b. - Passar pano umido uma vez por semana no minimo.

c. - Recolher o lixo diariamente colocando-o em local préprio do lado
externo do prédio.

d. - Limpar paredes, vidros e pisos sempre que houver necessidade.

2.6 - Ao sair desligar todos os aparelhos elétrico/eletrénicos e as luzes.

2.7 - Ao sair entregar a chave ao responsavel indicado pela Comissao
Executiva.

2.8 - Pintar as paredes e portas na mesma cor em que foram entregues,
quando deixarem o dormitério no final do ano letivo.

2.9 - Materiais, equipamentos e instalagdes do alojamento, danificados por
uso improprio, indevido ou por vandalismos serao ressarcidos pelos ocupantes do
alojamento ou pelo responsavel quando identificado.

2.10 - Comunicar a Comissdo Executiva, qualquer irregularidade que
houver em suas dependéncias.

2.11 - Qualquer caso de emergéncia devera ser comunicado ao vigia que
supervisiona o alojamento, ou ainda ao professor responsavel pelo projeto
residéncia, ou a qualquer funcionario ou professor que resida na escola para que
sejam tomadas providéncias cabiveis (especialmente em caso de saude ou de
seguranca).

2.12 - Manter radio e/ou televisdo em volume baixo, e desligado quando o
ocupante se ausentar do alojamento.

2.13 - SO sera permitido ao aluno consumir e manter alimentos no
dormitério se este possuir embalagem descartavel evitando acumulo de sujeira

nos quartos e nas pias dos banheiros.
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2.14 - N&o é permitida a permanéncia de alunos em alojamentos que nédo
0s seus, bem como demais pessoas.

2.15 - Nao é permitida permanéncia de alunos nos quartos em que nao
sejam moradores.

2.16 - Nao introduzir nenhum material elétrico ou equipamentos,
alojamento sem comunicagdao aos responsaveis (ex. Bicicleta, aparelhos com
resisténcia, televisor).

2.17 - O aluno devera entregar no final do contrato o quarto nas mesmas
condi¢cdes em que Ihe foi entregue.

2.18 - Durante as férias, o aluno devera retirar todos os seus pertences do
quarto podendo deixar apenas o colchdo e o armario vazio, salvo quando houver
autorizacao escrita da Comissao de Residéncia.

2.19 - Ao finalizar o contrato retirar seus pertences em 30 dias.

2.20 - Nao é permitido animais de estimagao no alojamento.

3. QUANTO AOS SANITARIOS

3.1 - Dar descarga apés o uso dos sanitarios e das cubas do mictério.

3.2 - Nao jogar papéis ou outros detritos nos sanitarios.

3.3 - Jogar os papéis ou outros detritos no cesto de lixo.

3.4 - Fechar torneiras e chuveiros ap6s usa-los.

3.5 - Desligar as luzes dos banheiros sempre que deixar o recinto por

altimo.

4. QUANTO AS DEMAIS DEPENDENCIAS CORRELATAS, INCLUSIVE

AMBIENTES EXTERNOS

4.1 - Comunicar qualquer irregularidade a Comissdo Executiva de

Residéncia .
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4.2 - Participar de mutirdo de limpeza, sempre que houver necessidade,
sob coordenacao da Comissao Executiva de Residéncia.

4.3 - Apagar as luzes dos corredores, sempre que for o ultimo a deixar as
dependéncias do alojamento.

4.4 - Nao transitar desnecessariamente dentro ou fora dos alojamentos
apos as 22:30 h.

4.5 - Nao transitar fora do dormitério em trajes impréprios ou com
comportamento inadequado ao bom convivio. Ex: sem camisa, descalco, em
trajes de banho, etc.

4.6 - SO sera permitida a permanéncia de alunos nos finais de semana e
feriados se estiverem de escala, em cursos ou que residam muito distantes da
escola, com a devida autorizacdo da Comissdo Executiva de Residéncia. Os
alunos que residem longe deverao cumprir Plantdo na escola.

4.7 - O aluno que estiver em horario de aulas ndo podera permanecer no
alojamento, salvo em caso de doengas, com a expressa autorizacdo da Comissao
Executiva de Residéncia.

4.8 - Nao serd permitido ao aluno trazer ou consumir no alojamento
bebidas alcodlicas ou qualquer tipo de drogas.

4.9 - Cabe ao aluno respeitar e promover o bom convivio entre seus

colegas e funcionarios preservando a integridade fisica e moral dos mesmos.

5. QUANTO A VIGILANCIA

5.1 - Quanto ao horario de trabalho dos vigias:
Turnos: 06:00 as 18:00 h

18:00 as 06:00 h
5.2 - Sao atribuicoes do vigia:

Auxiliar os alunos em casos de necessidade.

- Fazer cumprir as normas do alojamento.

- Registrar por escrito todos os acontecimentos ocorridos no decorrer do turno.

- Controlar a entrada e saida dos alunos, através do sistema de carteirinhas.
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e - Fazer vistorias nos quartos periodicamente.

6. QUANTO AS ARRECADACOES

6.1 - O aluno residente devera pagar uma taxa de manutencao no valor
estipulado no contrato, que sera paga na sede da Cooperativa e administrada

pela mesma.

7. QUANTO AS PUNICOES

7.1 - O aluno que ndo cumprir as normas do alojamento estara sujeito as
seguintes punicoes:

a - adverténcia oral

b - adverténcia por escrito

C - suspensao temporaria do alojamento

d - perda do alojamento

7.2 - A decisdo quanto as penalidades sera julgada pela Comissao
Executiva da Residéncia.

7.3 - Perdera direito a residéncia aos alojamentos da escola

a - O aluno que ultrapassar o limite de 10% de auséncias as aulas dadas
de sua classe.

b - O aluno que for retido.

¢ -O aluno que sofrer 02 (duas ) suspensdes por questdes disciplinares.

7.4- O aluno suspenso pela escola automaticamente estara suspenso do

alojamento durante a vigéncia daquela suspenséo.
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8. QUANTO A ADMINISTRACAO DO ALOJAMENTO

8.1 - Sera constituido um Conselho Deliberativo de Residéncia, composto
por : Professor Orientador da Cooperativa-Escola, Professor Responsavel pelo
Projeto Convivéncia, no minimo um funcionario, pelo menos um pai ou
responsavel por série/curso, pelo menos um aluno interno/classe, e um
representante dos Conselhos de Administracao e Fiscal e do Comité Educativo da
Cooperativa-Escola.

8.2 - Sera constituida a Comissdo Executiva da Residéncia, a partir dos
elementos do Conselho Deliberativo, levando-se em consideracdo a
disponibilidade dos membros e a agilizacdo da administracao da Residéncia.

8.3 - Poderao ser constituidas sub-comissées no nimero e composicao
necessarios para o bom andamento da administracdo da Residéncia.

9. QUANTO A ADMISSAO AO ALOJAMENTO

9.1 - A admissdo ao alojamento dependerd de parecer da Comissao
Executiva de Residéncia, baseado em critérios definidos pelo Conselho
Deliberativo da Residéncia.

9.2 - O aluno s6 tera direito ao alojamento se for regularmente matriculado
na Cooperativa-Escola e na escola, devendo efetuar a solicitacao, formalmente .

10. QUANTO A CONTINUIDADE NA RESIDENCIA

O aluno e o responsavel, ao assinarem o Termo de Beneficio Residencial
Cooperativo, deverao estar cientes de que a continuidade na residéncia esta
vinculada a responsabilidade do aluno diante de qualquer acontecimento que néao
esteja de acordo com este Regulamento, Anexo Regimental e Regimento Interno
do CEETEPS.
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Regimento aprovado em reunido do Conselho Deliberativo da Residéncia,
realizado em (Local , de de 199 )

Diretor da Escola

Presidente do Conselho Deliberativo de Residéncia

Presidente da Cooperativa-Escola
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ANEXO I

TERMO DE BENEFICIO RESIDENCIAL COOPERATIVO

Os signatarios deste instrumento particular, de um lado o(a) Sr(a). .....ccccceeeennns ,

portador(a) da cédula de identidade RG n? ..... e CPF n® ...... , residente em
.............. , pai/responsavel e avalista pelo aluno(a) ....., regularmente
matriculado(a) na .... série/termo do curso de ........ , do ano de ...... , matricula na
Cooperativa n° ...... , nomeados doravante como BENEFICIARIOS, e, de outro
lado, a COOPERATIVA DOS ALUNOS DA ETAE ......... , Situada a ........ , CGC n®
........ , Inscricdo Estadual n® ....., aqui nomeada simplesmente por

COOPERATIVA, com fundamento no Convénio n® ..../...., celebrado com o
CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA “Paula Souza” —
CEETPS - tém justo e contratado a utilizacdo, exclusivamente para fins de
residéncia escolar, de uma vaga nas dependéncias da ETAE ........ , em beneficio
do aluno .............. , hos termos da regulamentacdo pertinente e das clausulas
abaixo estipuladas:

CLAUSULA PRIMEIRA - A vaga objeto deste Termo seré definida e indicada pela
COOPERATIVA aos BENEFICIARIOS e compreendera o espaco necessario para
alojamento em dormitério e instalagbes sanitarias coletivos, conforme as
disponibilidades e as normas de residéncia estabelecidas pela ETAE ...... a seus

alunos residentes.

CLAUSULA SEGUNDA - O prazo de utilizagdo da vaga sera de 1 (um) semestre,
a partir de ... /... / ... e encerrando-se em ... /... /... , data em que os
BENEFICIARIOS se obrigam a desocupar imediatamente as dependéncias objeto
deste Termo, entregando-as no estado em que as receberam,
independentemente de notificacdo ou interpelacao judicial, ressalvada a hipotese
de sua prorrogacao, o que somente se dara por escrito.
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PARAGRAFO PRIMEIRO - Os BENEFICIARIOS se obrigam a desocupar as
dependéncias a partir do momento em que o aluno ........ se desvincular da ETAE
..... ou da COOPERATIVA, atribuindo-se ao Conselho Deliberativo de Residéncia
competéncia para apreciagdo de casos excepcionais.

PARAGRAFO SEGUNDO - Verificadas quaisquer das hipéteses de desocupacido
das dependéncias, fica desde ja autorizado, pelos BENEFICIARIOS, a remogéo
dos seus bens mdveis, que poderdo ser armazenados em local de livre escolha
da COOPERATIVA, nao respondendo esta por danos que dai possam advir para
os BENEFICIARIOS, aos quais sera ser cobrada taxa de depésito no valor de R$

.... por dia.

CLAUSULA TERCEIRA - Pela utilizagdo da vaga objeto deste Termo os
BENEFICIARIOS se obrigam a remunerar a COOPERATIVA mediante o valor
mensal de R$ ..... (...... ), que devera ser pago pontualmente até o dia 10 (dez) de
cada més, devendo os respectivos comprovantes de pagamento ser entregues a
Comisséao de Residéncia.

PARAGRAFO UNICO - Na hipétese de o aluno ..... ter irmao também residente na
ETAE ...., ser-lhe-a concedido desconto de 20% (vinte porcento) sobre o valor

previsto nesta clausula.

CLAUSULA QUARTA - Os BENEFICIARIOS, salvo as obras que importem na
seguranca das instalacbes utilizadas, obrigam-se por todas as outras, devendo
trazé-las em boas condi¢des de higiene e limpeza, com os aparelhos sanitarios e
de iluminacao, pinturas, forros e telhados, pisos, fechos, torneiras, pias,
banheiros, ralos e demais acessorios em perfeito estado de conservacao e
funcionamento para, assim, restitui-los quando findo ou rescindido este Termo,
que, dada a peculiaridade de seu objeto, ndo admite direito de retengédo ou
indenizacao por quaisquer benfeitorias, ainda que necessarias, as quais ficarao
desde logo incorporadas ao imével.
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CLAUSULA QUINTA - Obrigam-se os BENEFICIARIOS a atender todas as
instrugdes, portarias, circulares e demais normas editadas pelo CENTRO
ESTADUAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA “PAULA SOUZA” — CEETPS —, da
ETAE .............. , bem como as exigéncias dos Poderes Publicos, sendo-lhes
vedada a transferéncia dos direitos de natureza precaria decorrentes deste Termo
e a introducdo de modificagcdes ou transformacdes nas dependéncias cedidas,
sem prévia autorizacao escrita da COOPERATIVA.

CLAUSULA SEXTA - Dada a natureza publica dos bens cedidos, seu controle e
fiscalizacdo permanente serdo suportados pelos BENEFICIARIOS, que nao
poderdao opor-se aos atos e agentes encarregados pela COOPERATIVA ou pela
ETAE ...... , para promové-los.

CLAUSULA SETIMA - O presente Termo é feito “intuito personae” e favorece,
diretamente, apenas o aluno beneficiario dele, vedada, portanto, sua subsecao ou
transferéncia a outrem, sob pena de imediata rescisdo e desocupacao da vaga.

CLAUSULA OITAVA - Os BENEFICIARIOS, especialmente o aluno beneficiado
por este Termo, obrigam-se a cumprir todas as normas contidas no Regulamento
Interno do Alojamento, assim como as do Cédigo Disciplinar e Anexo Regimental
desta Escola.

PARAGRAFO UNICO - O nao cumprimento destas normas e de todas as demais
que regem ou vierem a reger as condicbes do alojamento e a vida escolar no
internato implicara em sang¢des nelas previstas, que poderdo culminar em

rescisdo do Termo e imediata desocupacéao da vaga cedida.

CLAUSULA NONA - Todas as pendéncias que resultarem deste Termo serdo
solucionadas, em primeiro grau, pela ETAE ....... , com recurso para a
Superintendéncia do CEETPS.
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CLAUSULA DECIMA - Fica eleito o foro da Comarca de ....... , onde est4 situada
a ETAE ........... , para dirimir todas as questbes nao solucionadas conforme

clausula anterior.
E por assim estarem de acordo, assinam o presente Termo de

Beneficio Residencial Cooperativo, em duas vias, na presenca das testemunhas
abaixo.

BENEFICIARIOS

(ALUNO)

(PAl / RESPONSAVEL)

COOPERATIVA

TESTEMUNHAS
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ANEXO:

TERMO DE AUTORIZACAO DE SAIDA

o , assumo total

responsabilidade pelo aluno citado no contrato ao ausentar-se da escola,
seguindo os horarios estabelecidos nas Normas de Residéncia ou quando o

Responsavel pela Escola assim o autorizar.
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ANEXO I

Instrucdo CEETEPS n. 4, de 02/12/98

O Diretor Superintendente do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula
Souza,

Considerando que as Escolas Técnicas Agricolas, em funcao das especificidades
como o desenvolvimento das atividades curriculares em uma fazenda, com
projetos agropecuarios que exigem acompanhamento permanente pelas suas
caracteristicas bioldgicas;

considerando que a permanéncia do aluno na Escola e na Fazenda, em periodo
integral ou na forma de escalas nos periodos sem aula, € entendida como mais
um fator de complementacéo e aperfeicoamento da aprendizagem do técnico que
tem, assim, oportunidade de vivenciar e desenvolver atividades especificas de
uma propriedade rural;

considerando que, atualmente, a clientela das Escolas Técnicas Agricolas, nos
diversos cursos oferecidos é mesclada com jovens da zona rural e urbana, muitos
residentes de municipios vizinhos;

considerando que diversas Escolas localizam-se na zona rural, a distancias
superiores a 10 km da cidade, resultando em dificuldades na autonomia de
deslocamento e transporte diario dos alunos;

considerando que as ETAEs tem funcionado, historicamente, em sistema de
internato no Estado de Sao Paulo e demais Estados da Federacao;

considerando que a concepcgado de residéncia é mais ampla do que o simples
internato, envolvendo todos os aspectos sociais da vida do aluno durante sua
permanéncia na Escola, em periodos de aula ou nao, abrangendo, portanto, o
aluno interno, semi-interno ou externo;

considerando que os pais desses alunos, internos ou nao, dentro da concepcgao
de responsabilidade mutua com o Estado, que oferece ensino gratuito a esses
jovens, devem acompanhar ativamente e participar das decisdes sobre as

questbes econdmicas, disciplinares e vivenciais da residéncia;
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considerando, finalmente, que o CEETEPS, enquanto mantenedora das ETAEs,
entende que a manutencao e administracdo do sistema de residéncia deve ser de
responsabilidade da comunidade escolar, através da APM e da Cooperativa-
Escola, expede a presente instrucao:

Artigo 1?2 - Ficam definidas as acdes que visam ampliar a atuacado da Cooperativa-
Escola e da APM, nas Escolas Técnicas Agricolas, incluindo em seus objetivos
sociais a administracdo e responsabilidade sobre o sistema de residéncia de
alunos, nos aspectos alojamento e refeitério.

Artigo 2° - Para efetivar a administracdo da residéncia garantindo aos alunos as
condicOes basicas essenciais de moradia, alimentacao, bem estar e segurancga, a
Unidade devera constituir o Conselho Deliberativo de Residéncia, composto pelos
seguintes representantes:

| - dos alunos: no minimo um aluno interno/classe;

Il - dos pais: no minimo um pai de aluno interno/série;

Il - da Cooperativa-Escola: pelo menos um representante do Conselho de
Administragao, do Conselho Fiscal e do Comité Educativo;

IV - dos funcionarios: pelo menos um;

V - o professor orientador da Cooperativa-Escola e,

VI - o professor responsavel pelo Projeto de Convivéncia.

Artigo 3° - Os membros do Conselho Deliberativo de Residéncia serao eleitos
pelos seus respectivos pares e, apOs eleitos, escolherdo um Presidente, um
Diretor Administrativo-Financeiro e um Secretario.

Artigo 4° - Compete ao Conselho Deliberativo de Residéncia:

I - Reunir-se ordinariamente a cada dois meses, podendo reunir-se
extraordinariamente sempre que necessario, por solicitacdo da Comissao
Executiva da Residéncia ou do Presidente do Conselho, ou de pelo menos 1/3
dos alunos internos;

Il - elaborar as Normas de Residéncia, observados o Regimento Interno do
CEETEPS, o Anexo Regimental e demais legislacées em vigor, submetendo as
mesmas a CETEC;

lll - elaborar o Plano de Metas Anual para aplicacdo dos recursos referentes ao

internato;
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IV - responsabilizar-se pela aplicagdao dos contratos de alojamento;

V - definir os valores de taxas de residéncia dos alunos, estejam eles em regime
de internato, semi-internato ou externato;

VI - definir critérios para andlise das solicitacbes de isengéo total ou parcial da
contribuicdo de residéncia, autorizando apo6s a andlise de cada caso a cessao de
bolsas parciais ou integrais aos alunos que necessitem;

VIl - definir valores maximos para gerenciamento pela Comissao Executiva das
necessidades imediatas e delegar a Cooperativa-Escola a autorizacdo para
efetuacédo dos pagamentos;

VIII - decidir os recursos impetrados pelos alunos, quando da aplicacdo de
penalidades por infracdo das normas de alojamento, em primeira instancia;

IX - definir as fungdes e perfil dos funcionarios a serem contratados para
atividades especificas do alojamento, delegando a Cooperativa-Escola a
responsabilidade pela contratacao e pagamento dos mesmos;

X - definir a oportunidade de contratacao de Planos de Saude e Seguros coletivos
para os alunos.

Artigo 5° - A fim de agilizar as a¢des administrativas rotineiras, sera constituida
uma Comissdo Executiva da Residéncia, composta por membros do proprio
Conselho Deliberativo de Residéncia.

§ 1° - A Comissdo Executiva de Residéncia cabera planejar, realizar e
acompanhar as atividades nas areas de alojamento, refeitorio, lavanderia e
atendimento médico-odontolégico, subsidiando a Cooperativa-Escola na definicao
e viabilizagao dos recursos financeiros, materiais e humanos necessarios para o
bom funcionamento do sistema, nos aspectos de moradia, alimentagéo, higiene,
saude e convivéncia social.

§ 2° - A Comissao Executiva sera regida por um Regimento Interno, a ser definido
por ela mesma e aprovado pelo Conselho Deliberativo de Residéncia.

Artigo 6° - Cabera a CETEC aprovar e acompanhar o cumprimento das Normas
de Convivéncia, sugerindo adequagbes, quando necessarias, através dos
professores Orientadores de Cooperativa e responsaveis pelo Projeto de
Convivéncia.

Artigo 79 - Esta Instrucao entrara em vigor na data de sua publicacéo.
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ANEXO IV

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O COORDENADOR DO ENSINO TECNICO
DO CEETEPS

1)

2)

8)

9)

Quais os cursos do CEETEPS que oferecem atualmente a oportunidade de

alojamento?

O oferecimento de alojamento é tanto masculino como feminino? Caso seja
tanto para alunos como para alunas, qual o percentual aproximado de cada

sexo?

Existe uma politica comum a todos alojamentos oferecidos em escolas
técnicas do CEETEPS?

Qual a importancia do alojamento para os alunos que buscam os cursos do

setor agropecuario?

O regime de internato influencia na formagéao profissional dos alunos? Por
que?

Quantos alunos estdo atualmente em regime de internato, e qual o

percentual sobre o total de alunos matriculados nos cursos oferecidos?

Existe algum programa de atividades para os alunos quando fora do
horario de aulas, inclusive no periodo noturno? Caso exista, esse programa
€ comum a todas as escolas ou é desenvolvido individualmente por casa

escola?

O custeio do alojamento e refeicbes pelos alunos segue uma politica

comum a todas as escolas ou é definido pelos préprios estabelecimentos?

Existe alguma politica de subvengéo para o custeio dos alunos?

10) Qual(ais) o(s) critério(s) de selecdo dos alunos para ingresso no regime de

internato?
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11)Existe alguma exigéncia quanto ao desempenho académico dos alunos

que estdao em regime de internato?

12) Para o caso de alunos que residam longe e ndo possuam condicdes de
deslocamento para suas casas nos finais de semana, os mesmos podem
permanecer nos alojamentos? Em caso afirmativo, existe alguma

programacao operacional para eles?

13) Como para o acesso ao ensino técnico, o aluno necessita ingressar
primeiramente no ensino médio, caso esse aluno ingresse na proépria
escola onde pretende cursar o curso técnico, ele pode contar com a
possibilidade de regime de internato, caso resida fora da cidade? Em caso
afirmativo, caso ndo venha a ser aprovado no exame seletivo para o ensino
técnico, ele mantém o direito ao alojamento? Dessa forma, ele poderia vir a

concluir o ensino médio em regime de internato?

14) Existe alguma infra-estrutura padrao oferecida para os alunos alojados ou

esta é funcao das disponibilidades de cada escola?

15)Quais implicacbes, quanto a recursos humanos, ha para as escolas em

funcdo do oferecimento de alojamentos?

16) Existem problemas disciplinares diferenciados entre os alunos alojados,

quando comparados com os alunos nao alojados?
17) Ocorrem problemas patrimoniais relacionados com os alojamentos?
18) Como € o sistema de vigilancia dos alojamentos?

19) Ha estudos sobre possiveis diferencas de desempenho escolar entre os

alunos alojados e os nao alojados?

20) Ha alguma(s) outra(s) consideracdo(6es) que o0 senhor queira fazer em

relagéo ao regime de internato nas escolas técnicas do setor agropecuario?
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ANEXO V

ROTEIRO BASICO DA ENTREVISTA COM DOIS DIRIGENTES DE ESCOLA DO
CEETEPS

Caracterizacao da Escola

Periodo:

Numero de alunos:

Cursos oferecidos:

Alojamento masculino e feminino?:
Percentual de alunos alojados:
Raio de atendimento da Escola:

1) O fato de a Escola possuir regime de internato causa problemas
administrativos e/ou operacionais na administracido da escola? Em caso

afirmativo, quais?
2) Qual a distancia da escola até a &rea urbana do municipio?

3) O acesso dos alunos a escola, como é feito? Onibus de linha regular,
transporte especial ou outros?

4) Como é feita a selecédo dos alunos para o alojamento? Quais os critérios de
selecao?

5) Qual a infra-estrutura béasica recebida pelo aluno ao receber o alojamento?

(cama, colchao, armario, etc)
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6) Quais as atividades curriculares ou extra-curriculares oferecidas pela
escola para os alunos alojados, fora o horario das aulas? Essas atividades
geram algum custou para os alunos ou para a escola?

7) Existe infra-estrutura para recreacdo dos alunos alojados? (TV, pingue

pongue, pebolin etc)

8) Qual o custo do alojamento para o aluno? Anteriormente o alojamento era
gratuito? Caso afirmativo, quando passou a ser pago?

9) Existe algum sistema de custeio para os alunos carentes? Como funciona?

10) Existem problemas disciplinares diretamente relacionados com o

alojamento?
11) O alojamento recebe alunos independentemente da idade?
12) Qual o motivo que leva os alunos a buscarem o alojamento da escola?

13) Existem alunos residentes no municipio que optam residir em regime de

internato? Em caso afirmativo, por que?

14) Em termos de desempenho escolar, existem diferengas entre alunos
alojados e nao alojados?

15) O fato de estarem alojados parece contribuir positivamente na formacao

dos técnicos do setor agropecuario? Em caso afirmativo, explique o motivo.

16) Caso a escola ofereca tanto alojamento masculino como feminino, existe
alguma limitagéo para algum deles em termos de idade?

17) Em caso de haver alojamentos masculinos e femininos, eles se situam em

prédios separados?

18) Existem alunos alojados em outro lugar que nao seja nas dependéncias da
escola?
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19) O alojamento consegue hoje atender a todos os alunos que o solicitam?

Em caso negativo, qual o percentual aproximado de alunos atendidos?

20) Existem alunos que permanecem nos alojamentos nos finais de semana?
Em caso positivo, indique o(s) motivo(s). Existem atividades para estes

alunos?

21) O(A) senhor(a) considera o oferecimento de alojamento indispensavel
para alunos dos cursos técnicos do setor agropecuario? Qual (ais) o(s)

motivo(s)?



