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“Todo comeco € dificil em qualquer ciéncia. /../ Por qué? Porque € mais facil estudar o
organismo como um todo do que suas células. Além disso, na analise das formas econdmicas,
ndo se pode utilizar nem microscépio nem reagentes quimicos. A capacidade de abstracdo

substitui esses meios.” (Karl Marx)

“Nunca te banharas duas vezes no mesmo rio, porque nem o rio e nem vVOocé serdo 0s mesmos.”

(Heréclito de Efeso — Fildsofo Pré-Socratico)

““Agora veja, doutor, a diferenca. O senhor chega em casa cansado. A cabeca até que pode doer
no trabalho que o senhor faz. Pensar, escrever, ler, falar esses tipos de fala que o senhor fez
agora. Isso tudo cansa tambem. Mas - continuou - uma coisa é chegar em casa, mesmo cansado,
e encontrar as criangas tomadas banho, vestidinhas, limpas, bem comidas, sem fome, e a outra é
encontrar os meninos sujos, com fome, gritando, fazendo barulho. E a gente tendo que acordar
as quatro da manha do outro dia para comecar tudo de novo, na dor, na tristeza, na falta de
esperanca. Se a gente bate nos filhos e até sai dos limites ndo é porque a gente ndo ame eles nao.
E porque a dureza da vida ndo deixa muito para escolher.” (Dialogo entre Freire e um pai

trabalhador — Pedagogia da Esperanca)
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RESUMO

Estudei as contradi¢des na vida e no trabalho dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos da
Escola de Ensino Fundamental Estado Rio Grande do Sul — Porto Alegre/RS. Conhecendo e
compreendendo como vivem os alunos egressos, qual o significado que atribuem ao estudo e ao
trabalho e as possibilidades que esta educagdo proporcionou na organizacdo da vida material dos
mesmos. Estudei, também, o caminhar histérico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sua
contextualizagdo em nivel local, regional e nacional sustentados pela historicidade da legislacao
para poder compreendé-la. Minha intencdo ndo € apenas conhecer e compreender esta realidade
de maneira mais profunda, mas, a luz dos resultados, elaborar uma proposta de curriculo que
venha atender os anseios e as necessidades desta populacdo especifica e, assim, possibilitar
algumas melhorias em sua vida e trabalho. Minha investigacdo é um Estudo de Caso de natureza
qualitativa dialética materialista. A populagdo e a amostra se constituiram somente de alunos
egressos do Ensino Supletivo de Primeiro Grau, atualmente Ensino Fundamental — Modalidade
EJA, entre 1990 e 1995. A coleta de informagbes se deu, fundamentalmente, através de
entrevistas semi-estruturadas. A descrigdo, interpretacdo, explicacdo e compreensdo das
informacgdes se constituiram em momentos especificos. Num primeiro momento, categorizei as
informacbes (depoimentos dos alunos egressos) empiricamente em trés categorias que estdo
correlacionadas, mas fundamentadas pelo Modo de Producgéo Capitalista: a vida, o trabalho e a
escola. A partir dai, tentei sistematizar o trabalho utilizando as categorias centrais do
materialismo dialético e o historico. A analise deste fendmeno em sua totalidade apresentou, em
sua esséncia, contradi¢cbes materializadas na vida desses egressos da EJA, principalmente em
suas condi¢des de luta pela sobrevivéncia, através do trabalho. Os alunos em suas falas colocam a
necessidade do estudo para se manterem no trabalho, para arrumarem emprego, para
sobreviverem e terem vida digna. E apontam que a EJA modificou as suas vidas em varios
aspectos, menos na condi¢do prioritaria, que é o aspecto econdémico. Nestes depoimentos, foi
possivel perceber que as contradi¢des presentes em suas condi¢des de vida e trabalho, bem como
0 seu significado, sdo profundas e de dificil superacdo individual, principalmente por serem
contradi¢cdes que se fazem presentes num contexto econémico, politico e social singular, que
determinam as condigBes materiais de vida das pessoas em geral, e que, para sobreviverem, tém
que ser trabalhadores que vendem a Unica coisa que ainda lhes restam: sua forca de trabalho.
Sendo usados pelo sistema capitalista, ajudam a manter com suas caracteristicas mais essenciais a
exploracdo deste trabalhador para obter mais lucro, e assim, gerar mais mercadorias, gerar mais
capital. Nas consideracdes finais, apresento uma Proposta de Curriculo para as escolas de EJA e,
em especial, a escola em estudo, como uma possibilidade para os jovens e adultos trabalhadores.
Mesmo sendo utdpica, € uma semente de esperanca lancada aos olhos daqueles professores que
ndo estdo contentes com a forma que a sociedade esta organizada e como esta determina o tipo de
curriculo que os trabalhadores se formam, pois considero fundamental que a escola sistematize
uma politica para esses estudantes, reconhecendo a sua singularidade de trabalhador.



RESUMEN

En la presente investigacion estudié las contradicciones de la vida y del trabajo de los ex
alumnos de la Educacion de Jovenes y Adultos — EJA — de la Escuela de Ensefianza Fundamental
Estado do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS. Conoci y comprendi como viven los ex alumnos,
cual es el significado que atribuyen al estudio y al trabajo y las posibilidades que esta educacion
proporciono en la organizacion de la vida material de ellos. Estudié, también, el trayecto historico
de la EJA, su contextualizacion en el ambito local, regional y nacional sostenidos por la
historicidad de la legislacion para poder comprenderla. Mi intencion fue, ademas de conocer y
comprender esta realidad mas profundamente, proponer un curriculo capaz de atender los deseos
y necesidades de esta poblacion especifica, y asi, posibilitar algunas mejorias en su vida y
trabajo. Mi investigacion es de naturaleza qualitativa, dialética materialista, un estudio de caso.
La poblacion y la muestra se constituyeron de ex alumnos de Ensino Supletivo de 1° Grau, hoy
Ilamada Ensefianza Fundamental — Modalidad EJA, entre los afios 1990 y 1995. La busqueda de
informaciones fue través de entrevistas semi estructuradas. La descripcion, interpretacion,
explicacion y comprension de las informaciones se constituyen en momentos especificos. En un
primer momento, clasifique las informaciones (declaraciones de los alumnos) en tres categorias
relacionadas y fundamentadas en el Modo de Produccion capitalista: la vida, el trabajo y la
escuela. Con eso, busqué sistematizar los datos utilizando las categorias centrales del
materialismo dialético e histdrico. La analisis de este fendmeno demostro contradicciones en la
vida de los ex alumnos de la EJA, principalmente en sus condiciones de lucha por la
sobrevivencia través del trabajo. Los alumnos reconocen la necesidad de estudiar para garantizar
0 encontrar empleo, para sobrevivir o tener una vida digna. Ellos dicen que la EJA cambi6 sus
vidas en varios aspectos, menos en la condicion prioritaria, que es la econdmica. En esas
declaraciones, fue posible percibir que las contradicciones presentes en sus condiciones de vida y
trabajo, asi como su significado, son profundas y de dificil superacion individual; especialmente
por se haceren presentes en un contexto econdémico, politico y social singular, que determina las
condiciones materiales de vida de las personas en general que, para sobrevivir, venden lo Unico
que tienen: su fuerza de trabajo. Asi, usados por el sistema capitalista, ayudan a mantener sus
caracteristicas esenciales: la exploracion del trabajador para obtencién de méas lucro, generacion
de més mercancias, generacion de més capital. Al final, presento una Propuesta de Curriculo para
las escuelas de EJA, especialmente para la escuela en estudio, como una posibilidad para jovenes
y adultos trabajadores. Aunque utdpica, es una semilla de esperanza lanzada a los profesores que
no estan satisfechos con la manera con que la sociedad esta organizada y como esta sociedad
determina el modelo de curriculo con que los trabajadores se diploman. Pues considero
fundamental que la escuela sistematize una politica de ensefianza para eses estudiantes,
reconociendo su singularidad de trabajador.
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APRESENTACAO

E com grande alegria e luta que consegui chegar até aqui para lhes apresentar, neste
momento, minha dissertacdo de mestrado que recebe o titulo de As Contradi¢des na Vida e no
Trabalho dos Alunos da EJA! em Porto Alegre/RS: um estudo de caso.

Este trabalho cientifico € um Estudo de Caso desenvolvido e apoiado na dialética
materialista.

Gostaria de colocar que esta dissertacdo é o resultado de minhas indagagdes e rupturas
com 0 meu proprio jeito de pensar. Chegar até aqui ndo foi facil, encontrei dificuldades de
natureza individual e familiar, e outras de carater geral: como problema de tempo, excesso de
horas de aula em busca da sobrevivéncia, mas esse problema inicial se transformou num impulso
de luta e de melhorias, ndo s6 para mim, mas para outros professores que sofrem com as mazelas
que a nossa sociedade capitalista imp&e aos educadores que nédo estdo de acordo com essa forma
de organizacao da producdo da vida material das pessoas.

Escolhi essa perspectiva tedrico-metodoldgica para compreender o fenémeno material
social particular em estudo, pois esta é uma das abordagens que, a meu ver, da possibilidades de
andlise das contradicGes da conjuntura atual. Pois vivemos numa sociedade de classes sociais
onde 0s suspiros antagonicos entre riqueza e pobreza estdo refletidos em cada caminhar e,
também, porque essa teoria prioriza como essencial o ser humano e busca auxilid-lo em suas
necessidades materiais e espirituais. Ratifico em Trivifios (2002) que, por sua vez, aponta que
todo o conhecimento deve servir para ajudar e melhorar a vida das pessoas nesse mundo.

Dessa forma, busquei a dialética materialista para compreensdo do meu estudo porque
essa abordagem parte do principio que tal fendmeno material social, ou qualquer outro fenémeno,
possui muitas propriedades, ndo sé de quantidade, mas de causa e efeito, de realidade e
possibilidade e outras propriedades que ajudam a distinguir esse fendmeno material de outro.
Estando cheios de significados e sentidos que devem ser conhecidos para explicar, compreender,
interpretar e propor mudancas, caso necessario na atual conjuntura.

Tenho claro que os fendmenos materiais sociais foram criados pelos seres humanos e

sua existéncia esta relacionada, em geral, com as necessidades que as pessoas ou grupos de

! Neste trabalho quando se fala em Educagdo de Jovens e Adultos ou Educacdo de Adultos é com o mesmo
significado, mesmo sabendo que até a metade da década passada era mais conhecida como Educacgdo de Adultos.
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pessoas tiveram, ou tém, em sua totalidade num tempo dado. Os fendmenos materiais sociais
possuem uma duracdo mais breve que a existéncia dos fendmenos materiais naturais, pois sao
definitivamente historicos.

Importante destacar que esta caminhada em busca de compreender a dialética
materialista ndo foi das mais faceis, mas, com o auxilio dos seminarios, a ajuda e o espirito
solidario dos colegas do grupo de pesquisa da linha “Trabalho, Movimentos Sociais e Educagéo”,
e seus trabalhos sistematizados, consegui avancar, mesmo sabendo da complexidade desta
perspectiva tedrica. Portanto, meu desafio foi realizar esta pesquisa, seguindo o0 método marxiano
de investigacao e exposi¢do que constitui essa abordagem.

Esta Dissertacdo de Mestrado esta relacionada principalmente a minha préatica social
como professora de Educacdo de Jovens e Adultos. Passei a olhar essa realidade quando, depois
de participar de um concurso publico, fui selecionada e indicada a ser professora numa escola
estadual para alfabetizar jovens e adultos. Quando ocorreu essa determinacdo da Secretaria da
Educacéo, algo me inquietou, pois em toda minha formacdo ndo me foi apresentada, de forma
aprofundada, essa modalidade educacional.

Entdo, me indaguei sobre o que fazer e resolvi enfrentar esse desafio. Também
necessitava trabalhar e ndo podia perder essa oportunidade profissional. Desta forma, as
circunstancias indicavam a caréncia de estudar, investigar e conhecer essa realidade da Educacéo
de Jovens e Adultos para poder realizar a minha agéo educativa.

Di Pierrd (2004), analisando a formacdo dos educadores dessa modalidade de ensino
(EJA), aponta, segundo as estatisticas do INEP (2000), que ha 190 mil professores atuando nessa
realidade educacional. Destes, 40% n&o tem formag&o superior, pois ha poucos ou quase nenhum
curso superior dedicado a formar educadores para esse campo. A autora traz como prova disso
que, em 2003, dos 1.036 cursos de Pedagogia, apenas 16 ofereciam habilitagdo em EJA.

O que a autora coloca eu vivi em minha formacdo na universidade, na qual tive pouco
embasamento acerca da EJA e muito menos uma formagdo como professora pesquisadora.
Comecei a estudar e, a partir dai, a ler alguns autores, participar de féruns e seminarios. Enfim,
dentro das minhas possibilidades, como trabalhadora, estava presente, sempre que possivel, nas
atividades realizadas para essa modalidade de ensino, a fim de superar as dificuldades que estava
enfrentando.
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Um curriculo que possibilita a formacdo de um professor como pesquisador prepara o
profissional da educacédo para trabalhar em qualquer realidade educacional, ndo permitindo que
essa formacao se dé de forma fragmentada, elegendo somente algumas modalidades da educacéo
bésica, que, sabemos, possui toda uma carga ideoldgica de mercado nas entrelinhas dos
curriculos de formacgéo dos educadores.

Trivifios (2003) defende essa idéia e reforca dizendo que:

[...] para formar o professor como pesquisador é necessario a formagdo béasica em nivel
superior, formado, duplamente, através de um conteido pedagdgico e de uma formagao
cientifica natural e cultural, artistica e técnica especifica, e também ser formado nos
fundamentos tedricos metodoldgicos da investigacdo em Ciéncias Sociais (p. 15).

Esse processo de conhecimento, o convivio e o envolvimento com os alunos, o conhecer
de suas historias de vida e a minha pratica educativa mostravam, a cada etapa, a necessidade de
conhecer e contribuir com a melhoria dessa realidade educacional. 1sso se fortificou ainda mais
quando encontrei a obra de Pinto®, Sete Lic6es Sobre Educacdo de Adultos, em que aponta a
educacdo como processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em funcgéo
de seus interesses. Por consequéncia, educacao é formacdo do homem pela sociedade, ou seja, 0
processo pelo qual a sociedade atua constantemente sobre o desenvolvimento do ser humano no
intento de integra-lo no modo de ser social vigente e de conduzi-lo a aceitar e buscar os fins
coletivos (PINTO, 1991).

O autor coloca também que a educacdo é um processo, um fato social, um fendmeno
cultural, uma esséncia concreta, contraditoria, desenvolvida numa sociedade dividida em classes
sobre o fundamento do processo econdmico dessa sociedade. Além de definir a educagdo, este

chama a atencdo para a necessidade de compreensdo das concepcOes de educacdo ingénua e

2 Alvaro Vieira Pinto (1909) foi médico laboratorista, professor de Histdria da Filosofia na Faculdade Nacional do
Rio de Janeiro, eximio violinista, poliglota e matematico, desempenhou importante papel na mobilizagdo politica e
social nos anos 1960, que provocou seu exilio em decorréncia do Golpe Militar de 1964. E importante ressaltar que
Paulo Freire o apreciava favoravelmente, chamando-o de “mestre brasileiro”, destacando a importancia de seus
estudos em diversas passagens de Educacdo como pratica de Liberdade. Ao partir para o exilio em 1964, Pinto
passou um ano na lugoslavia, depois se transferiu para o Chile, onde produziu muitos trabalhos, como Ciéncia e
Existéncia (publicado no Brasil em 1969) e Sete Li¢Oes sobre Educacéo de Jovens e Adultos (publicado no Brasil em
1982). Sua volta se deu no final de 1968. No retorno, Pinto se recolheu em seu apartamento e se pds a escrever
manuscritos. Revela Saviani, na introducdo de Sete LicBes sobre Educacdo de Jovens e Adultos, que se sentiu
impressionado com a determinacéo e dedicacdo de Pinto a um trabalho intelectual andnimo, solitario e sistematico,
no qual varios volumes ja se encontravam prontos de forma manuscrita em 1982. Em 1981, ele regularizou a sua
situacdo no Brasil através da anistia, como também aposentou-se pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) (a Faculdade Nacional de Filosofia ja fora absorvida pela UFRJ).
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critica para poder se posicionar frente a realidade objetiva imposta. Aponta ainda que a
concepcdo ingénua ndo inclui a referéncia ao mundo objetivo como seu determinante
fundamental; acredita que suas idéias vém dela mesma, ndo provém da realidade. Esta vé o

educando (crianca ou adulto) como “ignorante™

absoluto, e também como puro “objeto” da
educagdo. Esta é vista como transferéncia de um conhecimento finito, como dever moral da
fracdo adulta, educada e dirigente da sociedade.

Pinto (1991) coloca que a concepcao critica é a representacdo mental do mundo exterior
e de si, acompanhada da percepgdo dos condicionamentos objetivos que a fazem ter tal
representacdo. Compreende que o mundo objetivo é uma totalidade dentro da qual se encontra
inserida. Esta concepcao parte de categorias como:

- objetividade: que € o caréater social do processo pedagdgico;

- concretidade: carater vital da educacdo como transformacédo do ser do homem;

- historicidade: a educacdo como processo;

- totalidade: a educacdo como ato social que implica no ambiente integro da existéncia
humana no pais, no mundo e em todos os fatores culturais e materiais que influem sobre ele.

De acordo com a Concepcao Critica, 0 educando é sabedor e desconhecedor, € sujeito da
educacdo e nunca objeto dela, e a educacdo € um didlogo amistoso entre dois sujeitos que
procuram conhecer o produto da existéncia real, objetiva, concreta, material do homem em seu
mundo.

Pinto (1991) apresenta também os caracteres que diferenciam a educacao infantil e a
educacgdo de adultos, enfatizando que tanto a crianca como 0 adulto ndo sdo seres incompletos,
mas sim seres que estdo atravessando uma fase particular de seu processo vital. E 0 que distingue
uma modalidade de educacdo da outra ndo € o contetdo, a metodologia e as técnicas, mas sim 0s
motivos, 0s interesses que a sociedade como um todo tem quanto a educacao da crianga ou do
adulto.

O autor resgata, nesta obra, a analise historica da educacdo nas sociedades escravagista,
feudal e moderna, mas foi no quinto tema da obra “Estudo particular do problema da educacéao de
adultos” e “A problematica da alfabetizacdo” que encontrei luzes para esse meu trabalho. Quando

Pinto (1991, p. 63) coloca que o saber adquirido leva o pensamento a prosseguir no movimento

% Essa palavra é utilizada pelo autor em sentido abstrato, isto é, ndo é concebida como “ignorancia de algo”, mas
absolutista esse conceito para as classes populares, enquanto relativiza esse mesmo conceito para as elites, a fim de
que os representantes dessa elite possam aparecer como ndo ignorantes (PINTO, 1991, p. 62).
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histérico e é constantemente revelador de possibilidades de melhores condigdes de existéncia, e,
sendo assim, “o principio fundamental de toda campanha de educacdo de adultos tem que ser o da
mudanca das condi¢Bes materiais da existéncia das populagdes”, indaguei: serd que a EJA muda a
vida das pessoas que passam por ela?

Diante dos estudos ja vivenciados por autores como Freire, Beisigel, Di Pierro,
Mazagdo, Paiva, Trivifios, Pinto e outros, e diante de minha préatica, com o desejo de conhecer 0s
aspectos prioritarios desta realidade, comecei, em 2003, a me preparar como aluna PEC
(Programa de Educacdo Continuada) no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFRGS.
Foi, a partir dai, que tive a oportunidade de iniciar um estudo mais comprometido com a teoria
marxista, até entdo pouco conhecida por mim.

Esta etapa de minha vida creio que sofreu um salto, um avanco, pois, quando conheci a
dialética materialista de Marx, fiquei esperangosa e reconheci a responsabilidade que esta atribuia
as pessoas que comungavam de suas idéias. Pois foi, a partir dela, que comecei a ter uma
explicagdo do mundo diferente daquela que havia recebido em minha formacdo (educada em
escola de freiras), pois, como muitos, fui educada sob as concepcdes que procuravam explicar o
sentido das coisas através de um olhar ingénuo.

A partir dai, com os estudos e a troca entre 0s colegas do grupo de pesquisa “Formacéo
de professores para o Mercosul Cone-Sul”, comecei a entender essa materialidade do mundo, o
significado das correlagdes entre os fendbmenos materiais, a interdependéncia das relacGes sociais,
das classes sociais, da luta existente entre e nas classes sociais € no modo de producgéo vigente.
Também compreendi a formacéo de fenémenos espirituais, consequéncia do reflexo da realidade
objetiva em nossa consciéncia, capaz de ideologiza-la e nos submeter a sua dependéncia no nosso
cotidiano. As leituras avancaram dos pés-modernos para Lénin, Marx, Beer, Antunes, Meszaros,
Raniere e outros autores que escreviam sobre a educagdo e a realidade de forma critica.

A partir desse processo do qual estou participando, como uma trabalhadora e educadora
de EJA, com o objetivo de derrubar essa dicotomia estabelecida pelo préprio modo de producéo
capitalista, na qual existem pessoas que pensam e outras que executam, quero ser uma
trabalhadora com teoria.

Apos esta compreensdo, embuida de comprometimento politico e pedagogico, que
conheci e compreendi alguns elementos que constituem a realidade da EJA, realidade esta que

apresento no primeiro capitulo desta dissertacdo, e também como uma pessoa pretensiosa na
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alfabetizacdo em Marx, sugiro possiveis melhorias para essa especificidade da educagdo,
amparada nas categorias do Materialismo Dialético, Histdrico e algumas categorias da Economia
Politica, campos tedricos esses em que estou me alfabetizando.

Hoje penso que pesquisar a EJA, suas condicdes de vida e sobrevivéncia é fundamental,
pois atraves dos meios que essas pessoas sobrevivem, ou seja, o trabalho, essas condicdes
concretas dos seres humanos, mulheres e homens, determinam em muitos aspectos suas idéias,
suas consciéncias e a qualidade de suas vidas. Dependendo do estudo que tiveram na escola de
formacéo, essas pessoas podem abrir ou ndo possibilidades de desenvolvimento, e isso depende
da forma e do contetdo do trabalho e da educacéo realizada.

A participacdo do grupo de pesquisa, 0s seminarios dos quais participei no Chile e aqui
ressaltam ainda mais o desejo de pesquisar sobre essa minha realidade de EJA, pois, quando falo
em EJA, ndo h& como ndo falar em trabalhador, em trabalho. Entendo que o trabalho continua
sendo uma categoria central na vida dos seres humanos e, como tal, deve ser tema de discussao
que conste nos curriculos escolares. Marx coloca que o trabalho é a mediacdo do homem e a
natureza e, dessa interacdo, deriva todo o processo de formagdo humana. Logo, o trabalho é e
sera sempre um elemento cujo papel mediador é ineliminavel da sociedade e, portanto, da
sociabilidade humana.

O grupo de pesquisa do qual participo, como citei anteriormente, tem como tema a
Formacao de Professores no Mercosul/Cone-Sul. Penso que dentro desse tema cabe meu interesse
investigativo, pois os professores, como os trabalhadores, tanto quanto seus alunos vivem
problemas semelhantes como a pouca ou insuficiente formacao; péssimas condi¢cGes materiais de
trabalho e baixos salérios (muitas vezes, tendo que se submeter a 60 horas semanais de aula para
poder sobreviver, como no meu caso). Portanto, os professores deveriam ter um interesse
particular em relagdo as transformagGes do mundo do trabalho e do contexto em que essas
transformacdes ocorrem.

A educacdo é um campo de debates e de intensos conflitos presentes na escola. E visivel
que nossa profissdo € uma das mais singulares no contexto social. Uma profissdo complexa e
dificil, bem como estratégica na luta pela hegemonia ideoldgica. Como diz Siqueira (2004),
talvez seja por isso que existam tantas leis que a regem. Além da LDB, temos a Constituigdo, 0s
pareceres do MEC e dos Conselhos Estaduais de Educacdo. A nova LDB, lei 9394/96, prop6s

mudancga em determinadas questdes educacionais, mas as poucas mudancas que favorecem os



18

professores, como por exemplo, os artigos 12 e 13 da lei que trata da construgdo coletiva do
Projeto Politico Pedagdgico das escolas, ndo foram por eles compreendidos devido a histéria de
construcdo da lei e ao contexto neoliberal em que a mesma foi sancionada. Os professores
encontram dificuldades em aceitar a lei como algo importante, porque ndo participaram de sua
discusséo e sistematizacdo. A nova LDB, mesmo tendo trazido alguns avangos, ndo transformou
a pratica pedagogica nas escolas. As dificuldades vividas pelos professores atingem diretamente o
nivel de qualidade da educacdo que é oferecida as criangas, aos jovens e aos adultos das classes
populares. Existe um distanciamento da escola no que se refere a realidade concreta, vivida pelos
alunos, jovens trabalhadores, ou néo.

Voltando especificamente ao meu objeto de estudo, pois, como professora trabalhadora,
ndo ha como ndo ressaltar as nossas dificuldades e inquietudes.

Dentro deste grande campo de investigacdo que é a EJA, me propus conhecer, analisar,
interpretar, explicar e compreender se a EJA proporciona mudangas na vida dos egressos, da
década de 1990, especificamente entre 1990 e 1995, numa escola estadual de Porto Alegre/RS,
buscando, a partir deste estudo, perceber as contradi¢des que se manifestam na vida destas
pessoas.

Escolhi esse periodo de estudo porque foi no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990
que, no Brasil, se iniciou a reorganizacdo democratica, em que muitas experiéncias ganharam
consisténcia, desenvolvendo os postulados da educacdo de adultos dos anos 1960, onde
intelectuais, estudantes, catolicos engajados numa acdo politica, junto aos grupos populares,
sindicatos, Centro de Cultura Popular com o apoio de administracGes populares, exigiram do
Governo Federal atitudes politicas perante essa modalidade.

No Rio Grande do Sul, ja havia tendéncia dessa modalidade, principalmente no
municipio de Porto Alegre, (Liana Borges e a UFRGS) o qual buscava subsidio em Sao Paulo,
onde ja era desenvolvido esse projeto, para implantar na cidade em 1998, na gestdo
administrativa do Partido dos Trabalhadores. A efervescéncia politica da época se mostrava em
todo o pais. Travava-se de uma luta por esse campo da educacdo, inspirado ao regresso de Paulo
Freire.

Estudei as politicas nacionais que dizem respeito a esta modalidade de ensino, analisei
as recomendacdes sobre a EJA colocadas por organismos como o Banco Mundial e o Fundo

Monetéario Internacional (FMI) que comandam o cenario da Reforma Educacional nos paises
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subdesenvolvidos, inclusive, a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Enfim, estudei os
elementos e os aspectos que estdo ligados ou correlacionados com o meu fendémeno.

Baseada em todas as informacdes que recebi das pessoas que conheciam a realidade
estudada, da literatura e da minha propria experiéncia tedrica e prética, elaborei e apresento, ao
final do meu estudo, uma proposta de curriculo para a EJA, porém, me situando na possibilidade
concreta de que minha proposta se torne algo real, pelo menos na escola em estudo, mesmo
sabendo que, no atual contexto econdmico, social e politico, torna-se dificil propor medidas
legais que possibilitem influenciar nas Politicas Educacionais. Entretanto, podemos postular e
trabalhar para isso, que € indispensavel mudar e, como diz Mészaros (2005), pensar a educacao
para além da l6gica do capital, ou seja, construir um pensamento educacional contra-hegemonico
antagbnico combatendo a internalizacdo e a consciéncia de subordinacdo dos valores mercantis
mediante uma teoria e uma praxis educativa emancipadora. Isso se torna possivel porque o
sistema do capital ndo € eterno e expressa contradi¢des insanaveis.

E o proprio Freire, numa de suas cartas, organizadas por Ana Maria Araujo Freire, sobre
o direito e do dever de mudar o mundo, coloca que ensinar exige a convicgdo de que a mudanca é

possivel:

se alguém, ao ler este texto, me perguntar, com irénico sorriso, se acho que, para mudar
o Brasil, basta que nos entreguemos ao cansago de constantemente afirmar que mudar é
possivel e que os seres humanos ndo sdo puros espectadores, mas atores também da
histdria, direi que ndo. Mas direi também que mudar implica saber que fazé-lo é possivel
(FREIRE, 2000, p. 53).

Minha dissertacdo tenta seguir os caminhos que assinalam a teoria que guia este meu
trabalho. Defini, em primeiro lugar, os fenémenos materiais que serviram de base para minha
pesquisa; em seguida formulei, de maneira geral, meu problema de investigacdo, orientado pelo
professor orientador, e, finalmente, depois de trabalhar com a categoria de totalidade, defini o
objeto de estudo. Esta etapa alcancada obrigou-me a novas formulacGes do problema, dos
objetivos e das hipoteses.

A partir dai, orientada pela teoria, tomei uma determinacdo importante, como iria
analisar, ter significado, explicacdes e compreensdes de todas as informacdes reunidas? E percebi
que o meu trabalho era uma analise sobre a vida, o trabalho e a escola que forma os alunos

segundo a modalidade EJA, em especifico da escola em estudo de Porto Alegre.
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Esta dissertacdo apresenta trés capitulos fundamentais, seguido das consideragdes gerais
e possibilidade de proposta para esse meu fendbmeno material, além das Referéncias
Bibliograficas e os Apéndices.

No primeiro capitulo, Situando e Delimitando a Probleméatica em Estudo, apresento o
método de investigacdo, respeitando as etapas do método dialético, que é a organizacgdo e analise
das partes do fendbmeno material social particular em estudo (o que quero estudar e porqué, o que
vejo neste meu fendmeno material social, sua contextualizacdo em nivel local, regional e nacional
sustentados pela historicidade da legislagdo para poder compreendé-1o); e ap0s esse processo
determinei, dentre estes aspectos, 0 mais importante — prioritario, e a partir deste, delimitei os
objetos de estudos mais fundamentais para analisar suas contradi¢oes.

O segundo capitulo se constitui nos Aspectos Teorico-Metodoldgicos do Estudo, ou seja,
nos fundamentos tedricos que orientam a pesquisa, refiro a natureza do estudo, ao tipo de estudo,
a populacdo e a amostra, a maneira como reuni as informacdes e, em seguida, como estas foram
analisadas.

As Contradigdes na Vida e no Trabalho dos Alunos da EJA é o terceiro capitulo,
fundamental desta pesquisa, que se refere especificamente aos resultados do estudo. Perguntei,
em primeiro lugar, quem sdo estes egressos, procurando situa-los e caracteriza-los em seu meio
social, familiar, escolar e do trabalno ao mesmo tempo, precisando as condi¢fes e buscando 0s
significados e as explicacdes que estes tém da EJA, do trabalho, enfim, de suas condigdes
materiais de sobrevivéncia. Em seguida, apresento como as contradi¢des manifestam-se na vida
cotidiana destas pessoas. Neste topico, busco captar como as categorias e as leis do Materialismo
Historico e Dialético se expressam atraves dos fragmentos das entrevistas dos sujeitos que
participaram de minha pesquisa.

Nesta parte, as subdivisdes apresentadas didaticamente sdo os resultados das categorias
empiricas retiradas das entrevistas semi-estruturadas e da reducdo das mesmas para que
pudessem ser analisadas. Estas categorias — a vida, o trabalho e a escola — estdo interligadas e
dependentes umas das outras. Priorizei-as para chegar a analise dos sentidos que 0s egressos tém
sobre o trabalho e a EJA.

Termino este relatério trazendo algumas Consideracdes Finais, porém néo pretendendo

concluir esse estudo, pois consoante com a dialética materialista entendo que a producgdo de
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conhecimento é um processo em aberto, histérico e que 0s que vierem depois de mim,
certamente, dardo continuidade a elaboracéo e sistematizacéo deste conhecimento.

O que tento trazer aqui sdo algumas sinteses a partir dos resultados encontrados em
minha pesquisa, sem perder de vista 0 problema e as hipoteses. Além disso, apresento uma
possivel sugestdo de curriculo que contemple as escolas que trabalham com essa especificidade
da educacdo, que também séo historicas.

N&o poderia encerrar esta apresentacdo sem destacar em especial 0 meu professor
orientador Augusto Nibaldo Silva Trivifios com suas preocupagdes ora intelectual, ora espiritual,
ora familiar com a minha pessoa; os amigos do grupo de pesquisa (em especial Minasi, amigo de
todas as horas) e suas trocas incansaveis; os funcionarios da UFRGS, especialmente, o Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo e os recepcionistas desta unidade, que sempre me receberam
com seu sorriso e bom dia; aos meus pais; a0 meu Dani, que agora ndo € mais meu Dani, e sim
Daniel Soares; a escola onde realizei o estudo e, principalmente, aos alunos egressos que
entrevistei, estes sim merecem todo o meu respeito e carinho pelo conhecimento de vida, garra e

esperanca que me foram transmitidos.



1 SITUANDO E DELIMITANDO A PROBLEMATICA EM ESTUDO

1.1 O QUE ESTUDEI, POR QUE E COMO ESTUDEI

Estudei as contradi¢des na vida e no trabalho dos alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola de Ensino Fundamental Estado Rio Grande do Sul — Porto Alegre/RS.
Conhecendo e compreendendo como vivem os alunos egressos, qual o significado que atribuem
ao estudo e ao trabalho e as possibilidades que esta educagdo proporcionou na organizagdo da
vida material destes seres humanos. Estudei, também, o caminhar historico da EJA, sua
contextualizacdo em nivel local, regional e nacional sustentados pela historicidade da legislagéo.

Este fendbmeno particular, em seu desenvolvimento, apresentou trés momentos: a vida
dos alunos antes de ingressarem na EJA; a vida destes durante o processo estudantil; e a vida
depois de sua formatura do Ensino Fundamental da EJA. Sendo assim, busquei conhecer,
analisar, interpretar, explicar e compreender a vida e o trabalho deles, selecionando os aspectos
que se constituem como prioritarios em sua existéncia como ser humano.

E para conseguir isto no meu estudo, tentei seguir o caminho que a teoria escolhida me
conduzia: 0 método marxiano — numa primeira etapa, consistiu em tratar de conhecer a realidade
atual da Educacéo de Jovens e Adultos através da literatura, dos documentos que existiam sobre o
meu particular, as leis, os decretos, pareceres e outros; seminarios, observacdes semidirigidas, ao
local da escola em estudo, e através de entrevistas com 0s egressos.

Segui esse caminho porque Marx®, ao estudar o modo de producéo capitalista inglés, se
apropriou primeiramente do modo de producdo atual, depois disso buscou a origem e o
desenvolvimento do capitalismo, desde a formacdo primitiva, antiga, feudal, ou seja, ele buscou
na sociedade burguesa (mais desenvolvida) a base para estudar as sociedades anteriores. Marx
percebeu que, em todas as outras organizac¢des sociais, havia trocas de mercadorias e que, no

processo de producao destas, sempre ha a forca de trabalho. Entdo, o operario trabalhava para

4 Marx, ao estudar o Modo de Producdo Inglés, foi em busca das bases pré-socraticas e, a partir dai, analisou o
método de Hegel, percebendo que este estava equivocado, mas como todo estudo é um processo que a humanidade
sistematiza, Marx também teve influéncias de Hegel quando escreveu os Manuscritos Econémicos e Filosoficos,
influéncia de Feuerback, quando leu o livro A esséncia do Cristianismo, e isso mudou em grande parte a visdo de
Marx que, durante trés anos, aceitou as idéias deste autor, mas rompeu com ele quando formulou as onze teses de
Feuerback, e isso se deu a partir de Engels com a Critica da Economia Inglesa atual.
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produzir uma mercadoria e esse valor de troca ndo correspondia ao valor do operario; a
mercadoria tinha o trabalho ndo pago — a mais-valia, esta foi a grande descoberta de Marx.

Assim, Marx olhou o fenbmeno trabalho de forma critica, contrapondo-se a visdo
metafisica do dever e da moral. Olhou o trabalho em suas contradi¢cdes e chegou a compreender
profundamente o que estava por tras do trabalho no sistema capitalista. Decifrou os mecanismos
de sua exploracéo, que é a fonte de acumulacgéo de capital. Marx desvelou aquilo que a economia
politica classica procurava ocultar, alienagdo — estranhamento®, e ou, a exploracdo que esta por
trds da idéia de trabalho. Revelou, portanto, a esséncia do trabalho historicamente determinado
pelo capitalismo.

Este conhecimento sincrético, ou sensivel da realidade que estudei, apoiou-me,
juntamente com a orientacdo do meu professor, para conhecer os aspectos e elementos que
constituiam a base da formulacdo do meu problema de pesquisa: “Que contradicdes se
apresentavam na vida dos egressos da EJA, na década de 1990, e como elas se manifestam antes,
durante e depois de sua passagem pela escola que os formou, na cidade de Porto Alegre/RS?”. E
assim fui delimitando os fendmenos materiais.

E necessério esclarecer aqui que foi, a partir deste momento, que comecei a analisar
estas partes constitutivas do fendmeno, tentando descobrir o aspecto prioritario para conhecer néo
sO as causas dele, mas como este se originava e como, hum processo contraditério, ele poderia se
transformar em outro fendmeno, ou seja, em outro tipo de EJA®, com mais possibilidades de
melhoria para essas pessoas que buscam esta modalidade e em outra relacdo da educacdo com o
mundo do trabalho, como forma de melhorias de suas condigdes de sobrevivéncia.

Na busca dos aspectos prioritarios de meu fendmeno material social e particular, fui
delimitando, através de um processo de abstracdo, as partes que o constituiam. Como se deu a
formacdo desse egresso através de aulas, avaliagdes, que tinha professores, alunos, biblioteca,

disciplinas e outros elementos. O que produzia todos estes elementos era o curriculo, porque, a

® Raniere lembra que, nos Manuscritos Econdmicos e Filoséficos, a vinculagdo entre alienacéo e estranhamento néo
garante que sejam sinénimos. Logo: “[...] a alienacdo significa remeter para fora, passar de um estagio a outro
qualitativamente distinto. Significa realizacdo de uma acdo de transferéncia, carregando consigo o sentido de
exteriorizacao, sintetiza 0 movimento de transposicio de um estagio a outro de esfera da existéncia. E 0 momento de
objetivacdo humana no trabalho, por meio de um produto resultante de tal criagdo. [...] estranhamento é, ao
contrario, a objegdo socioecondmica a realizagdo humana, na medida em que veio historicamente determinar o
conteido do conjunto das exteriorizagdes. E o préprio conjunto da nossa sociabilidade por meio da apropriagio do
trabalho, assim como da determinacdo dessa apropriacdo pelo advento da propriedade privada” (RANIERE, 2001, p.
16).

® EJA - Educacdo de Jovens e Adultos.
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partir da concepgdo teorica que a escola defendia, sua organizagdo curricular determinava como
se daria a formacdo desses egressos do Ensino Supletivo de 1° Grau naquele periodo, e que,
atualmente, denomina-se Ensino Fundamental, modalidade EJA.

Todo Fenbmeno Material Social que traz em sua qualidade especifica a formacéo de
profissionais, cujo objetivo se propde a preparar para a vida, tem como aspecto determinante
dessas formacdes o curriculo. Numa sociedade de classes como € a nossa, a proposta pedagogica
desenvolvida em qualquer uma dessas formagdes vem marcada pelo interesse da classe
economicamente dominante, determinando, assim, o tipo de profissional ou cidadao que o modo
de producdo necessita para sua melhor expanséo e conservacao.

Depois deste processo, dirigi meu estudo com maior profundidade ao curriculo que
formou os alunos entre 1990 e 1995 na escola em questdo. Compreendendo que, em todos 0s
fendmenos materiais, estdo presentes todas as categorias do Materialismo Dialético, porque séo
universais, busquei no curriculo ndo sé a esséncia, o conteudo, a forma, o fendmeno, a
quantidade, a qualidade, a realidade, mas também fiz uma tentativa de achar a todas. Essas
categorias me revelavam o conhecimento necessario para compreender que este fendmeno faz
parte de uma realidade social, ligada a outros fenbmenos sociais e que estes estavam organizados
sob 0 modo de producéo capitalista, no qual as relagdes de producéo e forcas produtivas estdo sob
0 poder econdémico dominante.

E partindo deste estudo, pude perceber algumas mudangas que ocorreram com este meu
fendmeno material, apenas mudancas e até modificagdes importantes, mas ndo grandes
transformacdes porque o sistema de producdo capitalista sO permite mudangas para aperfeicoar o
sistema, jamais em transforma-lo.

A EJA proporciona mudangas na vida dos alunos em diversos aspectos para
“sobreviver” neste modo de producdo capitalista, mas ndo proporciona mudancas substanciais
para transformar essa realidade. Sabemos que hd mudancas especificas e mais abrangentes, mas
enquanto ndo mudarmos o modo de producdo capitalista, como ja citei acima, ndo vamos
conseguir uma transformacao mais efetiva dessa realidade educacional e todos 0s outros aspectos
da realidade material social, econémica e cultural. Mas estas pequenas mudancas ja constituem
elementos essenciais para uma possibilidade de transformacgéo almejada. Pinto (1991) coloca que
0 objetivo de toda Educagdo de Adultos tem que ser o da mudanga concreta das condicdes

materiais de existéncia das populagdes.
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Percebo que ideologicamente as pessoas e 0s alunos entrevistados atribuem a educacao o
poder de inserir-se no mercado de trabalho, melhores salarios e melhoria das condicGes de vida.
Leher (1998), em sua tese de doutorado, aponta os objetivos traicoeiros do Banco Mundial e do
Fundo Monetério Internacional sobre o interesse do capital em eleger a educacéo nos paises da
América Latina, principalmente no Brasil, como estratégica ideologica, cabendo a Educagdo o
papel de prover esta ideologia tdo redutora de direitos sociais e do trabalho, de brechas para o
futuro das pessoas, das regides e dos paises.

Em contradi¢do com a dindmica concreta do mundo do trabalho, a educacéo é concebida
como 0 meio, por exceléncia, para melhores empregos e maiores salarios, ndo apenas para a
minoria (como ocorre no mundo do trabalho real), mas para todos.

Resumindo, é como se a educacdo pudesse ser o principal meio para a distribui¢do de

renda no porvir. Como coloca Leher (1998):

se ndo houvesse essas brechas, ainda que proclamadas, dificilmente o neoliberalismo
teria a forca “operatéria” de que dispde. Neste sentido, a investigacdo da formulacéo
educacional do Banco Mundial adquire um carater estratégico, pois, com ela, podemos
nos aproximar do ndcleo sélido da ideologia neoliberal (p. 83).

Um exame mais critico mostra que a preocupacdo principal do Banco Mundial ndo € a
educacdo propriamente dita, mas antes e, sobretudo, a sua capacidade de produzir disposicdes
ideoldgicas capazes de operar o problema da insercdo dos jovens e desempregados no mercado
de trabalho e o da integracdo dos paises e regides em desenvolvimento a globalizacéo.

Neste mesmo sentido, Mészéros (2005, p. 55), em sua obra Educagdo para além do
Capital, chama a atencdo que esse momento de crise em que passa 0 capital € uma época
historica de transicdo de uma ordem social existente para outra, por iSso necessitamos
urgentemente de uma atividade de “contra-internalizacdo”, pois somos escravos da internalizacao
da consciéncia, fortemente consolidada a favor do capital pelo proprio sistema educacional
formal. A educacdo hoje age como “céo de guarda” para induzir a um conformismo generalizado,
de acordo com as exigéncias da ordem estabelecida.

A EJA se vé enquadrada nessa ideologia (uma posicdo de simples adaptag@o neoliberal)
que imprime as praticas de educacdo uma concepcdo meramente instrumental e tecnicista,
especialmente para a grande maioria da populagdo que busca essa modalidade de ensino como

“qualificacdo” para melhorar suas condicGes de vida e de trabalho. O resultado desta pesquisa



26

mostra que a EJA muda a vida das pessoas que passam por ela, seja no trabalho, na familia, na
moradia, e em outros aspectos basicos constitutivos da existéncia como ser humano, mas as
condigbes financeiras ndo alteram, e aqui se encontra a contradicdo que norteia este trabalho. E
uma contradicdo dificil de ser superada porque ela estd fundamentada na contradi¢cdo da
organizacdo social, politica e econdmica em que esta alicercada a nossa sociedade.

Diante deste contexto, creio que este estudo é de suma importancia para 0 momento
atual em que estamos vivendo, num pais de terceiro mundo, comandado por organismos
internacionais que privilegiam o lucro ao invés do ser humano. Dessa forma, percebo que os
nossos essenciais problemas sdo de natureza social, econdmica e politica. Eis ai a necessidade de
estudos sobre a sociedade e, particularmente, de analise critica das propostas e praticas impostas
a nés. Como diz Frigotto’, na atual conjuntura, precisamos de uma teoria potente que possa
perceber as contradi¢des desse sistema capitalista, e a Unica capaz de compreender essa realidade
é a dialética materialista.

Outra questdo que sustentou a escolha desta pesquisa, além de fazer parte de minha
experiéncia profissional, é a de que ndo existem estudos especificos sobre esta realidade. Todos
os estudos que conhecemos se referem a informagdes de outra natureza.

Abordei o estudo deste fendmeno material social utilizando a dialética materialista. 1sso
estd implicito quando trato o meu tema de estudo como um fendbmeno material social, pois
acredito que todos os fenbmenos, objetos e processos que se realizam na realidade estdo
constituidos pelos fenbmenos materiais naturais, pelos fendmenos materiais sociais e pelos
fendmenos espirituais que sdo reflexos criativos dos fendmenos materiais, elaborados por nossa
consciéncia.

Este meu estudo foi fundamentado pela perspectiva da dialética materialista. Ele parte
do principio de ndo s6 conhecer, interpretar e compreender o mundo, em especial o fendmeno
material em estudo (a vida do egresso da EJA), mas elevar o pensamento a uma atividade pratica,
ou seja, sugerir propostas que possam mudar esta realidade, baseada nos estudos antecedentes
sobre este fendmeno. No final deste relatério, proponho uma organizagdo curricular para a EJA,
mesmo que utdpica, mas que nos dé esperanca e possibilite a criacdo de circunstancias para que

ele possa ser efetivado futuramente.

" Gaudéncio Frigotto, professor da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, proferiu uma palestra no Congresso
Educacional na UNISINOS sobre o tema “Educacdo de Mercado e Mercado da Educacdo” em 01 set. 2005.
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1.2 A REALIDADE COM A QUAL SE RELACIONA, FUNDAMENTALMENTE, MEU
ESTUDO

1.2.1 A Escola Estadual do Rio Grande do Sul

Ao analisar o fendmeno material social particular “a vida do egresso da EJA”, percebi
que ele estava relacionado ou ligado a outros fendmenos materiais presentes na realidade
objetiva, que estdo fora de nossa consciéncia e o desenvolvimento de seus aspectos, juntamente
com as circunstancias, faz ou permite que esse fendbmeno material social seja o que, no atual
momento, ele é em sua qualidade.

Por isso, iniciei a contextualizacdo da EJA na escola em estudo, que esté ligada a EJA
do Estado do Rio Grande do Sul, que também esta ligada as Bases Legais que regem esse estado,
e ambos estéo relacionados com o meu fendmeno material social, a vida do egresso da EJA. Esta
contextualizagdo possibilitou o conhecimento dos aspectos e dos elementos que estiveram
presentes no desenvolvimento da escolarizacdo dos egressos que passaram por essa escola.

A Escola de Ensino Fundamental Estado do Rio Grande do Sul (onde se desenvolveu o
estudo) esté localizada no centro de Porto Alegre e se constitui como escola desde 1959. Esta se
originou por contingéncias de haver alunos excedentes no Grupo Escolar Paula Soares, antigo Pio
XII.

Atualmente, a escola funciona em um prédio de alvenaria adaptado, sendo uma parte de
dois pisos. Nao possui ventilacdo e iluminacdo adequadas, nem patio para recreacao, apenas area
de circulagdo coberta com piso de cimento, exigindo continuo trabalho de manutencéo,
conservagao e reformas. A escola dispde de dez salas de aula.

A instituigdo funciona em trés turnos. Atende Ensino Fundamental nos turnos da manha
e tarde e mantém no ensino noturno a Educacdo de Jovens e Adultos, totalizando 53 professores e
10 funcionérios.

Devido a localizacdo estratégica da escola, proxima a muitos 6rgéos publicos e de facil
acesso, atende alunos que residem em diferentes bairros e também oriundos da grande Porto
Alegre.

A escola tem como filosofia 0 compromisso de realizar um trabalho democratico,

participativo, baseado nos principios de liberdade, humanidade, solidariedade, responsabilidade,
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justica e honestidade, de maneira que a participacdo de todos na estrutura organizacional da
escola seja respeitada.

A Educacdo de Jovens e Adultos visa desenvolver conhecimentos, “habilidades” e
“competéncias” que lhe permitam alcancar melhores condi¢des de inserir-se no mercado de
trabalho e integrar-se a sociedade. E ratifica que o objetivo desta modalidade é oportunizar
situacdo de aprendizagem respeitando as caracteristicas prdprias do aluno da EJA, em que
possam desenvolver a leitura, escrita e compreensdo da lingua nacional; o dominio dos simbolos
e operacdes matematicas basicas; dos conhecimentos das ciéncias sociais e naturais.

Destaquei “habilidades” e “competéncias”, pois a postura da escola, sua filosofia e
objetivos estdo embasados em uma perspectiva idealista, numa escola que va de encontro com 0s
interesses da classe dominante, cuja busca é formar o aluno para a empregabilidade, ou seja, ndo
basta formar o trabalhador, mas sim deve formar com habilidades para o mercado, com
eficiéncia, com competicéo.

E com esse olhar que percebi que o curriculo da escola esta organizado para atender as
prioridades do modo de producdo vigente. Pinto (1991, p. 29) ratifica dizendo que “a educacdo é
um processo pelo qual a sociedade forma seus membros em funcéo de seus interesses, no intento
de integra-lo no modo de ser social vigente e de conduzi-lo a aceitar e buscar fins coletivos”.

Em nossa sociedade dividida em classes, com suas relacGes de poder, de producéo e
reproducdo de relacbes sociais de desigualdade, de concentracdo de bens e riquezas, a educagédo
ndo € uniforme para todos, pois ndo ha interesse nem possibilidade em formar individuos iguais,
mas se busca manter essa desigualdade. A nossa historia educacional mostra que o saber letrado ¢
sempre privilégio de um grupo; grupo este que tem o direito e o poder de legislar sobre a
educacdo definindo que tipo de educagdo se dard nas escolas. No nosso caso, de pais
subdesenvolvido, a educacéo foi fundamentada pelo positivismo.

Como professora desta escola, acredito em uma escola onde estudantes e professores
tenham a possibilidade de expressar a realidade na qual vivem, refletir sobre esta realidade,
reconhecendo as teorias que a sustentam e estabelecendo, a partir da teoria que orienta a proposta
da escola, relagdes com o contexto nacional e mundial, podendo assim organizar acfes que
venham a atender aos interesses do grupo que neste espaco se relaciona e busca alternativas.

Neste sentido, acredito que o papel principal da escola seja o processo de organizagdo e
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sistematizacdo do conhecimento, tendo sempre presente as necessidades humanas, materiais e
espirituais.

Considero que, para chegar ao mencionado no parédgrafo anterior, é preciso superar a
concepgdo de conhecimento como sendo reificado, neutro, objetivo; a concepgdo de curriculo
como conjunto de conteudos, objetivos, metodologia e normas de avaliacdo a serem seguidos
pelos professores.

Acredito que um dos aspectos centrais de uma proposta pedagdgica é o desenvolvimento
de uma concepcdo de historia que tenha presente o fato de que vivemos relagdes determinadas
pelo desenvolvimento das forcas produtivas e das relagcdes de producdo. RelacOes estas que sdo
de submissdo ao poder econdmico dominante, mas que € possivel modifica-las. A elaboracgéo e,
principalmente, a execucdo de uma proposta pedagogica deve passar pelo desenvolvimento de
uma consciéncia transformadora. Desenvolvo o pensamento baseado em Marx (2003, p. 5)
quando diz que “ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; é o seu ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia”.

Portanto, a possibilidade de uma nova escola, comprometida com as necessidades de
toda a humanidade, passa necessariamente pela forma como as pessoas se organizam no modo de
producdo em que vivemos, que é o modo capitalista. Assim, entendo que a organizacdo de uma
proposta pedagdgica requer conhecimento sobre esse modo de producdo e, especificamente,
sobre como se desenvolvem os elementos essenciais, como as for¢as produtivas e as relagdes de
producdo na sociedade que diretamente reflete o local onde esta inserida a escola.

A EJA, desenvolvida atualmente na escola, contempla uma proposta politica pedagogica
e um curriculo bem diferente deste que expus, mas tenho claro que essa € uma extensdo ou um
prolongamento e, a0 mesmo tempo, um estreitamento das politicas desenvolvidas no pais e no
estado, sustentados pelo modo de produgéo vigente.

O curriculo da EJA atual, de 2004, na escola, compreende o Ensino Fundamental: a
Alfabetizacdo séries iniciais, com 1.200h de carga horéaria, e a P6s-Alfabetizacdo séries finais,

com 2.400h de carga horéria.
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QUADRO 1: Organizacdo curricular da escola em estudo

ENSINO FUNDAMENTAL = ALFABETIZACAO - 1.200 CH

Al — Alfabetizacéo | Corresponde — 12 Série 1 turma
All — Alfabetizacao 11 Corresponde — 22 e 32 Série | 1 turma
Alll — Alfabetizacdo Il1 | Corresponde — 42 Série 1 turma

ENSINO FUNDAMENTAL = POS ALFABETIZACAO - 2400 CH

PAI - Pés Alfabetiz. | Corresponde — 52 Série 1 turma

PAII — Pés Alfabetiz. Il | Corresponde — 62 Série 2 turmas
PAIII — Pos Alfabetiz. 11l | Corresponde — 72 Série 2 turmas
PAIV — Pos Alfabetiz. IV | Corresponde — 82 Série 2 turmas

Ao olhar o curriculo da EJA, percebo alguns movimentos baseados na origem deste na
escola. A EJA surgiu juntamente com a fundagdo da escola, cujo nome era “Curso Vespertino”,
destinado & educacédo para adultos que durou até 1967, sustentado pela LDB 4024/61 que dizia
que “para os que iniciarem depois da idade poderdo ser formados classes especiais ou cursos
supletivos correspondente ao seu nivel de desenvolvimento” (art. 27). Nessa época, as séries
oferecidas eram equivalentes até o 5° ano. E1 correspondia ao 1° ano, E2 ao 2° ano, E3 ao 3° ano,
E4 ao 4° ano e E5 ao 5° ano.

Nesse periodo, Porto Alegre, o Rio Grande do Sul e o pais viviam o “periodo das luzes
para a EJA” de 1959 a 1964, segundo Haddad e Di Pierrd (2000, p. 108-30), pois foi um
momento de intenso debate sobre politica e desenvolvimento econémico nacional, com varias
tendéncias ideologicas defendendo posigdes e interesses que se tornaram pano de fundo para as
discussdes politicas da EJA.

Dentro deste periodo, varios acontecimentos, programas e campanhas aconteceram no
campo da EJA, como Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro; o
Movimento de Educacdo de Base da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); os
Movimentos de Cultura Popular do Recife; os Centros Populares de Cultura; 6rgdos culturais da
UNE; Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Natal; e
0 Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e da Cultura, que teve a

participacéo de Freire.
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Esse momento de efervescéncia mostra o rompimento da ordem e aparece a presenca
popular no cenério politico. Aqui colocou-se em debate a questdo de outros problemas como a
dependéncia politica e econémica do Brasil, os problemas de desigualdade, da concentragdo de
terra e riqueza e, com isso, colocando em debate, portanto, um projeto de um pais. Para Freire, a
principal contribuicdo da inovacdo pedagogica e metodoldgica dessa modalidade ndo esta na
rapidez com que se pode alfabetizar um adulto, mas na sua a¢do conscientizadora, emancipadora
e de formag&o para “ser humano” e para a cidadania.

Com a participacdo do povo na histéria, com o impulso tomado pelo movimento em
torno da EJA, tudo isso foi interrompido com o golpe militar em 1964, silenciando um processo
historico, politico, mudando o significado da EJA que vinha se constituindo no contexto
imediatamente anterior e, ao ser ressignificada, ressurge o papel do Estado como centralizador e
controlador das relagcBes sociais. Como consequéncia, exila pensadores e militantes dos
Movimentos de Educacdo Popular e seus lideres.

Com uma nova perspectiva, 0 governo deu nova orientacdo para 0s programas de
educacéo de adultos, instituindo o MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo.

Na escola, houve mudancas no ambito do curriculo de acordo com essas novas
reformulacdes. A EJA continuou no periodo vespertino, de 1968 até 1971, no qual a
nomenclatura das séries oferecidas foi modificada para “Iniciacdo” que correspondiam ao 1° e 2°
ano e “Fundamentacdo A” para o 3° ano, “Fundamentacdo B” para 0 4° ano e “Complementacao”
para 0 5° ano.

Em 1972, foi implantada a reforma do ensino, pela LDB 5692/71, juntamente com 0
Programa de Educacdo Integrada (um acordo com a Secretaria da Educagdo juntamente com o
MOBRAL) e mais uma vez foi alterado o curriculo da escola. Agora ela ndo atendia mais o 1°
ano, mas sO a partir do “Esquema 1”, que correspondia ao 2° e 3° ano, e 0 “Esquema 2” que
correspondia ao 4° ano.

Segundo o Parecer 774/99 do CEED, a EJA, tratada na Lei 5692/71 como Ensino
Supletivo, caracterizou-se como uma proposta pedagdgica flexivel que considerava as diferencas
individuais e os conhecimentos informais dos alunos adquiridos a partir das vivéncias diarias e no
mundo do trabalho. O Parecer 699/72 expressou o alto teor de supletividade desta modalidade de
ensino, ndo sé pelo fato de ser diferente do ensino regular em sua estruturagdo, duragéo, regime

escolar e metodologia, mas também pela flexibilidade que o caracterizava.
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Mesmo com as modificagfes introduzidas no Ensino Supletivo, inclusive através da
resolucdo CEED 213/94, este ndo conseguiu impor-se no Sistema Estadual de Ensino como uma
alternativa de escolarizacdo séria, pois muitos de seus programas e propostas pareciam reduzir-se
a programas escolares compensatorios cuja finalidade se restringia a certificacdo de concluséo de
curso.

Em 1973, foi aprovada para a escola, pela Resolugdo 96/72, a implantacdo do curso
supletivo em Nivel de 1° Grau para adolescentes e adultos, novamente mudando a nomenclatura
de “Nivel 1”7 (12 e 22 séries), “Nivel 2” (32 e 42 séries) e “Nivel 3” (5 e 62 séries). Nessa época, 0S
alunos faziam um prova prévia para ingressarem no Nivel 3. Em 1974, implantaram o “Nivel 4”
(72 e 82 séries), estando completo o curso supletivo de Educacdo Geral de 1° Grau.

Aqui o ensino é organizado em periodos reduzidos de duas séries em um ano,
possibilitando a extensdo do ensino primario aos recém alfabetizados. Com essa orientacéo, a Lei
5692/71, através do Ensino Supletivo, busca proporcionar aos jovens e adultos a educacéo que
ndo tiveram em seu tempo certo.

Nesse sentido, sua funcdo, expressa no art. 24, busca, “suprir a escolarizacdo regular
para adolescentes e adultos que ndo tenham seguido ou concluido na idade propria”. Para cumprir
essa funcdo, o supletivo foi dividido em quatro modalidades: supléncia, que se referia a
organizacdo dos cursos supletivos, suprimento, aprendizagem e qualificacdo. Essa
operacionalizacao constou no Parecer 699/72 do CFE:

- Supléncia: com a funcéo de suprir a escolarizacéo regular dos jovens e adultos que ndo
tinham concluido em idade propria. Nesta perspectiva, permitia a reducéo do curriculo ao nucleo
comum para o0 prosseguimento de estudos, como podiam também se realizar para o exclusivo
efeito de habilitacdo profissional de Segundo Grau, ou ainda se revestir de ambas as
caracteristicas e conseguir um diploma de técnico;

- Suprimento: com a funcdo de proporcionar estudos de aperfeicoamento ou de
atualizacdo para aqueles que haviam seguido o ensino regular no todo ou em parte através da
repetida volta a escola, sem garantir a terminalidade ou prosseguimento dos estudos. Mas
representava 0 que mais existia de inovador naquele parecer, uma vez que colocava na
perspectiva da educacdo permanente ou continuada, objetivando, assim, dar respostas as

necessidades produzidas pelas constantes mudangas socioculturais e tecnologicas, que exigiam
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dos individuos o constante retorno a aprendizagem e a busca de novos conhecimentos, porém,
pouco foi implementado em termos de politicas publicas nesse sentido;

- Aprendizagem: com a funcdo da formacdo metddica para o trabalho, deixada a cargo
das empresas ou de instituicbes por elas criadas ou mantidas, como, por exemplo, o SENAI,
SENAC, etc., ministrada como complementacdo da escolarizacdo ao nivel de uma das quatro
ultimas series do ensino regular do primeiro grau, e ao Segundo Grau, cursos intensivos de
qualificacédo profissional;

- Qualificagdo: oferecimento de cursos, sem exames, visando profissionalizar nas
modalidades dos setores primario, secundario e terciario da economia, sem preocupacao com a
educacéo geral.

As reformas do ensino dessa época revelam que o papel da escola resume o aprendizado
na criacdo de forca de trabalho e o progresso do pais. No entanto, Moll (1998) aponta para a
contradigdo dessas agdes, pois, ao criar o Supletivo e 0 MOBRAL, o governo também permite a
ampliacdo de possibilidades de acesso a escolarizagdo dos jovens e adultos e, numa cultura em
que os direitos sociais sdo estranhos a grande parte da populagdo, dentre eles o da universalizacao
do acesso a escolarizacdo, essa ampliacdo tem um papel importante na histéria da EJA no Brasil.
Mesmo que estes programas procurem reproduzir o modelo social proposto pelos militares, no
qual a educacdo de adultos é reduzida a determinacdes técnico-metodolégica desprovida de
significado politico, hd um espaco de interpretacdo que torna possivel a realizagdo de um trabalho
de deslocamento do sentido dominante.

Com a substituicdo do Mobral pela Fundacdo Educar, em 1986, também se abre
possibilidades de convénio e acbes diferenciadas com a sociedade civil. Porém, a transicdo da
ditadura militar para a democracia, tendo em vista a EJA na escola, ndo se caracteriza como um
momento de abertura, pois, ao se concretizar de forma conservadora, suprime o questionamento
as concepgdes da EJA do Governo Militar. Junto com o ensino regular de EJA continuaram
existindo os exames supletivos

Com a nova Constituicdo em 1988, o art. 212 amplia o direito do cidaddo e o dever do
Estado para com todos aqueles que ndo tém escolarizacdo bésica, independente da idade,
colocando a EJA, em termos de direito, no mesmo patamar da Educacdo Infantil, havendo um

reconhecimento do direito da EJA na Constituicdo Federal.
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Aqui vejo um avango significativo: a EJA é vista como um direito, ou seja, a antiga idéia
de campanha foi substituida pelo movimento e de erradicacgdo por direito.

No Rio Grande do Sul, o Ensino Supletivo se mantém até o presente e marca a historia
mais recente da EJA no Estado. Segundo Di Pierro (1997), a mesma nao foi prioridade do
governo nos ultimos anos. Pesquisas mostram que o0s registros oficiais da Secretaria da Educacéo
em relacdo as agdes desenvolvidas pelo Governo sédo incompletos, ficando dificil fazer uma
avaliacdo da totalidade das acGes do Estado.

Diante do contexto, a escola em estudo passa por novas reformulagdes, agora com a
implantacdo do Projeto Ler (Lendo e Escrevendo o Rio Grande) para alfabetizar adultos a partir
de 1990. O curriculo agora se transforma, o Projeto Ler atende as quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental com 1000 horas de carga horéria e as ultimas séries do Ensino Fundamental,
dividindo-as em “Etapa I”” (52 série), “Etapa I1” (62 série), “Etapa 111" (72 série) e “Etapa IV” (82
série). Essa nomenclatura vai até 2001. Apos esse ano, ha outras reformulagfes de nomenclaturas
que permanecem ateé 2002, diminuindo essas etapas em apenas trés: “Etapa I” (52 série), “Etapa
I1” (62 série), “Etapa Ill1a” (72 série) e “Etapa Illb” (82 série). De 2002 a 2003, termina o Projeto
Ler, constituindo o Ensino Fundamental sob a Modalidade EJA da seguinte forma: “Etapa I” (12
série), “Etapa I1” (22 e 32 séries), “Etapa 11" (42 série), “Etapa V" (52 série), “Etapa V" (62 série),
“Etapa VI” (72 série) e “Etapa VII” (82 série).

O periodo dos Cursos Supletivos em relacdo aos contetdos curriculares desenvolvidos
era 0 mesmo ministrado no ensino regular de cada nivel e modalidade, s6 que mais compacto,
com uma visdo supletiva e de aligeiramento, e ainda tinham os horarios presenciais e 0s ndo
presenciais.

Creio que a EJA carrega a marca de uma discriminacdo negativa de suprir uma
deficiéncia ou uma necessidade, negando, assim, a dimensdo do direito. Este ja havia sido
previsto na Constituicdo de 1988, tendo a Conferéncia de Jomtien retomado a compreensdo da
educacdo como um direito humano, que permeou toda a década de Educacédo para Todos.

Conheci 0 movimento do Ensino Supletivo da Escola e percebi as circunstancias nas
quais se desenvolviam os elementos necessarios a formagdo dos alunos atraves da anélise do
curriculo, especialmente o curriculo de 1990 e 1997, periodo que delimitei, dessa realidade
material, para o estudo. E por que o curriculo? Porque segui, como base para o estudo da origem

e desenvolvimento desse fendmeno material, a referéncia histérica. A referéncia historica que
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mostro nessa etapa permitiu-me ratificar as explicacdes que tenho concluido de leituras e
andlises, que explicam o porqué de termos o curriculo fundamentado no modo de producdo
capitalista como prioritario na formacgéo e em nossa realidade.

Domingues (1986), pioneiro na andlise dos paradigmas curriculares no Brasil, coloca
que ha uma diversidade de compreenséo do termo curriculo, e isto ndo estaria tanto em alteragdes
semanticas, mas decorreria muito mais de posicionamentos politicos e ideologicos, pois “fazer
curriculo € um ato de comprometimento e filiagdo social de uma particular comunidade
ocupacional”. O autor apresenta os modelos curriculares vigentes no momento, classificados
como paradigmas técnico-linear, circular-consensual e dindmico-dialégico.

Sendo assim, sucintamente, descrevo as trés tendéncias: o técnico-linear, que estd
associado a um modelo de planejamento curricular que visa as atividades especificas da area
técnica com uma organizacdo curricular centrada somente em disciplinas; o circular-consensual,
que se estrutura a partir das experiéncias e necessidades individuais ou de pequenos grupos,
visando a construcdo de uma sociedade mais humanitaria; o dindmico-dialogico, que é centrado
no resgate de contetdos através de uma visao critica, pretendendo ser um provocador de uma
transformacdo social, com uma grade curricular que possibilite ao estudante um conhecimento
emancipatorio, mais apropriado nos dias de hoje.

Domingues (1986) aponta que o “curriculo se encontra centrado nas experiéncias dos
alunos e nas suas necessidades latentes e/ou manifestas [...]; os alunos crescem e desenvolvem
suas potencialidades”. Segundo esse mesmo autor, qualquer curriculo ndo pode ser separado da
totalidade do social, deve ser historicamente situado e culturalmente determinado, ser fruto de um
ato inevitavelmente politico que objetive a emancipagdo das camadas populares.

Em nossa sociedade, o curriculo aparece como um ajuste neoliberal na educacéo.
Azevedo (1995) destaca o significado do “Curriculo” em nossa sociedade, apontando seu
compromisso com o modo de producdo vigente, o que mostra que o curriculo tem funcgdo
determinante na formacédo dos profissionais e dos cidaddos. Este autor concebe o curriculo como
instrumento da classe dominante, que propde a educacdo como uma mercadoria, cujos saberes
por ele produzido precisa atender as necessidades do mercado.

Na analise que realizei do curriculo, a preocupacdo fundamental foi a de descobrir as
contradigdes presentes nesse processo de formacdo. Essa contradicdo de forma essencial, ou seja,

estando presente no intimo do curriculo e no seu respectivo fundamento, tem se mostrado como a
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teoria desenvolvida, a principio, igualmente para todos, com os diferentes tipos de conhecimentos
propostos no curriculo, e a pratica de cada um, que vai diferenciar-se, pelo fato de que cada
aluno, na sua organizacdo da vida material, com sua cultura e nivel de percepcdo e abstracdo da

realidade, se forma.

1.2.2 Anélise do Curriculo de 1990 e 1997 do Curso de Supléncia, atualmente, Ensino

Fundamental

Todo e qualquer fendmeno material social que traz em sua qualidade especifica a
formacdo de profissionais, quer sejam professores, advogados, engenheiros ou outros, cujo
objetivo se propde a preparar para a vida, tem como aspecto determinante dessas formac@es o
curriculo. Numa sociedade de classes como € a nossa, a proposta pedagogica desenvolvida em
qualquer dessas formacdes vem marcada pelo interesse da classe economicamente dominante,
determinando, assim, o tipo de profissional ou cidaddo que o modo de producdo vigente estd a
necessitar para sua melhor expansdo e conservacdo. Logo, curriculos predominantemente
escolares ndo conseguem esconder a “intencdo” do capital que carregam.

E com esse olhar, talvez, que analisei a Base Curricular existente no inicio da Gltima
década, mais precisamente no ano de 1990, e procurei compreender como ela veio se
desenvolvendo até o ano de 1997, ano em que ja vigorava a nova Lei de Diretrizes da Educagéo
Nacional, aprovada em dezembro de 1996, e como se apresentava em sua qualidade para melhor
compreendé-la hoje.

Considerei esse periodo, neste estudo, onde realizei 0 conhecimento da realidade da
escolarizagdo dos alunos do EJA para analisar, interpretar, explicar e compreender como se
apresentava, na época, o curriculo que as escolas praticavam com esses alunos em POA.

Acho por bem, para melhor visualizar o problema, apresentar a Base Curricular de 1990
que vigorou sob a vigéncia da Lei 5692/71 até a implantacdo da nova Lei 9394/96, e compara-la

com a de 1997, mesmo que nosso periodo de estudo se restrinja a primeira metade da década.
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Por outro lado, estou remetendo como nota de nota de rodapé o curriculo de 2004, até
entdo em vigéncia, para melhor constatar as mudancas ocorridas na formacgdo dos alunos do
Curso de Supléncia do 1° Grau da Escola Estadual Estado do Rio Grande do Sul em Porto
Alegre/RS, sujeito de nossa pesquisa.

Atualmente, o curriculo da escola estd passando por um processo de alteracdo do
regimento e do projeto politico pedagogico. Eis uma possibilidade de organizagdo e
reorganizacdo desse curriculo a partir dos resultados desta pesquisa. A proposta de um curriculo
de EJA que contemple os trabalhadores esta presente nas Consideracfes Finais deste relatorio
sugerido por mim.

O primeiro quadro se refere a Base Curricular das quatro etapas, onde os alunos do
Curso de Supléncia do 1° Grau da Escola Estadual Estado do Rio Grande do Sul precisam
realizar como pré-requisito para a conclusdo do Ensino de 1° grau, o equivalente, apés a LDB de

1996, ao Ensino Fundamental.

® QUADRO: Base Curricular — 2004

Etapas Iniciais Areas

Alfabetizagdo | Expressdo e Ciéncias / Ciéncias Sociais e Bioldgicas

Alfabetizagdo 11 Expressédo e Ciéncias / Ciéncias Sociais e Biologicas

Alfabetizagdo Il Expresséo e Ciéncias / Ciéncias Sociais e Biologicas

Total C/H 1200

Etapas Finais P AIf. | P AIf. 11 P AIf. 111 P AIf. IV
Disciplinas

Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Educacdo Artistica 2 2 2 2
Histéria 3 3 3 3
Geografia 3 3 3 3
Matemética 5 5 5 5
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 4 4 4 4
Ensino Religioso 1 1 1 1
Lingua Inglesa 2 2 2 2
Total C/H 25 25 25 25

Educacéo Fisica: é oferecida aos alunos no vespertino
Reunides de Formagdo semanais nas 42 feiras, com ensino Nao-presencial.
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QUADRO 2: Base Curricular 1990 — Carga Horéria total do Curso de Supléncia de 1° grau

Etapas 123 42

Disciplinas Total C/H minima
Lingua Portuguesa 440

Educacéo Acrtistica 22

Historia 136

Geografia 136

Educacdo Moral e Civica 44

Organizacdo Politica e Social do | 44
Brasil (OSPB)

Matematica 440
Ciéncias 352
Total 1614

O total de carga horaria minima das quatro etapas, que correspondem as quatro séries

finais do 1° grau (atualmente Ensino Fundamental), totalizava 1614 horas.

QUADRO 3: Base Curricular 1997

Etapas 12 Etapa 28 Etapa 32 Etapa Total
Disciplinas Ens. Dir. Ens. Dir. Ens. Dir.
Lingua Portuguesa 80 80 160 320
Educacéo Artistica - - 32 32
Historia 32 48 96 176
Geografia 32 32 64 128
Matematica 80 80 160 320
Ciéncias Fisicas e |64 64 128 256
BiolGgicas
Total por Etapa 288 304 640 1232

Educacdo Fisica: prevista além da carga horaria total do curso, com previsdo minima de 32h/a (total)

Os dois curriculos, datados de 1990 e 1997 respectivamente, se constituem em dois

momentos da histéria da Escola, tendo em vista que ha mais de 32 anos desenvolve essa
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modalidade de ensino com as diferentes formas ou mesmo terminologias batizadas pelas
sucessivas reformas que o sistema de educacéo brasileiro sofreu durante esse tempo.

Ao longo dessas trés décadas, a escola e o sistema educacional como um todo vém
sofrendo os efeitos causados pela revolucdo militar de 31 de marco de 1964, que se constituiu
num dos maiores retrocessos culturais e politicos que o pais vivenciou na segunda metade do
século passado.

A formagdo de professores e dos seus respectivos alunos tem sofrido, até hoje, as
consequiéncias do autoritarismo reinante nos pais até os fins dos anos 1970, quando do processo
de abertura politica, iniciada no governo do ultimo presidente do regime militar. Tanto os
professores ja titulados antes do golpe militar, como o0s que depois vieram a concluir sua
formacdo, mais todos os alunos do sistema ensinaram e foram ensinados sob o julgo da opresséo
da ditadura sobre a sociedade civil por ela desorganizada.

Ainda hoje, ao analisar a educagéo no pais, percebemos os resquicios desse periodo ndo
s0 nos curriculos das escolas e das modalidades de ensino, mas na forma como se tém processado
as relacdes pedagogicas na escola e fora dela.

Os saberes propostos/determinados pelos curriculos escolares refletem as praticas
reacionarias alimentadas durante esse periodo “obscuro” da sociedade brasileira.

E com esse resgate recente de nossa historia que posso recompor o contetido, carga
horéria, disciplinas e condi¢des de trabalho necessarios que se apresentam nesse momento nos
cursos do EJA como reflexo ainda presente, hoje, daquele periodo historico.

A substituicdo da Lei 4024 de 1961 pela nova Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo
Nacional de 1971 democratizou o ingresso da populagdo a escola, a0 mesmo tempo em que
autoritariamente ndo permitia uma aprendizagem critica aos alunos, por ter sufocado a mente dos
mestres e professores. Com isso, o contingente de pessoas fora da vivéncia escolar foi
aumentando, e cada vez mais a escola ndo respondia aos anseios da sociedade que buscava um
conhecimento libertador. Os conhecimentos propostos na escola estavam alienados e
desvinculados da realidade em que todos viviam, além da crise econdmica que vinha se
avizinhando pela proposta de um novo modelo econémico capitalista que dificultava cada vez
mais a sobrevivéncia da classe trabalhadora, exigindo, assim, lancgar-se mais precocemente no

mercado de trabalho, uma vez que esse estava a exigir mao-de-obra sem grande preparo.
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A mudanga de uma lei para outra conservou aspectos positivos da antiga a medida em
que avancava para outro estdgio no desenvolvimento da educacdo brasileira. O periodo
eminentemente behaviorista e tecnicista da lei comegou a exigir outra concep¢do de curriculo e
avaliacdo, sem que ndo se afastasse do ideal neoliberal da escola nova.

As medidas que apresentavam os elementos basicos do curriculo, como carga horéria,
disciplinas, contetdos, dias letivos, nivel de profissionalizacdo dos docentes, espacos
pedagdgicos escolares, valorizagdo do magistério, entre muitos outros, qualificavam um tipo de
curriculo que produzia um tipo de pessoa, de profissional, de cidaddo. Esse curriculo, a medida
em que se aproximam os anos 1990, vem se ajustando cada vez mais a ordem do capital
internacional que comega, sob a batuta do Fundo Monetario Internacional (FMI), a tomar outra
forma, tendo em vista a mudanca de seu conteddo e a necessidade de qualificar os
desprivilegiados com curso de duracdo aligeirada como supléncia para compensar a relacéo idade
cronoldgica e idade escolar.

Os curriculos sobre essa nova protecdo passam a ser estabelecidos com cargas horarias
diferenciadas dos cursos regulares, enfatizando a Lingua Portuguesa e a Matematica em
detrimento das demais areas do conhecimento, como podemos notar na sequéncia dos quadros.
As disciplinas Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB),
consideradas formadoras da moral e do civismo nacional, de grande efeito ideoldgico,
desaparecem com a atual legislacdo, mas se fazem presentes em todo o ideario dos professores,
como um “entulho” da ditadura.

A mudanca quantitativa do conteudo de alguns elementos chaves do curriculo gerou, por
sua vez, a mudanca qualitativa em sua forma de apresentar suas relacdes e ligacbes com os
demais fatos que se desenvolviam dentro e fora da escola, como efeito das causas que estavam se
criando na sociedade, advinda das condi¢des econdmicas e politicas que ja vinham se costurando
desde h& muito, chegando as condi¢des propicias para que as relacdes sociais e de producdo que
hoje os alunos da EJA vivenciam, estejam sendo estas e nédo outras.

A forma como se apresentam no quadro de sequéncia logica as areas de conhecimento e
suas respectivas cargas horarias mostra a fragmentacdo determinada pelo curriculo, a ndo
dialogicidade dos contetidos e o desrespeito as possibilidades dos alunos no seu “vir a ser” mais.

As disciplinas e suas distribuicdes com cargas horarias, nas respectivas etapas, nédo

podem ser positivistas, isoladas, fixas e descompromissadas, como aparentam. Reconhecer um
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elenco de disciplinas, distribuidas por horas, em etapas estanques, significa desconsiderar o
movimento em que vivemos com a natureza. E preciso relacionar esses elementos, nido como
meras substancias de um todo, mas considerar 0 movimento que pode dar aos seus conteddos
para que eles gerem mudancas radicais e significativas.

Ter determinado numero de aulas de determinada disciplina em nada significa que esse
historico escolar pode oferecer condi¢des adequadas para transformagéo. Os saberes de cada uma
dessas disciplinas, enquanto contetdo programatico e a metodologia de ensino, enquanto forma
politica de desenvolvimento das relacbes e ligacBes entre os saberes das diferentes areas de
conhecimento, sdo aspectos importantes que a dinamica do curriculo precisa contemplar.

Com carinho especial, vou me apropriar, certamente com seu consentimento e de nosso
orientador, das palavras de nosso colega Luis Fernando Minasi, quando em seu trabalho
apresentado como projeto de tese em nosso programa, consegue juntar uma serie de adjetivos e
condicBes que ddo ao curriculo o compromisso politico, visando a possibilidade de mudanca

social. Assim ele se expressa:

esse curriculo, em nosso entendimento, deve se desenvolver na forma de interacdo
social, no mesmo quadro das demais transformacdo histéricas devendo buscar uma
proposta politico-pedagdgico progressista, voltada para as classes populares, na
superacgdo das condi¢cdes de dominacdo a que estdo submetidas propiciando uma acéo
pedagdgica, dialética, onde se efetive a organizacdo e sistematizagdo de saberes e a
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, por toda a comunidade escolar, tanto dos
professores, dos alunos, quanto dos pais e dos funcionarios, através de uma atitude
interdisciplinar, viabilizada pela “curiosidade epistemol6gica” de forma: dinamica,
criativa, critica, espontanea, comprometida, autdbnoma, contextualizada, investigativa,
prazerosa, desafiadora, original, e lidica, como testemunho rigoroso da decéncia da ética
e da boniteza da estética (MINASI, 2005, p. 26).

A tentativa de andlise que fiz do curriculo do Curso de Supléncia de 1° Grau, atualmente
Ensino Fundamental, é uma forma de conhecer que este meu fenémeno é material, particular e
social, especificamente, educacional. Esta escola, na época, apresentava como objetivo preparar o
aluno para o trabalho, imbuido de respaldo legal que refletia a forma de como os dirigentes da
sociedade reduziam a educacdo a determinacdes técnico-metodoldgicas, naturalmente,
desprovidas de significados politicos, resumindo o aprendizado somente a criacdo de forca de
trabalho e o progresso do pais.

Em meu entendimento, embora possa compreender a historicidade da sistematizacao

desse elenco de disciplinas e cargas horérias constituidos estreitamente na idéia de que “isso” seja
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um curriculo, vou considera-lo, mesmo que precariamente atendendo as exigéncias legais, como
um historico escolar, em que a escola deva se basear para desenvolver conhecimentos tidos como
importantes na formacao dos jovens e adultos dessa época.

Um curriculo ndo deve ser tdo pobre que se reduza somente a sua carga horéria dividida
em etapas, com um rol de disciplinas com seus conteudos especificos que ndo atenda as
necessidades da classe social a que se destina. O curriculo € muito maior que o espaco da escola.
Ele é, em geral, organizado com elementos determinantes de um modo de producéo especifico,
NO NOSSO caso, o capitalista.

Ao analisar o curriculo, fica latente que este ndo da condicdes para a classe trabalhadora
pensar fora das amarras da ideologia dominante, pois ndo objetiva mudar o modo de pensar dos
alunos, mantendo-os nessa obscuridade. Essa alienacdo, que considero aqui, ndo € a
fundamentada no mundo das abstracfes idealistas, mas envolta dentro das rela¢fes sociais e
materiais de producdo desta nossa sociedade “ainda” capitalista.

Neste sentido, lembro de Mészaros (2005) ao transferir seu pensar para essa realidade
vivida pelos alunos com o curriculo. Um curriculo que prop6e um conjunto de atividades
alienadas ndo vai produzir apenas uma consciéncia alienada nos alunos, mas também uma
consciéncia de ser em alienacdo, isto &, alunos em permanente processo de submissdo, obediéncia
e repetindo alienacéo.

Desta forma, o estudo do curriculo do curso de supléncia, neste momento, me mostrou
que este (o curriculo) poderia ser uma possibilidade criada com condi¢bes pedagdgicas
suficientes para que a classe trabalhadora desenvolvesse uma capacidade critica para ultrapassar a
alienacdo econémica e transformar as condigdes sociais existentes de producgéo. Percebi que uma
consciéncia critica se materializar& somente se ocorrer juntamente com a praxis, atraves,
naturalmente, de uma acdo politica onde todos os envolvidos tenham uma participacéo
consistente capaz de criar novas condi¢cdes de organizacdo e sistematizacdo da sociedade, para
que ela venha a se tornar menos diferente e atinja a participagéo de todos.

Os conhecimentos trabalhados nesse curso precisam ser 0S necessarios para engajar seus
alunos e egressos em préaticas que 0s tornassem seres criticos e reflexivos em suas vidas diarias.
A énfase na liberdade, como a realizagdo de uma proposta mais humanizadora, pela qual o
trabalho desses desprivilegiados da educacéo deveria ser complementado com os conhecimentos

escolares com o fim de preencher, talvez, muitas de suas necessidades, deveria ser uma
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caracteristica importante do curriculo de supléncia concebido para a analise do curriculo em
estudo.

Por outro lado, os conhecimentos que os alunos receberam nas escolas de Ensino
Supletivo somente vieram a possibilitar a formacao desses para produzirem e se adaptarem ao
modo de producéo capitalista. Mesmo com a democratizacdo vivida pela sociedade brasileira, no
decorrer da década de 1980, com implementacGes de projetos educacionais e o debate da
educacdo popular nas escolas, o curriculo apresentava resquicios da época da ditadura. Negava as
condigdes necessarias ao engajamento a outras formas de pensar e agir para evitar a exploracao
capitalista que acontece no mercado de trabalho.

Embora, em suas negagdes, 0 Ensino Supletivo nunca tenha mudado sua esséncia, com a
denominacdo de Ensino Supletivo do 1° Grau, em 1990, amparado no Parecer n® 906/88,
exigéncias legais da LDB 5692/71, ele possuia dez disciplinas, com carga horéria de 2.200 horas
aula no Ensino Fundamental Séries Finais. E as Séries Iniciais formada pelo Projeto Ler, com
1.000 horas aula de carga horéria, enquanto o curriculo de 1997 apresenta a mesma roupagem
anterior, aproveitando a legislagdo vigente, adaptou a intencionalidade da classe dominante ao
momento historico, agora nao tao opressor quanto antes, mas sofrendo como causas os efeitos do
processo de globalizacdo da economia mundial.

O curriculo de 2004 da EJA, constituido de uma carga horaria maior, possibilitara,
certamente, uma formacdo de nivel qualitativo mais rico do que formava o curriculo de 1990 e
1997 no Curso de Supléncia.

Estes elementos transformadores dos curriculos foram importantes como objetos de meu
estudo. Aqui compreendo esse objeto de estudo ndo o integro do estudo, mas partes mais
essenciais que constituem esse fenémeno. E digo que a formacdo que a escola proporcionou ao
aluno do Ensino Supletivo, atualmente EJA, ndo transformou, mas mudou a sua situagédo de vida
sim, abrindo novos caminhos. Alguns mudaram de emprego, outros mudaram o relacionamento
com a familia, os amigos, passaram a lutar por melhores condi¢fes de vida, etc, e isso Pinto

(1991) nos coloca:

[...] os processos de escolarizacdo, especialmente a alfabetizacdo, devem estar
intimamente ligados a vida de trabalho do alfabetizando. Esse deve sentir que a esta
abriu novos caminhos para sua existéncia. Porque, se o adulto se alfabetiza e segue a
mesma situagdo ocupacional ou no mesmo nivel da mesma, percebera que o estudo de
nada lhe serviu, ou seja, se 0 processo de alfabetizacdo ndo muda a vida das pessoas,
entdo quer dizer que esse processo é indtil (p. 63).
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1.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1.3.1 Conceituando a Educacdo de Jovens e Adultos

A EJA ndo se limita a alfabetizagcdo. Segundo Aguiar (2001b), € um processo continuo
de educacdo que vai desde a alfabetizacdo escolar até a compreensdo mais abrangente possivel do
mundo, relacionando-o e dando-lhe significado. Mais ainda, pode se afirmar que a EJA, numa
perspectiva ampla é, até mesmo, anterior a educacao escolar.

Segundo o autor, a EJA é permanente no sentido proprio de permanéncia, isto é, aquilo
que € ininterrupto, continuo, para toda a vida. Deste modo, a EJA é simplesmente educagéo. E o
processo de formacgdo do ser humano para viabilizar e exercitar a transformacdo em si mesmo e
no mundo, criando e recriando valores e conceitos, buscando sentido e significado para tudo o
que faz. E também historica tanto ao representar a propria historia individual de cada ser humano
quanto no sentido de que se vincula a fase vivida pela comunidade em sua constante evolucao.

Ao olhar a literatura sobre a EJA, descobrir-se-a que o conceito desta tem passado da
certeza a duplicidade de significados e, a cada dia, vamos compreendendo, tornando-se mais
acessivel. Ha variedades de significados como a alfabetizacdo, educacdo basica, desenvolvimento
da comunidade, capacitacdo para o trabalho e conscientizagéo, entre outros.

Foi na Conferéncia Internacional sobre EJA, em 1959, realizada em Chicago e
organizada pela Conferéncia Mundial de OrganizacGes da Profissdo Docente, que se comegaram
a discutir, pela primeira vez, duas idéias que posteriormente teriam importancia para o
desenvolvimento da EJA: a da educacdo permanente e o reconhecimento que qualquer programa
de EJA, sendo especifico para cada pais, e o dever de atender as necessidades gerais dos sujeitos.

Dessa forma, pensar a educagdo como um processo continuo significa que a pessoa, 0
adulto, mesmo fora da escola, estd em processo permanente de organizacao e sistematizacdo de
conhecimentos, que abrange todos os aspectos de sua vida.

Pensemos um momento no sentido etimoldgico da palavra adulto. Segundo Trivifios,
Wright e Souza (1985, p. 6), ela tem sua origem no latim “adultum”, cuja raiz significa crescer. E
a mesma raiz que esta na palavra “adolescere”, adolescente. Mas, entretanto, que em adolescere a

terminagdo unida a raiz significa o que cresce, em “adultum” a terminacdo que se soma a raiz
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significa 0 que tem terminado seu crescimento, o ser humano completo, acabado, que tem
atingido seu desenvolvimento integral.

Essa concepcao so foi questionada quando a educacao de adultos se estendeu como uma
preocupacdo mundial, ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial. Foi a partir da década de 1940 que
cada vez mais € aceita a idéia de que o adulto € alguém que evolui e se modifica continuamente.
N&o e um ser estatico, sendo um ser em continuo estado de dinamismao.

Existencialmente, o adulto € o0 homem na fase mais rica de possibilidades, por isso, é 0
ser humano no qual melhor se verifica seu carater de trabalhador. O trabalhador expressa e define
a esséncia do homem em todas as fases de sua vida, mas € no periodo adulto que melhor se
compreende seu significado como fator constitutivo da natureza humana.

Segundo Pinto (1991), o adulto é, por conseguinte, um trabalhador trabalhado. Por um
lado, so subsiste se efetua trabalho, mas por outro, sé pode fazé-lo nas condicdes oferecidas pela
sociedade onde se encontra e que determina as possibilidades e circunstancias materiais,
econdmicas e culturais de seu trabalho.

Desta forma, o adulto é um ser humano inacabado, experiente, em continuo processo de
mudanca e adaptagdes, que deve ser capaz de carregar seu proprio peso, tomar responsabilidades
familiares sociais, atitudes racionais, equilibradas e justas, e que, como educando, é totalmente
diferente a crianca e ao adolescente, e este ao adulto.

A EJA como pratica educativa congrega jovens e adultos trabalhadores ligados a
producdo econdmica, delimita um campo social que é disputado por projetos diferentes de
sociedade e que procuram determinar a sua concepcdo ao modo de desenvolvimento desta
modalidade.

Concordando com Siqueira (2004), a Educacdo de Jovens e Adultos, esta modalidade de
educacdo, € um fendmeno material social particular da realidade educacional brasileira que
deveria ser singularizada, no sentido de ter um Projeto Politico Pedagdgico especial que
atendesse aos interesses dessas pessoas que ndo puderam estudar no tempo regular. E um
problema histérico cuja solucdo depende tambem de vontade politica por parte do Estado e ndo
s0 das lutas e debates de idéias e ou propostas consequentes como foruns nacionais e

internacionais e conferéncias promovidas pela UNESCO.
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1.3.2 A problemética da alfabetizacéo

A EJA ndo se limita a alfabetizagdo, mas é um dos elementos que esta ligado a EJA. O
conceito de alfabetizagdo ndo é unico nem perene. Ele sofre constantes influéncias com os
avancgos tecnoldgicos, 0 mercado de trabalho e as necessidades impostas a compreensdo do
cotidiano.

Saber ler e escrever, mesmo que seja um direito assegurado pela Constitui¢do brasileira
e que se tenha consenso sobre a importancia enquanto instrumento necessario a vida, ndo esta ao
alcance de grande parte da populacéo.

Para falar em alfabetizacdo, é necessério falar do analfabetismo. A conceituacdo de
analfabetismo e alfabetizacdo vem sendo recortada por diferentes perspectivas de anélise,
decorrente da complexidade da sociedade e dos enfoques ideoldgicos a partir dos quais sustentam
essa tematica. Ha consenso que ambos os termos referem-se a habilidade em leitura e escrita.

Numa perspectiva historica, a primeira coisa importante a destacar é que o analfabetismo
como problema é fendbmeno relativamente recente no Brasil. Sé no final do Império, com a Lei
Saraiva, de 1882, o fato de a maioria da populagdo brasileira ndo saber ler e escrever passou a
constituir um problema. Um problema politico, estreitamente ligado a questdo do acesso ao voto.
Todas as leis e constituicBes republicanas, com excecdo da ultima, a de 1988, todas tratavam
deste problema — o analfabetismo com discriminacéo e estigma.

Segundo Ferraro (2003), num dos textos de Freire publicados no exilio, em Santiago no

Chile, em 1968, este autor sintetiza muito bem as concepg¢des dominantes sobre o analfabetismo:

a concepg¢do, na melhor das hipéteses, ingénua do analfabetismo o encara ora como
“erva daninha” — dai a expressdo corrente: “erradicacdo do analfabetismo” -, ora como
uma “enfermidade” que passa de um a outro, quase por contagio, ora como uma “chaga”
deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados nas estatisticas de organismos
internacionais, dizem mal dos niveis de “civilizacdo” de certas sociedades. Mas ainda, o
analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénua ou astuta, como a manifestacdo da
“incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia”, de sua “proverbial preguica” (p.
197).

O analfabeto é uma realidade humana, enquanto que o analfabetismo é uma realidade

sociologica. Segundo Pinto (1991):

[...] ndo podemos ter uma concepgdo ingénua onde concebe o analfabeto tdo somente
como o individuo que ndo sabe ler, mas definir o analfabeto, partindo de uma existéncia
concreta, de sua realidade como ente humano em um mundo circundante, em uma
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sociedade que vive determinado momento histdrico, no conjunto de relagdes que
mantém com seus semelhantes, o trabalho (PINTO, 1991, p. 92).

O analfabeto, em sua esséncia, ndo é aquele que ndo sabe ler, e sim aquele que, por suas
condicBes concretas de existéncia, ndo necessita ler. Aqui o necessitar se refere a leitura e a
escrita e possui carater social.

O analfabetismo ndo pode ser considerado apenas como um problema técnico-
pedagdgico, e sim como um problema que se reveste de profundas dimensdes sociais. A lingua
escrita, sendo um objeto social, ndo se distribui eqlitativamente entre os distintos setores da
populacdo e o grau diferenciado de dominio das habilidades de leitura, escrita e matematica
mantém e reforca uma situacéo de desigualdade social.

O analfabetismo é um problema complexo e toda tentativa de reduzi-lo a simples
dimensdo educativa ndo permite aborda-lo de maneira efetiva. Ele se manifesta como problema
individual e coletivo. Letelier (1996, p. 14) afirma que o estudo do analfabetismo na América
Latina exige uma andlise compreensiva de suas multiplas relacbes com o trabalho, a cultura, a
organizacdo popular, a ciéncia e a tecnologia, e a democracia participativa.

Ao falar em alfabetizacdo de adultos, imediatamente nos remetemos a Freire, com sua
Pedagogia do Oprimido, que define a educacdo como libertadora, com uma postura feita de
humildade, de escuta, de respeito e confianga, a0 mesmo tempo critica, interrogativa, dialégica,
repleta de envolvimento transformador. Todo o seu trabalho foi comprometido com os oprimidos,
partindo da necessidade popular com o objetivo de superagdo desse mundo de submissdo e
miséria, apontando para um mundo de possibilidades.

Para mim, a Pedagogia da Esperanca (1992), de Freire, tem um fundamental significado
para os educadores, pois nas primeiras palavras mostra-nos claramente a sua convicgdo sobre a
necessidade da esperancga e do sonho para a existéncia humana e a necessaria luta para fazé-la
melhor. Segundo ele, a esperanca é uma necessidade ontoldgica, pois, sem um minimo de
esperancga, ndo podemos sequer comegar 0 embate. Alerta, entretanto, que atribuir a esperanca o
poder de transformar a realidade seria um modo excelente de cair na desesperanca, pois
"engquanto necessidade ontolégica a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude
historica" (p. 11). Assim, explica a necessidade de uma educacdo da esperanga, pois "como
programa, a desesperanca nos imobiliza e nos faz sucumbir no fatalismo onde ndo € possivel

juntar as forcas indispenséveis ao embate recriador do mundo” (p. 10).
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Freire tinha uma metodologia propria que partia da experiéncia do mundo dos adultos
trabalhadores. No primeiro momento da Pedagogia da Esperanca, aparece um relato de um
encontro com professores, pais, alunos e a comunidade, que apresenta uma reflexdo sobre a
necessidade rigorosa para percebermos criticamente a importancia do senso comum e de toda a

aprendizagem nele contida, ponto prioritario de seu metodo:

"Acabamos de escutar”, comecou ele, "umas palavras bonitas do Dr. Paulo Freire.
Palavras bonitas mesmo. Bem ditas. Umas até simples, que a gente entende facil. Outras,
mais complicadas, mas deu para entender as coisas mais importantes que elas todas
juntas dizem".

"Agora, eu queria dizer umas coisas ao doutor que acho que meus companheiros
concordam”. Me fitou manso mas penetrantemente e perguntou: "Dr. Paulo, o senhor
sabe onde a gente mora? O senhor ja esteve na casa de um de nos?". Comegou entdo a
descrever a geografia precaria de suas casas. A escassez de comodos, os limites intimos
dos espagos em que seus corpos se acotovelam. Falou da falta de recursos para as mais
minimas necessidades. Falou do cansaco do corpo, da impossibilidade dos sonhos com
um amanha melhor [...] Depois, silencioso por uns segundos, passeou os olhos pelo
auditorio inteiro, me fitou de novo e disse:

Doutor nunca fui a sua casa, mas vou dizer ao senhor como ela e. Quantos filhos tem? E
tudo menino?

Cinco — disse eu — mais afundado ainda na cadeira. Trés meninas e dois meninos.

Pois bem, doutor, sua casa deve ser uma casa solta no terreno, que a gente chama casa de
"oitdo livre". Deve de ter um quarto s6 para o senhor e sua mulher. Outro quarto grande,
e pras trés meninas. Tem outro tipo de doutor que tem um quarto para cada filho e filha.
Mas o senhor ndo e desse tipo ndo. Tem outro quarto para os dois meninos. Banheiro
com &gua quente. Cozinha com a "linha Arno" [...].

O senhor deve ter ainda um quarto onde bota os livros — sua livraria de estudo. Ta se
vendo, por sua fala, que o senhor é homem de muitas leituras e de boa meméria.

N&o havia nada a acrescentar nem a retirar. Aquela era a minha casa. Um mundo
diferente, espacoso, confortavel.

Agora veja, doutor, a diferenca. O senhor chega em casa cansado. A cabeca até que pode
doer no trabalho que o senhor faz. Pensar, escrever, ler, falar esses tipos de fala que o
senhor fez agora. Isso tudo cansa também. Mas — continuou — uma coisa € chegar em
casa, mesmo cansado, e encontrar as criangas tomadas banho, vestidinhas, limpas, bem
comidas, sem fome, e a outra e encontrar 0s meninos sujos, com fome, gritando, fazendo
barulho. E a gente tendo que acordar as quatro da manha do outro dia para comegar tudo
de novo, na dor, na tristeza, na falta de esperanca. Se a gente bate nos filhos e até sai dos
limites ndo é porque a gente ndo ame eles ndo. E porque a dureza da vida ndo deixa
muito para escolher (FREIRE, 1992, p. 26-7).

Enfim, Freire (1992) nos fala do papel da educacédo para a compreensao da histéria como
possibilidade em oposi¢do a visdo pragmatica neoliberal de futuro como inexordvel. Nessa
perspectiva, a esperanca é elemento fundamental para se recuperar a utopia como sonho possivel
e compreendermos o futuro.

Paulo Freire, em 1968, recebeu o Prémio da UNESCO pelo éxito alcancado no processo

de alfabetizacdo que ele mesmo aplicou no Chile. As circunstancias do golpe militar no Brasil
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encaminharam Freire para a Bolivia, onde permaneceu por pouco tempo. Sua trajetoria e histéria
materializaram-se no Chile, momento em que o atual governo progressista assumia o poder.
Freire, conhecido como educador infantil, foi convidado a participar nos planos de educacdo de
adultos. Organizando e assessorando esse processo de alfabetizacdo, teve contato direto com os
camponeses deste pais. Nos quatros anos que permaneceu no Chile, nasceram as idéias que o
mundo todo hoje conhece e que fizeram dele o educador mais famoso da atualidade. Concebeu
varios livros, mas o mais importante foi a Pedagogia do Oprimido, que discorre sobre a
problematizacdo dos temas geradores.

O método de Freire, da palavra geradora, denominado Psicossocial, foi elaborado pela
primeira vez no Chile para camponeses da reforma agraria. Essa forma de alfabetizar cresce e se
vitaliza, realmente, na democracia.

Segundo Beisguel (1974), a metodologia de Freire se materializa em momentos que,

pela sua natureza dialética, ndo sdo estanques, mas estao interdisciplinarmente ligados entre si.

O método comecgava por localizar e recrutar os analfabetos residentes na area escolhida
para os trabalhos de alfabetizacdo. Prosseguia mediante entrevistas com os adultos
inscritos nos "circulos de cultura™ e outros habitantes selecionados entre os mais antigos
e 0s mais conhecedores da realidade. Registravam-se literalmente as palavras dos
entrevistados a proposito de questdes referidas as diversas esferas de suas experiéncias
de vida no local: questbes sobre experiéncias vividas na familia, no trabalho, nas
atividades religiosas, politicas recreativas etc. O conjunto das entrevistas oferecia a
equipe de educadores uma extensa relagdo das palavras de uso corrente na localidade.
Essa relacdo era entendida como representativa do universo vocabular local e delas se
extraiam as palavras geradoras — unidade basica na organizacdo do programa de
atividades e na futura orientacdo dos debates que teriam lugar nos “circulos de cultura”
(p. 165).

Andreola e Trivifios (2001, p. 80) colocam que as técnicas do método de alfabetizacéo
de Freire, embora em si valiosas, tomadas isoladamente ndo dizem nada do método. Também néo
se juntaram ecleticamente segundo um critério de simples eficiéncia técnico-pedagdgica.
Inventadas ou reinventadas numa so direcdo de pensamento, resultam da unidade que transparece
na linha axial do método e assinalam o sentido e o alcance de seu humanismo: alfabetizar é
conscientizar.

Na Pedagogia do Oprimido, materializava-se o sentido mais exato da alfabetizacdo:
aprender a escrever a sua vida como autor e como testemunha de sua historia, isto €, biografar-se,
existenciar-se, historizar-se. Por isso, a pedagogia de Freire, sendo metodo de alfabetizagéo, tem

como idéia animadora toda a amplitude humana da “educacéo como pratica da liberdade”, o que,
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em regime de dominacéo, sé se pode produzir e desenvolver na dindmica de uma pedagogia do
oprimido.

Em relacéo ao analfabetismo no Brasil, a percentagem de analfabetos j& vinha em queda
desde o final do século XIX. Mesmo assim, em 1920, a taxa de analfabetismo continuava
superando o0s dois tercos (exatos 64,9%) da populacdo de quinze anos ou mais. N&o é possivel
delinear aqui a trajetdria anterior, mas a taxa de analfabetismo entre as pessoas de quinze ou mais
devia situar-se em torno de 77%, por ocasido dos censos de 1872 e 1890, devendo sua queda ter
iniciado, para o conjunto do pais, ap6s o censo de 1890. Em grandes linhas, a taxa de
analfabetismo teve a seguinte trajetdria: partindo de cerca de 65% em 1920, levou trinta anos
para cair para cerca de 50% em 1950, mais trinta anos para ficar reduzida a 25% em 1980, e mais
vinte anos para baixar para 13,6% no ano 2000.

Isso demonstra que o pais detém o maior nimero de analfabetos do continente, fruto da
auséncia ou da descontinuidade de politicas publicas para essa modalidade. Segundo o IBGE
(2000), cerca de 15.560.260 pessoas eram analfabetas na populacdo de 15 anos de idade ou mais,
perfazendo 13,6% do universo de 107.534.609 pessoas nesta faixa populacional. Sdo Paulo, por
exemplo, o Estado mais populoso, possui um contingente de 1.900.000 analfabetos.

Estes dados estatisticos tém valor sempre relativo a seu contexto, ou seja, deve ser
interpretado ndo s6 numericamente, mas a luz de uma analise socioldgica, histdrica e dialética.

Para melhor visualizar o problema do analfabetismo no Brasil, apresento o mapa do pais

com as legendas especificas da taxa do analfabetismo.
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FIGURA 1: Mapa do pais com as legendas especificas da taxa do analfabetismo
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De acordo com a taxa de analfabetismo no Brasil, segue a seguinte legenda: os estados
representados pela cor bege se encontram entre 0 a 10%, ja os estados de cor salmao esta entre
10,1 a 15,0%, os de cor laranja esta 15,1 a 20,0% e os estados com maior indice de
analfabetismos sdo representados pela cor vermelha.

Diante dessa realidade, muitos continuam ndo tendo acesso a escrita e a leitura, mesmo
minimamente, outros até tem uma iniciacdo, s6 que ¢ tdo precéria que s&o incapazes de fazer uso
rotineiro e funcional destas no dia-a-dia.

Segundo Borges (1996), historicamente, o conceito de alfabetizagdo vem se
transformando para acompanhar as necessidades impostas pelo avanco da sociedade, visto que o
analfabetismo é a negacao de um direito ao lado da negacdo de outros direitos.

O conceito inicial restringia-se as habilidades de leitura e escrita, 0 que, no caso do
Brasil, ainda é a referéncia para o IBGE. Alguém é considerado alfabetizado quando escreve o

seu nome, um pequeno bilhete e faz as quatro operagdes simples. Mas, no contexto brasileiro,
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ainda descreve uma diviséria a partir de dois opostos, os alfabetizados e os analfabetos, ou
letrados e iletrados.

A concepcdo dominante cataloga os individuos nessas duas grandes categorias, embora
ndo existam critérios que permitam avaliar de forma categérica quando um individuo pode ser
considerado analfabeto ou plenamente alfabetizado. Nas palavras de Freire, “ndo existem
ignorantes nem sabios absolutos”.

Segundo Letelier (1996), ha uma gama muito ampla de defini¢cGes possiveis relacionadas
ao conhecimento e dominio da escrita: desde aquele que sé consegue escrever com dificuldade
seu nome até quem é capaz de redigir uma carta; desde aquele que sé consegue decifrar o nome
de uma rua até quem pode compreender um texto em linguagem abstrata.

No ano de 1957, em Paris, a UNESCO afirmava que a alfabetizacdo é uma caracteristica
adquirida pelos individuos em grau diverso, desde o minimo mensuravel até um nivel superior
indeterminado. Alguns individuos sdo mais ou menos alfabetizados que outros, mas, na realidade,
néo se pode dizer que as pessoas alfabetizadas e analfabetas constituam dois grupos diferentes.

Esta conceituacdo néo foi retomada em convencdes posteriores e acredito que se perdeu
uma interessante linha de reflexdo: compreender a alfabetizacdo como um continuum, no qual
podem ocorrer diferentes graus de compreensao relacionados com o contexto social e cultural.

Acredito que temos de levar em conta que o adulto analfabeto é, em verdade, um homem
culto, no sentido objetivo e ndo idealista do conceito de cultura, pois, se ndo fosse assim, ndo
poderia sobreviver. Sua alfabetizacdo ou escolarizacdo deve partir da realidade do qual faz parte.
Aquilo que desconhece € 0 que até agora néo teve necessidade de aprender. Pois, se tem podido
viver até agora como analfabeto, € porque as condigdes de sua sociedade ndo exigiam dele o
conhecimento da leitura e da escrita. Por isso, o principio da educacdo de adultos tem que ser o
da mudanca das condi¢fes materiais da existéncia.

N&o dé& para continuar desenvolvendo esse tema sem resgatar Magda Soares® que traz
uma vasta contribuicio em relacdo aos elementos ligados a alfabetizagdo, letramento e
escolarizagdo. Mesmo sabendo que este objeto de estudo ndo é um elemento fundamental em
minha pesquisa.

Segundo a autora (2003), ha uma farta literatura e pesquisas quanto as relagdes entre

alfabetizacdo e escolarizagdo, mas 0 mesmo ndo ocorre, porem, com as relacoes entre letramento

® Professora titular emérita da faculdade de educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais.
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e escolarizagdo, pouco estudadas. Falar em letramento, esse vocdbulo recente, pouco claro e
impreciso, desperta polémica.

O termo letramento surgiu pela primeira vez na literatura educacional brasileira em
1986, com Mary Kato, no livio No Mundo da Escrita: uma perspectiva psicolinglistica. Mais
tarde, em 1988, o termo aparece novamente na obra Adultos ndo Alfabetizados: o avesso do
avesso, de Leda Verdiani Tfouni.

Muitas vezes, o conceito de alfabetizacdo e letramento sdo confundidos ou sobrepostos,
mas deve ficar claro que sdo processos distintos, de natureza essencialmente diferente, entretanto,

sdo interdependentes e indissociaveis. Segundo Soares (2003),

[...] “alfabetizacdo” se refere ao processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo e
das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja, o dominio da tecnologia para
exercer a arte e ciéncia da escrita [...]. “letramento” &, pois, o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou condigdo que adquire um grupo
social ou o individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita (p. 91-2).

Diante destes conceitos, pode-se dizer que a alfabetizacdo ndo é pré-requisito para o
letramento, tanto é assim que analfabetos podem ter um certo nivel de letramento nédo tendo
adquirido a tecnologia da escrita, pois utilizam quem a tém para fazer uso da leitura e da escrita.
Um exemplo ¢ o filme “Central do Brasil”, no qual a personagem da atriz Fernanda Montenegro
lia e escrevia as cartas para os analfabetos.

Em relacdo a palavra escolarizacdo, pode ser de duas naturezas: ou pode designar um ser
animado (escolarizar alguém), ou pode designar a um ser inanimado (uma coisa, um contedo).
Sendo assim, escolarizar é fazer passar por processo de escolarizagcdo, em busca das relagdes
entre préaticas sociais e préaticas escolares.

As relagdes entre escolarizacdo e letramento, segundo Soares (2003), conduzem a um
paradoxo: de um lado ha diferencas significativas entre o letramento escolar e o letramento
social; do outro ha uma correlacdo positiva entre grau de instrucdo e niveis de letramento, ou
seja, quanto mais longo o processo de escolarizacdo, quanto mais os individuos participam de
eventos e praticas escolares de letramento, mais bem-sucedidos sdo nos eventos e praticas sociais
que envolvem a leitura e a escrita.

Embora letramento escolar e social estejam situados em diferentes espacos e em

diferentes tempos, fazem parte dos mesmos processos sociais mais amplos, o que explicaria que
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experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da escrita proporcionadas pelo processo de
escolarizagdo acabam por preparar os individuos a participacdo em experiéncias sociais e
culturais de uso da leitura e da escrita no contexto social extra-escolar.

Segundo Soares (2003), essa relacdo entre letramento e escolarizagdo é ainda imprecisa e
obscura, sendo ainda necessarias pesquisas sobre essa tematica para compreender as
consequiéncias da escolarizacdo da leitura e da escrita sobre as praticas e usos sociais de leitura e

de escrita.

1.4 EDUCACAO DE ADULTOS EM PORTO ALEGRE

Capital do Rio Grande do Sul, Estado mais meridional do Brasil, onde o p6r-do-sol na
orla do rio Guaiba é um dos mais bonitos e estampados em cartGes postais, possui, conforme
censo demogréfico do IBGE em 2000, 1.360.590 habitantes, dentre estes 1.320.739 residem na
zona urbana e 39.851 na zona rural. E uma das melhores em qualidade de vida, com uma
expectativa de vida de 70,3 anos de idade, além de possuir o maior nimero de arvores por
habitante no pais. A cidade possui coleta de esgoto em 76% de sua area e abastecimento de agua
em 98% da area da cidade™.

Porto Alegre, comparativamente com o resto do pais e com algumas regides do Rio
Grande do Sul, apresenta dados favoraveis a EJA. Conforme dados da UNESCO publicados em
1998, a cidade possui 0 menor indice de analfabetismo do Brasil (5,06%), todavia, o indice de
analfabetismo em Porto Alegre é distribuido desigualmente nas regides da cidade, conforme

quadro abaixo:

10 Fontes; DMAE/PMPA
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QUADRO 4: Analfabetismo em cada regido de Porto Alegre

Analfabetismo! em cada Regi&o™ de Porto Alegre
Micro Regibes do OP %
6 | Nordeste 11,6
13 | Extremo Sul 11,44
4 | Lomba do Pinheiro 11,09
10 | Cruzeiro 9,49
5 | Norte 7,82
3 | Leste 6,90
9 | Gléria 6,62
11 | Cristal 6,59
7 | Partenon 6,51
15 | Sul 541
1 | llhas- Humaita-Navegantes 5,37
12 | Centro Sul 4,40
14 | Eixo Baltazar 3,28
2 | Noroeste 2,02
16 | Centro 1,52

Segundo Viero (2001, p. 118), essa tabela, ao mesmo tempo em que revela o indice de
analfabetismo de Porto Alegre, também silencia elementos que alargam a possibilidade de
interpretacdo da realidade social da mesma. Sendo assim, olhar esses indices demanda a relacdo
com os fatores culturais, econémicos, histéricos e sociais que influenciam a ocupagdo das
diferentes regides dessa cidade. As regides com indices mais elevados de analfabetismo sdo onde
0s problemas sociais sdo maiores, pois é onde reside a populacdo de mais baixa renda.

A distribuicdo dos dados de analfabetismo por regides aponta para o fato de que os
indices mais elevados, em relacdo a média de Porto Alegre, sdo menores em relacdo a média
nacional. Isso faz com que se observe a escolarizacdo da populacéo desta cidade com relagdo aos
movimentos do contexto cultural histérico e econémico de Porto Alegre.

Traversini (1998), ao estudar o municipio de Poco das Antas, o qual tem 100% de sua
populacdo alfabetizada, constata que este indice ndo pode ser creditado nem as campanhas de

alfabetizagdo nem a métodos inovadores de ensino, ou seja, ndo sdo condicOes escolares ou

1 Os dados da tabela é um mapeamento do analfabetismo em Porto Alegre organizado pelo MOVA em 1997, a partir
dos dados fornecidos pela Assessoria de Planejamento/SMESD, segundo dados do IBGE, portanto, o conceito de
analfabetismo para este mapeamento é o mesmo utilizado pelo IBGE.

12 A composicdo das regifes em Porto Alegre ressignifica o espago da cidade a partir da organizacdo dos seus
habitantes através do Orgamento Participativo — OP. A partir do OP, os demais servigos publicos também obedecem
esta composicao. Para conhecer a composi¢éo das regides do OP, vide Cadernos do MOVA, n°1, 1997, p. 20.
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politicas educacionais que explicam os indices de 100% de alfabetizagcdo, mas o contexto cultural
daquela comunidade € que da conta de explicar aqueles indices.

Em Porto Alegre, ha registros de iniciativas de EJA ao longo de todo século passado.
Tais registros estdo correlacionados a contextos de inclusdo social como, por exemplo, nos anos
1940 e 1950 e inicio dos anos 1960, e a movimentos sociais (socialistas e anarquistas) e 0s
movimentos da educacgdo popular que tém como preocupacao constante o direito a educacéo das
classes populares. Isso ja vinha acontecendo desde 1907, quando foi fundada a Escola Eliseu
Reclus, em Porto Alegre, de orientacdo anarquista, com principios das modernas universidades
populares onde se propunha a oferecer ao operario a formacgao ideoldgica, bem como a educagédo
que lhes faltava na sociedade, além de transformar os locais de ensino em centros de cultura e
lazer que reuniam os trabalhadores através de atividades literarias e artisticas.

Também o circulo da cultura, que no inicio dos anos 1960 volta a aparecer com 0s
diferentes movimentos sociais, embuido de uma educacéo libertéria, ajuda na sistematizacéo da
historia brasileira e, em especial, aqui em Porto Alegre que, segundo o estudo de Costa (1988),
em relacdo ao surgimento da educagdo libertaria no RS, mostra as varias iniciativas que
aconteceram em Porto Alegre ligadas ao Grupo de Cultura Popular da SEC. A autora coloca que
essa nossa cidade viveu intensamente as mobilizacBes politicas dessa fase com ampla
participacdo popular, engajando-se nas iniciativas na area da educacéo.

Todos esses movimentos da histéria e da ideologia que contribuiram para a consolidagédo
da cultura tiveram um papel fundamental para o projeto de EJA em Porto Alegre, vinculado a
administracéo popular.

Em Porto Alegre, existem 257 escolas da rede estadual, 134 escolas da rede particular e
3 escolas da rede federal. A rede municipal possui 89 escolas, sendo 4 escolas para a educacéo
infantil e 100 convénios com creches comunitérias*.

A EJA na rede estadual de ensino do RS ¢é dividida em cinco regides, segundo dados
fornecidos pela SEC, numa entrevista com a coordenadora da Divisdo de EJA do Estado. Porto
Alegre faz parte da primeira Regional.

Em Porto Alegre, a EJA é oferecida em setenta escolas de Ensino Fundamental, destas,

trinta e quatro oferecem ensino somente até as séries iniciais, totalizando 99 turmas. O restante

3 AQUINO. G. M. G. O Olhar do Aluno Adulto sobre sua Trajetdria: (re)significando o ensinar e o aprender.
Dissertacdo de Mestrado. UFRGS. 2000, p. 41.
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oferece ensino a todas as séries do Ensino Fundamental, totalizando 195 turmas. E apenas oito
escolas oferecem a EJA em nivel de Ensino Médio, totalizando 63 turmas.

Atende ainda os Nucleos Estaduais de EJA e Cultura Popular (Mova). O ensino a
distancia (ndo-presencial) é uma modalidade de atendimento desta, especialmente aqueles que
tém pouco tempo para o ensino presencial, garantindo a qualificacdo e 0 acompanhamento dos
professores. Segundo Jalila', a flexibilidade curricular deve significar o aproveitamento de
experiéncias que estes alunos trazem do trabalho, das suas historias e de seu cotidiano.

O curriculo da EJA compreende a Educacdo Bésica da seguinte forma: Educacdo
Fundamental: Alfabetizacdo — Séries Iniciais com 1.200 horas de carga horaria; Pds —
Alfabetizacdo — Séries Finais com 2.400 horas de carga horaria; Ensino Médio com 2.400 de
carga horéria.

Nas escolas estaduais, o curriculo da EJA — Modalidade da Educacdo Basica no Ensino
Fundamental e Médio — segue o pensamento de Freire, no qual ndo basta apenas saber ler, é
preciso saber fazer uso do ler e do escrever. Seus projetos sdo baseados em propostas a fim de
criar situacOes e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos. Seguindo a LDB
9394/96, o seu artigo 37 determina o acesso do jovem e do adulto a permitir o prosseguimento de
estudos em carater regular, tendo como referéncia a base nacional comum dos componentes
curriculares. Mas a lei ndo estipula a duragdo dos cursos por ser esta competéncia da autonomia
dos entes federativos, e ndo prevé a frequiéncia, como faz com o ensino presencial regular, na
faixa dos sete aos quatorze anos.

E preciso apontar que a lei prevé a oferta desta modalidade obrigatoria pelos poderes
publicos, cuja organizacdo de cursos, duracdo e estrutura tém entendimento legal assumido pelo
Parecer CEB n° 55/97. A matricula, em qualquer ano escolar das etapas do ensino, € subordinada
as normas do respectivo sistema, o0 mesmo valendo para a EJA, podendo o futuro aluno
matricular em qualquer momento do ano.

A EJA tem uma forma prdpria voltada aos interesses de uma parcela da populacédo, que
historicamente foi negada a educacao escolar, e estes trazem ricas experiéncias de vida que, como

educadora, tenho que levar em conta na organizacdo e sistematizacdo do curriculo, na

Y CADERNOS DE ESTUDOS, n. 1 da DEJA. Secretaria Estadual da Educagio. Departamento Pedagdgico.
Jun./Out., 2003, p. 23.



58

sistematizacdo dos projetos politicos pedagdgicos, nos planos de estudos e no planejamento das
aulas.

O trabalho e a formacéo dessas pessoas se dao de forma diferente das criangas, dos quais
se destina o ensino regular. A palavra dessas pessoas € a experiéncias de vida, no trabalho, nas
relagbes com os filhos, com a comunidade e, enfim, com a sociedade. O dialogo com essas
experiéncias possibilita a transformacdo da consciéncia politica de se perceber no mundo. E é
nesse dialogo, como diz Freire, que tanto professor como aluno se transformam.

Para compreender essa realidade particular, é necessaria a formagdo continuada dos
professores, pois sabemos que ndo fomos preparados para trabalhar com essa parcela da
populacdo. Este espaco esta sendo organizado na medida em que vamos olhando essa realidade e
estudando, com o intuito de poder melhora-la ou mudé-la.

Nas escolas estaduais, especialmente em Porto Alegre, que atendem a EJA, é reservada
quatro horas semanais (nas quartas-feiras) para os professores estudarem, planejarem sua agéo
educativa numa tentativa de sistematizar um trabalho interdisciplinar, a partir de aprofundamento
dos conhecimentos historicamente produzidos, avaliar as agdes em sala de aula e da comunidade
escolar, transformando esses momentos ricos em organizagcdo e sistematizacdo de novos
conhecimentos.

A proposta curricular que é desenvolvida nas escolas estaduais estd organizada de
diferentes formas, em totalidades, em seriacdo, em etapas, etc. Segundo a Prof?. Dr2. Lenira Weil,
coordenadora da divisdo de EJA da SEC-RS, ndo hd um padrédo para todas as escolas, cada escola
organiza-se de acordo com o regimento escolar sistematizado por eles.

Atualmente, a metodologia da EJA que segue as escolas estaduais estd pautada na
resolucdo n° 250/99 no art. 3° que diz que deve observar as areas de conhecimentos definidas
pela Diretrizes Curriculares Nacionais e pelo sistema estadual de ensino visando o dominio das
“competéncias e habilidades”.

O Parecer n°® 774/99 diz que as propostas metodoldgicas desenvolvidas pelos
estabelecimentos integrantes do sistema estadual de ensino para a EJA devem ser expressas
através de planos de estudos consolidados nos regimentos escolares, especificando a oferta da

base nacional comum e a parte diversificada.
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A rede municipal de ensino de Porto Alegre desenvolve em 42 escolas de Ensino
Fundamental, sendo uma especifica para EJA — CMET — Paulo Freire e 4 escolas para a educacao
especial. Ja o Ensino Médio da rede municipal de ensino possui apenas 2 escolas.

O Servico de Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA), em Porto Alegre, oferece Ensino
Fundamental. Pauta-se por um projeto politico-pedagdgico coerente com 0s principios da Escola
Cidada que se configura numa relacdo dialdgica em que alunos e professores organizam e
sistematizam o curriculo, selecionam os conteudos e avaliam o trabalho.

Foi com a Administragdo Popular, na primeira administracdo (1989), através da
Secretaria Municipal de Educacdo, que foi criado o SEJA em parceria com a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Conforme Di Pierr6 (1996),

a analise dos depoimentos nos leva a concluir a implantacdo do programa municipal da
EBJA de Porto Alegre resultou fundamentalmente da vontade politica de agentes que,
posicionados na burocracia estatal, exprimiram orientacfes de politica educacional
congruentes com a tradi¢do ideolégica do Partido que ocupa o governo municipal (p.
39).

A coordenacdo desse projeto buscou subsidios em Sdo Paulo — Diadema e no CEDI, pois
ja vinham desenvolvendo um projeto de EJA. Desde 1989, a equipe esteve diversas vezes
estudando as propostas e a implantagdo em Porto Alegre.

Esse servico vinha desenvolvendo sua proposta politico-pedagdgica respaldada pelo
Conselho Estadual de Educagdo, primeiramente pelo parecer 945/91 que autorizou o
funcionamento do Projeto de Experiéncia Pedagogica e, posteriormente, pelo Parecer 243/96 para
as Totalidade Finais e o Parecer 425/97 para as Totalidade Iniciais. Em 1999, a EJA é
incorporada ao Ensino Fundamental, sendo autorizada pelo Parecer 03/99 que, ao longo desses
dez anos, estabeleceu cinco rupturas com as metodologias anteriores, cujas bases sao:

- Alfabetizagcdo como direito:

A partir da Constituicdo de 1988, é garantido a todo o cidaddo o seu acesso a escola
publica, independente de sua idade, o que implicou num compromisso por parte do poder publico
em criar uma proposta que fosse adequada a realidade dos jovens e adultos trabalhadores.

Na Administracdo Popular, em Porto Alegre, a antiga idéia de campanha foi substituida

pelo movimento e pela erradicacao por direito.
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- Conceito de alfabetizacéo:

O conceito de alfabetizagdo vem se transformando para acompanhar o desenvolvimento
imposto pelo avan¢o da sociedade.

O conceito inicial restringia-se as habilidades de leitura e escrita, que no Brasil €
referéncia ainda para o IBGE, onde alguém é considerado alfabetizado quando escreve seu nome,
um pequeno bilhete e resolve as quatro operacdes simples.

Atualmente, o conceito de alfabetizacdo deve permear as transformagdes socio-
econbmicas, exigindo, com isso, um dominio mais completo nas diferentes areas do
conhecimento, 0 que corresponderia as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. Este
conceito da alfabetizacdo é utilizado pelo SEJA, embora a propria UNESCO, que abordava esse
padrdo, ja se refere a alfabetizado como o sujeito que vier a concluir todo o Ensino Fundamental.

- Curriculo interdisciplinar:

A concepgdo de educacdo, de aprendizagem e o Curriculo do SEJA passa pela
compreensdo de que se aprende de forma interdisciplinar, pois o conhecimento € organizado a
partir da relagdo com o outro e com o objeto a ser conhecido. Assim, 0 processo de ensino-
aprendizagem passa pela recriagdo do conhecimento sistematizado pela humanidade,
encharcando-se nas experiéncias vividas, tanto individualmente quanto coletivamente. Assim, 0
curriculo é critico, democrético e transformador, buscando a transformac&o da realidade.

A proposta curricular que é desenvolvida articula-se na organizacdo de Totalidades,
visando & interdisciplinaridade. Ao todo sio seis Totalidades de Conhecimento™ que d&o conta
dos processos de alfabetizagdo e da sistematizacdo de conceitos em diversas areas do
conhecimento.

A totalidade 1 — construcao dos cddigos escritos (exemplo: alfabético e numérico);

A totalidade 2 — construcao dos registros dos codigos;

A totalidade 3 — construcdo das sistematizacdes dos codigos;

A totalidade 4 — aprofundamento das sistematizacdes através

A totalidade 5 — das generalizac¢Ges dos codigos e

A totalidade 6 — das transversalidades entre os codigos, trabalhando com conceitos que

envolvem as relagdes homem — mulher — natureza, conforme os Campos de Saber.

> CADERNOS PEDAGOGICOS 8: Totalidades de conhecimento. Porto Alegre: Secretaria Municipal de Educacéo,
jun. 1996, p. 34.
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Dessa forma, as Totalidades de Conhecimento 1, 2 e 3 correspondem ao processo de
alfabetizagdo (que numa escola regular corresponderia de primeira a quarta série). As turmas sao
atendidas por um professor que trabalha com média de 25 alunos, tendo cada totalidade a duracéo
de 400 horas/aulas divididas em dois trimestres.

As Totalidades de Conhecimento 4, 5 e 6 abrangem todas as areas do curriculo de quinta
a oitava serie: Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Lingua
Estrangeira Moderna, Educacéo Fisica e Artistica (uma professora para cada disciplina).

- Escola para trabalhadores:

A organizacéo estrutural de uma escola pode excluir e criar dificuldades para o acesso,
permanéncia e para a aprendizagem. Apresentando um curriculo rigido com uma avaliacdo
seletiva. No SEJA, atraves de um processo coletivo de reflexdo sobre o cotidiano, criou-se uma
organizacdo curricular voltada aos interesses dos alunos trabalhadores. O acesso é diério e as
matriculas sdo permanentes, isso quer dizer que, a qualquer momento do ano, o aluno pode
matricular-se em qualquer escola da rede municipal que possua o SEJA.

- Formagcéo de professores:

Rompendo com a idéia de voluntarismo ou a de que qualquer pessoa possa alfabetizar, o
SEJA tem investido na formacao de seu quadro de professores. A maioria tem licenciatura plena
nas areas especificas de trabalho ou pds-graduacdo na area da educacao.

No SEJA, o professor deve ser pesquisador que se qualifica cada vez mais, cabendo
também & SMED a formacéo deste profissional. O paradigma que norteia toda a formacéo € o da
concepcao critico-dialética.

No decorrer das praticas, sdo garantidas reunides semanais as quartas-feiras, com a
participacdo dos professores e dos alunos. Cada uma dessas reunides abrange aspectos
especificos na formacdo dos professores, objetivando uma constante busca de qualidade do
processo educativo.

O SEJA funciona a noite em trinta e seis escolas da Rede Municipal e, nos trés turnos,
no Centro Municipal de Educacdo do Trabalhador Paulo Freire (CMET), em turmas de extensdo
para funcionarios da Prefeitura e na cooperativa CRE SER.

Dessa forma, pode-se dizer que a EJA se firmou em Porto Alegre a partir de 1989 como
resultado de lutas dos movimentos sociais, fundamentalmente da vontade politica da

Administracdo Popular, que tinha como marca do governo o Orgamento Participativo — OP, onde
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a sociedade civil se organizava, possibilitando a participacdo nas tomadas de decisdes da
comunidade. Isso permitia uma dimensdo educativa entre a administracdo publica e a sociedade
civil nunca vista antes nesta cidade, o que fazia dela um modelo de esperancas para outras terras.
Enquanto as escolas estaduais estavam trilhando a experiéncia duradoura da supléncia, as escolas
do municipio ja desenvolviam um trabalho de estudos e buscas de fundamentacdo tedrica e
pratica em Sao Paulo e na UFRGS para realizar uma EJA diferenciada, entendendo a educagéo
como um processo continuo e complexo, que dura toda uma vida e abrange todos os aspectos da
vida, formulacdes essas discutidas em 1959 na Conferéncia Internacional sobre a EJA, realizada

em Chicago.

1.5 EJANO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

O Estado do Rio Grande do Sul, conforme Censo do IBGE em 2000, totalizou
10.187.798 habitantes, tendo duplicado sua populacdo em relagdo a 1960. Ocupa o quinto lugar
entre os estados brasileiros e vem mantendo esta posi¢do desde 1940, a excecgdo de 1970, quando
0 Parana ocupou o quinto e o Rio Grande do Sul o sexto lugar devido principalmente & intensa
emigracao de galchos para outros estados nessa década.

A taxa de escolarizagdo, que identifica o percentual da populacdo que estd matriculada
no nivel de ensino adequado & sua faixa etéria, apresentou, ao longo das duas ultimas décadas,
uma melhora significativa nos ensinos fundamental e médio. No fundamental, a taxa passou de
87,2%, em 1980, para 96,5%, em 2000. No Ensino Médio, o aumento foi ainda maior, passando
de 20,6%, em 1980, para 45,3%, em 2000.

O Plano Estadual de Educacéo (2004), que apresenta dados do Censo Escolar de 2003 -
SIED/MEC, mostra que a porcentagem de alfabetizacdo no RS é de 93,35%, o que significa que
temos um indice de analfabetismo de 6,65%. O nimero de analfabetos, portanto, diminui no RS.

Apresento, abaixo, 0 mapa de analfabetismo no Rio Grande do Sul (2000).
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FIGURA 2: Mapa de Analfabetismo no Rio Grande do Sul
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Veja que a taxa de analfabetismo no Rio Grande do Sul segue a seguinte legenda: os
municipios representados pela cor bege encontram-se, entre 0 a 10%, j& os de cor salmom esté
entre 10,1 a 15,0%, os municipios de cor laranja estad 15,1 a 20,0% e com maior indice de
analfabetismos sdo representados pela cor vermelha.

No Brasil, a média de analfabetismo é 14,7% da populacéo, no Rio Grande do Sul é de
6,65%, e a de Porto Alegre é de 5,06%. A diferenca em relacdo a média nacional pode estar
relacionada ao processo cultural, histérico e econdémico caracteristico da regido e do estado.



64

Por isso, para compreender esse “baixo” indice de analfabetismo das pessoas jovens e
adultas no estado em relagdo ao Brasil, se faz necessarios estudos sob as peculiaridades regionais
desse estado. Segundo Viero (2001), existem realidades com 100% de alfabetizados, como é o
caso de Poco das Antas, apresentado pela pesquisa de Traversini (1998), que mostra a
combinacdo dos fatores histéricos e culturais para que este municipio do interior tenha esse
percentual de seus habitantes alfabetizados. Ao contrario, ha casos também com 14%, como S&o
Jose do Norte.

Moll (1998) aponta que a valorizagdo da escolarizacdo esta intimamente ligada as

contribuicdes das correntes migratdrias no nosso Estado. Segundo a autora:

[...] no final do século XIX até 1937, vem para todo o sul do Brasil italianos, poloneses,
judeus e alemdes, especificamente no noroeste do estado do RS. Esses vindos de paises
nos quais a escolarizacdo fazia parte da sua vida, a trouxeram na bagagem porque a
achavam essencial (p. 112).

Esses imigrantes assumem a educacdo escolar de seus filhos, com a contribuicdo da
igreja catolica e da protestante, pois o Estado, na sua contradi¢do, valoriza a educacdo na
formacdo do cidaddo, mas néo atribuia nenhuma civilidade aos grupos subalternos.

Nasce, assim, um movimento pedagogico, ou seja, um tipo de educacgdo escolar propria
ndo estatal, mas publica, comunitaria e de forte carater religioso. Sem contar que esses imigrantes
trazem também suas vivéncias em movimentos sociais que questionam as organizagdes politica e
social, e que contribuiram para sistematizarem um projeto de sociedade para o Sul e para 0
Brasil.

O estudo de Traversini (1998) mostra o caso de Pogo das Antas em que a escola com os
professores paroquiais faz parte do contexto cultural da comunidade e significa a perspectiva da
cultura local. A exigéncia da Igreja de que as criangas concluam as quatro primeiras séries para
passar pelo ritual da comunh&o, em uma cultura onde todos passam por esse ritual, materializa a
escolarizagdo como imprescindivel.

Viero (2001) coloca que estes imigrantes, como exemplo a comunidade de camponeses
de Erebango, localizada em Erechim (RS), traziam consigo experiéncias dos libertarios e,
ajudados pela Imprensa Libertaria, comecaram a aprimorar o senso coletivo de sua vida de

trabalho. Aprendiam e ensinavam portugués, espanhol, russo e, assim, preparavam para leituras
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de jornais, revistas e livros anarquistas que a Federacdo dos Trabalhadores Russos da Argentina
mandava para o Sul do pais.

Também faz parte da historia rio-grandense os movimentos de Cultura Popular e
Educacdo Popular, no inicio dos anos 1960, que se mostravam favoraveis, possibilitando a
mudanca sociocultural. Nesse momento, houve a valorizacdo da escolarizagdo de pessoas jovens
e adultas do Estado. Segundo Andreola (1988), diversos profissionais estavam engajados nesse
movimento, e os professores envolvidos se unem com o intuito de recriar a educacao a partir dos
parametros dos Movimentos Populares. O autor ainda coloca que o clima que o estado viveu
nesse momento e a influéncia das idéias e realizacdo desses movimentos no Sul ndo era fato
isolado e tinha a ver, sobretudo, com os Movimentos de Cultura Popular.

Com o golpe militar, as iniciativas da EJA concretizavam a oposic¢do as alternativas aos
movimentos sociais inspirados na Educacdo Popular. E também faz parte da EJA do RS o
MOBRAL e o0 Ensino Supletivo, um tipo de ensino oferecido aos jovens e adultos analfabetos
que ndo puderam estudar na época propicia ou que pararam de estudar para trabalhar e auxiliar na
organizacdo de sua vida material.

Essa era a estrutura politica do pais, onde a EJA era tratada como supléncia e o
analfabetismo como uma chaga. Pois era no turno da noite que o poder publico oferecia o Ensino
Supletivo, com menor carga horaria e entendida como complemento do ensino.

Segundo Moll (1998), em sua tese de doutoramento, os registros oficiais da Secretaria de
Educacdo em relacdo as acdes desenvolvidas pelo governo, sdo incompletos, ficando dificil fazer
uma analise da totalidade das a¢des do Estado. Por isso que coloca que a histdria mais recente da
EJA no estado nédo foi prioridade do governo nos ultimos anos, mesmo sabendo que o Ensino
Supletivo é mantido pela rede estadual de ensino ha quase meio século. Antes mesmo que 0
Ministério de Educacdo e Salde constituisse o Servigo de Educacdo de adultos em 1947, a
Secretaria de Educacéo e Cultura do Rio Grande do Sul criou, por meio de decreto, o Servigo de
Educacéo de Adolescentes e Adultos.

Apos a promulgacdo da Lei 5692/71, a rede de escolas estaduais que se mantinham
cursos presenciais de supléncia ampliou-se. Em 1976, eram 107 unidades escolares distribuidas
em 44 municipios das 19 delegacias de Ensino; em 197,8 o numero de escolas estaduais que

ofereciam cursos de Ensino Supletivo se reduziu para 99.
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No governo de Pedro Simon (1986-1990), a Secretaria Estadual de Educacdo introduziu
0 “Projeto Ler” (Ler e Escrever o Rio Grande) que embora guardasse caracteristicas de
campanha, vinculou-se a rede escolar, preparando e designando professores do quadro do
magistério estadual para a docéncia em “oficinas” de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo. A base
legal do Projeto Ler € o Parecer n°® 315/91 do CEE/RS (Conselho Estadual de Educagéo do Rio
Grande do Sul), o qual tem amparado varios projetos municipais de EJA.

Durante o Governo de Alceu Collares (1991-1994), a SEC implementou um programa
de Educacdo Bésica de jovens e adultos denominado “Nenhum Adulto Analfabeto”. O programa
caracterizou-se enquanto uma campanha baseada no voluntariado de leigos, e consistiu na
elaboracdo de material didatico impresso e na producdo de video que foi distribuido as agéncias
do Banco do Estado do Rio Grande do Sul (Banrisul) e da hoje extinta Caixa Econdmica
Estadual. Esse material podia ser retirado por qualquer voluntério alfabetizador, que registrava,
junto a agéncia, o nome de um analfabeto que se disporia a alfabetizar. Esse registro de nomes foi
computado como estatistica de alfabetizacdo de adultos.

Nesse periodo, especificamente em 1993, Moll fez uma pesquisa sobre a oferta de
programas de EJA em nivel de 1° Grau (atual Ensino Fundamental) no RS, e a sua conclusao ¢
que a oferta dessa modalidade sempre foi fragmentada e descontinuada, sobretudo, no que
concerne a passagem de uma administracdo para outra. Essa pesquisa envolveu 330 municipios,
dos 427 que compdem o Estado do RS, e apresentou 0s seguintes resultados:

- 18 municipios (5,5%) tém projetos proprios, aprovados pelo Conselho Estadual de
Educacéo;

- 08 municipios (2,4%) tém projetos em elaboracéo;

- 141 municipios (42,7%) ndo tém projeto préprio e mantém atividades conveniadas com
0 Governo do Estado, o MEC e as organizagdes diversas da sociedade civil,

- 163 municipios (49,4%) ndo tém projeto proprio ou qualquer outro tipo de atividade.

Essa pesquisa revelou que a metade dos municipios gaichos, no periodo de 1989-1992,
néo realizava nenhum tipo de investimento em EJA.

No governo de Antonio Brito (1995-1998), a atividade principal, e que consumia maior
parte dos recursos da Divisdo de Estudo Supletivos da SEC, foi a organizacdo dos Exames
Supletivos de Educacdo Geral e Profissionalizante. A partir de 1995, 0s exames, que eram

realizados duas vezes ao ano, passaram a acontecer uma Unica vez devido a escassez de recursos.
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Com as eleigdes em 1998, um partido de esquerda vence com Olivio Dutra. Esse
governo organizou 0 Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos (DEJA), que promoveu
seminarios de discussdo e formacdo dos professores nas diferentes regides. A estrutura ndo foi
alterada, pois nos seus dois primeiros anos de governo, a Secretaria da Educacdo continuou
trabalhando com a EJA através de diversas modalidades de Ensino Supletivo. Permaneceram
coexistindo as turmas do Projeto Ler, os Cursos Supletivos através dos CES — Centro de Estudo
Supletivo, CRES - Centro Regional de Ensino Supletivo e NOES — Nucleo de Organizacdo do
Ensino Supletivo, parcerias com diversas entidades ndo-governamentais. E também os exames

supletivos que permanecem até hoje, amparados pela LDB 9394/96 que diz em seu art. 38:

os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em caréater
regular. 1° os exames supletivos a que se refere este artigo se realizar-se-do: I- no nivel
de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos ; Il - no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. 2° Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames (LDB 9394/96).

Juntamente, a SEC também desenvolveu 0 MOVA/RS (Movimento de Educacdo de
Jovens e Adultos) em carater estadual. Este se desenvolve atraves de parceria que estabelece
atribuicdes ao Governo do Estado, através da Secretaria e as entidades conveniadas, que podem
ser prefeituras ou entidades civis.

A alfabetizacdo no MOVA conta com educadores populares, que sdo pessoas da
comunidade onde os alunos estdo inseridos, que sdo indicados pelos conveniados. Estes
educadores tém uma ajuda de custo durante dez meses para alfabetizar os educandos. Se nesse
tempo os educandos ainda ndo se alfabetizaram, a entidade conveniada pode indicar outro
alfabetizador. Portanto, para alfabetizar no MOVA, ha como critério o vinculo com a
comunidade, ndo sendo necessario a formacdo do professor (CADERNOS DO MOVA/RS, p.
14). Além disso, este movimento conta com um programa de educagdo continuada dos
educadores populares que tem como parceiro as universidades das regides do Estado e assessoria
da SEC. No Brasil, houve varias experiéncias municipais de MOVA, porém, em nivel estadual, é
a primeira experiéncia.

Este projeto teve grande peso em rela¢do a construcdo de uma cultura de alfabetizag&o.

O conceito de alfabetizacdo para o MOVA &, no minimo, o primeiro segmento do Ensino
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Fundamental com a responsabilidade da alfabetizacdo inicial (nivel alfabético) e ao mesmo
tempo coloca como condicdo a continuidade do processo de alfabetizacdo ingressando na Rede
Estadual de Educacgéo de Jovens e Adultos.

Além das iniciativas desenvolvidas pela Secretaria da Educacdo, véarias prefeituras tém
projetos politicos-pedagogicos de EJA. O Estado também conta com projetos de qualificacdo e
requalificacdo profissional relacionados ao Programa PLANFOR (Plano Nacional de Formacao
do Trabalhador ou de Qualificagdo Profissional) e PRONERA (Programa Nacional de Educagéo
na Reforma Agraria), desenvolvidos pela sociedade civil, empresas e movimentos sociais.

O PLANFOR e PRONERA, programas federais de formacdo de jovens e adultos
destinados a populacdes de baixa renda e baixa escolaridade, foram concebidos na segunda
metade dos anos 1990 em trés momentos distintos do primeiro governo de Fernando Henrique
Cardoso.

O PLANFOR, atualmente PNQ (Plano Nacional de Qualificacdo), ndo é um programa
de ensino fundamental e médio, destinando-se original e prioritamente a qualificagdo profissional
da populacdo economicamente ativa, entendida como formacgdo complementar e ndo substitutiva
a educacdo basica; requer um perfil de formacgéo requerido pelo mercado de trabalho. Este plano
apoia iniciativas destinadas a elevacdo da escolaridade de jovens e adultos do campo e da cidade.

O PRONERA comporta varios componentes (alfabetizacdo, escolarizacdo fundamental,
qualificacdo técnico-profissional, formacdo de professores nos niveis médio e superior), mas o
principal deles também é a alfabetizacdo inicial de trabalhadores rurais assentados que se
encontram na condicdo de analfabetismo absoluto, aos quais proporciona cursos com um ano
letivo de duracdo. A partir de 2000, ampliou a abrangéncia desse curso para dois anos de duragéo,
devendo equivaler ao primeiro segmento do ensino fundamental.

Esse programa guarda a singularidade de ser um programa do governo federal gestado
fora da arena governamental. Uma articulacdo do Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras com o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra foi capaz de introduzir uma
proposta de politica publica de EJA no meio rural no ambito das a¢Bes governamentais da
reforma agréria.

Esses programas sdo recentes, tém abrangéncia nacional ou regional e possuem uma
complexidade interna cuja andlise aprofundada escapa as possibilidades desse estudo, esta

relacionado ao meu fendmeno material social, entretanto, ndo poderia deixar de cita-los, ainda
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que um modo limitado, uma vez que comportam, em seu interior, as tendéncias emergentes das
politicas nacionais de EJA.

Outro Programa de Alfabetizacdo de jovens e adultos presente no estado € o programa
de Alfabetizacdo para Mulheres em trés meses. Este projeto teve inicio em 1997 e mantém-se até
os dias atuais, sendo promovido pela ONG Grupo de Estudo sobre Educacdo, Metodologia de
Pesquisa e Acdo (GEEMPA) em parcerias com as prefeituras. O conceito de alfabetizacdo do
GEEMPA é semelhante ao conceito oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas.

Segundo os dados do Censo Escolar de 2003 (MEC/INEP/IBGE), o Rio Grande do sul
totaliza 177.314 alunos na EJA. Um elevado indice de pessoas que se deslocam para 0 ensino
noturno supletivo e ou EJA que ndo puderam estudar em idade adequada no ensino regular
mostra o que Siqueira (2004) e Aguiar (2001) dizem, a necessidade de politicas publicas urgentes
para essa modalidade da educacéo.

Se analisarmos, apés a constituicdo de 1988, vemos que algo da ditadura permaneceu,
principalmente a concepcdo de EJA como supléncia. Porque essa reconheceu o direito aos jovens
e adultos ao Ensino Fundamental em seu art. 228, e a LDB 9394/96 estabelece duas
possibilidades de atendimento ao jovem e adulto. Esse direito deve se dar pela educagéo escolar e
também por meio de cursos supletivos.

O Plano Estadual de Educacdo garante o0 acesso e a permanéncia de jovens e adultos na
EJA, mas o que a pesquisa de Siqueira (2004) mostra é que a EJA oferece uma jornada de
estudos aos jovens compativel com os interesses dos empregadores, que por sua vez nado
favorecem a permanéncia dos jovens na escola, pois tiram deles mais tempo para o trabalho e
nem se preocupam com a permanéncia do jovem na escola.

Atualmente, segundo Lenira Weil'®, coordenadora da divisio de EJA da Secretaria da
Educacdo/RS, o Governo do Estado vem investindo nessa modalidade da educacéo, promovendo
seminarios de discussao e formacao de professores da EJA nas diferentes regibes, com convénio
do MEC assinado entre a SEC e as universidades do estado.

No Estado do Rio Grande do Sul, a EJA estd dividida em cinco grandes regides. A
primeira regido compreende as coordenadorias de Porto Alegre, Sdo Leopoldo, Osorio, Guaiba,

Canoas e Gravatai. A segunda esta Pelotas, Uruguaiana, Bagé, Rio Grande e Santana do

® CADERNOS DE ESTUDOS, n. 2 da DEJA. Secretaria Estadual da Educagfo. Departamento Pedagdgico. Dez.
2003 e Mar. De 2004. p. 07
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Livramento. A terceira compreende Cruz Alta, Santo Angelo, Santa Rosa, Trés Passos, S&o0 Luiz
Gonzaga e ljui. Na quarta regional, estd Estrela, Caxias do Sul, Santa Cruz do Sul, Bento
Gongcalves e Cachoeira do Sul. A ultima regional tem Passo Fundo, Palmeira das Missoes,
Vacaria, Soledade e Carazinho.

Segundo a coordenadora, é politica dessa secretaria trabalhar com a diferenca, com as
metodologias proprias de cada lugar, respeitar a formacgéo, o contexto, a realidade, as diversas
culturas, onde e como 0s sujeitos se colocam. Por isso, se preocupam e priorizam a politica
publica descentralizada, de formacao continuada.

Concluindo, vejo que s é possivel entender a historia da EJA e as contradi¢des da
escolarizacéo de jovens e adultos, se contextualizar as transformacgdes econdmicas, considerando
0 modo de producdo capitalista presente em nosso pais. O Estado ndo questiona as contradi¢des
da estrutura social brasileira, ao contrario, prepara a populacdo para o bom funcionamento da

sociedade reforcando as relagGes de classe e grupos.

1.6 A LEGISLACAO E A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL E NO MUNDO

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil apresenta uma histdria recortada por
instabilidades e pela falta de uma politica regular e consistente que atenda a essa populagéo.
Comumente, a idéia da Educacdo de Jovens e Adultos vem associada a campanhas de
alfabetizacdo, a cursos de Ensino Supletivo (muitas vezes, vistos como de baixa qualidade), a
aulas de Tele-Curso ou Ensino a Distancia. Essas ideias estdo ligadas as necessidades da
sociedade e, consequentemente, as transformacgdes socioeconémicas. Farei uma tentativa de
expor informacdes e elementos que dar&o suporte para percebermos o desenvolvimento da EJA e
seu conceito através do caminhar histérico.

O momento historico se reflete através da lei, numa sociedade dividida por classes, é o
dominante que determina a lei. Marx (2002a) coloca ainda que a sociedade capitalista possui uma
tendéncia em universalizar seus pensamentos segundo o interesse daqueles que detém os meios
para a producdo material: “os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas,
0s pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material dominante numa
sociedade é também a poténcia dominante espiritual”. A classe que dispde dos meios de producéo

material dispde igualmente dos meios de producéo intelectual (os pensamentos dominantes s&o
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apenas expressdes ideais das relacbes materiais dominantes concebidas sob a forma de idéias e,
portanto, expressdes das relagdes que fazem de uma classe, a classe dominante; dizendo de outro
modo, sdo idéias e, portanto, expressdes das relacbes que fazem de uma classe a classe
dominante).

Para compreender esse fendbmeno material social (EJA), € necessario entender que se
vive numa sociedade de classes, num sistema econdémico capitalista regido por politicas
neoliberais, onde o Estado estd deixando de ser Estado. Estamos vivendo uma era onde ha mais
mercados e menos Estado, percebe-se, em escritos, mais criticos que tentam mostrar e alertar as
pessoas de que ha uma reducdo do setor publico, e as a¢des implementadas pelas politicas
publicas sofrem grande interferéncia do Banco Mundial e do FMI, que procuram preparar essa
populacdo para a conservacao e o bom funcionamento da sociedade de classes.

Atualmente vemos a esquerda se aliar aos propositos do capitalismo. Como salienta
Trombeta (2003, 2004), a esquerda mundial ndo esta preparada tedrica e politicamente para
enfrentar as novas situacdes e as conseqiiéncias das mesmas: a integracdo econémica européia, 0
Nafta e a ALCA sdo exemplos do novo cenario geografico, social, econdmico e politico.

O que se percebe é uma caréncia de recursos politicos e intelectuais para tratar estes
novos acontecimentos econdmicos e sociais. HaA uma visivel perda de identidade dos partidos
operarios e dos partidos de esquerda diante da reestruturacdo do capitalismo ocorrida,
principalmente, a partir da década de 1970 e de suas novas formas de organizacdo do mercado de
trabalho.

Hoje a maioria dos alunos adultos trabalhadores ou desempregados procuram a escola
com o objetivo de uma melhor qualificacdo para o trabalho, com o intuito de sobreviver. Mas ndo
percebem que o processo de trabalho ndo é pensado pelo trabalhador, mas sim pelo capitalista,
donos dos meios de produgéo e inclusive da forca de trabalho do trabalhador. Como coloca
Siqueira, Viero e Viegas (1999), o trabalhador moderno perdeu o que os artesdos das oficinas, em
periodos pré-capitalistas tinham, o conhecimento da totalidade do processo de seu trabalho e o
comando sobre 0 mesmo.

Atualmente, o trabalho parcelado e fragmentado permite maior exploracdo do
trabalhador e, para esses trabalhadores, o ensino ndo precisa ser mais do que executar tarefas.
Temos jovens e adultos analfabetos ou mal alfabetizados frutos da exclus&o social que ocorre nas

relacdes sociais capitalistas, e € esta sociedade de exclusdo que afirma que o analfabeto deve
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existir, embora ndo crie condigdes necessarias para que o adulto estude (SIQUEIRA; VIERO;
VIEGAS, 1999).

Como parte deste contexto, a EJA, nas Ultimas décadas, especialmente no inicio dos
anos 1990, foi adquirindo um reconhecimento formal, manifestado tanto nas conferéncias e
encontros sobre o tema como no plano legislativo (LDB, constitui¢ces). Nesse periodo, a ONU
declara 0 ano de 1990 como sendo 0 Ano Internacional de Alfabetizagdo e, em mar¢o do mesmo
ano, acontece a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, em Jomtien na Tailandia. Essa
tinha como objetivo ratificar, de forma detalhada, que todas as pessoas tém direito a educacgdo,
estabelecendo um conjunto de principios e compromissos assumidos, a0 menos teoricamente,
pelos paises presentes na Conferéncia.

Na V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos, realizada em Hamburgo, na
Alemanha, em 1998, conhecida como a V CONFITEA, foram assumidos compromissos
relacionados aos direitos dos cidaddos de todo o planeta a aprendizagem ao longo de toda a vida.
Isso significa um alargamento do conceito de alfabetizacdo que € concebido para além da
escolarizagdo ou da educacdo formal. Essa concepgéo de alfabetizagdo resgata a Declaracdo da
comissdo sobre educacdo presidida por Jacques Delors em 1996. Essa declaragdo traz a
concepcdo de educacdo por toda a vida, problematizando, assim, a distingdo tradicional de
educacado inicial e educacdo permanente (SIQUEIRA; VIEIRO; VIEGAS, 1999).

Segundo Di Pierrd (2004), a concepcdo de alfabetizacdo na declaragdo de Hamburgo €
concebida como necessidade de aprendizagem relacionada ao contexto sociocultural, servindo de
ferramenta para o processo de transferéncia dos individuos e da coletividade. O alargamento do
conceito de formacéo de adultos passa a compreender uma multiplicidade de processos formais e
informais de aprendizagem e educagdo continuada ao longo da vida. Esse conceito, no entanto,
para Di Pierr6, ndo foi plenamente assimilado por n6s. A concepcdo predominante entre
educadores e gestores da educacdo brasileira continua a ser a visdo compensatdria. 1sso quer
dizer, a mera funcdo de reposicdo de escolaridade ndo realizada na infancia e na adolescéncia.
Essa concepcao esta por tras do ensino supletivo. Para a autora, a hegemonia da concepg¢éo
restrita dificulta a possibilidade de explorar o potencial formativo de outros ambientes que nao
apenas a escola como, por exemplo, os ambientes urbanos, os ambientes de trabalho, dos meios

de comunicacao e de informacao.
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Di Pierrd (2004) coloca que o objetivo atribuido a EJA pela Declaragdo de Hamburgo é

o desenvolvimento da autonomia:

[...] é o sentido de responsabilidade das pessoas e comunidades para enfrentar as rapidas
transformagdes socioecondmicas e culturais porque passa 0 mundo atual mediante a
difusdo de uma cultura de paz e democracia promotora da coexisténcia tolerante e da
participacéo criativa e consciente dos cidadéos (p. 12).

Os documentos originarios da V CONFITEA (1998), que sdo a declaracdo de Hamburgo
e 0 Plano de Acéo para o Futuro, tm o “tom” claro de adaptacfes as mudancas.

Haddad (1999), ao analisar essa declaracdo e o Plano de Acdo, ressalta que, apesar dos
avancgos apresentados nos mesmos, eles deixam de fazer uma anélise conjuntural que aponte as
consequéncias sociais do capitalismo, da globalizagcdo, ndo falam dos impactos sociais do
crescente desemprego nem do destino de milhdes de cidaddos que estdo fora da possibilidade de
participar do banquete global. E também coloca que, no plano legislativo, todo 0 movimento de
reconhecimento formal do direito a EJA trabalhadores tem ocorrido simultaneamente a um
crescente abandono dos setores publicos responsaveis.

A partir desta conferéncia, os paises latino-americanos estdo se mobilizando e tragcando
uma estratégia para o continente. Segundo Viero (2004), o documento sobre estas estratégias
destaca varios pontos, como o debate sobre o0s novos conceitos e enfoques da EJA; o
fortalecimento de instituicOes e redes; o exercicio de controle dos cidad&os; a construcdo de
politicas educativas; e a vinculacdo da EJA com a superacdo da pobreza.

Segundo Di Pierrd (2004), no Brasil foram implantados planos e programas de
alfabetizagdo, elevacdo de escolaridade, qualificacdo profissional, salde preventiva, educagdo
ambiental, educacdo em direitos humanos, educacdo na reforma agraria. Mas o problema € que
estas iniciativas careceram de articulacdo dispersando 0s recursos j& escassos, além de limitar o
impacto social dos programas e, principalmente, sem que se tenha logrado articular minimamente
tais iniciativas em favor de uma aprendizagem integral das pessoas jovens e adultas.

Siqueira (2004), em sua tese doutoral, na qual faz uma analise detalhada sobre a V
CONFITEA, coloca que suas metas e 0s resultados das politicas publicas implementadas no
Brasil revelam modestos progressos. Pois, 0 indice de analfabetismo no Brasil caiu, entre 1996 e
2001, de 14,7% para 12,4%. O analfabetismo funcional regrediu de 32,6% para 27,4% e a

escolaridade média dos jovens e adultos elevou-se de 5,8 anos para 6,4 anos. Esses progressos se
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devem em parte a ampliacdo de oportunidades escolares para as novas geragdes e ndo podem ser
atribuidas as politicas publicas de jovens e adultos.

Pelos dados do IBGE, a populacao jovem e adulta que tem baixa escolaridade e participa
do Ensino Fundamental cresceu numa propor¢do de 13%, em 1996, para 21%, em 2000. A meta
de Hamburgo ¢ de reduzir em 50% o analfabetismo e a meta do Plano Nacional de Educacéo é a
de superar o analfabetismo até 2011. Outra meta assumida pelos paises na CONFITEA foi adotar
leis e politicas de reconhecimento do direito a aprendizagem ao longo da vida. Mas a reforma da
educacgdo brasileira focalizou os recursos em favor da educagdo fundamental, de criancas e
adolescentes. Outro compromisso assumido é em relacdo as condicBes de trabalho e as
perspectivas profissionais dos educadores de adultos que, segundo o INEP (2000), existem quase
190 mil professores atuando na EJA, dos quais 40% ndo tém formacao superior.

Em 2000, realizou-se a Reunido Mundial de Educacéo ocorrida em Dakar, Senegal, com
a finalidade de avaliar a Década de Educacdo para Todos. Essa conferéncia contou com a
presenca de 1.500 participantes, representagdes governamentais, ONGs, a ONU, a UNESCO, o
BM e outras organizacdes. Além de ter como objetivo assumir a educagdo como “um direito
humano fundamental”, “chave para um desenvolvimento sustentavel”, “para assegurar a paz”,
“para alcancar a participacdo efetiva nas sociedades e economias do século XXI”, compromete-se
também a cumprir objetivos diretamente ligados a EJA, como alcancar uma melhoria de 50% nos
niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015, especialmente para as mulheres, e acesso a educacgao
bésica e continuada para todos os adultos, entre outros.

Em setembro de 2003, a UNESCO realizou um balanco intermediario em Bancoc,
Tailandia, com o objetivo de avaliar o desenvolvimento da EJA, ap6s a V CONFITEA, e de
preparar a proxima conferéncia. O balanco realizado sobre a EJA, sintetizado na chamada acédo e
a responsabilidade, ndo foi otimista. A maioria dos paises reduziu o financiamento publico para a
aprendizagem dessa parcela da populacdo. Isso decorre da prioridade concedida pelas agéncias
internacionais (BM) e governos nacionais & educagdo fundamental que prioriza o atendimento de
criancas e adolescentes (SIQUEIRA, 2004).

Desde 1949, quando ocorreu a 12 Conferéncia em Elsinore, na Dinamarca, até a 52
Conferéncia em 1997, em Hamburgo, na Alemanha, a Educacdo de Adultos tem tido um
reconhecimento e importancia para o fortalecimento da cidadania, para formacdo cultural da

populacdo e para melhoria do bem-estar da sociedade.
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Segundo Trivifios', a 12 Conferéncia de Educacéo de Adultos, em 1949, em Elsinore, na
Dinamarca, teve seus representantes, em sua maioria, das nac¢bes industrializadas (69 paises
desenvolvidos e 10 subdesenvolvidos), assim, apresentaram somente os seus problemas, partiram
do pressuposto de que os adultos que buscavam a educacéo ja eram alfabetizados.

A 22 Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos, realizada em Montreal, no
Canada, em 1963, tinha como tema a Educacdo de Adultos em um mundo em mudanga (nas
ciéncias, nas técnicas, na urbanizacdo, na industrializacdo, na politica, na familia, nas relacoes
socioecondmicas e na cultura). Nesse evento, 54 paises participaram. E chegou quase ao
consenso a educagdo continua, sendo um dos resultados mais importante da conferéncia. Trivifios
coloca que a educacéo de adultos continua considerando os adultos como uma educagéo que visa
as mudancas dos problemas da comunidade.

Durante os anos 1960, a discussdo da educacdo permanente se prolongou e se
aprofundou. Mesmo sem ter uma definicdo, a Educagdo de Adultos expandiu em quase todos 0s
paises (PAIVA, 1982).

No periodo que compreende as conferéncias entre Dinamarca e Téquio (1949 e 1972),
Trivifios, Wright e Souza (1985) observaram um aumento da educagéo de adultos no mundo, mas
0 que ocorreu nesse tempo de mais de vinte anos foi o foco somente da classe média.

A 3?2 Conferéncia Internacional realizada em Tdéquio, no Japdo, em 1972, apresentou
como tema a educacdo de adultos no contexto da aprendizagem continua. O resultado deste
evento foi uma visdo mais compreensiva da Educacdo de Adultos. Essa ndo seria apenas uma
alternativa para suprir os problemas ocasionados pelo sistema formal, mas deveria ser
considerada parte integrante do sistema educacional.

A nova dimensdo que tomou a educagdo de adultos, de Toquio em diante, trouxe
grandes repercussdes, especialmente nos paises subdesenvolvidos. As na¢Bes do Terceiro Mundo
elaboraram planos, realizavam projetos tendentes a fornecer educacdo a maior nimero de
pessoas. Mas o que ocorreu é que a educacdo de adultos foi tratada como supléncia da educacéo
fundamental, com o objetivo de reintroduzir os analfabetos no sistema formal de educacéo.

Dessa forma, as trés conferéncias da UNESCO retratam aspectos relevantes das
complexas e diferentes experiéncias internacionais neste campo. Por isso, estas s6 puderam

produzir diretrizes muito gerais. O fato de seu discurso ser moderado e neutro é produto das

" TRIVINOS. A. N. S. Conceitos Gerais sobre educacéo de adultos. (S. I. s. n.) [Texto digitado]
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negociacfes entre os participantes, na sua maioria paises desenvolvidos, sem contar que
pensavam a educacgdo de adultos para pessoas alfabetizadas.

Ja a 42 conferéncia Internacional de EJA, realizada em Paris, na Franca, no ano de 1985,
caracterizou-se pela pluralidade de conceitos. Nela, foram discutidos temas como alfabetizacdo
de adultos, pés-alfabetizacao, educacéo rural, educagédo familiar, educacdo da mulher, educagédo
em salde, nutri¢do, educacao cooperativa e educacéo técnica (VIERO, 2001).

No processo de reconhecimento mundial da EJA, que perpassou essas cinco
conferéncias internacionais, Haddad (1999) coloca que ha uma contradicdo entre esse
reconhecimento formal e as agbes dos governos. O autor ainda coloca que, na 5% conferéncia,
apesar dos avangos apresentados, deixaram de fazer uma analise conjuntural do capitalismo, o
que esse sistema esta produzindo na organizacdo da vida material das pessoas, principalmente
para os excluidos das possibilidades de uma vida humana e digna. Também nao analisaram o0s
efeitos da globalizagdo, dos milhdes de pessoas desempregadas.

No Brasil, segundo Aguiar (2001a), a Educacdo de Adultos é fruto de uma educacédo
delimitada pelos jesuitas, liderados pela Igreja Catélica, que 0s convertiam através da instrugao.
Os indios e os africanos eram sé catequizados, tornando-os mais doceis, e logo, mais faceis de
serem aproveitados como méo-de-obra para o trabalho manual.

O periodo colonial brasileiro ficou marcado pela relacdo de dominacdo dos
colonizadores, ndo s6 economicamente, mas também dirigida aos saberes escritos da colonia.
Uma vez que ndo permitiam nem o acesso nem a producdo dos materiais escritos. Como lembra
Moll (1996),

o alvara de 20 de marco de 1720 proibe as letras impressas no Brasil; o alvara de
dezembro de 1794 proibe o despacho de livros e papeis para o Brasil e 0 aviso de 18 de
junho de 1800 ao Capital-general das Minas Gerais repreende a Camara dos Tamanduas
por ter instituido uma aula das primeiras letras. Além disso, lembramos uma ordem do
governo portugués, em 1747, para destruir e queimar a primeira grafica da coldnia (p.
12).

Quanto a escolarizacdo de adultos, se pode observar o quanto as experiéncias tém sido
movidas por interesses politicos-eleitoreiros. Segundo Tavares (1999), os primeiros dados
correspondem ao atendimento do jovem e do adulto analfabeto engajado em atividades
produtivas e que frequentava as classes noturnas na epoca do Império. Os professores recebiam

apenas uma gratificacdo e as aulas ocorriam em locais improvisados. Apesar de os resultados ndo
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serem considerados satisfatorios, pois as classes apresentavam alto indice de evasdo, 0s cursos
continuaram a existir e as classes noturnas expandiram-se praticamente por todas as provincias
entre 1870 e 1880. Essa expansdo ndo significou avancos, uma vez que suas bases estavam
apoiadas em idéias de uma educacgdo para “desvalidos”. Desta data até meados dos anos 30 do
século passado, a Educacdo de Adultos acompanha o crescimento do sistema elementar de
ensino, mas sem alternativas muito significativas. Somente a partir dessa data & que
encontraremos movimentos mais significativos em relagdo a EJA.

Dessa forma, pode-se sistematizar que a EJA no Brasil, em relacdo a sua escolarizacao,
esta ligada aos projetos de desenvolvimento econémico brasileiro, de forma que o processo de
significacdo estd alicercado na ideologia compensatdria e sua énfase na educacdo como um
capital que promove o desenvolvimento.

Sendo assim, a EJA tem funcdo adaptativa. Com isso as acdes do Estado, ao longo da
historia, para ampliar a escolarizacdo de jovens e adultos, com suas exce¢des, ndo questionam as
contradigdes para o bom funcionamento da sociedade, reforgando as relacbes de classe e grupos.
Além disso, ha o fato de essas agdes serem fragmentadas e caracterizadas pela descontinuidade,
pois muitos projetos ndo sairam do papel. Como conseqiiéncia, ndo se consolida politicas
publicas de educacdo para jovens e adultos em nivel nacional.

A EJA, desde a sua constituicdo, se materializou ao longo da histéria através de
resisténcia, que mesmo sendo impedidas pelas relagdes de poder, ressurgiram com intensidade
nos contextos democraticos. Foram com 0s movimentos sociais, dentre eles dos trabalhadores (0s
anarquistas, os socialistas), das mulheres, dos negros, que pressionaram o discurso hegeménico,
provocando deslocamento de sentido de uma EJA utilitarista, produtivista, para uma EJA que
busca a emancipacéo do jovem e do adulto.

Foi no inicio da década de 1940 que se comeca 0 debate sobre programas especiais para
adultos considerando sua condicdo de trabalhador.

O periodo que vai de 1940 a 1964 é marcado por uma crescente democratizacdo da
sociedade, a0 mesmo tempo em que se dava o fim da substituicdo facil de importacdes, quando o
capital internacional comeca a forcar sua entrada mais efetiva no pais. A reconstituicdo da
historia da EJA também nos aponta para espacos de resisténcias a adaptacdo aos modelos de

desenvolvimento econdmico.
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A perspectiva de uma EJA diferenciada da educacdo infantil se materializou também no
plano legislativo com a Lei Organica do Ensino Primério, que ficou dividida em duas categorias,
das quais uma delas tratava do ensino supletivo, ficando expresso que “o ensino primario
supletivo, de dois anos, é destinado a adolescentes e adultos que ndo receberam esse nivel de
educacgdo na idade adequada”. Viero (2001), informa que nessa época a organizacdo do ensino
primério supletivo diminuiu a taxa de analfabetismo significantemente no final da década de
1940 e toda a de 1950.

Neste periodo, a educacdo de adultos foi prioridade, pois, tanto no Brasil como na
América Latina, foram implementados programas de massa destinados a educacdo de adultos,
financiados com recursos federais através das campanhas de alfabetizacdo. Mas essa prioridade
era porque havia um projeto de desenvolvimento nacional, embora ndo visasse a alteracdo da
concentracao de renda.

Contudo, ao financiar a EJA, embora com uma concepcdo utilitarista e adaptativa, o
Estado brasileiro efetiva politicas de inclusdo, redirecionando os recursos publicos para servicos
que abrangem a grande maioria excluida dos seus direitos basicos.

Todavia, o discurso da EJA, expressado na LEI 4024/61, que contempla o Ensino
Primario, continua tratando essa modalidade de educacdo como supletiva, cujo sentido é o de
educacdo compensatdria. O artigo 27 desta lei expressa que: “para 0s que iniciarem depois da
idade, poderdo ser formados classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel
de desenvolvimento”.

Esse sentido da EJA, expresso nessa lei, ia contra o contexto que questionava as
concepgoes tedrico-metodoldgicas presentes nas iniciativas do Estado em relacéo a EJA.

Nesse periodo de resisténcia, se questionaram a adaptacdo da escolarizacdo infantil aos
programas de adultos. E esses questionamentos em relagdo a EJA ndo surgem na escola, eles sao
produtos das vérias organizacGes de trabalhadores e movimentos de educagdo popular e de
adultos.

Segundo Moll (1998), esse foi um momento especial na conjuntura brasileira.

[...] da histdria brasileira onde surgem uma nova postura epistemolégica, uma nova
forma de pensar o Brasil [...]. definindo-se um espaco proprio, tanto no universo de
discussdes tedricas, quanto nas realizacdes governamentais para a educacéo de adultos,
evidenciando-se pelo convite a Freire para coordenar o Programa Nacional de
Alfabetizagdo (p. 100).
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O Brasil estava vivendo de um lado um ambiente democréatico e por outro uma pressao
pela livre internacionalizacdo da economia. Nesse contexto, ha um marco historico, segundo
Paiva (1987), as campanhas sdo questionadas a0 mesmo tempo em que se coloca a necessidade
de desenvolver métodos e técnicas para adultos.

E nesse momento que tem inicio as experiéncias pedagdgicas de Freire, que ele mesmo
chamou de *“educacdo libertadora” e que consolida o conceito de educagdo popular como um
novo paradigma para pensar a educagdo. Dessa forma, a educacdo popular veio associada ao
nome de Paulo Freire. E é nesse contexto das experiéncias que ele desenvolve seu método para
alfabetizar adultos. Por isso, o trabalho com a alfabetizacdo vai além das normas linguisticas, pois
trabalha com a dimensao de totalidade da linguagem do mundo.

Nesse periodo da histdria, todos esses movimentos foram freados com o golpe militar de
1964. Esse interrompe a maneira de pensar a EJA e, ao mesmo tempo, coloca o papel do Estado
como centralizador e controlador das relagdes sociais, com o0 objetivo de garantir a tendéncia de
internacionalizagdo da economia. Os movimentos foram acusados de ideologia de esquerda.
Como consequiéncia, exilou pensadores e militantes dos Movimentos de Educacgdo Popular, entre
eles Freire, e, a0 mesmo tempo, censurando e perseguindi seus lideres. Todavia, 0s Movimentos
Populares, mesmo interditados, continuam atuando na clandestinidade.

O educador Freire foi exilado para o Chile e la continuou sua caminhada ao saber
popular, ajudando os camponeses chilenos e 0s engenheiros agrbnomos no importante processo
de reforma agraria que vivia aquele pais. Em Guiné Bissau, Freire continua também enfatizando
0 papel da alfabetizacdo de adultos e sua pos-alfabetizagdo na reorgnizagdo da historia do
alfabetizando e da sociedade.

Para consolidar a posigdo politica desse governo centralizador e controlador das relacfes
sociais, deu nova orientagdo para os programas de Educacdo de adultos instituindo o MOBRAL —
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo em 1967.

A instituicdo do MOBRAL pela Lei 5379/67 é a concretizacdo de uma proposta que
sintetiza uma série de mobilizacdes que aconteceram no governo militar, pois, com o golpe,
debateram-se formas de se colocar em pratica uma Educacdo de Adultos que atendesse as
diretrizes do governo.

Essa fundagéo, a partir da segunda metade de 1969, passou a assumir caracteristicas de

um programa de massa, privilegiando pessoas que estivessem entre 15 e 30 anos de idade para
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alcancar os objetivos e atender os excluidos do processo de escolarizagdo. Mas Paiva (1982) diz
que este foi para obter informacdes sobre o que se passava nos municipios do interior do pais e na
periferia das cidades e de controle sobre a populacéo.

O Mobral foi caracterizado como campanha de alfabetizacdo que, segundo Paiva (1982),
em 1970, atingiu cerca de 500.000 alunos nos quatro primeiros meses de funcionamento, mas seu
papel era concretizar uma politica de alfabetizacdo funcional de acordo com o modelo de
desenvolvimento econdémico capitalista.

A estruturacdo do MOBRAL, segundo Aguiar (2001), em &mbito nacional, ocorreu com
duas caracteristicas contraditorias. A primeira foi a de descentralizagéo de sua operacionalizagao.
Foram criadas comissdes Municipais (empresarios e membros do clero conservador) que
recrutavam analfabetos, proviam salas de aula, recrutavam e remuneravam professores e
monitores. A segunda caracteristica era o material didatico-pedagdgico que ficou sob
responsabilidade de entidades privadas que constituiram equipes pedagogicas e o produziram em
ambito nacional, desconhecendo as peculiaridades locais e regionais, mesmo que a LDB 5162/71
enfatizasse a necessidade de respeito aquelas peculiaridades.

Do ponto de vista técnico-operacional, 0 MOBRAL constituia, inicialmente, dois
programas: o de Alfabetizacdo Funcional e o de Educacdo Integrada. Somente em 1974 que o
MOBRAL adquiriu o direito de outorgar certificados de conclusdo de curso, referendados pelas
secretarias estaduais ou municipais.

Segundo Aguiar (2001a), a partir de 1976, o MOBRAL passou a ter direito de firmar
convénios com escolas particulares. Apesar de existir por 15 anos, 0 MOBRAL nédo conseguiu
reduzir o numero absoluto e nem o indice relativo de analfabetismo no pais. Somente gerou mais
de 30 milhdes de analfabetos funcionais.

Dessa forma, o MOBRAL foi a concretizagdo de uma série de mobilizagbes que
aconteceram no governo militar e a manifestacdo de objetivos politicos e econdmicos na
educacdo. Haddad (apud MOLL, 1998) diz que:

através do MOBRAL e do Ensino Supletivo instituidos pelas leis 5379/67 e 5692/71 o
estado constitui elementos fundamentais no interesse da preservacdo da ordem
capitalista, e a natureza excludente do projeto politico econdmico da ditadura
manifestou-se claramente na politica educacional (p. 106).
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No contexto do MOBRAL, Viero (2001) aponta a idéia de erradicacdo do analfabetismo
e a consideracdo dele como causa do desemprego. A justificativa da campanha de massa, em
termos econdmicos, nesse periodo, estd de acordo com uma mudanca de uma abordagem
“cultural” no estabelecimento das metas educativas para uma abordagem que considera
predominantemente, o problema da adequacao da méo-de-obra ao mercado de trabalho.

As reformas do ensino dessa época revelam que o papel da escola resume o aprendizado
na criacdo de forca de trabalho e o progresso que esta no modelo de desenvolvimento. Mas
mesmo assim, com a criacdo do Supletivo e do MOBRAL o0 governo permite a ampliacdo de
possibilidades de acesso a escolarizagdo dos jovens e adultos, e essa ampliacdo tem papel
importante na historia da EJA no Brasil.

Na Lei 5692/71, o ensino supletivo mereceu um capitulo especifico, no qual apresentava
dividido em quatro modalidades: supléncia, que se referia a organizacdo dos cursos supletivos;
suprimento; aprendizagem; e qualificacdo. Haddad critica a questdo de suprimento, pois coloca o
ensino regular para os jovens e adultos como mais precario que o ensino regular. Critica também
que ainda hoje essa énfase nos exames supletivos presente na atual LDB 9394/96 favorece a
omissdo do Estado, que abre médos de artificios basicos como os professores, o curriculo, 0s
materiais didaticos, as metodologias, etc. deixando para o0 mercado a responsabilidade do
processo educacional.

Na transicdo da ditadura para a democracia, em se tratando da EJA, ndo houve um
questionamento das praticas materializadas, mesmo com a substituicdo do MOBRAL pela
Fundacdo Educar — Fundacdo Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos, devido as criticas
feitas a0 MOBRAL em virtude da CPI de 1976 e do ndo alcance da meta. Sua diferenca é que
esta se definia como 6rgao de fomento e ndo como executor dos programas de educacdo basica
de jovens e adultos. Ou seja, a Educar abriu possibilidades de convénios e acOes diferenciadas
com a sociedade civil (MOLL, 1998).

A Nova constituicdo de 1988, no artigo 212, amplia o direito do cidaddo e o dever do
Estado para com todos aqueles que ndo tém a escolarizacdo basica, independente da idade,
colocando a EJA, em termos de direito, no mesmo patamar da educacdo infantil, havendo um
reconhecimento do direito da EJA na constituicdo Federal. Isso demonstrou, apesar das

dificuldades, uma intencionalidade politica.
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No inicio dos anos 1990, o Governo Collor extinguiu a Fundacdo Educar (pois o
Ministro da Educacdo Carlos Alberto Chiarelli cortou as verbas da Fundacdo) e substitui pelo
PNAC - Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, o qual reafirma os propdsitos da
Universalizacdo do Ensino Fundamental e da eliminacdo do analfabetismo.

Segundo Moll (1998) essa substituicdo reforca a descontinuidade dos programas de EJA
que, em um ano, desapareceu. A autora coloca que esse plano reflete o desconforto, mais formal
do que real, das mesmas elites oligarquicas, procurando adequar o pais a nova ordem mundial. A
educacao de jovens e adultos é relacionada a projetos de desenvolvimento econémico brasileiro

O terceiro Ministro da Educacdo, professor José Goldemberg, declarou seu total

desinteresse pela EJA, explicitando a posi¢éo do Estado. Este diz ao Jornal do Brasil:

O adulto analfabeto ja encontrou seu lugar na sociedade. Pode ndo ser um bom lugar,
mas é o seu lugar. Alfabetizar o adulto ndo vai mudar muito sua posi¢cdo dentro da
sociedade e pode até perturbar. Vamos concentrar os nossos esforcos em alfabetizar
populacio jovem. Fazemos isso agora, em dez anos desaparece o analfabetismo *® (Rio
de Janeiro, 12 dez. 1991).

Na mesma linha de raciocinio, o consultor do BM, a época, Claudio de Moura Castro,

assim se pronunciou:

isso ndo funcionou em lugar nenhum, a ndo ser em condigdes excepcionais [...] que ndo
podem ser reproduzidos no Brasil. N6s ndo temos recursos para colocar um analfabeto
por dez horas todos os dias na escola. E simples: ndo adianta oferecer a ele uma segunda
chance dentro do mesmo sistema no qual ja fracassou. Melhor investir para que o
sistema de educacdo bésico passe a funcionar (VEJA, 05 mai. 1993)™.

Do mesmo modo, evidenciando o que se chamou aqui de tendéncia de pensamento,
note-se a afirmacdo do pesquisador do IPEA, Sérgio Costa Ribeiro, também a época: “Alfabetizar
adultos é um suicidio econdémico: um adulto que néo sabe ler ja se adaptou a esta situacdo” (Veja,
23/06/1993). Diante de depoimentos dessa forma, fazem crer que a EJA é um desperdicio. E ndo
investir na EJA é manter essas pessoas a margem da sociedade, é desrespeitar o direito individual

de acesso a um bem cultural essencial.

8 SIQUEIRA, J.; VIERO, A.; VIEGAS, M. F. Op cit. p. 41.
% AGUIAR, R. H. A. Educacao de Jovens e Adultos, Movimentos Sociais e Politicas Publicas. Aprendendo com
Jovens e Adultos — NIEPE — UFRGS, n° 1, Ano 2. Dez. 2001, p. 96-7.
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Ap6s o impeachment do presidente Fernando Collor, é retomada a questdo da EJA que,
como desdobramento da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, realizada na Tailandia,
culmina o Plano Decenal de Educacdo para Todos, que estabelece, como meta global a ser
alcancada em 10 anos (1993 — 2003), a ampliacdo do atendimento aos jovens e adultos.

O aspecto mais relevante para a EJA, na Conferéncia de Jomtien, foi a compreensédo da
educagdo basica como a educacdo de criangas, jovens e adultos, sem distingdo. O Brasil
participou da Conferéncia e assinou, com outros 155 paises, a Declara¢cdo Mundial de Educacéao
para Todos e o Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Béasicas de Aprendizagem, e
também foi indicado, com outros paises, para receber ajuda internacional prioritaria, em face de
seu imenso contingente de analfabetos. Mas para isso teria que apresentar um plano decenal de
acao, de acordo com as orientacdes da Declaragdo Mundial. Ai que surge o Plano Decenal de
Educacéo para Todos.

Segundo Viero, Siqueira e Viegas (1999), essa declaracdo ficou apenas no papel. Em
consequiéncia da Conferéncia em Jomtien, ndo houve agdes préaticas do governo brasileiro na
consecucao de politicas publicas que ampliassem o atendimento a populacéo de jovens e adultos.

Com o governo Fernando Henrique Cardoso, em relacdo a EJA é, praticamente,
suprimido da agenda politica educacional. Esse, obedecendo as diretrizes da globalizacdo e
atendendo as orientacGes Banco Mundial, enfatiza o atendimento a educacdo basica de criancas
na faixa de idade escolar e exclui a populacéo jovem e adulta desse servico social.

Conforme Viero, Viegas e Siqueira (2000), a globalizagdo é um processo que se
caracteriza pela generalizacéo dos principios do capitalismo aos mais longinquos lugares, que séo
incorporados a ldgica da livre empresa, da produtividade, do consumismo, da lucratividade e da
tecnificagdo. Essas caracteristicas tornam-se padrdes para 0s mais diversos povos, em suas
formas de organizacdo social da vida e do trabalho, ultrapassando as fronteiras culturais,
linglisticas, religiosas e civilizatorias, fazendo com que muitos do que se pensa no mundo passe
a se pautar pelo que € moderno, ou seja, vive-se um contexto em que as coisas, as gentes e as
idéias passam a ser atravessadas pela desterritorizacdo e a formacdo de novas modalidades de
territorizacao.

No Brasil, o processo de globalizacdo reflete nas politicas publicas educacionais, que
seguindo orienta¢cdes do Banco Mundial, enfatizam o atendimento a educacéo basica de criangas,

na faixa de idade escolar, secundarizando a EJA. Dessa forma, as reformas educacionais recentes
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mantém a gratuidade da EJA, mas retiram a obrigatoriedade do Estado (poder publico) de
oferecé-la, e isso se verifica no ndo repasse de recursos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério. Ou seja, sem
(quantidade) condicBes financeiras necessérias, torna-se dificil para os mesmos desenvolver
politicas publicas de EJA com um nivel de qualidade.

As reformas educativas do governo FHC mantém a gratuidade da EJA, mas retira a
obrigatoriedade do poder publico em oferecé-la. Essa agdo é evidente quando a populagdo jovem
e adulta ndo é considerada no repasse de recursos do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério aos municipios. Em consequéncia, torna-se
dificil para os municipios desenvolverem politicas de EJA sem as condi¢bes financeiras
necessarias.

Segundo Haddad e Di Pierro®, o entéo presidente Fernando Henrique Cardoso vetou a
distribuicdo dos recursos do Fundo para as matriculas do Ensino Fundamental nos cursos de
jovens e adultos pelo fato de que poderia provocar, no ambito dos governos estaduais e ou
municipais, uma corrida para criar cursos dessa natureza, sem rigor nem a observancia dos
critérios técnicos pedagdgicos requeridos para essa modalidade de ensino. E também o MEC néo
dispde de dados estatisticos consistentes que possam assegurar uma correta contabilizacdo do
alunado.

Dessa forma, o Governo Federal desestimula estados e municipios a oferecerem
educacdo a populacao jovem e adulta.

Os autores complementam ainda dizendo que as razdes apresentadas para o veto ndo se
sustentam, pois a constituicdo e a LDB assegura ao cidaddo o direito ao Ensino Fundamental
publico e gratuito, independente da idade. E mais, o Brasil teria que ampliar a oferta de cursos de
EJA para cumprir 0s compromissos nacionais e internacionais firmados em 1990 no Plano
Decenal de Educacdo para eliminar o analfabetismo até o final do milénio. Pois o Brasil é o0 pais
latino-americano com maior contingente de analfabetos absolutos.

Quando o ex-presidente ressaltou que criariam cursos de EJA e que resultaria em ensino

sem qualidade, sua afirmacao ndo tem fundamento cientifico ou pratico, pois para assegurar uma

% ENCARTE INFORMAGAO EM REDE. Agdo Educativa. Encarte do boletim mensal sobre Educagéo de Jovens e
Adultos. S&o Paulo. Ano VIII n. 69. set. 2004.
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educacdo com qualidade é necessario estabelecer condi¢des adequadas de financiamento, gestéo,
formacéo de educadores, pois qualidade ndo existe sem quantidade.

A Lei 9424/96, que criou o FUNDEF (Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental) e que excluiu os alunos do ensino supletivo do célculo para o recebimento dos
recursos, representa em seu conjunto um grande retrocesso da EJA no plano legislativo. Essa
mudanca significou a persisténcia da necessidade de formacdo de forca de trabalho com um
minimo de qualificacdo, sobretudo para as novas geragdes. Essa postura do governo mostra o
descaso com um grande nimero de brasileiros que ndo Iéem ou que possuem poucos anos de
escolarizagdo, excluindo-os do direito a educacédo basica.

A LDB, no seu artigo 39, mantém a concepcao supletiva presente na Lei 5692/71 para a
EJA, e reduz a idade minima (de 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino
Médio) para que os jovens prestem os exames supletivos. Haddad coloca que esta énfase nos
exames supletivos é coerente com a idéia de ir diminuindo a responsabilidade do sistema publico
frente aos processos de formacdo do jovem e do adulto e a regularizagdo do fluxo escolar e
aceleracdo de estudos, com a consequiente constituicdo de um mercado para 0s cursos privados,
preparatorios aos exames.

Nesse mecanismo de aceleracdo de estudos, na EJA, o governo consegue um duplo
objetivo. De um lado, atende as reivindicagdes da crescente demanda por EJA que precisam
concluir o mais rapido possivel o Ensino Fundamental e, por outro lado, diminui os custos de
formacdo da forca de trabalho, canalizando para cursos de segunda categoria 0s jovens que estdo
em idade defasada no ensino regular.

A LDB 9394/96 abordou a EJA a partir da orientacdo do Banco Mundial,
desconsiderando o projeto da sociedade aprovada na Camara dos Deputados. Segundo Haddad,
esse projeto inicial garantia uma nova concep¢do de EJA, superando a idéia de uma educacao
supletiva. Esse tinha um carater indutor por parte do Estado.

O Brasil, no inicio da década de 1990, tinha 23 milhdes de criancas na faixa etéria entre
7 e 14 anos. Desses, 8 milhdes estavam fora da escola e apenas 4 milhdes estavam cursando o
entdo 1° Grau com a idade correta. Portanto, 19 milhGes estavam fora da escola ou defasados na
relacdo série-idade. Todo esse contingente de alunos formava uma massa potencial que hoje

demanda por EJA.
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Na mesma época, havia 60 milhdes de pessoas com mais de 15 anos de idade que ndo
possuiam o ensino de Primeiro Grau. Viero, Viegas e Siqueira (2001), fundamentados em
Haddad, colocam que isso demonstra que a realidade educacional do Brasil € mais a do ensino
supletivo do que a do ensino regular.

Na ultima década, com o abandono da acdo do Estado nas praticas da EJA, da
continuidade e ampliagdo dessas e com a iniciativa da sociedade civil (parcerias) tem mostrado
uma grande diversidade, porém essas parcerias ndo significam, necessariamente, aumento dos
nameros de alunos atendidos. E também, quando deixam nas maos dessas parcerias, as praticas
da EJA serdo de acordo com 0s seus objetivos, quando o governo faz isso, deixa de fora um
enorme contingente populacional que ndo possui relagfes com essas instituicoes.

Atualmente, o que ocorre na EJA € uma onda de programas compensatérios, tanto no
campo da filantropia, quanto no das politicas das empresas. Como por exemplo, “Alfabetizacdo
Solidaria”, “Gente que Faz”, “Tele Sala” e “Telecurso 2000”, entre outros. Haddad (1999, p. 121)
diz que a sociedade civil organizada e as politicas compensatorias do Estado, por si sé se
responsabilizem pelas mazelas do mercado, as politicas recentes transformam os direitos sociais
universais em politicas compensatorias.

Tratar a EJA assim combina uma cultura politica autoritaria que concebe a EJA com
benevoléncia, tratando os analfabetos como dignos de ajuda, o0 que nega sua condi¢cdo de sujeito
de direito, com o discurso politico neoliberal do estado minimo, que retira os servicos sociais da
responsabilidade do Estado, repassando-os para a sociedade. Essa posi¢do do discurso politico
oficial, no que se refere a EJA, se expressa, entre outros, tanto nos comerciais de televisdo, em
musicas como “Educar é...” e nas agéncias de crédito.

A precariedade do atendimento educacional da populacdo da EJA fica caracterizada nas
condigdes oferecidas pelas escolas privadas de ensino supletivo e também é onde se coloca a
questdo do professor leigo. O carater ndo-profissional que desqualifica o educador de adultos,
onde qualquer pessoa pode atuar, fazendo qualquer coisa e recebendo qualquer remuneragéo
(SOARES, L. apud SIQUEIRA; VIERO; VIEGAS, 2000).

Por isso que Siqueira (2004) e Aguiar (2001a) defendem a tese de que a Educacéo de
Jovens e Adultos carece, pois, de uma politica publica que viabilize uma sélida formacéo geral e
uma consistente educacdo profissional. Esse tipo de politica se torna necessaria em face de

realidade em que vivemos.
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1.7 OUTROS ESTUDOS SOBRE ESSA TEMATICA

Quero apresentar agora alguns estudos sobre a escolariza¢do da Educacdo de Jovens e
Adultos que possam auxiliar neste trabalho de pesquisa.

Haddad e outros autores organizaram uma pesquisa sobre a EJA, principalmente no
periodo de 1986 a 1998, cujo objetivo é detectar e discutir os temas emergentes da pesquisa dessa
modalidade no Brasil. Os organizadores reuniram todas as dissertacfes de mestrados e teses de
doutorado dos programas nacionais de pds-graduacdo e inclusive documentos de 6rgdos publicos
de Educacéo e de organizagdes ndo-governamentais.

Nesse periodo de doze anos, percebeu-se que 0s principais centros de producdo
académica conferem destaques a dois tipos de institui¢ces universitarias, aquelas de grande porte,
que ja acumularam larga experiéncia cientifica nos diversos campos do conhecimento (PUC-SP e
RJ, USP, UNICAMP e UFRJ), e aquelas que possuem areas de concentracdo, linhas de pesquisa
ou curso de especializacdo no campo da EJA e temas correlacionados (UFPB, FGV, PUC-RS e a
UFCE). Agora, trés universidades combinam a caracteristica de centros com tradicdo em
pesquisa educacional, a0 mesmo tempo em que sustentam linhas de pesquisa e projetos de
extensdo universitaria com tematicas relacionadas a EJA: UFRGS, UFMG e a UFSCar.

As pesquisas que abordam a realidade nacional ndo representam sequer 10% do total dos
estudos analisados. Isso reflete as condigdes em que se realizam as pesquisas de pds-graduacao:
com financiamento escasso, limites de tempo, auséncia de projetos integrados, etc.

Outro ponto que o autor ressalta sdo as préaticas escolares — processos de escolarizagdo
sdo, de fato, majoritarias em comparacdo com as demais, (mais da metade, 55%); o caso das
politicas publicas, educacdo sindical ou comunitaria, consiste em apenas 20% do total de
trabalhos analisados.

Em algumas pesquisas analisadas, aparece o destaque de mulheres e jovens na EJA nos
ultimos anos. Isto revela a necessidade de pesquisas mais aprofundadas, principalmente no que se
refere as suas relacdes com os resultados do Ensino Fundamental e Médio do turno diurno, bem
como as mudancas no mundo do trabalho e no cotidiano das familias, principalmente, nas
grandes cidades.

Segundo os organizadores da Revista, as pesquisas sobre o professor de EJA revelam

que, ainda hoje, hd o preconceito sobre esse campo de trabalho, considerando com de segunda
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linha. Esse estigma estd presente entre professores, corpo técnico das escolas, secretarias de
educacdo e até entre os prdprios alunos. Esse € um desafio que precisa ser enfrentado em
qualquer proposta da EJA, reconhecer o direito a especificidade propria desta modalidade de
ensino.

Com relagdo a formagéo continuada do professor, essa deve ser feita numa relacdo com
a prética cotidiana, com acompanhamento sistematico ao professor, resultando agdes ao trabalho
efetivo em sala de aula. Nao adianta realizar cursos esporadicos, cursos aligeirados, pois esses
programas de alfabetizacdo sem continuidade garantida sdo avaliados nas pesquisas como
instrumentos de desservico a EJA, pois criam expectativas nos alunos que nao sao
correspondidas, frustrando, assim, alunos e professores, reforcando a concepg¢édo negativa de que
nédo hé o que fazer nesta modalidade de ensino.

Outro dado destacado é a questdo do ensino noturno ser encarado com “um bico”. O
professor do noturno, como ja disse, deve encarar as especificidades deste turno, defendendo-as e
buscando se qualificar como um profissional que atua numa modalidade diferenciada.

Outro aspecto que aparece nas visdes dos alunos e dos professores € a necessidade de
aproximar a escolarizacdo da realidade concreta do mundo do trabalho, ndo no sentido de
antecipar propostas profissionalizantes, mas no de contemplar nos curriculos o cotidiano das
praticas de trabalho e emprego a que é submetida a maioria dos alunos que freqiientam classes de
EJA.

Com relacdo as conclusdes apresentadas na pesquisa, sobre os alunos, este topico farei
um sub-item que especifica 0 meu fendmeno material social particular “a vida dos egressos da
EJA, no periodo de 1990 a 1995, em Porto Alegre, numa escola estadual especifica”. Com

objetivo de perceber se a EJA modificou a vida desses alunos.

1.7.1 O Aluno da EJA e seu Processo de Escolarizagéo

Segundo Di Pierr6 (2000), no transcorrer dos anos de 1985 a 1999, periodo em que vem
se processando a redemocratizacdo da sociedade e das instituicdes politicas brasileiras, em meio
ao qual a populagdo jovem e adulta conquistou o direito constitucional ao Ensino Fundamental
publico e gratuito, observou-se uma ampliacdo das oportunidades de escolarizacdo que,

entretanto, foi insuficiente para modificar substancialmente a representacdo educacional desse
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grupo etario. Embora o ritmo de elevacdo da taxa de alfabetizacdo tenha acelerado na década de
1990, o pais ndo conseguiu atingir ao final do milénio a meta fixada na Conferencia Mundial de
Educacéo Para Todos, de reduzir os indices de analfabetismo.

Da totalidade pesquisada®!, e segundo a coordenacdo de Haddad (1999), a maioria das
pesquisas, 55%, consiste sobre a escolarizagdo dos alunos que freqiientam a modalidade de
Ensino EJA.

Os resultados das pesquisas sobre os alunos reafirmam um dilema que a EJA carrega: o
de pretender dar garantias de um direito que foi negado aos seus alunos — a escolarizagdo basica —
mas, a0 mesmo tempo, levanta neles uma grande expectativa quanto as mudancas que esperam
no seu cotidiano, principalmente na sua realidade profissional, quando isto ndo depende apenas
da escola. Ha ganhos para quem esta vivenciando a experiéncia de voltar para a escola depois de
adulto, mas ha também decepcdes por esta escola ndo corresponder a tudo o que se espera dela.
Por outro lado, h4, na trajetdria historica da EJA, um desvio nos seus objetivos maiores, quando
esta passa a ser uma simples repassadora de certificados de concluséo de niveis de ensino.

Segundo Machado?, das 183 dissertacbes e teses analisadas sobre a EJA,
especificamente de temas relacionados aos alunos, somam 48 pesquisas, sendo trés teses de
doutorado e 45 dissertacdes de mestrado.

A autora percebeu que as pesquisas se dividiam em dois grupos: as de cunho
sociologico, usando tedricos como Marx, Gramsci, Engels, Lukacs, Kosik, e tratavam das
representacdes sociais da escola e do conhecimento, aos cursos e exames supletivos; e a outra, de
cunho psicoldgico, que fundamentava os trabalhos com Piaget, Ferreiro, Vygotsky e Luria,
Freire, Bourdieu, Soares e Bakhtin, que tratavam de questdes relativas ao desenvolvimento
linglistico e cognitivo.

Guimardes (1990) pesquisando sobre os alunos, ratifica que esses sao individuos que,
como seus familiares, estdo marcados por “caréncias” socioeconémicas e culturais. Como alunos,
além da caréncia material, apresentam também caréncias afetivas e falta de participacdo nos
processos de decisdo dos rumos que serdo dados ao seu destino profissional e societério. A autora

busca conhecer, mediante a aplicacdo de questionario a 405 alunos e professores, o aluno da

2! Entre 1986 e 1998, foram defendidas 222 teses e dissertacdes, predominio das dissertagdes de mestrado que
constituem 91% da produgéo, enquanto que as teses de doutoramento representam apenas 9% do total.

%2 Maria Margarida Machado é mestre em educagdo pela Universidade de Goiés e doutoranda em Educacéo pela
PUC - SP e é uma das pesquisadoras sobre a analise das dissertagdes, teses e outros documentos sobre a EJA no
Brasil, no periodo de 1986 a 1998.
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escola noturna de 5% a 82 séries do atual Ensino Fundamental de Uberlandia, Minas Gerais, assim,
como apreender o carater politico que envolve seu cotidiano. E ela afirma que o estudo ndo
possibilitou a apreensdo da totalidade da experiéncia cotidiana dos jovens, contribuindo, sim,
para maior compreensao da realidade social a partir do conhecimento de um grupo.

Silva (1998), em sua dissertacdo de mestrado sobre a alfabetizacdo de mulheres, em
cinco escolas municipais de Jodo Pessoa, analisa as motivagdes, expectativas, necessidades,
dificuldades do cotidiano, acesso e permanéncia na escola procurando saber como a alfabetizagédo
tem contribuido na vida dessas mulheres e afirma que hd uma insercdo, cada vez maior, de
mulheres na EJA, e também dos jovens.

Na pesquisa sobre a insercdo acelerada dos jovens nos programas de EJA, Marques
(1995) buscava identificar a funcdo da escola noturna na construgdo/afirmacdo da identidade do
jovem trabalhador e conclui que os jovens buscam na escola noturna ndo apenas qualificagdo
para o trabalho, mas um espaco de socializago e aponta para o repensar da escola noturna sob o
referencial da juventude.

Di Pierrd (2004) coloca que a presenca de adolescentes e jovens é bastante expressiva e
a oferta é mais extensa no segundo segmento do Ensino Fundamental (5% a 8 série) que em
programas de alfabetizacdo e do primeiro segmento (12 a 42 série). Ambas as caracteristicas sao
indicativas de que a educacdo escolar de jovens e adultos, antes de prover acesso aqueles que nao
tem escolaridade, esta servindo de meio de aceleracdo de estudos e canal de reingresso no sistema
educativo de jovens excluidos do sistema regular de ensino.

Finker (1989), em sua pesquisa realizada com 192 alunos de 52 a 82 série do ensino
noturno de uma escola estadual de S&o Paulo, questiona a relacao escola pablica noturna/mercado
de trabalho, com base na Teoria do Capital Humano. E diz que a escola reproduz a estrutura de
desigualdade social presente na sociedade capitalista, e esta longe da realidade e das necessidades
concretas dos alunos. Dai, resultam repeténcia, evasao e fracasso, muito evidenciados entre 0s
jovens gque cada vez mais ocupam as escolas noturnas.

Por parte dos alunos, segundo a pesquisa de Kalaf (1990) sobre a representacdo que o0
aluno de supletivo tem de si e de seu processo educacional, muitos se consideram incapazes e
fracos, introjetando a concepcdo da ideologia dominante do fracasso entre alunos do noturno

como inevitavel, e esta concepgdo também ¢é visivel entre os alunos oriundos da zona rural.
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As pesquisas relacionadas ao mundo do trabalho identificam conclusfes contrarias.
Enquanto que, para os alfabetizando das experiéncias de Brasilia, segundo Queirés®, alfabetizar-
se significa manutencdo do emprego e melhor integracdo social, j& para os alunos do curso
noturno investigado por Reginato®® o trabalho é principal fator de exclusdo escolar, pois, em
funcdo do cansaco e do ritmo pesado no emprego, muitos abandonam a escola.

Outra experiéncia que se destaca nessa tematica “Mundo do Trabalho” é a pesquisa de
Manzano®, na qual os alunos demonstram possuir consciéncia de que os efeitos escolares sdo
mais importantes do que os treinamentos, pois o saber apropriado se constitui um patriménio. E
também destaca 0s aspectos positivos de uma escola dentro da empresa.

Vejo esta ultima afirmacdo de Manzano um pouco perigosa, pois se vé hoje mudancas
na educacdo priorizando apenas 0s aspectos essenciais de que a empresa necessita para produzir

mais-valia®. Um exemplo que estamos vivenciando é a questdo da Reforma Universitaria que

% Norma Lucia Queiroz fez sua pesquisa (dissertacdo de mestrado) em 1993, com alunos de trés programas:
Alfabetizacdo do Paranod, Alfabetizacdo do Seconci e Programa de Ensino Supletivo da FEDF. Buscava
compreender as motivagOes que levam jovens e adultos a ingressar e permanecer em programas de alfabetizagéo.

# Ana Maria Reginato fez sua pesquisa (dissertacdo de Mestrado) em 1995, com 50 ex-alunos de 5% a 8? serie do
noturno excluidos entre 1984 e 1993, do municipio de Rafard — SP.

% Jose Carlos Mendes Manzano fez sua pesquisa (dissertacdo de Mestrado) em 1989, com alunos e funcionarios
realizada numa escola do Supletivo de 1° e 2° graus da Volkswagen de Sdo Bernardo do Campo — SP.

% Na sociedade capitalista todos os produtos tendem a ser mercadorias, esta tem valor-de-uso e valor (que se
expressa como valor-de-troca). E produzida para ser trocada e, portanto, deve ser algo (til, pois, caso contrario,
ninguém se interessaria em obté-la. O Valor de uma mercadoria é determinado pelo tempo de trabalho socialmente
necessario para produzi-la. O trabalho é um processo social, coletivo, e varios produtores podem produzir a mesma
mercadoria. O tempo de trabalho socialmente necessario deve ser entendido como o tempo médio de trabalho
utilizado pelos varios produtores.

O valor de uma mercadoria, determinado pelo tempo de trabalho socialmente necessario para produzi-la ndo se
apresenta diretamente aos nossos sentidos como tempo, mas ele se manifesta no preco, que é a forma em que o valor
se manifesta. Um prego mais alto ou mais baixo revela que uma mercadoria necessitou de mais ou menos trabalho
para ser produzida.

O dinheiro ja foi uma mercadoria, uma mercadoria que pouco a pouco, com o desenvolvimento do comércio e a
generalizacdo das trocas, adquiriu o valor de uso social de expressar o valor de todas as demais. O preco de uma
mercadoria ndo é outra coisa que seu valor expresso nesse equivalente geral, isto é, expresso em dinheiro.

Para o capitalista, a forca de trabalho é uma mercadoria que ele compra como as demais, e que vai ser “consumida”
no processo de trabalho, juntamente com os objetos de trabalho e os meios de trabalho. O trabalhador, proprietario
original de sua forca e trabalho é obrigado a vendé-la ao capitalista em troca de um salério. “A forga de trabalho é a
mercadoria mais importante entre todas as mercadorias existentes na producéo capitalista, pois sua utilizagéo,
pelo capitalista, permite criar um valor superior ao valor da propria forca de trabalho, isto é, permite criar mais-
valia.

O valor da forga de trabalho e o valor que ela cria no processo de trabalho sdo duas magnitudes diferentes. O
trabalhador vende sua forga de trabalho pelo seu valor, que é o tempo de trabalho necessario para reproduzir sua
subsisténcia, mas o valor que ela produz é maior porque a jornada de trabalho ultrapassa o tempo necessario para
reproduzir sua subsisténcia. Esta diferenca é um valor a mais, apropriado pelo capitalista que adquire o direito de
usar a forga de trabalho em um dia inteiro, mesmo que ela custe apenas algumas horas do dia. A jornada de trabalho,
assim, divide-se em duas partes: o tempo de trabalho necessario para o trabalhador criar um valor correspondente ao
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esta sendo estabelecida como prestadora de servico e o professor como empreendedor, ou seja, a
universidade e, no caso dos alunos investigados de Manzano, todo o conhecimento sistematizado
estd a servico da empresa. N@o d& para pensar que é a universidade que organiza a mudanca do
pensamento do mundo, pois quem é responsavel pela mudanca é a empresa, pois o poder
dominante e a burguesia tém em suas méos todo o poder politico, econdmico e social.

A pesquisa de Escarido (1996)%" mostra que os estudantes consideram as escolas
necessarias, importantes para ascender social e economicamente, entretanto, deixam transparecer
um certo desencanto quando expressam sobre o cotidiano escolar. Atribuem a escola o papel de
transmitir conhecimentos e, ao defini-la, ndo conseguem ultrapassar os principios que hoje a
orientam.

Esta mesma autora reconhece que, em relacao ao trabalho, alguns estudantes enfatizam a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, mas ndo percebem a face da exploragéo e
da alienago. Ja a pesquisa de Almeida®® coloca que a intengdo dos alunos é sair das ocupacdes
manuais para as consideradas intelectuais. E os alunos reconhecem que a escola oferece
“habilidades basicas” para a obtengdo posterior de um conhecimento técnico, além de atribuirem
a ela a qualificacdo social, ou seja, aprender a tratar bem as pessoas, a defender seus direitos e a
discutir sobre varios assuntos.

A representacdo de escola vai se transformando com o passar do tempo e nessa trajetdria
os alunos passam primeiro por um momento de expectativas antes do ingresso na escola, depois
por um momento de decepc¢do, de desanimo, culminando com a desisténcia. No entanto, o valor
que os alunos dao a escola ndo decresce (foi se fortalecendo no periodo em que ficaram fora
dela). Segundo a pesquisa de Dias (1998), a vivéncia educacional modificou a rotina diaria,
familiar e de trabalho, refletiu na auto-imagem e ainda trouxe ganhos de novos conhecimentos.

Concordo com os autores e 0s resultados desta pesquisa mostram que a EJA modifica a
vida das pessoas em varios aspectos, possibilitando melhores condi¢des de existéncia. Mas a EJA

ndo possibilita ou oferece instrumentos para as pessoas Se organizarem e lutarem por

de sua forca de trabalho, acrescido de um tempo de trabalho excedente, no qual ele cria mais-valor, que ndo lhe é
pago, sendo este, entdo, a mais-valia apropriada pelo capitalista (MARX, 2002).

* Gloria das N. Dutra Escarido fez sua pesquisa (dissertacdo de Mestrado) em 1996, na UFPB, com 51 alunos de 72 e
82 series do Ensino regular noturno de duas escolas estaduais da Paraiba e suas conclusdes ressaltam a distancia entre
a educacdo escolar e o mundo do trabalho.

%8 Elizabeth Gomes de Almeida fez sua pesquisa (dissertagdo de mestrado) em 1993, na USP, com alunos do 4°
termo da Supléncia Il (corresponde a 82 serie) de uma escola municipal de S. P. e tinha como objetivo buscar
compreender as representa¢des sociais construidas pelos alunos sobre a relagdo educagédo/trabalho.
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transformacdes essenciais em suas vidas, pois isso acarretaria mudangas no modo de producdo
vigente, pois, qualquer educacdo sO serd verdadeiramente transformada quando ocorrer uma
revolugdo desse nosso modo produtivo.

A pesquisa de Manzano (1989) mostra ricas mudancas na vida das pessoas, pois ambas
estudam dentro da empresa da qual trabalham. Creio que a verdadeira mudanga se da na
producéo dos meios de trabalho® daquela empresa, pois esses novos conhecimentos, experiéncias
e habilidades sdo incorporados nos alunos como valor de uso e que é aproveitado pela empresa.
N&o podemos negar a significancia que tem um aluno que ndo sabe ler e escrever, passar a
dominar esses instrumentos, mas acredito ser necessario analisar profundamente essa questdo da
modalidade EJA dentro das empresas.

Segundo Dayrell*®

, 0s alunos trabalhadores estdo inseridos num processo educativo do
qual fazem parte de diversos espacos como a familia, trabalho, bairro e a escola. A categoria
trabalho aparece para eles como uma forte experiéncia educativa, ambigua sim, mas fundamental,
principalmente quando se inserem plenamente no mundo do trabalho, quando se descobrem
dominados e identificam suas limitacbes e possibilidades. Contrariando 0s pressupostos
pedagdgicos que centram na infancia o espaco idealizado de preparacdo prévia para a vida e a
inser¢do do mundo do trabalho, esses alunos sugerem que € na fase adulta, quando se inserem no
mundo do trabalho, experimentando suas ambiguidades, que vivenciam um processo educativo
denso.

Siqueira (2004)*, em sua tese doutoral, aponta que por um lado o trabalho atrapalha o
estudo que representa para o proprio jovem, para sua familia e seus professores. Apoiou-se na
idéia de que a realidade das condigdes de trabalho e escolares e, inclusive os significados que

tinha o trabalho para os participantes da pesquisa, eram profundamente antagonicos.

% Os meios de trabalho sdo as ferramentas que o homem interpde entre si e os objetos de trabalho, isto &, os
instrumentos e procedimentos utilizados no processo de trabalho.

%0 Juarez Tarciso Dayrell fez sua pesquisa (dissertacdo de Mestrado) em 1989, na UFMG, buscando refletir como os
estudantes trabalhadores do curso noturno percebem sua trajetéria escolar, com ex-alunos do Colégio Loyola de Belo
Horizonte — MG e para ele a escola aparece como etapa complementar da educacdo adquirida no processo de
trabalho.

31 O seu trabalho de pesquisa foi de natureza qualitativa dialética, especificamente um estudo de caso. Para analisar
esse fendmeno ela se apoiou na dialética materialista, como I6gica e teoria do conhecimento. Utilizou também de
algumas categorias da economia politica como mais valia, trabalho abstrato e trabalho concreto. Sua populacéo foi
com jovens trabalhadores e estudantes do Ensino Fundamental — EJA. E sua amostra foi ndo probabilistica
intencional. A coleta de informacdes realizou-se em trés escolas de Porto Alegre, e se deu através de entrevistas
semi-estruturadas com alunos, professores e maes; analise de documentos sobre estudos de jovens, documentos das
escolas e as leis internacionais. Na interpretacdo, explicacdo e compreensdo do fendmeno, ela destacou as
contradi¢Bes que o fendmeno apresentou ao mesmo tempo em que procurava definir sua totalidade.
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Os resultados da pesquisa mostraram que os alunos que trabalham e estudam, moram e
trabalham em lugares distantes da escola e do trabalho, que estes trabalham por necessidade,
muitas vezes em pessimas condic¢des devido a falta de garantias legais, sem carteira de trabalho
assinada. Assim, o trabalho atrapalha os estudos e ndo correspondem aos ideais de trabalho
futuro, e também o estudo atrapalha o trabalho.

Em relagdo ao estudo, considera positivo. Porém, a freqliiéncia é problematica e seu
aproveitamento é insatisfatorio, apesar das aprovacbes superarem as reprovagdes. Os jovens
gostam da escola, mas a criticam, pois ndo se sentem ameacgados, agora o local de trabalho, eles
ndo criticam, por que sera?

Os alunos que estudam de manh& perdem o altimo periodo de aula para poder cumprir o
horério estipulado para o inicio da jornada de trabalho, igualmente os alunos que estudam a noite
perdem o primeiro periodo porque chegam atrasados, devido ao horario de trabalho. As
condi¢Bes materiais da escola e a formacdo de professores ndo correspondem aos desejos dos
alunos e nem dos proprios professores; a formagédo dos jovens pobres apresenta desvantagem em
relacdo a formacao de jovens de outras classes mais elevadas; e a formagdo dos professores nao
da conta de fornecer base para compreender o capitalismo e sua forma de trabalho.

Neves® conclui que o mundo do trabalho e 0 mundo da escola ndo estdo em campos
opostos, pois ambos produzem maquinas de infantilizacdo, culpabilizacdo, segregacdo e morte.
No entanto, também pode ser encontrada grande resisténcia por parte dos alunos em relacdo a
esta dindmica capitalista.

Concordo com a autora, pois muitas vezes, engendrados pela ideologia capitalistas,
transferimos para nos fracassos e sentimentos de culpa, que sdo frutos desse nosso modo
capitalista de producdo e conhecemos por experiéncia direta seus tracos peculiares que apregoam
a destruicdo do ser humano e da natureza.

Segundo Quintanilla (1985), o modo de producdo capitalista é proprietario do capital e
dos meios de producéo, pela formacao da classe de trabalhadores livres e pela formacéao da figura
do n&o trabalhador. Os trabalhadores livres, no modo de producéo capitalista, a Unica mercadoria

que possuem é sua forca de trabalho que vendem, por um salario, ao capitalista.

%2 Claudia Elizabeth B. Neves fez sua pesquisa (dissertacdo de Mestrado) em 1992, na UFF, numa escola publica
estadual noturna supletiva de 1° grau do RJ e refletiu sobre a produgdo dos processos de subjetivagdo engendrados
pela sociedade capitalista nos alunos trabalhadores.
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Desta maneira, no modo de producéo capitalista, tem desaparecido o ser humano como
pessoa. O unico que ele tem é sua forc¢a de trabalho que é considerada como uma mercadoria, que
é comprada pelo capitalista, ou seja, o individuo tem valor, entretanto pode vender sua forga de
trabalho. O capitalista se apropria do resultado do trabalho do assalariado, o que constitui a mais-
valia. Isto permite ao capitalista ampliar seu capital.

O modo de producdo capitalista passou da livre concorréncia no mercado livre de
mercadorias (muitos produtores independentes oferecendo seus produtos no mercado), a sua fase
monopolista nacional (concentragdo em poucas maos) e, em seguida, ao comércio mundial,
através de empresas multinacionais e transnacionais que, cada vez sdo menos, aumentando em
grande medida a riqueza mundial e colocando-a em poder cada vez de menos pessoas.

Uma etapa importante que esta vivendo o capitalismo é a do desenvolvimento do capital
financeiro, em prejuizo do capital produtivo. O carater fundamental do modo de producéo
capitalista reside no fato de ser proprietario dos meios de producédo. Essa propriedade privada dos
meios de produgéo contrasta com o processo de producdo que € de natureza social.

Diante desse contexto, sobre 0 modo de produgdo que vivemos atualmente, é que
ratifiquei as conclus6es que Neves apresentou, o de como as pessoas e 0s alunos da EJA atribuem
para si sentimentos que sdo gerados pelo sistema. E qual é a necessidade de os alunos e de as
pessoas conhecerem esse contexto para poder encontrar formas de resisténcia contra essa
dindmica capitalista?

Essas pesquisas, especialmente as amostras de Sdo Paulo, indicam que o nivel de
escolarizagdo é o melhor preditor no desempenho dos sujeitos, ainda que também a intensidade
com que fazem uso da leitura e da escrita, principalmente no trabalho, exerca ai uma influéncia
significativa, exemplo do desenvolvimento cognitivo, em relacdo ao trabalho coletivo
envolvendo tomada de decisdes, planejamento e militancia por alguma causa politica ou social,
todas as atividades que envolvam alguma forma superior, com relacdo a experiéncia imediata.

Tdpico que se destaca diante dessas pesquisas apresentadas é a forma marginalizada em
que se encontra a EJA, seja no interior da escola, rotulada como o turno da evasdo, seja no
interior das secretarias de educacéo, pelo descompromisso que tem se evidenciado com relacao a
esta modalidade de ensino. As reclamacdes dos alunos revelam um sentimento de abandono e
reforcam o que ja vem sendo dito por pesquisadores que analisam projetos de EJA. Nao se trata

apenas de interesse e boa vontade de alunos e professores, mas é necessario um projeto politico-
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pedagdgico organizado e sistematizado conjuntamente para dar inicio a novas sistematizagdes da
escola noturna.

Siqueira (2004), diante dos resultados de sua pesquisa, propde algumas sugestdes,
mesmo sabendo que no atual contexto econdmico, social e politico torna-se dificil propor
medidas legais que possibilitam influir na politica das empresas.

A sugestdo da autora parte da mudanca da esséncia da educacédo, que é o curriculo que
seja adequado a realidade do jovem que trabalha e estuda, pois hoje a escola trata 0 jovem que
trabalha como se ele néo trabalhasse, e depois diz que ele fracassa. Sugere ainda que o curriculo
seja organizado e sistematizado com base na realidade dos alunos e contemple as questdes do
mundo do trabalho e das formas de trabalho de forma nuclear. Sistematizar um projeto politico e
pedagogico especifico para essa modalidade. E, principalmente, que o processo de integracdo da
escola com os estagios, busque formas para que os alunos ndo percam aulas devido ao horario
proposto pelo trabalho. Diz que o tempo para o jovem estudar seja um direito e ndo uma
concessao esporadica, que 0 jovem que estuda e trabalha tenha carga reduzida de trabalho, que os
professores reivindiqguem formacdo continuada em universidades, para serem valorizados como
profissionais.

E noés, como investigadores, temos comprometimento politico e pedagdgico para
discutirmos sobre a realidade educacional de jovens e adultos trabalhadores que € historica,
especifica desse momento, que é produto social, enraigada de ideologia sustentada pelo modo de
producdo capitalista no qual estamos inseridos. E como disse Siqueira (2004), a formacdo dos
professores ndo d& base para compreender esse sistema capitalista e sua forma de trabalho.
Concordo com ela.



2 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ESTUDO

Depois de conhecer os fenbmenos materiais que fizeram parte de minha pesquisa, de
delimitar o meu objeto de estudo, estabelecendo suas ligacdes e relacdes com outros fendmenos
materiais sociais. Depois de realizadas as entrevistas e 0s questionarios, depois de analisados,
interpretados e compreendidos todos os materiais que integraram meu estudo, apresento, nesse
capitulo, a abordagem tedrico-metodologica e como trabalhei para conseguir os resultados que
obtive com minha investigagé&o.

Este trabalho é de natureza qualitativa. E um estudo de caso, desenvolvido e apoiado na
dialética materialista. Consoante com a dialética materialista, nosso objeto de estudo sera
necessariamente considerado em desenvolvimento, em “automovimento”, em mutacdo. Entendo
que nesta metodologia, o objeto de estudo é uma unidade que analisa o fenbmeno em
profundidade, sua relevéncia esta associada a abrangéncia da unidade, a complexidade e a
determinacdo dos suportes tedricos que sdo a base do trabalho do investigador (TRIVINOS,
1987).

Segundo Trivifios (1987), é importante lembrar, que no Estudo de Caso Qualitativo, nem
as hipoteses, nem o0s esquemas de inquisicdo estdo aprioristicamente estabelecidos, a
complexidade do exame aumenta a medida que se aprofunda no assunto.

Embora o Estudo de Caso possa se assemelhar a outros, a singularidade de cada um os
torna distintos frente ao particular, uma vez que cada fendmeno a ser estudado se faz Unico dentro
da realidade objetiva mais ampla, o que permite contextualiz&-lo de forma complexa, percebendo
novos elementos que podem, de certa forma, se tornar importantes durante o estudo do fenémeno
material no contexto em que ele se situa.

O objetivo desse estudo ndo foi o de buscar generalizacGes. Pretendeu-se buscar
generalidades, ja que “o estudo de caso deve pretender construir um saber em torno de uma
particularidade, portanto, o seu propdsito ndo € representar 0 mundo, mas representar o caso”
(TRIVINOS; MOLINA, 2003, p. 104).

Enguanto eu definia o tipo de estudo, também delimitava a natureza da minha pesquisa,
que € de natureza qualitativa e materialista-dialética. 1sso significava que as bases teodricas do
Materialismo Dialéetico e do Materialismo Historico me orientaram na trilha do meu estudo, em

sua situacdo material de movimento em repouso, de contradi¢des, de totalidade. Assim,
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compreendia 0 meu fendmeno material social e particular em constante movimento que se
materializava também, no sentido histérico em que se apresentavam e se relacionavam com 0s
outros fenbmenos materiais.

As categorias do Materialismo Dialético me auxiliaram na organizacdo e reorganizagdo
das informacdes obtidas e o conhecimento das categorias do Materialismo Historico me
possibilitou atraves, da categoria basica, do modo de producédo, a compreensdo das possibilidades
e limitacOes que o atual modo de producédo capitalista me permitia encontrar e sugerir algumas
mudancas dentro da area da EJA.

Segundo Trivifios, numa de suas aulas, na pos-graduacdo da UFRGS, a pesquisa
qualitativa nasceu quando Marx organizou e sistematizou sua obra mais importante, O Capital.
Ele coloca que, para analisar um fendmeno social, ndo ha como usar microscopio, Como nos
fendmenos naturais, e sim fazer abstracGes, estudar as partes que constituem esse fendbmeno para
posteriormente encontrar na esséncia e no fundamento as contradi¢cbes responsaveis pelo
desenvolvimento dessa formagdo material organizada.

De acordo com Marx (1983),

todo comeco é dificil em qualquer ciéncia. [...] Por qué? Porque é mais facil estudar o
organismo como um todo, do que suas células. Além disso, na andlise das formas
econdmicas, ndo se pode utilizar nem microscépio nem reagentes quimicos. A
capacidade de abstracdo substitui esses meios (p. 468).

Quando expresso que esse estudo € de natureza dialética, estou definindo o caminho da
pesquisa, e aqui ressalto que ndo é facil seguir esse método, 0 mesmo Marx ja o dizia, como citei
acima. Pois, toda a minha formacéo, e acredito a que de muitos colegas, foi norteada pela teoria
positivista, ndo precisava compreender os fendbmenos materiais em sua totalidade, descobrir sua
esséncia, enfim, ndo era necessario olhar a realidade de forma critica, pois toda a ideologia
presente na formacdo humana objetivava a conservagéo da sociedade.

O método de Marx apresenta duas grandes etapas: método de investigacdo e o0 método
de exposi¢do, claramente definidos e ligados dialeticamente. O método de investigagdo
compreende duas fases: uma constituida pelo que Marx chama de concreto sensivel, ou
configurado, ou contemplacéo viva do fenémeno, e a outra, anélise ou abstracéo.

Todo fendmeno material existente na realidade apresenta-se, a principio, de forma vaga

e imprecisa. Temos apenas sensacdes e percepcdes. Esse € 0 momento da contemplacdo viva do
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fendmeno (LENIN). Segundo Trivifios (1987), este inicio de estudo estabelece a singularidade da
coisa, do fendmeno e de que esta existe, que é diferente de outros fendmenos.

O concreto sensivel do meu fendbmeno material social particular € a vida dos egressos da
EJA. Esse se organizou através de muitas leituras, revisdes de bibliografias, estudos com os
colegas de grupo de pesquisa, através dos seminarios, para posteriormente avangar no processo
de conhecimento e compreensdo do mesmo.

A outra fase € analise ou abstracdo, que € um ato de estudo do fenémeno para distinguir
suas partes. E um ato mental que se realiza baseado na experiéncia, no conhecimento global do
fendmeno, para separar suas partes. Determinadas as partes, novamente, baseada na experiéncia e
no conhecimento da totalidade do fenémeno, se determina qual parte € dominante, que determina
a todas as outras partes do fenémeno material social. Quando se determina a parte dominante do
fendmeno, se busca a sua origem e seu desenvolvimento. No meu fendmeno material social
investigado tinha como determinante o curriculo.

Aqui, comecava 0 estudo do fendmeno para descobrir suas propriedades, como estava
constituido, que aspectos eram mais importantes, se estabeleciam diferencas e semelhangas. Este
trabalho foi caracterizado pelas categorias do Materialismo Dialético e do Materialismo
Historico, que direcionava 0 processo para conhecimento de sua totalidade, através do caminhar
historico, refletido através das leis que orienta a sociedade, no nosso caso, dividida em classes. A
saber, quem determina a lei numa sociedade assim é a classe dominante.

Nessa busca da esséncia, encontrei as contradi¢cdes do meu fenbmeno material social.
Segundo Trivifios, qualquer fendmeno material que estudamos apresentara diferentes tipos de
contradigdo, possam ser elas essenciais e secundarias. Pois a contradigdo € o motor principal da
dialética, indica movimento, esta em choque, e este processo esta sempre em desenvolvimento,
num infinito “vir a ser”, conseqlientemente, rompendo com certos aspectos quantitativos do
fendmeno, originando um novo fendmeno material, com outras qualidades e especificidades.

Diante do fendmeno material social estudado, regressei ao problema de minha pesquisa.
Mas esse fendbmeno ndo é mais impreciso, ele esta enriquecido com a literatura, constituindo uma
totalidade em movimento. Depois analisei 0 tempo e 0s recursos que tinha para chegar nesse
processo, 0 encontro ao concreto logico.

Trivifios cita Marx ao descrever seu método, ou seja, Marx ndo fez uma apresentagédo

detalhada de seu método dialético. Como excecdes talvez possam ser consideradas a descri¢ao de
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seu método na obra de 1859, Contribuicdes Para a Critica da Economia Politica, e 0 que

colocou no prefécio da segunda edi¢do de O Capital.

O primeiro passo (isto é, a atividade que realiza o espirito para discriminar, descobrir, as
partes que constituem o fendémeno, ‘o concreto figurado’) reduziu a plenitude da
representacdo (isto é, como o fendmeno se apresenta as nossas sensagdes: como um
conjunto cadtico, sincrético, global, indeterminado), a uma determinagdo abstrata (ou
seja, 0 conjunto de partes que estariam constituindo o fenémeno); pelo segundo as
determinagdes abstratas (ou seja, 0s elementos constitutivos do fendbmeno, em suas
relagfes, em sua origem, em seu desenvolvimento, em suas contradi¢cGes) conduzem a
reproducéo (que vai a reproduzir?: o fendmeno que apareceu a nossas sensagoes, a
nossas representacdes, ou seja, o concreto figurado, mas como?) do concreto pela via do
pensamento” (isto é, o concreto l6gico, o resultado, a sintese. Sintese de qué? Das
relagbes das partes do fendmeno, com outros fenémenos, com sua origem, com seu
desenvolvimento, com suas contradi¢des). [O conteldo dos parénteses € uma tentativa
de esclarecimento nossa] (TRIVINOS, 2005, p. 108).

Marx coloca que as contradicbes constituem a forca motriz no interior do
desenvolvimento de cada fendmeno da realidade e por isso a analise das contradi¢Ges é a Unica
via de conhecimento da realidade em desenvolvimento, o Unico método de aplicagdo conseqliente
do principio da historicidade.

Na sociedade capitalista, a contradicdo é a base para o estudo dos fendmenos materiais
sociais, pois nas sociedades divididas em classes, em cada classe ha uma ideologia, € dentro
destas ideologias que se encontram a contradi¢do. Mas deve se destacar que essas ideologias ndo
sdo eternas, mudam, e, em cada momento histérico, apresentam contetdo e formas de se
manifestar diferentes.

O método dialético parte do conceito da categoria de totalidade para explicar e
compreender a realidade. Esta categoria tem seu surgimento com o nascimento da filosofia e da
dialética que, segundo alguns autores, data do final do século VII e inicio do século VI a.C. E foi
desenvolvida por Lukécs, em 1923, no seu livro Historia e Consciéncia de Classes, ja estando
presente em Hegel e Marx.

A categoria de totalidade parte do fendbmeno material social que esta, aparentemente,
isolado e o relaciona com outros fenbmenos materiais sociais da mesma natureza, por isso a
necessidade de compreender antes a categoria de ligacéo e relacdo.

Segundo Goldmann, (apud Trivifios, 2004), “no centro do método dialético de Hegel se

encontra a categoria da totalidade” e caracteriza essa categoria em Hegel, dizendo:
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a totalidade é, para Hegel: 1°- Concreta e envolvendo o contelido, contrariamente a
I6gica formal e as leis cientificas abstratas; 2°- Mutavel, em evolucdo perpétua,
contrariamente as verdades eternas do “atomismo abstrato”; 3°- Contraditdria,
desenvolvendo-se segundo o célebre esquema triadico: tese, antitese e sintese;
“Concreta, envolvendo o conteldo, mutavel e contraditéria, tais sdo as principais
caracteristicas da totalidade hegeliana (p. 66).

Ja Lukacs diz que *“a categoria da totalidade concreta é a categoria fundamental da
realidade”.

Trivifios coloca que a concepcdo dialética materialista da totalidade é uma concep¢édo
que, num primeiro momento, se afasta do fendbmeno que se esta estudando para relaciona-lo com
outros fendmenos e inclusive para descobrir a origem do fendmeno e seu desenvolvimento, mas
que logo, com todo o acervo de informacdes que se captou no processo de relacdes e de
desenvolvimento, o fendmeno imediato, o foco em estudo, surge no espirito, com outras
dimensdes, muito mais ricas das que inicialmente apresentava (porque foram vistas suas relacdes
e seu desenvolvimento que ofereceram outras luzes).

Assim, apresentado o fendmeno concreto sensivel que aparece agora como um produto
do pensamento, como uma totalidade concreta. E uma reproducdo mental do fenémeno concreto
sensivel, ndo como ele se oferece numa primeira instancia, mas como emerge depois de haver
sido relacionado com outros fendmenos (econdmicos, politicos, culturais, sociais) e de haver
estudado seu desenvolvimento através de suas contradi¢fes. Marx coloca que a totalidade
concreta ndo €, de maneira nenhuma, dada ao pensamento. E o concreto € concreto, porque é a
sintese de diversas determinacdes, portanto, unidade do multiplo (MARX, 1983).

Esta concepcdo de totalidade do materialismo dialético baseia-se na relagdo dialética do
todo com as partes, no sentido que um fendmeno s6 abstratamente pode ser isolado e explicado
em si mesmo, alheio as circunstancias que o produziram ou nas quais esta inserido.

Ja Kosik coloca que “a dialética da totalidade concreta ndo é um método que pretende
ingenuamente conhecer todos os aspectos da realidade, sem excecdes, e oferecer um quadro

‘total’ da realidade, na infinidade dos seus aspectos e propriedades” “... a totalidade concreta nao
¢ um método para captar e exaurir todos 0s aspectos, caracteres, propriedades, relacfes e
processos da realidade; ¢ a teoria da realidade como totalidade concreta”.

Diante das exposicOes sobre a categoria de totalidade, € necessario para sua
compreensdo entender a categoria de ligacdo e relacdo. Segundo Trivifios, as formagfes materiais

estdo em permanente interagdo, atuando umas sobre as outras, transformando-se reciprocamente.
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Na realidade, todos os fendmenos estdo ao mesmo tempo ligados e isolados, mas sdo
interdependentes.

Cheptulin (1982) coloca que:

a ligacdo é a relacdo entre objetos da realidade. Mas nem toda relagéo é ligacdo. O
conceito de ‘relagdo’ é mais vasto do que o de ‘ligacdo’. Esse conceito engloba nado
apenas a ligacdo entre os fendmenos da realidade, mas igualmente seu isolamento, sua
separagdo, ndo apenas a sua interdependéncia, mas também uma certa independéncia,
uma relativa autonomia. A ligacdo é uma relagdo entre dois fendmenos quando a
modificagdo de um supde uma certa transformacdo do outro, quando a essa ou aquela
modificagdo ou aquela modificagdo em um correspondem essas ou aquelas modificagdes
no outro (p. 176).

Desta forma, a categoria de totalidade ndo é a soma das partes, mas sim um todo
dindmico em constante movimento, que s6 podemos entendé-lo a partir de uma abstracéo, que é
uma sistematizacdo mental que o pesquisador faz para compreender as contradi¢es presentes no
fendmeno material social em estudo.

S6 conseguiremos compreender o fendmeno em sua totalidade a partir das contradigdes,
no caminhar historico, ndo em sentido linear, mas na dindmica da vida material. E assim,
conseguir ir além das aparéncias, em busca da esséncia dos fendmenos.

Através da ciéncia econdmica, Marx fundou e aplicou em seu trabalho o método
dialético, apontando que cada periodo historico possui suas proprias leis. E este mostrou isto
quando escolheu o ponto de vista do proletariado no sentido de desocultar o contetdo historico de
sua luta (SIQUEIRA, 2004).

O terceiro momento do método € o Concreto Légico que, segundo Colao (2005b), este €
o final do estudo (relatorio final, dissertacdo ou tese), mas também é o comeco porgue se volta ao
concreto sensivel com o objetivo de mudar esse objeto sensivel, de transforméa-lo noutro concreto
sensivel que esteja de acordo com as conclusfes as quais tem se chegado depois de um longo
estudo.

Trivifios também coloca que, no momento em que iniciamos a volta ao fendbmeno em
seu desenvolvimento inicial, estamos comecgando a elaboragdo do que se denomina concreto
I6gico. Este sera um produto ideal, espiritual e também, um resultado.

Nessa pesquisa, trabalhei com uma populacdo apenas como uma referéncia, ja que a
natureza deste meu estudo permite desenvolver essa investigacao, segundo esse critério. Minha

populacdo de referéncia estava integrada por 253 alunos egressos, entre 1990 e 1995, da escola de
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Ensino Fundamental Estado do Rio Grande do Sul, lembrando que essa quantificagdo do
fendmeno, como nos aponta Trivifios (2001, p. 83-4), “é€ simplesmente considerada como auxiliar
dos processos de descricdo e de interpretacdo dos tracos que apresenta a informagdo”. A amostra,
por outro lado, foi intencional. Fixei seu tamanho em 8 alunos egressos, seguindo algumas fontes
tedrico-metodologicas (TRVINOS, 2001), usando critérios como sexo, idade (entre 15 a 24 anos
e 0s com mais de 25 anos).

A coleta de informagdes foi realizada através de varias técnicas. Uma delas foi a
entrevista semi-estrutrada. Foram realizadas oito entrevistas, com duragcdo média de uma hora e
meia, que, posteriormente, foram transcritas. Essa técnica foi realizada em locais especiais, em
pracas, em locais de trabalho dos entrevistados, em suas residéncias, com direito a cafés e
presentes para a entrevistadora. Também usei analise de documentos (TRVINOS, 2001) n&o
somente no estudo da literatura e pesquisa pertinentes, mas também nos documentos legais,
entrevistas semi-dirigidas e questionario semi-aberto.

A entrevista semi-estruturada foi o principal instrumento de coleta das informagdes.
Essa é uma técnica ou uma das ferramentas que utiliza a pesquisa qualitativa para alcancar seus
objetivos. Parte-se de um conjunto de perguntas basicas que aponta fundamentalmente para a
esséncia que preocupa o investigador.

A entrevista semi-estruturada, com um conjunto basico de pergunta que aponta
fundamentalmente para a medula que preocupa o pesquisador, é uma das ferramentas
que utiliza a pesquisa qualitativa para alcangar seus objetivos. A entrevista semi-
estruturada comega com um nimero determinado de interrogativas, podem concluir com
trinta, quarenta ,sessenta, ou mais perguntas, por que cada pergunta feita pelo
entrevistador, a resposta recebida pode originar outras perguntas do investigador
(TRIVINOS, 2001, p. 85).

Ratifico a necessidade do dominio da teoria, no caso aqui, a dialética materialista, pois
as categorias e suas leis indicaram o caminho que tinha que trilhar para conhecer o fendmeno
material social em estudo. Principalmente, que tipo de perguntas deveria fazer para conhecer,
interpretar, explicar e compreender o fendbmeno. E essa tarefa ndo foi nada facil, pois as
perguntas, da entrevista semi-estruturada, devem estar organizadas de forma que consiga
compreender as contradigdes presentes no problema da pesquisa, e que este dé possibilidades de
conhecer as informagdes dadas pelo entrevistado.

A entrevista semi-estruturada comecga com um numero determinado de interrogativas

(15 perguntas), podendo concluir com trinta, quarenta, sessenta, porque cada pergunta pode
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originar outras perguntas esclarecendo-as ao investigador. E importante ressaltar que as perguntas
basicas podem transformar-se em derivadas e vice-versa.

As perguntas fundamentais que constituem a entrevista semi-estruturada, no enfoque
qualitativo, ndo nasceram a priori. Elas sdo resultados ndo s6 da teoria que alimenta a acéo do
investigador, mas tambem de toda a informacdo j& recolhida sobre o fendmeno social que
interessa.

Segundo Trivifios (2001, p. 86), “a entrevista semi-estruturada se transforma num
dialogo vivo do qual participam duas pessoas, ou mais, com objetivos diferentes, mas que podem
se tornar convergentes”. Ambos procuram construir um conhecimento relativamente comum para
determinada realidade pessoal e coletiva.

No Apéndice A, mostro o roteiro de entrevista semi-estruturada no qual pode se apreciar
como se estabelecem as perguntas basicas que apontam para o essencial da pesquisa.

E interessante ressaltar que, na pesquisa qualitativa, o pesquisador parte com hipoteses
gerais, originadas de alguma teoria especifica. Porém, seu espirito deve estar submetido a
possibilidades permanentes de flexibilizacdo. Sua experiéncia de pesquisador deve estar aberta,
mais que noutro tipo de pesquisa, para o contingente (que pode se transformar em necessario) que
exija novos suportes tedricos para ser interpretado.

A teoria marxista € uma das perspectivas que nao opta por verdades absolutas, e sim por
generalidades, com o intuito de transformar a realidade do fendmeno material social em estudo,
por isso que o estudo das informacdes se constitui durante todo o processo da pesquisa.

Nessa minha caminhada, em primeiro lugar, classifiquei todos os materiais que dispunha
em trés categorias de natureza Empirica®.

Categoria 1 — Vida (naturalidade, familia, bens, lazer, politica, informacgoes).

Categoria 2 — Trabalho (remuneracéo, direitos e significados).

Categoria 3 — Escola (Ingresso, disciplina, professor, sala de aula, significado e pds-
escola).

N&o foi uma tarefa facil estabelecer essas categorias, resguardando as normas légicas de
que um elemento ndo pode estar, a0 mesmo tempo, em duas ou mais categorias. Depois disso

voltei 0 meu olhar ao meu objeto de estudo, meus objetivos e hipdteses. Comecei, entdo, um

% Categoria Empirica é um ordenamento das idéias ou fatos de acordo com a experiéncia, criada pelo pesquisador
para desenvolver os estudos sob o ponto de vista cientifico e filoséfico (TRIVINOS, 2004).



105

novo momento de desenvolvimento de minha pesquisa, 0 de romper as barreiras das categorias
empiricas e descobrir o fundamento que me possibilitaria analisar esses materiais. E foi a teoria
quer me orientou todo esse processo de materiais reunidos, a se constituir num corpo dissertativo.

Sei que é fundamental a existéncia de todo o processo de descrigdo, analise,
interpretacdo, explicacdo e compreensdo das informac6es no desenvolvimento de uma pesquisa,
para estabelecer relagcbes imediatas e mediatas, em relacdo aos aspectos sociais, econdmicos,
culturais e politicos, pensando segundo a dialética materialista, porque em geral, todas as outras
teorias (positivismo, fenomenologia) descrevem seus fendbmenos. Essa consiste em enumerar
detalhadamente e exatamente seus aspectos.

Segundo Trivifios (2001), a descricdo para 0 marxismo reside no fato de que os aspectos
do fendmeno podem ser medidos e descritos, também as propriedades secundérias, € 0 que a

diferencia das outras correntes teéricas.

Num primeiro momento a descrigdo é sincronica e ao separar os elementos do fenémeno
realiza-se 0 objetivo de estabelecer o nivel de importancia na realidade do fendmeno de
cada um de seus tragos. Apos essa tarefa dificil, parte para o processo diacrdnico, que é
buscar a origem e o desenvolvimento da parte determinante do fenémeno (p. 98).

O processo de explicacdo constitui em tornar algo claro que aparece obscuro. Mostrar a
forma e explicar o conteudo e a causa do fendmeno material, que estdo ligados a outros
fendmenos. No marxismo, a explicacdo € de natureza qualitativa, estd apoiada em informagdes
quantitativas e em informacOes estatisticas, e € dialética e historica. Pois existe uma relagdo

dialética entre causa e efeito, ora mudando no seu contetido e em sua forma.

A explicagdo no marxismo € de natureza qualitativa. Geralmente estd apoiada em
informagBes quantitativas. Além disso, é dialética. Isto a apresenta como um processo
diacronico, isto é historico. Jamais a explicacdo marxista completa de um fendémeno
poderé ser fotogréfica, fixa. A concepcdo de causa do marxismo é muito diferente da do
positivismo. Existe uma relacdo dialética entre causa e efeito. A causa de um fenémeno,
em determinado momento, pode ser efeito do mesmo fenémeno; e o efeito transforma-se
em sua causa. Existe uma permanente relacdo dialética entre a causa e o efeito, como ja
assinalou Hegel. [...] O marxismo investiga as causas imediatas dos fendmenos; mas ndo
se limita a isso. Ele avanca na busca das causas mediatas que originam a existéncia do
fendmeno (TRIVINOS, 2001, p. 101).

A interpretacdo é um processo que busca apresentar o que se passa com o fendmeno em

estudo.
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Essa busca é de natureza subjetiva e qualitativa e esta vinculada ao significado e ndo a
causa de um fenémeno. Segundo o marxismo, a interpretacdo necessita de dois aspectos
bésicos: a sua historicidade, o estudo dos fenémenos em sua origem e desenvolvimento
para descobrir as contradicGes e as caracteristicas fundamentais (categorias) de seus
processos, e o0s significados que tiveram para o tempo e as pessoas (TRIVINOS, 2001, p.
102).

O outro aspecto € a questdo da ideologia para penetrar na esséncia fundamental do
fenbmeno material. Em suma, a interpretagdo, como busca de significados dos fen6menos, é um
processo impregnado de todos 0s pressupostos que definem essa tendéncia tedrica.

Segundo Gadamer, (apud TRIVINOS, 2001), a compreensdo, em geral, ¢ como um
caminho metodoldgico de algumas tendéncias tedricas que empregam a interpretacéo para chegar
a seus resultados como a compreensdo implica um confronto entre o sujeito e o objeto; rejeita o
distanciamento alienante entre ambos; implica a insercdo do sujeito numa concepc¢éo das partes e
do todo; se realiza através da linguagem; se apdia na interpretacdo; enfim a compreenséo aparece
quando a linguagem do texto j& ndo é nem do autor nem do leitor.

Para chegar a uma compreensdo mais profunda, é necessario passar por essas etapas de
descricdo e analise, interpretacdo e explicagdo, assim, estard compreendendo o fendmeno
material dando a ele uma nova vida, com outras roupagens e tonalidades diferentes.

Diante deste contexto, a teoria e 0s objetivos que marcaram o inicio do estudo e 0s
novos propositos que apareceram na caminhada do estudo sdo fundamentais nessa etapa de
buscas e sistematizacGes finais. Todos os achados formam um corpo no desenvolvimento da
pesquisa.

Os materiais isolados, recolhidos e interpretados, a0 mesmo tempo que integram uma
totalidade, contribuem a esta, para outorgar-lhe determinados matizes que a distinguem, a
vitalizam e lhe conferem a estrutura de um corpo-légico que é resultado da pesquisa, verdadeiro
ponto de chegada e que, realmente, pode servir de apoio para comecar novas interpretagdes do
fendmeno sensivel do qual se partiu — as mudancas que a EJA proporcionou na vida dos alunos,
frente as politicas publicas, reformas desencadeadas, enfim, ao seu desenvolvimento historico,
segundo as manifestacdes dos alunos, as conclusdes, sugestdes e recomendagdes apresentadas séo

consideradas validas pela comunidade de educadores.



3 AS CONTRADICAO DA VIDA E DO TRABALHO DOS ALUNOS DA EJA

Neste capitulo, procuro apresentar a realidade da vida e do trabalho dos alunos egressos
da EJA do Ensino Fundamental que se formaram no inicio da década de 1990 no municipio de
Porto Alegre/RS.

Analiso essa pratica social, que é material, porque é aqui que 0s egressos sustentam suas
acOes para poder sobreviver nessa forma de organizacao social, na qual vivemos e na qual esta
fundamentada toda a pratica social e individual.

Quando falo aqui de pratica social, me refiro ndo a pratica como experiéncia subjetiva
do individuo, mas me refiro a ela, apoiada na dialética materialista, como atividade e, antes de
tudo, como processo objetivo de producdo material que constituem a base da vida humana,
também como atividade transformadora revolucionaria das classes e outras mudangas do mundo.
Esta abordagem, na qual sustento o meu trabalho, entende o critério de pratica como toda
atividade material, orientada a transformar a natureza e a vida social.

Segundo Trivinos (1987), Marx afirma que a pratica individual e a pratica social estdo
intimamente correlacionadas, porque toda pratica individual é social, pois € um produto coletivo,
resultado do espirito criativo de muitos seres humanos. A préatica social representa as conquistas
que, através dos tempos, tem realizado a humanidade, dessa forma, a préatica social € movimento
das experiéncias que os seres humanos acumularam historicamente e que sdo reconhecidas e
validas.

S&o Marx e Engels, nas teses sobre Feurbach®, que fixam as bases da pratica como
critério de verdade na teoria do conhecimento do materialismo dialético e colocam que a Unica
maneira de diferenciar o homem dos animais é quando o homem produz os meios de vida, sua
propria organizacdo da vida material. Para explicar melhor, utilizo a metafora que Marx usa pra
distinguir os homens dos animais, entre o “pior arquiteto e a melhor abelha”: o primeiro concebe
previamente o trabalho que vai realizar, enquanto a abelha elabora instintivamente. Antunes
(2004) diz que essa marca tornou a historia humana uma realizacdo monumental, rica e cheia de
caminhos e descaminhos, de alternativas e desafios, de avancos e recuos, ou seja, sem o trabalho

a vida cotidiana ndo se reproduziria.

¥ MARX, KI. (1818 — 1883). A ideologia Alema. Traducio Silvio Donizete Chagas. Sdo Paulo: Centauro, 2002.
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E é nessa organizacdo da vida material que a pratica social desenvolvida serve e é
resultado de uma sociedade de classe. Sao as expressoes das relagfes das classes dominantes que
priorizam um tipo de préatica social que se tem. Marx (1983), em seus estudos, descobriu 0
elemento que desmascara toda a trama do modo de producdo capitalista, aponta que essa forma
que a sociedade se organiza forma e deforma o ser humano, estabelecendo certas relacdes
préprias desse modo.

A conclusdo geral a que cheguei e que uma vez serviu de fio condutor dos meus estudos
pode formular-se resumidamente assim: na producéo social de sua existéncia, 0s homens
estabelecem relages determinadas, necessérias, independentes da sua vontade, relacdes
de produgdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das forgas
produtivas materiais. O conjunto destas relagdes de produgdo constitui a estrutura
econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura
juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social. O
modo de producdo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social,
politica e intelectual em geral. N&o é a consciéncia dos homens que determina o seu ser;
é 0 seu ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia (MARX, 1983, p. 24-
5).

Dessa forma, Marx coloca que as relacfes de producédo estabelecidas entre os homens e
entre a producdo que condiciona a consciéncia de cada individuo inserido em tal modo que, no
nosso caso, € 0 modo de producdo capitalista.

O modo de producéo € caracterizado pelas articulagbes entre as relagbes de produgdo
(relagdes que as pessoas travam entre si, conforme a posi¢do ocupada por elas na diviséo social
do trabalho e de seus produtos) e as forcas produtivas (utilizacdo de ferramentas, equipamentos,
maquinas e demais meios de producdo pela for¢a de trabalho humana).

Ratifico esse meu pensamento em Quintanilla (1985) quando cita os elementos

invariantes de um modo de produgéo:

a) O trabalhador que é o produtor direto ou forca de trabalho; b) os meios de producéo:
objeto e meios de trabalho; e ¢) 0 ndo-trabalhador que se apropria do plus de trabalho.

A combinagdo destes trés elementos caracteriza a base econémica de um modo de
producéo e posto que este esteja determinado em Ultima instancia por aquela, podemos
dizer que, segundo seja a maneira em que se realiza a combinacao, aparecera um modo
de produgdo ou outro. As superestruturas politico-juridicas e ideol6gicas seréo o
reflexo dialético de uma combinagdo dada de elementos invariantes. Assim, por
exemplo, se consideramos o0 modo de producdo capitalista, observamos que o
trabalhador (a forga de trabalho) esta divorciado dos meios de produgdo ((teis ou
instrumentos de trabalho, terra).

E, portanto, um trabalhador livre que vende sua forca de trabalho ao agente parasitario
da producdo, o capitalista. O resultado do trabalho é acumulado pelo ndo trabalhador que
é 0 que determina a forma de distribuicdo e cAmbio de produtos, assim como a parte da
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mais-valia que se incorporara ao ciclo do capital produtivo como novo capital constante
(investimentos em maquinarias, matérias primas) e como novo capital variavel
(investimentos em forca de trabalho, salario) (p. 324).

Escolhi o conceito de Quintanilla (1985) por dois aspectos. O primeiro aspecto é a
diferenciacdo feita entre os trés elementos que, dependendo da forma como sdo combinados,
determinam um ou outro modo de producdo: o trabalhador (elemento humano definido como
forca de trabalho), o ndo-trabalhador (elemento humano definido como apropriador do excedente
produzido), além dos meios de producédo (elemento material definido como jungdo entre objeto e
meios de trabalho, ou seja, entre a matéria-prima e instrumentos).

O segundo aspecto € o da articulacao desses trés elementos, isto €, no modo de producgéo
capitalista, sob o controle exclusivo de um sé dos elementos humanos, justamente o nao-
trabalhador (definido entdo, como capitalista, o qual transforma os outros dois elementos em
capital definido como investimento na producéo) tem o maximo favorecimento de si préprio na
distribuicdo e controle de todo o excedente produzido.

Dessa forma, agrada-me o conceito de Quintanilla (1985) por explicitar a diferenca entre
0s papéis exercidos e os poderes usufruidos pelos dois elementos humanos que constituem as
relacdes de producdo no modo de producgéo capitalista.

Vivemos numa sociedade organizada de forma capitalista, e tem como uma de suas leis
especificas a lei da mais-valia®®, uma relacdo particular entre aquele que produz e aquele que se
apropria do produto, portanto, uma relacéo de classe; uma relagédo entre aqueles que vendem sua
forca de trabalho e aqueles que compram essa forca de trabalho e que também s&o os possuidores
dos meios de producdo. Temos, nessa relacdo, a subordinacéo do trabalho, uma relacdo de poder
que nos permite compreender a esséncia da producgdo capitalista: “[...] uma relacdo social e o
produto da luta de classes [...]” (WOOD, 2003, p. 31).

No livro A Ideologia Alema, Marx ja mencionava que aquilo que as pessoas sdo coincide
com o0 que elas produzem e como produzem. Ao se referir as condigdes materiais nas quais 0s
individuos produzem, Marx salienta o condicionamento ao desenvolvimento das forcas
produtivas e das relacbes de producdo ao qual estamos sujeitos. Segundo o autor, a producéo da

vida material é o primeiro ato historico e continua sendo produzido dia ap6s dia para que a vida

% A mais-valia é a apropriagdo de excedentes e no capitalismo a relagdo entre apropriadores e produtores nio é uma
relacdo de serviddo ou de dominacdo politica. No capitalismo, o Estado assume a forca de coercdo e também de
sustentacdo da propriedade capitalista, essa sustentagdo pode ser percebida na condugdo que o Estado assume com
relacdo aos conflitos de classe quando esses ultrapassam o espacgo da producdo e chegam as ruas.
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seja mantida. Com a reproducédo da vida vao sendo criadas novas necessidades, novas relagoes e
também outras formas de satisfazer essas necessidades. Temos a histéria, sendo feita dia-a-dia,
por mulheres e homens, dentro das condi¢cdes materiais de cada momento histérico.

As condicbes materiais de cada periodo histdrico precisam ser analisadas numa relagdo
de classes. Essas condicdes ndo sdo as mesmas para todos, ha aqueles que tém a sua disposi¢ao 0s
meios para a produgdo material de sua existéncia e aqueles que tém na sua forga de trabalho o
meio de sobrevivéncia. “A classe que tem a sua disposi¢do 0s meios para a producdo material
dispde [...] a0 mesmo tempo dos meios para a producéo espiritual [...]” (MARX; ENGLES, 1981,
p. 59) a isso acrescentasse 0 dominio que a producdo de idéias, as quais estdo submetidos, de
maneira geral, 0s que ndo possuem os meios de producao.

Essa compreensdo da organizacdo social e seu funcionamento possibilitam entender as
contradigdes produzidas por eles, sua ligagdo com meu fendmeno material social particular, os
egressos e sua organizacdo de vida e trabalho. Esse fendmeno geral que é o modo de producéo
capitalista, onde o trabalho assume uma forma e tem um contetdo historicamente determinado ¢
central nesse meu fendmeno particular, ou seja, nesse meu objeto de estudo, que é singular na

vida dessas pessoas.

3.1 AVIDA E O TRABALHO DO EGRESSO DA EJA

Neste contexto, apresentado acima, encontro 0s egressos entrevistados, cada um com sua
historia, com sua luta, com sua trajetoria de ora trabalhador, ora desempregado, de ora politico,
ora apolitico, de artista, de pessoas com muita esperanga, garra e fé. Todos os participantes deste
estudo moram em diferentes bairros em Porto Alegre e da Grande Porto Alegre. Logo, a
referéncia a egressos trabalhadores nos remete para a historicidade das relag6es de trabalho e o
ser trabalhador transforma-se na medida em que as relagdes de trabalho mudam.

Neste sentido, o0 egresso trabalhador pesquisado, no atual contexto significa estar
subordinado as determinacdes das relacdes capitalistas, na versdo contemporanea, em que 0
desemprego € estrutural, de forma que se multiplica o contingente de pessoas que estdo fora do
mundo do trabalho “formal”, gerando uma classe de desempregados, obrigados a realizarem

trabalhos precarizados.
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E uma realidade da classe trabalhadora e, como resultado, se proliferam formas de
sobrevivéncia que, por um lado, intensificam a exploracdo das trabalhadoras e trabalhadores, e
por outro, aprofunda as contradi¢Bes colocadas por essa realidade, que resultam em experiéncias
que sugerem outras formas de trabalho capaz de apontar para experiéncias alternativas as relagdes
capitalistas.

Desse ponto de vista, trabalhar com alunos da EJA e pesquisar seus egressos, é lidar com
seres humanos desprovidos dos direitos sociais basicos necessarios para viver na sociedade atual.

Os egressos que participaram da pesquisa ndo serdo identificados pelo nome. Seus
fragmentos de falas aparecerdo identificados como entrevistas 1, 2 até o numero final do total de
entrevistados. Por exemplo E1, E2 e assim por diante.

Os participantes desse estudo séo oito. Quatro mulheres e quatro homens. A faixa etéaria
varia entre 38 e 56 anos. A principio minha intencdo era entrevistar dois grupos de idades, mas a
realidade e a disponibilidade de encontra-los falaram mais alto.

Os sujeitos deste estudo, a maioria deles, sdo naturais de cidades do interior do Rio
Grande do Sul, apenas um deles é de Porto Alegre, e outro é de Curitiba. Ambos vieram do
interior para a capital em busca de melhores condicgdes de vida e trabalho, alguns, em virtude da
familia, vieram com esses objetivos. Mais uma vez vejo que na longa histdria da atividade
humana, na incessante luta pela sobrevivéncia, 0 mundo do trabalho tem sido vital. Em
contrapartida, a populacdo entrevistada mostrou que sua vida se resume exclusivamente ao
trabalho, ou seja, sem trabalho ndo sdo nada, e por isso vao e voltam em busca do trabalho, onde
Ihes ofertam, como uma forma de melhorar as condi¢bes de vida, ou até mesmo para poder

sobreviver. Veja 0 que diz esse egresso sobre o seu trabalho:

E a minha sobrevivéncia, porque sem trabalho a gente nem come... néo vive... Ja fiquei
desempregado ha uns 20 anos atrds, antes de ser contratado nesse trabalho, e essa
experiéncia é muito triste...apaga a gente...lembro, que minha mulher nos sustentou um
bom tempo...eu me sentia o pior porque imagina um pai de familia que ndo consegue
trazer o alimento pros filhos... e naquela época as criancas eram pequenas...que
desespero.... Ah o meu trabalho...eu 0 amo.... € uma realizacdo pra mim acordar de
manha pegar o dnibus e ir pro servigo....e também eu rezo muito pelos pais que estdo
desempregados.... Pra dizer a verdade, tu s6 é o que &, gracas ao trabalho. (E3)

Trabalho pra mim traz tudo... né?, sem trabalho a gente ndo sobrevive... a gente precisa
trabalhar para desenvolver... é necessario trabalhar a gente se sente bem na vida porque
sem ele tu ndo faz nada. (E5)
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Sabemos que o verdadeiro sentido do trabalho, que é a mediacdo essencial entre o
homem e a natureza, nos da dignidade, humanidade e felicidade social, sendo vital o mundo do
trabalho. Mas o atual sentido do trabalho no modo de producdo capitalista, ele se converteu num
esforco penoso, aprisionando os individuos e uniteralizando-os. Porque essa forma de trabalho de
hoje explora, aliena e infelicita o ser social.

Na historia da humanidade nem sempre o trabalho foi de exploracdo. Nas sociedades
antigas, o homem trabalhava para a sua subsisténcia e com instrumentos de trabalho primitivos.
Nas sociedades primitivas e pré-industriais, os homens detinham o controle sobre o seu processo
de trabalho, bem como decidiam sobre sua duragéo e a intensidade. Eram donos de seu tempo.

A alienacédo do trabalho comegou com as formas primitivas de apropriacao por outro do
trabalho excedente, com a aparicdo do trabalho forcado; mas sua verdadeira historia é recente, € a
do surgimento do trabalho assalariado e, sua evolucdo, a do processo de producdo capitalista
(ENGUITA, 1989). O produzir da atividade humana transformado em trabalho alienado é um
resultado histdrico devido a diviséo originaria do trabalho e da propriedade privada. Sendo assim,
o trabalho alienado é o efeito da divisdo do trabalho.

Para compreender a questdo da alienacdo busquei nos Manuscritos Econémicos e
Filosoficos de Marx, com o auxilio da analise de Raniere (2001, p. 13), Meszaros e Manacorda.
Raniere ressalta que é comum compreender-se por alienacdo um estado marcado pela
negatividade, situacdo essa que sO poderia ser corrigida pela oposicdo de um estado determinado
pela positividade emancipadora, cuja dimensdo seria, por sua vez, completamente compreendida
a partir da supressdo do estadgio alienado. No capitalismo, tanto a alienagdo como o
estranhamento estaria identificado como formas de expropriacdo do excedente de trabalho e,
consequientemente, com a desigualdade social, que aparece nas manifestagdes tanto materiais
quanto espirituais da vida do ser humano. Assim, a categoria alienacdo cumpre o papel de
categoria universal que serve de instrumento para a critica do conjunto do sistema capitalista.

Este autor lembra que nos Manuscritos Econdémicos e Filosoficos a vinculagdo entre

alienacdo e estranhamento ndo garante que seja sinbnimo. Logo,

[...] a alienacdo significa remeter para fora, passar de um estagio a outro
qualitativamente distinto. Significa, realizacdo de uma agdo de transferéncia, carregando
consigo o sentido de exteriorizagdo sintetiza 0 movimento de transposi¢do de um estagio
a outro de esfera da existéncia. E 0 momento de objetivagdo humana no trabalho, por
meio de um produto resultante de tal criacdo. [...] estranhamento é ao contrario, € a
objecdo socioecondmica a realizagdo humana, na medida em que veio historicamente
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determinar o conteido do conjunto das exteriorizacdes. E o préprio conjunto da nossa
sociabilidade por meio da apropriagdo do trabalho, assim como da determinagdo dessa
apropriacgéo pelo advento da propriedade privada (RANIERE, 2001, p. 16).

A unidade alienacdo-estranhamento diz respeito a determinacdo do poder do
estranhamento sobre o conjunto das alienacGes ou exteriorizacdes humanas. As exteriorizacdes
aparecem no interior do estranhamento, ainda que seja inileminavel da existéncia fundada no
trabalho humano.

A partir do prisma da propriedade privada capitalista, Marx considera, segundo Raniere,
que desde o principio da contradicdo interna da propriedade privada se da todos os
desdobramentos do estranhamento do trabalho, os quais atingem o produto do trabalho, a prépria
producdo, a identidade entre os produtores e a identidade dos trabalhadores consigo mesmao.
Logo, Marx demonstra que o trabalho subordinado ao capital constitui o estranhamento genérico
do ser humano.

O trabalho sob a producdo capitalista traz em si a impossibilidade de suplantagdo do
estranhamento humano, uma vez que seu controle é determinado pela necessidade da reproducao
privada que se apropria do trabalho alheio. O trabalho, entdo, ndo é orientado por aquilo que
poderia considerar a necessidade humana, ancorada na reproducédo social liberta da posse
privatizada. A funcéo de mediador universal do trabalho tem continuidade, mas ele se submete as
exigéncias da troca capitalista, da divisdo do trabalho sob a orientacdo da propriedade privada.

Marx descobriu e denunciou esse carater contraditorio do trabalho. Ele acusou a
economia politica nos Manuscritos Econdmicos e Filoséficos de 1844 de ocultar a alienacéo que
estd na esséncia do trabalho. Porque, para ele, o trabalho é historicamente determinado, sendo
historicamente determinado, é a Gnica forma de trabalho existente.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participa 0 homem e a natureza,

processo em que 0 ser humano com sua propria agao, impulsiona, regula e controla seu
intercambio material com a natureza (MARX, 1982, p. 202).

Segundo Manacorda (1986), o trabalho e sua natureza contraditoria estiveram
ininterruptamente no centro do pensamento de Marx, desde 1844 até 1867, quando publicou o
primeiro volume de O Capital. Na evolucdo de seus estudos, Marx chegou a uma Visdo

antropoldgica de trabalho e ontologica (MESZAROS, 2005). Essa visdo traz a idéia de trabalho
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como transformacédo da natureza pelo homem, a humanizacdo dessa natureza e a comunhao entre
0s homens.

Um modo de producéo capitalista é sempre uma especificidade historica, ou seja, ndo é
eterno, pode ser transformado pela humanidade. Marx, seguindo o materialismo dialético,
examinou 0 modo de producdo capitalista e mostrou que o trabalho dos seres humanos
transformou-se historicamente e que, em particular nesse modo de produgdo capitalista, a
exploracéo e o estranhamento do trabalho aprofundaram-se.

Pelo trabalho, o homem se autoproduz, se educa, se organiza e Se sistematiza,
desenvolve a imaginacdo, aprende a conhecer a natureza, a conhecer suas proprias forcas e
limites, relaciona com os companheiros e vive 0 afeto de toda relagdo, impde-se a uma disciplina.
O homem ndo permanece 0 mesmo, pois altera sua visdo de mundo e de si mesmo. Dessa forma,
ao atuar sobre a natureza, ao trabalhar, o homem transforma-se desenvolvendo ao mesmo tempo,

a sua cultura material e espiritual, e as suas aptiddes fisicas e espirituais.

Olha, eu comecei com brincadeira ajudando o pai de um vizinho, e como gostava muito
de desenhar, pintar...fui aprendendo e fiquei muito tempo com o seu Martinho e foi
gragas a ele que hoje eu me mantenho... Ah o meu trabalho... é minha vida... tudo que
sou e tenho é gragas ao meu trabalho e a ajuda de seu Martinho que me ensinou em sua
oficina... sou muito grato a ele.. ele ja se foi... mas era uma pessoa maravilhosa..que
tenho muito carinho e saudade... (E4)

Esse fragmento pra mim mostra bem o que Marx diz: que a gente sempre esta
aprendendo e o trabalho vai nos modificando, em virtude do proprio trabalho e das relagdes que
tracamos entre eles, conosco e as relagdes com os outros, relac@es citadas acima de carinho e de
afeto, mesmo nessa contradi¢do que ha entre o verdadeiro sentido do trabalho e o que 0 modo de
producdo capitalista possibilita, ou melhor, determina.

Marx foi o primeiro a demonstrar que o trabalho ndo pode ter um valor. Por si mesmo, 0
valor ndo é mais do que a expressdo do trabalho humano socialmente necessario representado por
um objeto. O trabalho ndo pode ter um valor no sentido de mercadoria, pois € o préprio ato
criativo da humanidade. E, nesse processo coletivo, 0 homem com outros homens faz a histéria.

Analisando as entrevistas, percebo como os elementos necessarios de compreensao dos
egressos estdo limitados por uma visao idealista. Ndo os culpo, mas todos eles véem o trabalho
como uma forma de mercadoria, “o trabalho é essencial pra ser gente”, eles dizem, mas pra

comprar, para ter, para adquirir, para consumir. Ou seja, como um meio para satisfazer suas
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necessidades. A sistematizagdo que eles tém sobre o trabalho relaciona-se aos valores

predominantes que existem sobre o trabalho na sociedade capitalista em geral e particular na

escola que os formou, que também assume valores predominantes na sociedade. Vejamos essas

afirmacdes:

Trabalho é vida porque sem ele, tu ndo faz nada... com ele mesmo pouco..tu vai la e
compra algo... 0 que tu pode... sem salério é dificil sobreviver... mas sobrevive uns te da
comida... outros te da roupa e assim vai... mas o trabalho € vida... sem trabalho tu néo é
nada. (E1)

Olha, nos dias de hoje, onde muitas pessoas estdo desempregadas... falar do Trabalho é
como se tivesse um tesouro.... porque sem trabalho tu ndo tem dinheiro nem para
comer... quanto mais para viver...

Vida e trabalho pra mim é sindénimo... ndo tem como viver sem trabalho. (E7)

Bah, o Trabalho é tudo na vida da gente... sem trabalho a pessoa ndo tem animo pra
nada... S6 quem ficou desempregado sabe o valor e a importancia de um servigo...
porque sem ele tu ndo faz nada... imagina ver um filho teu com fome... e tu ndo ter de
onde tirar... € muito dificil... entdo o trabalho pra mim.... ¢ a minha vida... (E8)

[...] antigamente ndo tinha essa loucura que temos hoje... todo mundo vindo embora pra
cidade e a roga ficou sem ninguém e agora ndo tem emprego pra todos... a gente vé as
pessoas sobrevivendo... fazendo qualquer coisa pra ganhar uns trocos.... até catar lixo
agora é uma profissdo... Acho que hoje tudo esta mais concorrido... (E8)

Esta ideologia capitalista esta enraizada na vida desses alunos, como que cristalizados.

Acreditam que o mundo é assim, mas tem esperanca e que tudo depende de sua garra e vontade

de batalhar, se responsabilizam por suas condi¢des sociais. A responsabilidade e aprendizado

dado ao trabalho correspondem a concepc¢do idealista de trabalho visto ideologicamente como

uma atividade criadora dos sujeitos e sem olhar suas contradicdes.

Hoje pra ti ter um bom emprego e uma profissdo é dificil... mas ndo é impossivel... tem
que ir a luta... acordar cedo e procurar... nada cai do céu ndo... (E4)

Nesse modo capitalista, a propria vida aparece como meio de vida, vemos que essas

pessoas se transformam em mera ferramenta da sobrevivéncia material. Estdo todos aprisionados

a mercadoria e a seu valor de uso, vendem sua forga de trabalho (a qualquer prego) o Gnico meio

que tem, e ainda se rasteja para vendé-la. Aqui vejo uma luta, o trabalhador precisa do emprego
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oferecido pelo capitalista e o capitalista ndo pode existir sem o trabalhador e sua for¢a de
trabalho. Um ndo pode existir sem o outro, apesar de se excluirem reciprocamente. Ou seja,
mesmo que o trabalhador ndo receba suas necessidades basicas, a mais-valia é condicdo
necessaria para ter acesso aos meios de sobrevivéncia, ele precisa vender sua forca de trabalho,
gerando o excedente para o capitalista, pra poder receber no més uma quantia no qual ele possa
“sobreviver”. No caso dos entrevistados, a maioria recebendo dois salarios minimos, para
conseguir pagar, agua, luz, aluguel (seis dos oito entrevistados), comida, roupa, estudo, etc...

Nesse capitalismo atual, a pobreza e o desemprego aumentaram e o proprio sistema nao
oferece alternativas de vida digna para quem vive do trabalho, porque esse fato ndo interessa ao
sistema. Existe mais exploracdo no que se refere ao tempo de trabalho, ao salario, ao tipo de
contratacdo, as atividades realizadas para quem tem pouca formacéo.

Segundo Engels, a descoberta da mais-valia é o grande mérito de Marx. O trabalhador
vende sua forca de trabalho pelo seu valor, que € o tempo de trabalho necessario para reproduzir
sua subsisténcia, mas o valor que ela produz é maior porque a jornada de trabalho ultrapassa o
tempo necessario para reproduzir sua subsisténcia. Esta diferenga € um valor a mais, apropriado
pelo capitalista que adquire o direito de usar a forca de trabalho em um dia inteiro, mesmo que
ela custe apenas algumas horas do dia. A jornada de trabalho, assim, divide-se em duas partes: o
tempo de trabalho necessario para o trabalhador criar um valor correspondente ao de sua forca de
trabalho, acrescido de um tempo de trabalho excedente, no qual ele cria mais-valor, que néo lhe é
pago, sendo este, entdo, a mais-valia apropriada pelo capitalista. Essa producdo é uma
contradicdo da propria organizacdo capitalista. Na mais-valia absoluta, é exigida uma maior
producdo do trabalhador a partir do aumento abusivo das suas horas de trabalho, no entanto o
fruto desta producéo enriquece o dono do meio de producdo e empobrece o dono da forca de
trabalho, forca esta que é vendida ao capital.

Marx (1988) explica da seguinte forma:

a producdo da mais-valia absoluta se realiza com o prolongamento da jornada de
trabalho além do ponto em que o trabalhador produz apenas um equivalente ao valor de
sua forca de trabalho e com a apropriacdo pelo capital desse trabalho excedente. Ela
constitui o fundamento do sistema capitalista e o ponto de partida da producéo da mais-
valia relativa (p.585).

Ao explicar sobre a mais-valia relativa Marx (1988) coloca que:
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a producdo da mais-valia relativa pressupde, portanto, um modo de producédo
especificamente capitalista, que, com seus métodos, meios e condicdes, surge e se
desenvolve, de inicio, na base da subordinagédo formal do trabalho ao capital. No curso
desse desenvolvimento, essa subordinagdo formal € substituida pela sujei¢do real do
trabalho ao capital. A mais-valia relativa pressupe que a jornada de trabalho ja esteja
dividida em duas partes trabalho necessério e trabalho excedente. Para prolongar o
trabalho excedente, encurta-se o trabalho necessario com métodos que permitem
produzir-se em menos tempo o equivalente ao salario. A produgdo da mais-valia
absoluta gira exclusivamente em torno da duracéo da jornada de trabalho; a producéo da
mais-valia relativa revoluciona totalmente os processo técnicos de trabalho e as
combinagdes sociais (p. 585).

Ao mesmo tempo em que vejo essa realidade, vejo também os alunos egressos com uma
alegria em ter o trabalho, em trabalhar, mesmo sendo um trabalho alienado, mesmo sendo um
trabalho que destrdi, que explora, desqualificado, porque 0s entrevistados tem que trabalhar em
dois empregos para cobrir as despesas familiares, trabalhar mais horas do que o necessario para
poder garantir essa sobrevivéncia, principalmente, os autbnomos. Estes, sim, nao tém horéarios.
Despesas estas, que ndo estdo embutidos 0 acesso ao lazer, ao esporte, a cultura, a informacgéo. O
que muitos fazem € a diversdo no préprio bairro com a escola de samba, os pagodes da vila, a
“pelada” de final de semana, as festas de quem é de religido. E quando indaguei sobre esses
topicos, a resposta sempre era a mesma:

Olha... a gente hoje pra participar de qualquer coisa precisa de dinheiro, mas a gente se
vira com outras atividades que ndo precisam pagar... [risos]... uma coisa que ndo paro de

fazer é jogar meu futebol... e ir na igreja com minha familia... essas sdo minhas
atividades prediletas... (E8)

N&o porque para participar de qualquer coisa é necessario ter dinheiro e pagar... como as
coisas continuam... na mesma ndo tem como participar, enfim, continuo a mesma pessoa
(E1)

[...] sabe que faltam tempo e dinheiro para sair. (E6)

Marx (1988) considera o processo de trabalho por sua natureza geral, independente da
determinacdo capitalista de produzir um valor de uso particular. Em seus dizeres sobre o processo

de trabalho encontrei:

antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano com sua prépria agdo impulsiona, regula e controla seu
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intercambio material com a natureza. Defronta-se com a natureza com uma de suas
forcas. P6em em movimento as forgas naturais de seu corpo, bragos e pernas, cabeca e
maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida
humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo
modifica sua prépria natureza. Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e
submete ao seu dominio o jogo das forcas naturais. N&o se trata aqui das formas
instintivas, animal, de trabalho. Quando o trabalhador chega ao mercado para vender sua
forca de trabalho, é imensa a distancia histérica que medeia entre sua condicdo e a do
homem primitivo com sua forma ainda instintiva de trabalho (p. 202).

Marx nos fala do trabalho como um processo de transformacao da natureza pelo homem
e deste pela natureza. Fala-nos ainda da capacidade especificamente humana de transformacéo e
autotransformacdo. Pressupde o trabalho sob a forma especificamente humana. Para ele, s6 os
humanos tém a capacidade de projetar, planejar, de por em pratica suas capacidades imaginativas
que podem ser desenvolvidas com o trabalho. Com isso, a visao de si mesmo e do mundo se
altera, transformam suas condicfes de vida, transcendem sua condigdo de animal e torna-se um
animal social.

Como j& citei anteriormente, Marx desmascarou e mostrou aos economistas politicos

classicos como se dava a acumulagéo capitalista. Fortalegco esse caminhar com Wood (2003):

refere-se as relagBes sociais e a disposicdo do poder que se estabelecem entre os
operarios e os capitalistas para quem vendem sua forca de trabalho. [...] a disposicéo de
poder entre o capitalista e o trabalhador tem como condicdo a configuragdo politica do
conjunto da sociedade — o equilibrio de forgas de classe e os poderes do estado que
tornam possivel a expropriagdo do produtor direto, a manutengéo da propriedade privada
absoluta para o capitalista, e seu controle sobre a producéo e a apropriagéo (p. 28).

A evolugéo da mercadoria desenvolvida por Marx passando pela mais-valia e chegando
até o segredo da acumulacdo primitiva, em O Capital, chega ao “ponto x” da producdo capitalista
que é o processo historico de isolar o produto dos meios de producéo.

Atualmente na sociedade capitalista neoliberal, existem indagacfes sobre a categoria
trabalho. Em Marx, sabemos que a categoria trabalho € central, para ele, independentemente da

forma de organizacéo social, ela existe. Para o autor,

o trabalho como criador de valores-de-uso como trabalho util, € indispensavel a
existéncia do homem qualquer que sejam as formas de sociedade é necessidade natural e
eterna de efetivar o intercambio material entre homem e a natureza e, portanto, de
manter a vida humana (MARX, 1988, p. 50).
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Antunes (1995) coloca com o olhar situado num canto particular de um mundo marcado
por uma globalidade desigualmente articulada, alguns elementos sobre o significado dessa
categoria trabalho.

Ele coloca que, ao contrério daqueles autores que defendem a perda da centralidade da
categoria trabalho na sociedade contemporénea, as tendéncias em curso, em dire¢cdo a uma maior
intelectualizacdo do trabalho fabril ou ao incremento do trabalho qualificado, ou a
desqualificacdo, ou a subproletarizagdo, ndo permitem concluir pela perda desta centralidade no
universo de uma sociedade produtora de mercadorias.

O trabalho que esta em crise ndo €, portanto, o trabalho concreto. Os dizeres de Marx
evidenciam a distin¢do entre o trabalho concreto e o trabalho abstrato. O trabalho concreto € a
qualidade de trabalho atil, que produz valores de uso, enquanto que o trabalho abstrato é criador
de valores de troca. O trabalho abstrato, forma de trabalho assumida e aprofundada pelo
capitalismo estaria em crise no capitalismo neoliberal. S6 h& esse entendimento se olharmos com
olhos marxianos.

Segundo Antunes (1995), enquanto criador de valores de uso, coisas Uteis, formas de
intercambio entre o ser social e a natureza, ndo parece plausivel conceber-se, no universo da
sociabilidade humana, a extincdo do trabalho social. Se é possivel visualizar a eliminacdo da
sociedade do trabalho abstrato (capitalista) a outra forma distinta é a de conceber a eliminacéo,
no universo da sociabilidade humana, do trabalho concreto, que cria coisas socialmente Uteis, e
que ao fazé-lo (auto)transforma o seu proprio criador.

Bensaid (2000) coloca que a crise do trabalho ndo anuncia o fim do trabalho, designa
sim, uma crise especifica do trabalho explorado e da relacdo capital trabalho, ou uma crise da
relacdo capitalista de produg&o. Essa crise reflete diretamente na vida daqueles que ndo detém os
meios de producdo. A esses resta apenas a forca de trabalho. Para o capitalista, que tem sede de
lucro e capital, Ihe interessa o trabalho vivo, sendo como diz Marx (1988, p. 355) “ndo teria como
transformar o trabalho morto (objetos e meios de trabalho) em valor; acabariam podres, estéreis”.

Segundo Marx (1988) trabalho morto, pretérito, passado, refere-se ao trabalho que ja se
encontra incorporado num meio ou objeto pela via de um trabalho anterior. Por exemplo as
instalacGes de uma empresa, seus equipamentos, a materia prima, resultam de um trabalho que ja

foi feito anteriormente.
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Trabalho vivo é aquele realizado pelo trabalhador que, através de sua atividade
produtiva, da vida, faz ressuscitar o trabalho morto. Esta distin¢cdo é fundamental para realcar o
fato de que é o trabalho vivo, a atividade do trabalhador, que € o verdadeiro determinante da
riqueza social e ndo, ao contrario, o trabalho morto, o capital.

Diante dessa afirmacdo de Marx, lembrei do Manifesto do Partido Comunista e me enchi
de esperanca, “Proletarios uni-vos™ sem a nossa forca de trabalho, o capital ndo tem como gerar
capital, mas para isso teriamos que fazer uma longa discussdo sobre a ideologia capitalista e
neoliberal enraigada em nossas mentes, escolas, universidades, entidades, livros, intelectuais, na
midia em geral, enfim, tudo esta nas maos dos que detém os meios de producao.

Na realidade do trabalho dos egressos, aparece a predominante
exploracdo/estranhamento prépria do capitalismo que comprime os direitos, diminui espacos e
possibilidades e tira o tempo da vida criativa. Que precariza e usa um sistema de idéias que
deforma consciéncia, levando muitas pessoas ingénuas a pensar que essa € a Unica realidade
possivel, que precisa ser esforcado e ter estudo para “vencer” na vida.

Os fragmentos que apresento mostram alguns elementos que se fazem presentes na
realidade dessas pessoas, a mais-valia absoluta, que envolve tempo demasiado de trabalho
associados aos baixos salarios devido a sua pouca formacao.

A maioria dos entrevistados ganha menos de dois salarios minimos, se ndo € a familia
para complementar a renda, ndo conseguiriam sobreviver.

Olha o meu salario € baixo... muito baixo e ganho o salario minimo... se eu nao tivesse o

pai... seria muito dificil.... entdo assim eu consigo economizar... porque vou me casar €
tenho que ter minha casa... Ajeitar as coisas. (E7)

Néo, claro que nao, nos dias de hoje a gente passa muito sufoco, porque as vezes tem
trabalho, e a s vezes ndo tem. N&o €, s6 eu que ganho pouco, a maioria dos trabalhadores
estdo assim, sem contar que muitos ndo tem nem trabalho, ele pelo menos tenho essa
profissdo... mas 0 meu salario é baixo..muito baixo, mas é assim, o que vamos fazer...
tenho esperanca de que algum dia melhore, mas do jeito que as coisas estdo
acontecendo... € brabo... [risos] (E4)

N&o, se ndo é a mulher ajudar no orcamento (que essa mulher é uma guerreira) a gente
ndo dava conta, mas gracas a Deus sempre conseguimos, apertado as vezes, sem
dinheiro, mas a gente sempre da um jeito, s6 ndo damos jeito pra morte [risos]. (E3)

N&o, s6 esta dando porque moro no servico... sendo ndo tinha como pagar aluguel, dgua,
luz, comida...aqui eu tiro 0 meu salério limpo... 0 meu salario é baixo.. muito baixo e se
eu ndo tivesse meu marido e meu filho ajudando na renda... né?!... ndo dava conta de ter
uma vidinha mais ou menos... (E5)



121

Sobre a realidade de seus trabalhos, posso dizer que as atividades realizadas pelos
egressos, suas fungdes ou cargos, sdo bastante variados (merendeira, vendedora ambulante,
porteiro, pintor, domeéstica, auxiliar de departamento pessoal, vigia, domador de cavalos,
entregador de jornal). Dos oito entrevistados, uma é funcionaria publica, trés trabalham de forma
autdbnoma e apenas quatro tem carteira assinada e garantia de seus direitos trabalhistas. Isto quer
dizer que a metade das pessoas entrevistada, entre 38 e 56 anos, ndo possui condic¢des regulares

de contrato de trabalho.

[...] eu ndo tenho hora, trabalho, as vezes levanto as 3:30 da manha e vou dormir a meia
noite, 11:30 ... trabalho direto as vezes sem almocgo correndo... direto [...] ah! eu nédo
tenho nada, nem décimo , nem férias... ndo tenho... nada... s6 de vez em quando tenho
que tirar umas folgas... porque ndo sou de ferro, né?! [risos]. (E2)

Olha dependendo do trabalho, dos pedidos, fico 24 horas trabalhando. Essa minha
atividade ndo tem hora... (E4)

Meus direitos trabalhistas, ah?! isso ndo existe pra mim, como sou autbnomo, é tudo por
minha conta, se ndo trabalho ndo ganho, ndo tenho comida, ndo tenho nada. (E4)

Vejo que muitos desses egressos nao tém a quantidade de elementos basicos que deve
ter no local de trabalho para melhorar a sua qualidade, como férias, salarios, décimo terceiro
salario, saude, lazer, tempo de trabalho, horas diérias de trabalho. Falando em salude apenas um
desses egressos possuem planos de salde.

Para sobreviverem encontraram alternativas de trabalhos “nédo formais” para sustentarem

suas familias.

Olha s6 como é a vida... um dia fui comprar pdo no mercadinho... e ndo tinha ...mas
tinha um péo caseiro I4... s6 que era horrivel de feio precisava ver... Ai eu perguntei pro
dono do mercadinho se era bom o péo... ele disse eu ndo vou te obrigar a levar... porque
€ um pdo doce... ai eu disse... acho que eu faco mais bonito e melhor... Ai ele disse quem
sabe vocé ndo traz uns para eu colocar a venda.... e ai eu comecei com quatro Paes... e
um homem comprou um gostou tanto que veio levar os outros e levou s6 dois, pois 0
outro ja tinha vendido para a uma mulher...Bem, eu comecei com quatro péaes e até
hoje... [E tu vendes pra quem?] Ah eu vendo em todos os mercadinhos daqui e
também.... encomenda dos amigos que um passa pro outro... € assim vai indo e vou
sustentando minha familia e minha vida com esse meu trabalho.... [A entrevistada falava
com um sentimento de capacidade incrivel de vencedora]. (E2)

[...] em virtude também, da comunidade daqui, gosto muito disso e me criei nesse meio,
como sou de religido... sempre tem nossas festas e nisso eu trabalho muito, porque os
quadros e faixas das celebracfes é tudo eu que fago. (E4)
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Das pessoas entrevistadas, todas comecaram a trabalhar desde muito cedo, e ja passaram
por diversos tipos de empregos, como operador de caixa, baba, trabalho em casa de familia, lavar

carro, cortar grama, em mecanica.

Trabalho desde muito menina, desde os 15 anos... Trabalhava numa coisa que ndo
gostava, na casa de uma tia minha por roupa, sapato e comida isso era muito triste... [a
entrevistada nessa hora lembra com pesar de sua histéria.] Foi s6 com dezoito anos que
“chutei o balde” e fui embora. Arrumei um trabalho de vendedora... no comércio... ai eu
fiquei mais feliz, mas tive que parar de estudar... pois o horario no trabalho nédo
conciliava com o horério do trabalho, ai vieram o casamento, os filhos. (E1)

Ah sim, trabalhei vinte e nove anos na roga e depois vim pra ca. Fiz de tudo um pouco...
S0 ndo roubei... o resto fiz tudo.. costureira... trabalhei huma churrascaria... fiz um pouco
de tudo... vendi jdias... calcinhas... lutei pela vida... e a minha grande vitoria... ver meus
filhos encaminhados e eu de novo no colégio.(E2)

Sempre trabalhei... desde os 10 anos comecei cuidando dos meus irmaos
menores..depois...fui me virando.(E2)

A realidade do trabalho dessas pessoas citadas acima estd em contradicdo com a
possibilidade de superar as dificuldades, sua pobreza. O que eles mais tém é garra, esperanca, fé
de que vao conseguir melhorar de vida, comprar sua casa propria. Suas esperanc¢as no futuro sdo
particulares, porque estdo constituidas de sonhos que os distingue (singulares) e a necessidade do

trabalho para a sobrevivéncia os assemelha (geral).

[...] mas gracas a Deus sempre conseguimos, apertado as vezes, sem dinheiro, mas a
gente sempre da um jeito, sé ndo damos jeito pra morte [risos]. (E3)

[...] tenho esperanca de que algum dia melhore, mas do jeito que as coisas estdo
acontecendo... € brabo... [risos]. (E4)

[...] ainda ndo tive condicOes de té-los... mas um dia a gente chega I&. (E8)

[...] a minha religido... isso pra mim é muito importante... pra agiientar os problemas da
vida a gente tem que se apegar a Deus. Eu sou evangélico... sempre vou orar... agradecer
a Deus a vida e a familia... e de ter trabalho. (E8)

[...] a gente que é trabalhador, acredita que um dia pode melhorar a nossa situacéo .(E5)

[...] tenho cinglienta anos e ainda ndo tenho minha casa prépria... sei que moro numa
casa boa... tenho como pagar o aluguel... mas 0 meu sonho € ter a minha casa propria... e
eu vou conseguir tenho fé... a minha vida nunca foi facil... mas por isso te digo que a fé
nessa hora te da forca. (E7)
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Sonhar e ter esperancga sdo propriedades dos seres humanos. Sendo assim, a esperanca €
geral, 0 que a singulariza é que apesar da realidade dura e alienante, 0s egressos e suas familias
mantém a esperanca. As pessoas sdo movidas pela esperanca de superar seus problemas e
conseguir viver feliz, em paz e ter qualidade de vida.

N&o d& para falar de sonhos, esperancas de trabalhadores, enquanto ser social, enquanto
produto historico, sem resgatar a categoria da Utopia, que estd correlacionada com categorias
basicas como Classe Social, Ser Social, Consciéncia Social, luta de classe que serdo trabalhadas,
mas que ndo conseguirei dar conta da reflexdo que elas exigem, mas podem apontar para um
pensar que podera suscitar &nimo para ir em busca de maiores compreensdes sobre seus
significados e, assim, estabelecer relacbes e ligacdes proprias que conduzam a criagdo de
condicBes que favorecam mudancas sociais que se fazem necessarias.

Falar em ser social implica resgatar O Capital quando Marx define 0 homem como um
animal social. O objetivo da sociedade € a produgdo. Os homens, para produzirem sua vida
social, entram em determinadas relagdes, imperiosas e independentes de sua vontade; sdo estas
relaces de producéo que regulam sua existéncia. E verdade que os homens fazem a historia, mas
fazem em condi¢des pré-determinadas. O homem n&o é certamente a criatura intermediaria entre
a natureza divina e a humana na historia, mas é o seu instrumento, consciente ou ndo. O processo
de transformacdo da natureza pelo homem e a propria transformacédo deste se realizam dentro do

marco predeterminado do desenvolvimento das forcas produtivas.

A meta de Marx é libertar o homem de opressdo das necessidades econdmicas, de modo
a poder ser completamente humano. Marx esta fundamentalmente interessado na
emancipacdo do homem como individuo, na superacdo da alienagdo, na restauracdo da
capacidade dele para relacionar-se inteiramente com seus semelhantes e com a natureza.
(FROMM, 1983, p. 16).

O Ser Social, para Marx, se constroi na relacdo do homem com a natureza, mas também
na relacdo imediata, direta e natural da espécie. Esta relacdo imediata, natural e necesséria de ser
humano com ser humano também € a relacdo do homem com a mulher. “Nesta relacdo natural da
espécie, a relagdo do homem com a natureza é diretamente sua relacdo com aquela, com sua
prépria funcéo natural” (FROMM, 1983, p. 39).

Marx parte do homem que faz a sua propria historia, isto nos permite pensar a

necessidade de uma organizacdo destes homens e sua consequente relagdo com a natureza e com
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tudo mais que nela existe. Os homens podem ser distinguidos dos animais por muitos elementos
que queiramos considerar, mas o aspecto principal reside no fato dos homens possuirem
consciéncia, o0 que permite a eles préprios produzirem seus meios de subsisténcia, como fato
condicionado pela forma de sua organizacdo. Pelo fato de produzirem seus meios de subsisténcia,
0s homens indiretamente estdo produzindo sua vida material real.

E importante entender a idéia fundamental de Marx: o homem faz sua propria historia;
ele € seu proprio criador. Neste fazer sua prépria historia, 0 homem se constréi como um ser
social, enquanto se humaniza. Uma formulagdo completa das teses fundamentais do materialismo
aplicado a sociedade humana e a sua histéria € dada por Marx no prefacio a sua obra

Contribuicéo a Critica da Economia Politica, nestes termos:

Na producgdo social da sua existéncia, os homens entram em relacdes determinadas,
necessarias, independentes da sua vontade; relagcBes de producdo que correspondem a
um determinado grau de desenvolvimento das forcas produtivas materiais. O conjunto
destas relacdes de producdo constitui a estrutura econémica da sociedade, a base
concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de producédo da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral.
N&o é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; € 0 seu ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia. Em certo estagio de desenvolvimento, as
forcas produtivas materiais da sociedade entram em contradicdo com as relagGes de
producéo existentes ou, 0 que é a sua expressao juridica, com as relagdes de propriedade
no seio das quais se tinham movido até entdo. De formas de desenvolvimento das forcas
produtivas, estas relagdes transformam-se no seu entrave. Surge entdo uma época de
revolugdo social. A transformagdo da base econOmica altera, mais ou menos
rapidamente, toda a imensa superestrutura. Ao considerar tais alteracOes, é necessario
sempre distinguir entre a alteragdo material — que se pode comprovar de maneira
cientifica rigorosa — das condi¢cGes econdmicas de producdo, e as formas juridicas,
politicas, religiosas, artisticas ou filosoficas, em resumo, as formas ideoldgicas pelas
quais os homens tomam consciéncia deste conflito, levando-o as Ultimas conseqiiéncias.
Assim como ndo se julga um individuo pela idéia que ele faz de si proprio, ndo se podera
julgar uma tal época de transformacdo pela mesma consciéncia de si; é preciso, pelo
contrario, explicar esta consciéncia pelas contradi¢fes da vida material, pelo conflito que
existe entre as forcas produtivas sociais e as relagdes de producdo (MARX, 1983, p. 24-
5).

Compreendendo a esséncia do ser social, fui buscar no livro de Wood (2003),
Democracia e Capitalismo, mais especificamente no capitulo “Classe como Processo e como
Relacdo”, a relacdo que a autora estabelece, a partir da analise do pensamento de E. Thompson,
entre a formacédo do Ser Social e a Consciéncia Social deste individuo enquanto ser de relacdes.

Ela salienta que teoricamente existem apenas duas formas de pensar em Classes: uma

como local estrutural, na forma de estratificacdo por critérios de rendimento econbémico,
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oportunidade de mercado ou mesmo ocupacdo (conceito quase que geral pela sociedade
capitalista) e, uma outra, como relacdo social, na concepcao sécio-historica.

Embora algumas teorias tenham insistido no enfoque de classe da concepcdo das
relacGes sociais da extracdo da mais-valia dentro da concepgéo de distribuicdo de dividendos,
considerando as desigualdades como fator preponderante e ndo as relagbes diretas entre
apropriadores e produtores, Wood (2003) indica o marxismo “classico” como elemento

diferencial para enfoques que no seu entendimento sao equivocados. Diz ela:

Para efeito de comparacéo, para 0 marxismo “classico”, o foco esta na relagdo social em
si, na dindmica da relagdo entre apropriadores e produtores, na contradicdo e nos
conflitos que explicam os processos histéricos e sociais; e a desigualdade, como medida
simples de comparagdo, ndo tem valor teérico (p. 73).

Buscar a ligagdo do Ser Social, Classe Social, Consciéncia de Classe e Luta de Classe se
faz necessario quando pretendemos conhecer a formagdo de um ou de outro como categoria do
Materialismo Historico. Torna-se impossivel ndo relaciona-las para uma melhor compreensédo de
cada uma delas. As classes sociais s6 podem ser entendidas enquanto consciéncia de classe, uma
vez que, como definicdo, elas simplesmente existem, mas que ambas s6 podem ser entendidas no
contexto da prépria luta de classe.

Para uma compreensdo dentro da teoria marxista de classe, busca-se ater mais nos
processos de formacgdo de classe como processo histérico formado pela “légica” das
determinacOes materiais do que identificar onde elas se localizam como se fossem realidades
objetivas estaticas.

Wood (2003), no capitulo “Classe como Processo e como Formagdo”, encaminha para
nossa compreensao a presenca da consciéncia social que os homens e mulheres estdo construindo

a0 se constituirem como classe social.

As formagOes de classe surgem e se desenvolvem a medida que homens e mulheres
vivem suas relagGes produtivas e experimentam suas situages determinadas, no interior
do conjunto das relagBes sociais, com a cultura e esperangas que herdaram, e a medida
que trabalham de formas culturais suas experiéncias (p. 76).
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O importante na organizacdo e sistematizacdo do entendimento sobre Classes Sociais
estd em perceber como a sociedade estruturada em classes realmente influencia nas relacGes

sociais e nos processos histéricos. Neste sentido, Wood (2003) nos chama atencéo salientando:

A questdo é, entdo, ter uma concepcdo de classe que nos convide a descobrir como
situacBes objetivas de classe formam a nossa realidade, e ndo simplesmente afirmar e
reafirmar a proposicdo tautolégica de que classe é igual & relacdo com os meios de
producdo. [...] O conceito de classe como relagdo e processo enfatiza que relagdes
objetivas com os meios de produgéo sdo significativas porque estabelecem antagonismos
e geram conflitos e lutas; que esses conflitos e lutas formam a experiéncia social em
“formas de classe”, mesmo quando ndo se expressam como consciéncia de classe ou em
formagGes claramente visiveis; e que ao longo do tempo discernimos como essas
relagbes impBem sua logica e seu padrdo sobre 0s processos sociais (p. 78).

Thompson tem sido um dos Unicos marxistas que tem buscado explicacdes para mostrar
(sem reduzir classe a consciéncia de classe, como fazem seus criticos) como os determinantes de
classe ddo forma aos processos sociais e como as pessoas se comportam em “formas de classe”,
mesmo antes de ter as condi¢Oes necessarias para tal. Isto é, sem amadurecimento consciente das
instituicOes e valores definidos por classe.

Portanto, Thompson realmente afirma que as classes surgem ou “acontecem” porque
pessoas em “relagdes produtivas determinativas” que, conseqiientemente, compartilham uma
experiéncia comum, identificam seus interesses comuns e passam a pensar e atribuir valores as
“formas de classe”.

Os entrevistados desta pesquisa manifestam em suas falas o que a classe social conota:
relacGes sociais, ideologia, capital, trabalho assalariado, mais-valia, relacdes de producdo, modo
de producdo.

Todo o esfor¢o desses egressos trabalhadores para sobreviver, conquistar a casa propria
(tdo sonhada), lutar por um espaco de trabalho, mostrar sua pratica, aproveitar seu lugar para se
sentir humano, esta materializado nas falas quando os alunos colocam sua trajetoria de vida, de

trabalho desde crianca, das buscas alternativas de sobrevivéncia.

Desde crianga eu trabalho... era no servico doméstico, cuidando de crianga, de servicos
gerais... no supermercado real... mas nunca trabalhei direto. As vezes, quando safa de um
emprego, demorava para encontrar outro... e assim até o dia de hoje... mas s6 com 39
anos que encontrei trabalho de carteira assinada... nunca tinha esses direitos... a gente s6
quer o trabalho. Nem liga para isso naquela hora. (E5)
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Aqui se presencia a verdadeira forma de exploragdo, o individuo vende sua forca de
trabalho®, a qual é sua Gnica mercadoria, ao capital, justamente para poder viver, esta condenado.
A utilizacdo da forca de trabalho é o proprio trabalho. O comprador da forca de trabalho
consome-a, fazendo o vendedor dela trabalhar e, ao trabalhar, torna-se realmente o que era antes,
forca de trabalho em agdo, trabalhador (MARX, 1982, p. 201). A condenagdo vai desde o
submeter-se a determinacdo do capitalista ao trabalhador produzir, alienar-se a si mesmo, até
desqualificar-se profissionalmente. Deixando de lado até mesmo suas necessidades basicas e seus
direitos.

As classes sociais significam para 0 marxismo, em um e mesmo movimento,
contradigdes e luta das classes, referindo-se a unidade das lutas econdmica, politica e ideoldgica
de classe, expressando-se essas lutas pelas posicOes de classe na conjuntura, a0 mesmo tempo em
que estas posicdes sdo reflexos de uma organizacdo politica autbnoma.

Assim, a Consciéncia de Classe equivalerd a uma organizacdo politica autbnoma das
classes em luta, constituindo as condi¢cdes de intervencdo das classes como forgas sociais, para
que a luta de classe tenha lugar em todos os dominios da realidade social. Isto significa, no meu
entendimento, que a eficacia na luta contra a burguesia ndo sera a mesma se a classe trabalhadora
possuir uma organizacao politica autbnoma e um grau elevado na formulacdo de seus interesses
especificos, ou seja, uma estratégia de classe — Consciéncia de Classe.

A questdo da consciéncia de social, ela s6 pode ser entendida no contexto da propria luta
de classe. Para classe trabalhadora, ndo basta entender o que é consciéncia de classe ou
consciéncia social. A questdo da consciéncia social da classe trabalhadora tem um significado
particular, ja que esta ligado a sua pratica na luta de classe. N&o se trata, portanto, de um conceito
abstrato. Para a classe trabalhadora, a consciéncia de classe tem um sentido metodoldgico, cujo
objetivo € a conquista do socialismo e o dominio do trabalho sobre o capital, isto é, a
transformacao revolucionéria do sistema social.

Como essa transformacdo ndo se dara espontaneamente, a classe trabalhadora e as
camadas oprimidas da populacdo necessitam adquirir um grau cada vez mais elaborado de

consciéncia da opressdo da classe dominante. A consciéncia ndo é alguma coisa que possa ser

% Forga de Trabalho — ou capacidade de trabalho compreendo como o conjunto das faculdades fisicas e mentais,
existentes no corpo e na personalidade viva de um ser humano, as quais ele pde em agdo toda a vez que se produz
valores-de-uso de qualquer espécie. [...] a forca de trabalho s6 pode aparecer como mercadoria (MARX, K. Livro I.
volume 1. p. 187).
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conduzida e entregue como um presente, doada as massas populares. Trata-se de aprender com
elas, caminhar com elas.
A classe trabalhadora necessita de uma consciéncia de sua posicdo, em relacéo a classe

burguesa. Citando a Miséria da Filosofia, de Marx, Lukéacs (1974) afirma que:

o proletariado tem que se tornar uma classe ndo s6 “face ao capital” mas também “para
si proprio”; isto é, tem que elevar a necessidade econdmica da sua luta de classe ao nivel
de uma vontade consciente, de uma consciéncia de classe atuante (p. 91).

Isto se revela pela estreita unidade entre a luta econdmica e a luta politica do
proletariado.

Dessa forma, Marx ao estudar o homem e a historia, partiu do homem real e das
condi¢des econdmicas e sociais em que ele tem de viver, e ndo, primordialmente, das idéias dele,
0 que nos remete ao entendimento de que os homens sdo os produtores de suas representacdes, de
suas idéias etc., mas, a0 mesmo tempo, estes homens reais, atuantes, estdo condicionados pelo
desenvolvimento determinado de suas forcas produtivas e pelas relagdes a elas correspondentes.
Portanto, a consciéncia social que se constrdi, jamais pode ser outra coisa que 0 Ser Social,
consciente do seu processo real de vida.

Para Marx, a consciéncia social exprime e constitui, a0 mesmo tempo, as relagdes
sociais. Por isso, a analise dialética das relacdes capitalistas exige que a interpretacdo apanhe
sempre a maneira pelas quais oS homens pensam-se a Si mesmos e uns aos outros. A
autoconsciéncia so € possivel no reflexo do outro. Assim, a condi¢do de operario e de capitalista
somente se revela nas relagbes que um e outro estabelecem entre si. Mas essas relagdes nédo se
realizam, a ndo ser que um e outro se pensem no processo de compra e venda de forca de
trabalho, de producdo de mercadoria, de intercAmbio entre trabalho necessario e o trabalho
excedente. Isto é, o trabalho pago e o trabalho ndo pago.

O entendimento sobre a organizagdo do ser social perpassa em situa-lo em suas relagdes
sociais do seu cotidiano. Viver em um contexto de exploragdo do capital sobre o trabalho e
identificar como se vai construir este ser social na pessoa sera preciso para compreender a
existéncia do operario e do capitalista, ambos sujeitos de um mesmo processo. Ainda sera preciso
analisar como cada um se percebe e se compreende frente a si proprio e frente ao outro. Para

reconhecer-se como operario, é indispensavel que este operario reconhega como se dé o processo
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nesta sociedade, entre o capital e o trabalho e vice-versa. Esse reconhecimento é, ao mesmo
tempo, uma condicdao fundamental da existéncia e negacao reciprocas, que culminam na unica
alternativa de desenvolvimento de superacdo que € a luta de classe.

Para afirmar-se como capitalista, por exemplo, o capitalista precisa ndo s apropriar-se
do produto de valor excedente (ndo pago), mas também reconhecer o produtor de valor
excedente, a mais-valia, que aparece na consciéncia do capitalista como lucro.

Por outro lado, o operario para afirma-se como explorado precisa ndo s6 afirmar-se
como produtor de mercadoria ou vendedor de forca de trabalho, mas também reconhecer o
proprietario dos meios de producédo que se apropria do produto do trabalho ndo pago. Essas sdo as
relacbes béasicas de dependéncia, alienacdo e antagonismo, que fundam a existéncia e a
consciéncia tanto do operario, como do capitalista, como seres sociais com uma consciéncia de
classe.

E verdade que a formagc&o social do ser humano e sua consciéncia social precisam ser
analisadas dialeticamente para que as se entenda como se relacionam, como se encadeiam e como
se determinam, uma vez que as diferentes modalidades de consciéncia social fazem parte das
condicOes de existéncia social. Marx neste sentido vai sempre recomendar uma anélise das
relacGes de producao, isto €, na economia politica.

Na sociedade capitalista, as relacdes de producdo tendem a configurarem-se em idéias,
conceitos, doutrinas ou mesmo teorias que acabam esvaziadas de seus principais fundamentos de
exprimir e constituir as relagGes sociais. Porém, os diferentes tipos de consciéncias que vao se
constituindo pelas posicOes relativas das pessoas, grupos e classes sociais, nas relagdes de
dependéncia, alienacdo e antagonismo em que se acham inseridas, sdo as verdadeiras expressdes
resultantes do modo de produgéo da sociedade.

Sei que me estendi na tentativa de compreensdo das categorias presentes em minha
realidade de estudo, mas retornando a questdo da esperanca e utopia, percebo nas falas dos
egressos que seus sentimentos utdpicos estdo fundamentados na visdo idealista. Marx acredita
nessa concep¢do como um ideario abstrato e vé essa concepgdo como restrita e ndo possibilitando
uma transformacao social.

O sentido de utopia encontrado em Marx estd mais relacionado com a idéia de um
progresso inevitavel, de um socialismo como resultado necessario das contradi¢bes capitalistas

do que com a concepgdo da sociedade e da histéria como praxis. Estas situacfes ndo sao
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contraditérias. O que é preciso entender em Marx que emancipacdo do proletariado ndo se
encontra em um horizonte utdpico, mas estd no centro de sua filosofia politica, procurando
apresentar-se como uma previsdo cientifica do futuro.

Marx, na verdade, ndo se dedicou a sistematizar uma utopia. A etimologia grega da
palavra utopia, significa “que nédo existe em lugar algum”. E Marx n&o saiu a procura de um lugar
inatingivel, muito menos de um ideal abstrato. Ele partiu concretamente do desenvolvimento do
modo de producdo capitalista e analisou, logicamente, quando e como 0 embrido do socialismo

cresce e amadurece no ventre da sociedade burguesa.
3.2 A INFLUENCIA DA EJA NA VIDA E NO TRABALHO DOS EGRESSOS

A educacdo em sua historia tem sido debate de muito tempo. E em cada fase da evolugéo
historica é sempre produto da sociedade que reflete os interesses nela dominantes, 0 que para as
sociedades onde ha diferentes classes significa preponderantemente os interesses daqueles que
possuem o monopolio dos meios de producdo, e por conseqiiéncia dirigem o estado e
hegemonizam suas ideologias de classe como universais. O tipo de homem que cada sociedade
deseja formar é aquele que serve para desenvolver o méximo as potencialidades econdmicas e
culturais desta forma social.

A educacao nessa sociedade capitalista, através de seu sistema educacional, muito tem
contribuido para fortalecer, reforcar a ideologia dominante. A educacéo e o trabalho tém vinculos
urgentes de formar, e treinar o ser humano com vistas ao aumento e garantia do capital da elite.

Hoje presenciamos uma corrida e um aperfeicoamento para adentrar no mercado de
trabalho e ndo ao mundo do trabalho. O ensino é uma mercadoria, e Sader®’ coloca “a educacéo
no reino do capital € uma mercadoria, € bem que poderia ser a alavanca essencial para a
mudanca, tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista”.

A educacdo para além do capital indica que a “educacdo é desprezada, ou no minimo
negligenciada”. Parece haver nas instituicGes educacionais um processo assombroso de
reproducdo das desigualdades sociais, devido a educacdo formal pregada. “O que esta em jogo

ndo é apenas a modificacdo politica dos processos educacionais, mas a reproducéao da estrutura de

% SADER, E. Prefacio. In: MESZAROS, . A Educagéo para além do capital. Sio Paulo: Boimtempo. 2005. p. 15-
8.
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valores que contribui para perpetuar uma concep¢do do mundo baseada na sociedade Mercantil”
(MESZAROQS, 2005, p. 29).

Por isso que Leher (1998) coloca que na atualidade a Educagdo tem sido debate por
inimeros organismos e tem sido assunto agora, de homens de negocios, banqueiros e estrategistas
politicos.

A maioria dos alunos adultos, trabalhadores empregados ou desempregados,
principalmente os egressos, entrevistados, procuraram a escola com o objetivo de uma melhor
qualificacdo para o trabalho, no sentido de incorporar uma quantidade maior de conhecimentos.
Hoje com a tecnologia, a quantidade de conhecimentos acumulados, assim como seu contetdo, é
maior que no passado.

O processo de trabalho ndo € pensado pelo trabalhador, mas sim pelo capitalista. O
trabalhador moderno perdeu o que os artesdos das oficinas, em periodos pré-capitalistas, tinham,
o conhecimento da totalidade do processo de seu trabalho e 0 comando sobre 0 mesmo.

O trabalho parcelado permite maior exploragédo do trabalhador e para eles o0 ensino ndo
precisa ser mais do que executar tarefas, ou seja, a educagdo se torna estratégica numa sociedade
de producdo de mercadorias. Temos jovens e adultos analfabetos ou mal alfabetizados frutos da
divisdo social que ocorre nas relacbes sociais capitalistas, e € essa sociedade que afirma que o
analfabeto ndo deve existir que ¢ um mal social, embora ndo crie condi¢cdes necessarias para que
0 adulto estude.

Na educacdo de EJA, ndo ocorre, como na educacdo de criangas, 0 grande consenso
social sobre a necessidade de irem & escola, mas o que acontece é o inverso, 0 estado assume
outro papel, o de golpear a possibilidade de avango na EJA, que é motivo de luta de longos anos
dos movimentos sociais, juntamente com a educagéo popular.

A escola que formou esses adultos trabalhadores nega a condi¢do de trabalho desses
egressos. Essa negacgdo se materializa no curriculo oferecido aos seus estudos, se expressa no tipo
de conhecimento que foi colocado a sua disposi¢do. Todo o conhecimento possibilitado se deu de
forma fragmentada e enxuta, com a justificativa de proporcionar 0 minimo para que os alunos
adquiram possibilidades de adaptacdo a esse mercado de trabalho, que muitas vezes, se
materializava em cargos e fungdes desqualificadas.

Quando indaguei aos egressos se eles percebiam se a escola e o curriculo que os formou

davam conta da realidade deles, enquanto trabalhadores, percebi uma das maiores contradi¢des
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de nosso estudo. A escola, a EJA, educa os alunos sem problematizar a sua especificidade,

principalmente para os jovens e adultos que a sua grande maioria € de trabalhadores.

N&o, eu acho que ndo... ou os professores ndo conheciam ...porque tinha professores que
ndo queria nem saber... se tu trabalhava ou ndo ..se tinha tempo de estudar... ndo tava
interessado... sei la.... ndo explicava e nem respondia nossas perguntas...6 naquela época
era diferente...de hoje... né?! Porque? Porque o prof. daquela época dizia que ndo podia
perder tempo...respondendo... pergunta... (E2)

N&o... porque... a escola , isso na minha época, tentava dar toda a matéria que a gente
ndo tinha visto...entdo a gente ficava so naquilo... Eram poucas vezes que a gente falava
de nossa realidade de trabalhador... Mas claro os professores estavam fazendo seu papel
nos ensinando... a gente tinha que aprender... se tivesse estudado na época certa, acho
que ndo seria tdo corrido... né?

Muitas coisas que eu aprendi eu nunca mais ouvi nem falar... era equagdo....analise
sintatica...e nem me lembro mais... [risos]. (E3)

Eu acho que ndo... a escola tem que passar coisas que a gente tem que aprender e isso,
claro, vai nos servir para o trabalho, arrumar emprego, [...] mas |4 fora no trabalho
mesmo... muitas vezes a escola nem sabe o que fazemos.... s6 sabe que trabalhamos...e
s0... a funcdo da escola é passar conhecimento... e é no trabalho que a gente aprende
mesmo... no dia a dia... as vezes a escola passa contetdo que a gente s6 vé na escola....e
nunca mais... nem lembro mais...(E4)

Eu acho que ndo é na escola que tu depara com a realidade... mas na vida... talvez ali tu
podes abrir os caminhos... ou tu progride... a realidade esta na rua... a realidade do
trabalho é fora da escola.... A escola ndo da conta... ela apenas te ensina... A escola
ensina... tu aprende se tu quer... Aqui fora... ndo tem ou tu aprende ou tu aprende...
porque a vida te ensina muito no teu dia-a-dia... ndo tem escapatdria... se tu ndo aprende
a viver na sociedade tu passa fome, frio, sede... tu é humilhada... s6 quem viveu aqui
fora é que sabe. (E6)

Hoje a escola ndo d& conta... porque muitas vezes a gente aprende muitas coisas que nao
usa no nosso dia a dia... tem certas coisas sim..como a leitura, o calculo, a escrita... mas
tem certos contelidos que a gente s6 vai ver na escola...e a gente que trabalha precisa de
muito mais... ainda mais nessa luta que é o dia de hoje... todo mundo lutando pra
sobreviver. (E8)

Esses fragmentos apontam uma contradi¢do que faz parte de um processo historico da
EJA que mostra que os curriculos criados para atender o universo de alunos/criancas foram
transferidos para os jovens e adultos. E quando ndo considera a especificidade do aluno
trabalhador no curriculo, ele mesmo se torna um dos motivos que afastam os alunos da escola.

Por isso que a presenca de jovens e adultos na escola tenciona um movimento de
ressignificacdo do trabalho de escolarizagdo, no sentido de problematizar o isolamento da mesma
em relacdo ao mundo da vida dos educandos, visto que esse universo de alunos exige que o

curriculo escolar possibilite a relacdo da educa¢do com o mundo do trabalho e da cultura.
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Se ndo pensarmos assim, essa forma de educagdo exclui quem n&o se enquadra nos
critérios da produtividade operada a partir da l6gica da competitividade capitalista.

O ponto de vista que defendo, a relacdo educacdo, trabalho e cultura no curriculo de
EJA, emerge de uma perspectiva da légica da reproducéo ampliada da vida, na qual a educacéo é
vista como um processo de permanente ressignificacdo das praticas sociais. Problematizando a
naturalizagdo das relagdes sociais capitalistas, fundada numa concepcdo produtivista da
educacdo, que visa a producédo do lucro e ndo da vida.

Ao mesmo tempo em que 0s alunos, enquanto trabalhadores, dizem que a escola ndo da
conta das necessidades que eles almejam quando retornam a escola, eles colocam que essa
instituicdo incentivava a continuarem estudando. Ressaltando a questéo de algumas mudangas, ou
da possibilidade de transformacGes em suas realidades mais imediatas das condi¢des materiais de

sobrevivéncia.

Sim, pois incentivava a gente a terminar os estudos com os exames da SEC.. isso pra
mim é um incentivo... pra mim foi (E1)

Sim isso sim... sempre estavam nos incentivando.... diziam que ndo podiamos faltar as
aulas, eu faltava, porque tinha que trabalhar, lembro muito dos conselhos dos
professores... que o estudo pode melhorar a vida da gente...que diziam que sem estudo a
gente ndo é nada...e é verdade...como é verdade... que para arrumar emprego hoje sem
ter 0 1° Grau completo sendo tu ndo arruma néo. (E4)

Sim incentivou bastante a gente, varios prof. diziam para a gente ndo parar de estudar...
porque a gente lembra que muitos desistiam porque o horario do trabalho ndo batia, ou
as vezes a gente chegava muito cansada...é tem que ter muita vontade porque néo é facil
estudar num servigo pesado como 0 meu e ainda estudar... mas vale a pena. (E5)

N&do ela incentivou também a melhorar de vida... nos indicava a fazer os exames
supletivos da SEC. (E7)

Sim, pois incentivava a gente a terminar os estudos. Como disse muitos professores
diziam pra nos que o estudo nos ajudava... e é verdade... ndo da pra ficar sem estudo..eu
digo isso pros meus filhos..mas eles acham que o trabalho é mais importante que o
estudo...agora a minha cacgula essa adora estudar... e eu incentivo muito. (E8)

A escola e tudo que existe nela, como as salas de aula, materiais escolares, biblioteca,
laboratdrios, ginasio de esportes, oficinas, refeitdrios, tecnologias em geral, os professores das
diversas disciplinas, o Projeto Politico Pedagogico, seu curriculo, a forma de avaliagéo, o prédio
da escola, podem ser entendidos como as forcas produtivas da escola. Essas forcas produtivas séo
organizadas e distribuidas, administradas, geridas, entende-se como as relacdes de produgédo da

escola. E essa mesma escola produz conhecimentos e futuros produtos diretos. A relacdo ensino-
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aprendizagem é a esséncia da escola, e o curriculo esséncia do processo educativo. Dependendo
da forma que assume o curriculo e o processo de ensino aprendizagem, podemos ter uma nova
qualidade, ou seja, uma nova realidade na escola.

A esséncia do capitalismo é a propriedade privada dos meios de producdo. As formas de
manifestacdo desse contexto sdo variadas: exploragdo da forca de trabalho, desenvolvimento
irregular da economia, falta de politicas sociais, aumento da pobreza, desemprego e no momento
refor¢ando tudo isso temos a desregulamentacdo do trabalho (SIQUEIRA, 2004).

Se modificar alguns aspectos e elementos desse contexto, dessa base objetiva, essa
esséncia mudara também o fendmeno. Se a escola transformar aspectos e elementos importantes
de forma objetiva a ponto de modificar o processo educativo que é o curriculo, o fendmeno se
transformara em outro fenémeno, mudando, assim, a esséncia da escola.

Estou investigando a vida e o trabalho dos alunos egressos. A esséncia do trabalho no
capitalismo € a producdo de mercadorias e o proprio trabalho se transforma em mercadoria. A
esséncia do processo educativo em que foram formados esses egressos é o curriculo. Dessa
forma, percebo que os egressos estdo submetidos a exploracéo da relacdo de trabalho que é uma
transacdo de compra e venda. E a formagao que tiveram é uma possibilidade para que consigam
estar nessa relacdo de exploracao. E essa formacao que eles tiveram é uma sonegacao do direito
de terem um estudo de qualidade, que Ihe dessem realmente possibilidades futuras.

Como ja disse, dependem da organizacdo do curriculo e do processo educativo que
podemos dar possibilidades a alguns aspectos e elementos necessarios as mudangas, mas o que
percebi nos fragmentos, as aulas seguiam uma rotina quase que geral, e que poucas foram as
possibilidades para esses trabalhadores que so retornaram para a escola em busca desse objetivo.

[...] o professor chegava, fazia chamada, ia pro quadro e passava a matéria depois

explicava, a gente fazia as tarefas... era muito serio o ensino... ali... Também toda a
turma era de adulto... a gente queria era recuperar o tempo perdido. (E4)

[...] Olha como eu disse era aula mesmo, conteldo... as vezes a gente trazia alguma
situacdo e falava um pouco... fazia uma redacdo... e era assim. (E4)

Eu adorava as aulas [...] O prof. entrava na sala de aula, comecava a passar a matéria no
quadro, depois fazia as perguntas... e a gente respondia.. .eu ndo era muito de ir ao
guadro... eu era muito timida... minhas colegas gostava de passar a matéria para o prof.
no quadro. (E5)

Todas as aulas eram boas... tinha contetido no quadro ou no livro..resolver as atividades,
explicacOes, e na aula do prof. Felix alem de tudo isso tinhamos diversdo..a gente
aprendia com muito prazer. (E7)
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[...] Bem, a gente chegava na aula, as vezes atrasado..por causa do trabalho... o professor
passava 0 contelido no quadro a gente copiava ele explicava e passava exercicio..as
vezes ficava quietos... porque ndo entendia.mas dependendo do professor a gente
perguntava....e aprendia apesar do cansago do trabalho.... uma coisa importante é que
todo mundo tava ali para aprender..e a gente queria..isso...que hoje é muito diferente...
né?! as pessoas vdo a aula pra brincar... ndo levam a sério... Principalmente essa
gurizada. (E8)

Mesmo seguindo essa rotina, percebi nas falas, que os alunos adoravam os professores e
os colegas. As relacdes estabelecidas ndo eram contraditorias porque tanto os alunos quanto os
professores queriam avangar em suas relagdes, mesmo diferenciadas, mesmo gostando, ora de
um, ora de outro. Além disso, ambos eram assalariados.

Conversando com 0s entrevistados sobre a escola que eles se formaram, perguntei a eles
que sugestdes eles apontariam para uma escola que educam trabalhadores. Os apontamentos s&o

variados.

[...] € uma boa escola, sempre fui muito bem recebido ali, mas o que eu vejo é que 0s
trabalhadores tinham que ser tratados diferentes dos jovens e das criangas... tinha que ver
0 nosso lado, que chega cansado na aula, que tem que estudar, aprender, que ndo tem
tempo de estudo em casa, e ajudar a gente a conseguir trabalho, fazer convenio com as
empresas...eu acho que isso ja mudaria bastante. (E3)

Eu acho que tinha que oferecer mais aos alunos do supletivo, trabalhar e estudar também
ndo é facil, tem que ter forca de vontade... né?! mas acho que tinha que ensinar coisas do
tipo como batalhar por um emprego... ser mais profissionalizante as aulas... acho que é
isso do resto eu acho que ta bom. (E4)

O que dizer... que os professores ndo faltassem muito... pois como faltava os prof... era
muito triste... quase ndo aprendiamos... ja ficamos uma vez quase um semestre sem aula
de portugués. (E5)

E dificil dizer o que a escola deve fazer... mas acho que os professores devem saber que
estdo lidando com trabalhadores e que estes vem cansados do trabalho... € o conteldo...
Tem que ser diferente... e a acho que tinhamos que ter mais vagas... pras pessoas
estudarem, pois tem muita gente sem estudo ainda. (E7)

Bem a escola deveria ver mais o lado do trabalhador... ver que eles precisam ter um
profissdo...ensinar a fazer coisas diferentes pra poder ganhar dinheiro e sustentar sua
vida...O que a escola devia fazer... isso... cursos técnicos... é uma forma... porque nem
todo mundo tem condicBes de fazer uma faculdade... com esse salario que a gente
ganha...que mal d& pra comer... imagina. (E8)

Desses egressos, apenas duas mulheres deram continuidade ao estudo até chegar a

faculdade de Pedagogia e apenas dois homens terminaram o Ensino Médio. Os demais pararam
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de estudar depois de sua formatura por diversos motivos, porque nao tinham tempo, arrumou
outro trabalho que ficava impossibilitado o horario, e assim por diante.

Quando falamos em possibilidade, temos que ter clareza que é a negacdo da negacdo. O
elo entre o inferior e o superior, presentes na vida e no trabalho dos egressos estdo ligados pela
influencia que a escola trouxe a eles. Eles pensam e dizem negar sua condicdo de vida antes de
ingressarem na EJA, pois véem nela a possibilidade de mudancas superiores em sua vida. Para
eles, a escola ou o estudo pode mudar a sua vida, e afirmam isso varias vezes, mas também
enxergam a necessidade da escola e a educacdo melhorarem, ndo de forma clara, mas falam sobre

iSsO.

O estudo pra mim mudou em todos os sentidos... fiquei mais jovem, a minha cabeca....
até pelo fato da idade que eu tinha na época... ficar entre os jovens foi muito bom...
faziamos tarefas juntos...tinha alguns jovens e outros adultos...Mudou o relacionamento
em casa...mesmo sem ter grandes problemas por causa dos filhos... com 0 meu marido
eu achava que ele ndo ia aceitar até que aceitou huma boa... [risos] colaborou comigo...
Ah também passei a ter melhor relacionamentos com as pessoas... tem outros
assuntos...tudo muda na tua vida. (E1)

Muda, muda sim... a pessoa que estuda tem a oportunidade de mudar de emprego,
aumentar o salario, fica mais inteligente, fala melhor com as pessoas, convive também...
eu que s6 fiz o 1° grau, o estudo foi necessario para eu estar no mesmo emprego até
hoje.... porque sendo acho que ja teriam me despedido. (E3)

Muda... porque mudou a minha... passei a ser diferente depois de formado... o periodo
que a gente vive na escola é maravilhoso.... a gente se sente jovem... livre. (E4)

Olha... ndo tenho ddvida que o estudo muda mesmo a vida da gente, mas tem aquela
coisa... tu tem que correr atrads da maquina... ser competitivo, mostrar um servico melhor,
sendo tu perde pra outro... ndo posso dizer que ndo mudou... porque tu fica mais
preparado pro mercado de trabalho... né?! Entdo, de uma forma ou de outra muda
também... o financeiro. (E4)

Ah sim, a pessoa fica mais segura... abre 0s campos... da vida, trabalho.(E5)

A minha vida melhorou muito com o estudo... tanto é que eu néo parei... fui em busca de
mais estudo e terminei o 2° grau. (E7)

Sim, muda, a pessoa aprende a ser diferente... Como ja te disse... tudo que aprendemos
vai nos mudando... e a escola é o melhor lugar pra gente aprender. (E8)

Os depoimentos nos apontam dados importantes de mudanca de melhores condigfes de
vida dos trabalhadores egressos, ou melhor, das possibilidades que a escola, mesmo seguindo
uma teoria idealista com uma organizacdo curricular essencialmente baseada na adaptacdo dos

alunos para competir no mercado de trabalho, proporcionou efetivas mudancgas, mas a maior
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contradicdo encontrada se materializa na vida desses egressos, pela atual condi¢do de
sobrevivéncia. Nao podemos tirar o mérito dessas mudancgas, porém, a forma como a organizagao
social estd determinada, determina o ponto culminante na verdadeira reforma de vida e trabalho
dessas pessoas, a questdo financeira.

Quando os entrevistados entusiasmados e emocionados relatavam suas histérias de vida,
e as possibilidades que a escola — EJA — proporcionou na vida deles, seus semblantes denotavam

uma tristeza quando perguntava sobre a mudanca das questfes econdmicas.

Eu sei que mudei algumas coisas em minha vida gragas ao estudo, mas, o financeiro é o
mais dificil de mudar, continuo recebendo os mesmos 2 salarios minimos, s aumenta o
meu salério, quando aumenta o salario minimo. A educacdo é importante, mas ela ndo se
iguala ao econémico. (E3)

Essa contradicdo materializada na fala da aluna mostra que a escola apesar de exercer
um papel de reproducdo da estrutura de valores que contribui para perpetuar uma concepgao do
mundo baseada na sociedade mercantil, ela é apresentada pelos egressos como necessaria, €
prioritéria, e é a promessa de melhores condic¢des de vida, de possibilidades futuras.

Sabemos que a atual sociedade capitalista ndo tem interesse em programar elementos
que qualifigue a educacdo, como as politicas publicas fortes. E também as escolas néo
aproveitam da possibilidade que a lei oferece, em relacdo ao planejamento participativo, pois este
seria um salto ruptura, ou a superacao da contradi¢do na escola, se materializasse essa forma de
trabalho cooperativo, organizando o curriculo com uma teoria embasada para levar adiante esse
processo.

Durante o processo de formacdo desses egressos, eles foram adquirindo conhecimentos,
experiéncias, esses medidos a cada semestre aumentava a sua quantidade e com isso sua
qualidade ia possibilitando maiores trocas e melhores relacionamentos entre a vida, o trabalho e o
processo educativo do qual estavam se interligando. Vida, trabalho e educagdo sdo categorias
essenciais e centrais na vida desses egressos que estdo correlacionadas, porque a vida deles foi se
constituindo na medida em que a educacao possibilitava uma nova medida de conhecimento, uma
nova ruptura se materializava em suas mudancgas de organizacdo da vida material, através do
trabalho. Ndo da para falar separadamente dessas categorias, apresentei-as aqui alguns recortes,
em nivel didatico, para melhor compreenséo do fenémeno material, social, particular pesquisado

e sistematizado, atraves da categorizacdo empirica.
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Um ponto importante a destacar nos momentos finais que realizei as entrevistas se
materializou quando perguntei sobre o0 que 0S egressos pensavam sobre o momento mais
importante para ele, o antes de ingressa na EJA, durante o processo estudantil ou depois da
formatura deles. Foi com muito entusiasmo que a maioria disse 0 momento mais especifico e
transformador na vida desses individuos se concretizou no retorno a escola. Esse principio basico
de mudanga trouxe elementos essenciais para que pudessem ter a qualidade, enquanto ser social e
historico, de vida que eles apresentam hoje.

Quando eu retornei pra sala de aula... o retorno... essa vitéria de hoje estar vivendo tudo
iss0...0 comego de tudo. (E2)

Olha a volta pra escola, o retorno e muito bom... mas melhor que isso é o hoje... ver o
quanto a gente muda e amadurece na vida... a cabeca... as atitudes... e ver que esse
caminho....ndo terminou e que continua..e que temos que lutar... a cada dia... Eu sou uma
pessoa que luto muito, sempre tive que lutar por aquilo que eu queria... e eu acho que é
essa a receita... ndo esmorecer...a cada dia que a gente iniciar... forca, coragem... que
tudo vai dar certo... eu penso sempre assim... e sou muito feliz. (E4)

Todos esses momentos foram significativos.. .mas o primeiro a volta.. sem davida
nenhuma... a volta foi muito importante, porque é a realizacdo de um sonho de voltar a
estudar... € muita alegria... foi um presente voltar a escola. (E5)

Todos os momentos pra mim foi importante... a volta, durante as aulas... e 0 depois
também... porque depois que termina... a gente parece que tem mais forca e garra pra
lutar... e isso eu vivi, pois fui atras de outro colégio, sozinho, sem precisar de indicagdo
de outras pessoas... Por isso que digo que a escola muda a vida da gente... parece que nos
da mais seguranga... autonomia. (E7)

Pra mim o mais importante é quando estava estudando e a amizade de meu amigos na
escola... fez eu viver outro momento em minha vida..passei de desempregado... a um
pai de familia empregado... e isso pra mim é o que me marcou nesse tempo de escola
que estudei na escola. (E8)

N&o podemos esquecer que a formacao do pensamento e da consciéncia se da a partir do
reflexo da realidade material. Porque segundo Kaprivine (1986), a consciéncia € uma propriedade
da matéria altamente organizada. Essa matéria altamente organizada que é o cérebro humano €
produto do trabalho dos homens para transformar a natureza e resultado do desenvolvimento
social, da relagdo com outros homens. E é nessa relacdo e nesse trabalho que o que era
possibilidade se transforma em realidade. Nosso conhecimento da realidade é produto desse

desenvolvimento social, resultado da acdo dos homens sobre 0 mundo que o rodeia.
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A realidade objetiva reflete em nossa consciéncia, mas ndo como algo passivo, 0
pensamento é criativo e se materializa ativamente de acordo com as nossas experiéncias,
sensacOes e vivéncias.

Por isso que a consciéncia/pensamento dos egressos se manifestam de acordo com as
possibilidades nos diversos ambientes e circunstancias em que formaram sua realidade material
de suas vidas.

Enquanto professora trabalhadora, e também vendo minha for¢a de trabalho, vejo que a
escola pode influenciar na consciéncia critica dos alunos, através dos contetdos em aula, através
de debates, de filmes, de passeios, de palestras, entre outras atividades. Agora ela também pode
ficar neutra (ideologicamente) quando os seus préprios professores também s se utilizam giz,
quadro, contedo e prova. Ou seja, a formacgédo dos professores devem ser continuada para ndo
formar alunos com contetidos reduzidos sé porque s@o adultos. E nos relatos dos egressos as
aulas se constituiram dessa forma, fragmentando o conhecimento, permitindo assim, maior
dominag&o e passividade.

Entrevistar essas pessoas foi muito especial e complexo ao mesmo tempo. Complexo
porque foi dificil encontra-los, enderego ndo conferia, telefone também ndo, mas depois da
superacdo dessa etapa, vem uma outra que foi as condicdes em que se materializaram as
entrevistas, nos mais variados locais, em pracas, ambientes de trabalho, e até mesmo em suas
préprias residéncias, o acolhimento fez penetrar na intimidade de suas casas, e eles me aceitaram
com muita gentileza. Foi muito especial, porque as suas historias de vida e suas lutas no dia-a-
dia, enriqueciam a minha pesquisa € a minha constituicdo enquanto Sonia, professora e

assalariada, enquanto trabalhadora.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Este meu trabalho, como qualquer outro, parte de uma realidade concreta, social e
particular. Trata da realidade contraditoria de vida e trabalho dos alunos egressos, singularizando
suas mudancas de vida proporcionadas pelo processo de Educacéo de Jovens e Adultos.

Na evolucdo deste trabalho fui aos poucos desvelando o fendmeno através de leituras,
analises, de trocas com os colegas do grupo de pesquisa, e das falas das pessoas entrevistadas. A
compreensdo da totalidade dos fendmenos e suas ligagOes e relacbes me encaminharam para o
encontro das contradi¢cOes deste fendmeno material social. Quando falo aqui de totalidade néo
sigo a visdo metafisica que a conceitua como um todo concluido, que ndo pode ser alterado, no
qual as partes estdo presentes como realidades fixas e a-histdricas.

A totalidade que compreendi, amparada em Kosik, Luckacs, Marx e Trivifios, a partir do
materialismo dialético ressalta aspectos essenciais como a historicidade e sua constante
transformacdo. E o desvelamento do fendmeno material em estudo se constituiu num primeiro
momento quando me “afastei”®® do fenémeno para relaciona-lo com outros fendmenos e
inclusive para descobrir a origem e seu desenvolvimento, mas que logo, com todo o acervo de
informacGes que captei no processo de relagdes e de desenvolvimento, o fenémeno em estudo,
surgiu no espirito, com outras dimensdes, muito mais ricas das que, inicialmente, apresentava.

Este meu concreto sensivel aparecia agora como um produto do pensamento, como uma
totalidade concreta, ou seja, uma reproducdo mental do fenémeno ndo como ele se oferece numa
primeira instancia, mas como emerge depois de haver sido relacionado com outros fenémenos
econdmicos, politicos, culturais, sociais.

Marx (1983, p. 289) coloca que a totalidade concreta ndo €, de maneira nenhuma, dada
ao pensamento. E o concreto é concreto porque é a sintese de diversas determinacGes, portanto,
unidade do multiplo.

Compreender o fendbmeno em sua totalidade a partir das contradi¢cbes, no caminhar
historico, ndo em sentido linear, mas na dindmica da vida material, este, apresentou em sua
esséncia contradicdes materializadas na vida desses egressos da EJA, principalmente em suas

condicOes de luta pela sobrevivéncia, através do trabalho, categoria central deste estudo. Estes

% Esta concepcdo de totalidade do materialismo dialético baseia-se na relagdo dialética do todo com as partes, no
sentido que um fendmeno s6 abstratamente pode ser isolado e explicado em si mesmo, alheio as circunstancias que o
produziram ou nas quais esta inserido.
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alunos, em seus depoimentos, colocam a necessidade do estudo para se manterem no trabalho,
para arrumarem emprego, para sobreviverem e terem vida digna. E apontam que a EJA
modificou as suas vidas em varios aspectos, menos na condicdo prioritaria, que é o aspecto
econémico.

Nessas falas, foi possivel perceber que as contradigdes presentes em suas condicdes de
vida e trabalho bem como o seu significado, sdo profundas e de dificil superacdo individual,
principalmente, por serem contradigdes que se fazem presentes num contexto econémico, politico
e social especifico (capitalista), que determinam as condi¢des materiais de vida das pessoas em
geral, de suas familias, e que para sobreviverem tem que ser trabalhadores que vendem a Unica
coisa que ainda lhes restam, sua forga de trabalho.

Vejo que essas pessoas sdo usadas pelo sistema capitalista e que estas, ajudam a manter
com suas caracteristicas mais essenciais, a exploragdo do trabalhador e sua forca de trabalho, para
obter mais lucro, e assim, gerar mais mercadorias, e gerar mais capital.

Como diz Siqueira (2004):

[...] o sistema capitalista para se manter precisa de pessoas com pouca formacgéo, precisa
da divisdo do trabalho em intelectual e manual, da divisdo em classes sociais, mesmo
gue este contexto gere lutas organizadas que conflitue com o sistema. Precisa, também,
que o conhecimento sistematizado e elaborado seja sobrepujado pelo conhecimento de
massa passado pela midia. Precisa, portanto, do forte sistema de idéias que o capitalismo
passa para as mentes das pessoas, a ponto de ndo permitir a elas verem com clareza a
realidade que as rodeia (p. 274).

Nesse trabalho, investiguei as condicdes de vida e trabalho dos alunos que se formaram
no Ensino Supletivo (Atual Ensino Fundamental — EJA) entre 1990 e 1995 e as possibilidades
que esse estudo proporcionou a essas pessoas, no processo de luta pela sobrevivéncia.

Apresento agora, dentro deste contexto de estudo os muitos aspectos que constituem as
suas condic¢des de vida e trabalho.

As pessoas entrevistadas, na sua grande maioria, sdo do interior e vieram para Porto
Alegre e grande Porto Alegre em busca de trabalho e, consequientemente, melhores condi¢des de
vida. O trabalho é a propria sobrevivéncia. Essas pessoas trabalham em péssimas condices,
devido a falta de garantias legais como carteira assinada, décimo terceiro, férias. Todos trabalham
muitas horas por dia, chegando a ter dois empregos para poder se manterem; retornaram para a

escola para garantir a sua sobrevivéncia, mas o estudo ndo possibilitou melhores condi¢des
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financeiras, ou seja, o tempo que ficaram na escola pouco se tornou uma real possibilidade futura
para ajudar a negar sua condicdo de pobreza; e apesar de muitos ndo enxergarem esse fato, a
escola é vista como uma possibilidade para tal.

As falas dos alunos apresentam um conceito de trabalho ndo como humanizador, mas
como algo necessario, vital para poder consumir e se igualar a todos ideologicamente. Por que
assim podem comprar suas coisas como roupas, calgados, melhorar sua vida em familia. A
grande maioria ndo possui direitos trabalhistas e por viver do trabalho informal se submete a
qualquer tipo de trabalho.

A maioria busca o lazer em atividades proximas de sua casa devida a falta de condi¢des
financeiras. Diverte-se nas festas de religido, no jogo de futebol do bairro, nas festas de samba,
pagode e nos cultos de finais de semanas, uma de suas alegrias € agradecer a Deus o trabalho e a
vida que tem, apesar de toda dor e cansaco dessa luta. Pois, para eles, € na igreja que encontram
forcas para aguentar a batalha do dia-a-dia.

Para eles, a escola e o estudo s&o tudo, é fundamental, € uma possibilidade de melhorar
suas condicOes de vida futura. Ajudou-os muito a mudarem a sua vida no sentido de aprenderem
a se relacionar melhor com as pessoas, isso para eles ¢ um dos dados mais importantes.

Nesse estudo, a escola aparece como uma instituicdo submetida a l6gica do mercado e
ainda silenciam as causas da exploracdo em que essas pessoas sao submetidas. Sendo que, essas
pessoas retornaram a escola depois de muitos anos, justamente porque, o préoprio trabalho, os
afastou da escola.

Vejo que as profundas contradi¢fes do sistema capitalista determinam que a escola e o
conhecimento por ela produzidos sejam de classe. E o trabalho também segue essa mesma
conjuntura, formando uma grande reserva de mao-de-obra.

A escola publica destinada a classe popular tinha que fortalecer essa classe, mas hoje a
vemos fortalecer os principios capitalistas se enquadrando nos moldes de mercado e consumo. O
que queremos é uma escola que dé possibilidades aos alunos para que estes possam analisar sua
realidade, contextualizando e fazendo relagdes com os elementos que determinam a organizagdo
de nossa sociedade, como 0 aspecto social, politico e 0 econdmico. A escola é uma instituicdo
onde se circula 0 conhecimento sistematizado e organiza outros, dessa forma a escola

politicamente ndo € neutra.
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Por isso, ha a necessidade de um curriculo que contemple a singularidade do aluno. Aqui
lutamos por um curriculo de EJA onde a escola e seus alunos possam lutar por melhores
condicBes de vida e trabalho. Para isso, o curriculo deve ser aberto, organizado e reorganizado
com base na realidade dos alunos na qual possa dar possibilidades para que estes compreendam
as questdes do mundo do trabalho versus o mercado de trabalho e as relagfes sociais que se ddo
nesse modo de producdo capitalista, mas que nao é eterno e, por isso, possivel de mudanca. Eis a

nossa esperancal

4.1 PROPOSTA DE CURRICULO: UMA POSSIBILIDADE PARA OS JOVENS E ADULTOS
TRABALHADORES

A educacdo na sociedade capitalista € segundo Marx e Engels um elemento de
manutencao da hierarquia social, ou como Gramsci denominou como instrumento da hegemonia
ideoldgica burguesa.

A igualdade politica é algo meramente formal e ndo passa de uma ilusdo visto que a
desigualdade social é concreta e inequivoca. Atualmente a situacdo ndo parece ser muito
diferente daquela vivida e descrita por eles. No entanto, um das possibilidades de viabilizar a
superacao das dicotomias existentes e da emancipacdo do ser humano reside na integracao entre
ensino e trabalho.

E quando pensamos num curriculo que atenta a jovens e adultos, a categoria trabalho
estd na centralidade. Pois a especificidade do universo de alunos da EJA, ao se tratar de
trabalhadores, remete necessariamente uma reflexdo sobre o tipo de curriculo que atenda essa
populacdo para possibilitar a relacdo da educagdo com o mundo do trabalho.

A educagdo na perspectiva marxiana reside na integragdo entre o ensino e o trabalho.
Para eles, designam ensino politécnico ou formacdo omnilateral. Por meio desta educacéo, o ser
humano desenvolveria se em todos os sentidos. E essa unidade deve-se dar desde a infancia. O
tripé bésico para todos, criancas, jovens e adultas, deveriam se constituir em Ensino Intelectual
(cultura geral), Desenvolvimento Fisico (ginastica e esportes) e Aprendizagem profissional
polivalente (técnico - cientifico). Porque o ensino é um instrumento para o conhecimento e

também para a transformacéo da sociedade e do mundo.
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Este é o potencial, é o carater revolucionario da educacdo. O proletario, por si s6, ndo
conquista sua consciéncia de classe, sua consciéncia politica, justamente pelo fato de ter sido
privado, desde o inicio, dos meios que Ihe permitiriam consegui-lo. Por isso, ha a necessidade de
um processo educativo pautado em um curriculo e um Projeto Politico Pedagdgico definido,
voltado aos interesses da grande maioria desprovida das necessidades basicas materiais.

A meu ver, é aqui que surge o papel estratégico da escola, os educadores e intelectuais,
0s quais sdo decisivos para a construgdo da consciéncia de classe do trabalhador.

A concepcéo de educacao de Marx e Engels é pertinente em virtude de que sua proposta
recupera o sentido do trabalho enquanto atividade vital, em que o homem humaniza-se sempre
mais, ao invés de alienar-se. A educacdo é concebida, ndo como instrumento de dominacao e
manutencdo do status quo (como acontece atualmente), mas como processo de transformacao
desta situacdo.

As obras de Marx e Engels constituem uma critica fundamental a concepcdo burguesa
do ser humano e de educacéo.

As concepgBes metafisicas e idealistas sdo fundamentalmente conservadoras, estes
pensadores opdem a concepcdo materialista, historica e dialética que se interessam pelo ser
humano real em carne e 0sso, por seus problemas enquanto vivem em sociedade, visando uma
transformacdo positiva e humana. Esta concepc¢do dialética histérica do ser humano toma como
premissa fundamental o fato de ele ndo ser um dado, mas essencialmente um constante vir-a-ser.

Desse modo, a educacdo deve vir para corroborar esta sistematizacdo que ndo €
meramente teodrica ou abstrata, mas real — prética.

Na sociedade contemporanea, a educacdo reproduz o sistema dominante, tanto
ideologicamente quanto nos niveis técnico e produtivo. A sociedade socialista (que almejamos) a
educacdo assume um carater dindmico, transformador, tendo sempre o ser humano e sua
dignidade como ponto de referéncia. Uma educacdo omnilateral € o que continua fazendo falta
em nossa sociedade.

O atual sistema educativo, sobretudo no Brasil, vem confirmando o que se diz sobre
reproducdo, divisdo social e dominagdo. Os projetos Politicos Pedagdgicos até existem e sdo
propostos, mas sdo postos em andamento aqueles que legitimam o sistema e ndo representam

para ele uma ameaga.
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Sabemos que através da educacdo ndo poderemos nunca transformar a sociedade na qual
a educacdo serve e ajuda a desenvolver-se a0 mesmo tempo que se desenvolve de acordo com 0
mundo real na qual esta inserida, porém, € possivel que seja uma das trés alavancas fundamentais
junto a economia e a politica, sobre as quais 0s processos de transformacdo de uma realidade
social avangam e alcangcam maturidade.

De acordo com minha concepcdo tedrica e politica, parto do principio da fala de Marx
quando expressa que todas as correntes teoricas ja tentaram analisar, interpretar, compreender,
explicar, descrever os fenbmenos materiais, mas que o fundamental de um trabalho se constitui
em propor ao fendmeno pesquisado elementos essenciais que possam transforma-lo, com uma
nova qualidade favorecendo o campo no qual este esta inserido, mesmo sabendo de nossa atual
conjuntura social, politica e econdmica, a qual ndo somos capazes de grandes transformacdes.
Porém, somos responsaveis, como qualquer cidaddo, de elaborar propostas para transformar a
realidade, pois o que ndo pode se concretizar hoje fica, pelo menos, como um germe de mudancas
essenciais que podem ser desenvolvidas no tempo futuro.

A politica neoliberal de reducdo das responsabilidades do estado, de redugdo do espacgo
publico e, portando, de redugdo de direitos publicos avanga rapidamente na rota da l6gica de
mercado com o espaco de privilégios e sele¢do.

A medida que a sociedade contemporanea produz mais conhecimento cientifico e
tecnoldgico, a maioria da populacdo é submetida a um processo de brutalizagdo, expresso de
forma eloqiiente na desqualificacdo do ensino publico, nos baixos investimentos em educacdo, na
permanéncia dos indices de evasdo e repeténcia, na baixa escolaridade media da populagdo, no
namero de analfabetos, etc.

Por isso mesmo, hoje, mais do que ontem, é preciso manter oposicao a essa politica, e ao
mesmo tempo, afirmar a possibilidade da esperanga. Dessa forma que me proponho sugerir
algumas reflexdes sobre uma nova constituicdo de um curriculo escolar para a Escola Estadual do
Rio Grande do Sul que, no atual momento, esta passando por reformulagdes no regimento. Sendo
assim, ha a possibilidade de mudanca do curriculo e do Projeto Politico Pedagdgico.

Nessa atual circunstancia, pretendo apontar aqui alguns elementos determinantes para
que se possa sistematizar um curriculo voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos

trabalhadores, possibilitando caminhos para esta populacdo que néo teve acesso a educacao.



146

Primeiramente, devo expressar que o curriculo € responsavel pelo tipo de profissional ou
pessoa que se forma, ou melhor, o curriculo € um instrumento de um mundo real muito maior que
0 mundo da escola. O curriculo ndo surge no vazio. Ele é em geral, organizado com elementos
determinantes de um modo de producdo. Elementos que consciente ou inconsciente, aceitamos,
apesar de que ndo satisfaz nossas necessidades e aspiragdes. E isso deve a carga ideoldgica que
suportam os conteudos dos curriculos de formacéo de profissionais e pessoas. Ou porque, na
realidade, ndo conhego outro caminho, ou sigo sem me apartar-me do longo processo de
formagdo que, de forma inconsciente, aprovo.

N&o é a sociedade ou os professores os que fazem os curriculos e determinam o tipo de
pessoa que desejamos formar. E a classe social dominante a que estabelece direta ou
indiretamente os principios e conteudos dos curriculos de que necessitamos. Ela usa todos os
meios que possui para alcancar seus objetivos. Como nos diz Colao (2005a)

[...] diminui verbas para a educacdo publica, forma professores com escasso nivel de
profundidade nas matérias em que devera ensinar, estimula a publicacdo de livros que
estejam, em geral, de acordo com seus principios; paga baixos salarios que limitam o
poder social e cultural de educador, e atropela seu desejo de aperfeicoamento; limita ou
ndo apodia a pesquisa em ciéncias sociais; outorga bolsas de estudo que apenas permitem

sobreviver as pessoas favorecidas; sucata o ensino publico, desenvolve o ensino privado
formando profissionais em geral com ideologias que estéo ao seu servico, etc (p. 324).

Entdo, o curriculo que apontarei aqui especialmente no campo da EJA pode estar longe
do mundo real em que vivo, ser utopica, mas € uma maneira de dizer que compreendemos a
realidade da qual vivemos e que ndo estamos satisfeitos com ela, e também que todos os modos
de producdo sao histéricos, ai reina nossa esperanca.

Partindo da realidade de que o curriculo ndo se organiza e se reorganiza num vazio,
como alguns poderiam chegar a crer. No entanto, sabendo que existe uma realidade hostil contra
os desejos humanos de satisfazer as necessidades materiais e espirituais das grandes maiorias de
pessoas, eu me empenho, apesar da falta de tempo de estudar, problematizar, sou fruto da prépria
contradigdo dessa realidade que estou denunciando, pois tenho de trabalhar horas infinitas para
sobreviver nessa realidade desumana, resgatando forgas excedentes para poder me aperfeicoar. E
uma maneira de contribuir foi pensar um curriculo juntamente com a autora Viero e outros que
para mim estdo mais proximos do que, até 0 momento, tenho sistematizado.

Pensar num curriculo que atenda jovens e adultos trabalhadores é necessario uma

contextualizacdo sobre esse universo de pessoas, para poder constituir as areas de conhecimento.
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Para isso, € necessario, segundo Viero (2002), enquanto professor, saber quem sdo os alunos da
EJA para poder abordar o curriculo. E para responder essa pergunta é necessario ter como ponto
de partida um aluno real, historico, trabalhador, que vive as relagdes de trabalho, no qual o ser
trabalhador transforma-se na medida em que as relacfes de trabalho mudam. Pois, o trabalho
entendido por Marx é uma acdo transformadora do mundo material e de si mesmo como ato
criativo. E os alunos da EJA vivem do trabalho, mas no capitalismo atual a pobreza e o
desemprego aumentam o tempo todo, esse préprio sistema ndo oferece alternativas de vida digna
para esses trabalhadores, pois esse fato ndo é importante para o sistema.

A exploracdo do capitalismo junto aos trabalhadores assume uma forma perversa, pois
os alunos, em seus depoimentos, diziam que pararam de estudar para trabalhar, chegavam
atrasados nas aulas em virtude do trabalho, sendo assim, os alunos trabalhadores para se

manterem acreditam que o estudo pode ficar em segundo plano.

Porque na 5% série eu rodei e entdo parei de estudar... e também tinha o trabalho.... os
horarios ndo batiam ...parei mesmo por causa do trabalho. Ou estudava ou trabalhava...
entdo optei pelo trabalho. Que era minha sobrevivéncia... depois de alguns anos tive
minha filha... e voltei para a 52 serie... Voltei porque as coisas evoluem e eu nao era de
um portugués muito farto... digamos assim [risos]. Tu precisas falar com as pessoas... no
trabalho que tenho que saber escrever... etc... e isso me fez voltar a estudar. (E6)

E esse é 0 objetivo do capitalista, manter uma massa de seres humanos submetidos a sua
exploracdo que caracteriza pelo aumento abusivo do tempo de trabalho, uma das formas de
expropriacdo da mais-valia, base da producdo capitalista.

Trabalhar com os alunos da EJA, na atual conjuntura, é trabalhar com pessoas que,
segundo essa pesquisa, ndo tém a quantidade de elementos necessarios para se ter uma vida
digna, mais humana e com melhor qualidade. E uma realidade que exige de nds professores, um
trabalho que se organiza e se reorganiza a partir das circunstancias em que as relacdes vao se
materializando, e isso exige uma constante abertura de sistematizacdo dos processos pedagogicos.

Dessa forma, Viero® ratifica que um curriculo de EJA exige a superacdo das
generalizacdes abstratas, tratam as alunas e os alunos de forma homogénea, resultando em

trabalhos de sala-de-aula que tem como base propostas pedagdgicas compensatorias para 0S

% Doutoranda em Educagéo no Programa de P6s-Graduacéo da Faculdade de Educagio/UFRGS, ex-coordenadora e
atual professora do Centro Municipal de Educacao dos trabalhadores Paulo Freire.
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alunos *“ideais”. E, assim, negando ao aluno a condigéo de sujeito de direito, a sua subjetividade e
alteridade, tratando-os como alguém digno de pena, portando vendo-o com inferioridade.

Reinventar o curriculo, no sentido de constituir o trabalho com as é&reas de
conhecimento, desde o ponto de vista, de um processo pedagogico planejado, para quem cria
condicBes de inverter a situacdo de divisdo social na educacdo, remete, necessariamente, para a
problematizacdo da historia que caracteriza os jovens e adultos pouco escolarizados como alguém
desprovido de conhecimento e sem muitas capacidades de criacdo e produgéo.

E condic&o essencial na elaboragdo de um curriculo de EJA ter como ponto de partida o
aluno como alguém que, ao produzir as condi¢des de existéncia, cria conhecimentos e ao voltar a
escola busca acesso aos instrumentos da cultura letrada, que pode implicar nas resolucgdes da vida
diéria e contribuir para a ressignificar a compreensdo da realidade em que vivem.

Uma das principais justificativas pela qual os alunos da EJA procuram a escola
novamente foi o trabalho. As falas dos jovens e adultos geralmente manifestam que voltam a
escola porque pretendem “melhorar no trabalho” ou “conseguir trabalho”. Porém, ao escuta-los
mais um pouco, é o trabalho o motivo do seu afastamento da escola, ou 0 motivo de nunca

estudarem quando criangas também.

Olha porque eu precisava melhorar a minha escrita, 0 meu jeito de falar, melhorar o meu
trabalho... nesse meu trabalho tenho que ta informado de tudo. E foi pelo meu servigo
que resolvi voltar para a escola. (E4)

Pra pegar um servico melhor e melhorar porque naquela época trabalhava de faxineira
numa empresa... era muito pesado e trabalhava muito mesmo...e a escola RGS ficava
préxima entdo resolvi estudar para melhorar um pouquinho... No dia que comecei a
estudar me mandaram embora do trabalho... ai continuei estudando... e fui atrds de outro
trabalho... mas demorou para conseguir trabalho, lembro que também fiquei doente...
depois de um ano consegui outro emprego... num supermercado. (E5)

E uma contradic&o que o mesmo trabalho que os afastou do direito a escolarizagéo exige
a sua volta. Esse elemento tambem apareceu na pesquisa doutoral da Janes Siqueira, sobre os
alunos que estudam e trabalham.

Viero (2004) nos coloca alguns questionamentos, sera que a mesma situacéo que os leva
a procurar novamente a escola, ndo pode leva-los a se afastarem novamente? As analises dos
indices de evasdo entre os alunos de EJA parecem apontar que o trabalho € um dos motivos de

evasdo. Segundo os dados estatisticos da escola pesquisada, ha um registro de 50% evasao.
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Aqui estd um aspecto fundamental para pensar na especificidade do universo de alunos
da EJA para organizacdo do curriculo, principalmente por se tratar de trabalhadores jovens,
adultos, mulheres, negros, indios, portadores de necessidades especiais.

Por que estou ratificando essas afirma¢fes? Em virtude, do processo de sistematizacao
da histéria da EJA, no qual transferiram o curriculo do universo do aluno crianga para o jovem e
adulto sem considerar sua realidade enquanto trabalhador, desprovido dos elementos
fundamentais de sobrevivéncia.

Analisando a historia da EJA, observamos que a relagdo com o mundo do trabalho nédo é
neutra. Defendo, amparada em Siqueira (2005), Aguiar (2001), Viero (2004), a educacdo como
um processo de permanente ressignificacdo das praticas sociais. Uma abordagem que
problematiza a naturalizacéo das relacGes capitalistas, fundadas numa concepcao produtivista de
educacdo, que visa a producdo do lucro e ndo da vida. E é essa a responsavel pelo afastamento de
grande parte da populacdo desse direito.

A concepcdo que defendo trabalha desde o ponto de vista de uma educacdo que
ressignifique o estatuto da esperanga no espaco e no tempo em que nos encontramos. Como diz
Viero (2001)

[...] nesse sentido, o curriculo em EJA pode se transformar em campos de
experimentacBes, em que seja possivel criar localmente alternativas de educacdo de
jovens e adultos que a especificidade das necessidades voltadas para a producdo da vida
desse universo de alunos exige (p. 3).

Transformar a sistematizacdo do curriculo em experiéncias que tornam possiveis
inimeras alternativas que representam a génese de um novo trabalho escolar, capaz de organizar
uma nova cultura escolar fundada num processo de participacdo, producdo e socializagdo do
saber, contribuindo de forma significativa para um projeto de desenvolvimento alternativo.

O processo pedagogico de uma escola organizada para atender jovens e adultos exige
um projeto em que as areas de conhecimentos transitem entre si, de forma interdisciplinar,
negando a disciplina, para que o professor e o aluno percebam que o trabalho de sala de aula é
especifico daquele projeto de escola.

E para que isso ocorra é necessario que o curriculo dessa escola tenha uma forma
materializada a partir do didlogo com os conhecimentos que a vida desses alunos exige. Porque

se continuarmos trabalhando com estruturas fragmentadas da disciplina onde o professor garante
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0 seu poder, ndo nos coloca como desafio formar os alunos inseridos de forma critica no contexto
atual, isto é, no tempo em as alunas e alunos vivem.

Viero (2004) coloca que h& a necessidade de se perguntar, “ser professor de &rea
especifica € ser mais importante que ser professor?” A partir da indagacdo, ela afirma que ao
colocar o professor antes de professor de uma area especifica de conhecimento exige de nos,
professores, o desafio de assumir a problematica dos conhecimentos, que por sua vez exige
romper com o desenho das estruturas fragmentadas das escolas. Aqui ha um elemento essencial
para a mudanga, a necessidade de uma concepgdo diferente de professor, que parta do principio
de ajudar os estudantes a compreender o mundo em que estdo vivendo. E ai nos indagamos
novamente: sera que nos e as escolas estamos em condigdes de avancar mesmo que em pequenos
passos em direcdo ao trabalho interdisciplinar? Ou, como aponta a autora, em condi¢bes de um
trabalho de colaboracdo disciplinar?

As falas dos professores afirmam que, para trabalhar com curriculo interdisciplinar, ha
necessidade de se conhecer as outras disciplinas para poder conversar com 0s outros professores.
Mas o que quero ressaltar aqui, fundamentada no trabalho de Viero (2004), € que, para superar
essa fragmentacdo entre os professores de areas e sistematizar projetos de trabalho, € que a escola
ndo deve ensinar matematica, portugués, histéria... Mas desenvolver educacdo historica que €
muito diferente da disciplina de historia, ou de outras areas do conhecimento. Por conseguinte, é
possivel que a educacdo basica seja o lugar da educacdo de histdria, como a educacéo para todas
as disciplinas que se diferencie do conhecimento disciplinar, que signifique uma mudanga de
paradigma, necessitando, assim, uma outra forma do fazer pedagdgico.

E para que isso ocorra € necessaria uma formagdo permanente dos professores como
parte integrante do curriculo. Pois, para organizar projetos para compreender 0s sujeitos dentro da
escola, na relagdo com o contexto, se coloca como necessario efetivar espacos em que as
professoras e os professores, em dialogo com as alunas e os alunos possam, a partir dos
referencias tedricos e de suas praticas, estabelecerem trocas com seus pares, organizando
coletivamente o trabalho, para garantir a permanéncia do processo de estudo para compreender a
complexa dimensao da vida dos alunos.

Para que um projeto dessa dimensdo se torne possivel, é exigido de nos, professores, o

pensar sobre os problemas cotidianos para que com essas informacdes, abra caminhos que se
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manifestem em perguntas problematizadoras, do lugar em que nos colocamos para possibilitar a
invencgéo de solucdes melhores.

Um elemento fundamental para que essa concepcdo de curriculo aconteca € a pesquisa
como parte integrante do processo educativo. Ratifico minha afirmacdo em Trivifios (2003) e
Viero (2004) porque sO assim, esse processo se materializard de forma a relacionar
dialeticamente conhecimentos existentes trazidos pelas alunas e alunos — professoras e
professores com o conhecimento que se cria no processo pedagogico.

Diante dos estudos, da bibliografia consultada, das falas dos alunos de EJA das trocas
entre os colegas de pesquisa me pergunto: qual é a escola que queremos para 0s alunos de EJA?
Os depoimentos dos alunos expressam algumas sugestdes interessantes que faz, noés professores,

pensar.

[...] os trabalhadores tinham que ser tratados diferentes dos jovens e das criangas... tinha
que ver o nosso lado, que chega cansado na aula, que tem que estudar, aprender, que ndo
tem tempo de estudo em casa, e ajudar a gente a conseguir trabalho, fazer convenio com
as empresas... eu acho que isso ja mudaria bastante. (E3)

A escola teria que saber que eu vou pra escola pra aprender e a escola deveria aprender
também com a gente... todos temos que aprender... e a escola tem que aprender a lidar
com isso...com o trabalhador. (E2)

Eu acho que tinha que oferecer mais aos alunos do supletivo, trabalhar e estudar tb ndo é
facil, tem que ter forca de vontade... né?! mas acho que tinha que ensinar coisas do tipo
como batalhar por um emprego... ser mais profissionalizante as aulas... acho que é isso
do resto eu acho que ta bom. (E4)

[...] mas acho que os professores devem saber que estdo lidando com trabalhadores e que
estes vém cansados do trabalho....e 0 conteldo ...tem que ser diferente... e a acho que
tinhamos que ter mais vagas... pras pessoas estudarem.... pois tem muita gente sem
estudo ainda. (E7)

Bem a escola deveria ver mais o lado do trabalhador... ver que eles precisam ter um
profissdo... ensinar a fazer coisas diferentes pra poder ganhar dinheiro e sustentar sua
vida... O que a escola devia fazer...é isso... cursos técnicos... é uma forma ... porque nem
todo mundo tem condicdes de fazer uma faculdade... com esse salario que a gente
ganha...que mal da pra comer... imagina. (E8)

Pensar numa escola para jovens e adultos trabalhadores exige reconsiderarmos nossa
posi¢do na escola para superar o diretivismo. O que isso significa? Sera que os alunos participam
de nossas decisdes, ou melhor, quantos participam das decisGes das professoras e professores?

Sera que o projeto de escola que buscamos sistematizar pode levar a democracia? Uma escola
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onde os alunos aprendam a cidadania? Pois, uma das grandes auséncias nos processos de
mudancas nas escolas, é auséncia dos alunos, esses ndo tém lugar nessas mudancas, ou seja, as
mudancas ndo contam com eles.

Organizar uma proposta de escola para jovens e adultos trabalhadores remete
problematizar a propria escola e reorganiza-la a partir de novos parametros que contemple a
especificidade dessas pessoas. Resgatando a humanidade do homem, a concretude do concreto
que se organiza e reorganiza numa permanente abertura, resgatar o direito da criatividade da
imaginacdo, inspirando leituras mais préximas do real, tradutora de possibilidades de um futuro
diferente para a EJA.

Nesse sentido, o curriculo para essa escola tem a participacdo de jovens e adultos
trabalhadores que participam como pessoas historicas, porque estdo inseridas numa comunidade
concreta. Esses tém nomes, apelidos, rosto, historia de vida, e desenvolverdo aptiddes
circunstanciais em que a formacéo € um processo dialético de interacdo do homem com o mundo,
que ndo pressupde uma imagem ideal prévia a ser atingida.

Sendo assim, a singularidade histérica de como os professores e alunos se organizam
socialmente, contornando o curriculo da EJA, nos apontam como os elementos fundamentais da
escola foram sendo materializados de forma a criar relagdes significativas que amarram essas
pessoas ao que elas mesmas ajudam a sistematizar, pois a escola que existe se constituiu gracas a
essas relagdes circunstanciais e pratica social.

O trabalho de como os professores e os alunos se organizam pode contribuir para a
producdo e auto-producéo da essencialidade humana, como pode transformé-lo em objeto em que
a sua producédo lhes é estranha e a escolarizacdo se transforma em sindénimo de preparagdo de
mao-de-obra. Logo, 0 processo pedagdgico tanto pode materializar-se em lugar de formagdo que
humaniza como também pode desumaniza-lo.

O curriculo que queremos considera a experiéncia e suas relacdes e tona a escola
permeavel a propostas plurais, resultantes de praticas concretas dos sujeitos que a compdem.
Portanto, toda a inovacdo curricular ndo pode ser separada da vida quem esté ali acontecendo, por
isso € um curriculo aberto e que tem vida.

Sabemos que nédo é facil colocar em pratica alguns desses elementos apontados aqui,

porém, € uma das possibilidades de pensar e fazer um curriculo para essas pessoas desprovidas



153

das necessidades basicas de vida, que estdo inseridos numa comunidade e que luta, muitas vezes
sem compreender, pelo seu espaco e direito publico.

Dessa forma, recriar o curriculo para uma escola de EJA remete derrubar barreiras que
historicamente vao separando a escola da comunidade, ainda buscar recuperar a escola enquanto
um espago inserido no seu contexto, e como um lugar publico se encontram vinculada a
comunidade em que os alunos tenham poder de decisdo na gestao da vida da escola. Como afirma
Viero (2004), nela o dizer e o conhecer sdo publicos, porque sdo assuntos de todos, professores,
alunos, funcionarios e comunidade.

Esse curriculo busca educar a escola tencionando-a para se transformar em um espaco
publico, em educacdo, como ato politico, que transforma os nossos gestos em gestos de
organizacdo e nao delega a outros as decisdes.

Fundamentada em Colao (2005b) faco alguns apontamentos que creio ser importante
para a sistematizacdo do curriculo da EJA.

Que a EJA, em seu processo educativo, consiga proporcionar elementos de compreensao
sobre aspectos fundamentais na formacdo do ser social. Destacamos 0s aspectos sociais,
historicos, econdmicos e culturais, ndo de forma linear, mas tomando como base central o modo
de producdo capitalista no qual, atualmente, estamos inseridos possibilitando uma analise de
certas categorias bases como trabalho, ideologia, mais-valia, desemprego, trabalho infantil, a
partir da realidade econémica a qual os alunos ja conhecem e vivem.

Sabemos que ndo existe uma historia acabada, definitiva e linear. Esta categoria do
Materialismo Historico é antes de tudo, a afirmacdo da histdria em um contexto em que as
analises enfocam os seres humanos e suas relagdes de forma analoga ao discurso, enfatizando as
diferencas, as identidades particulares, a natureza fragmentada do mundo e do conhecimento
humano, ao mesmo tempo que rejeita a idéia de progresso colocando o futuro no aqui e agora, de
forma que a historia parece aleatoria e destituida de diregdo. O materialismo histérico, por sua
vez, trata as transformacBes no contexto historico e desmente muitos dos modismos pos-
modernos. E um enfoque que analisa o capitalismo como modo de produg&o, por isso historico e
possivel de transformacdo. E uma via de analise que ndo abandona a idéia de progresso humano,

no sentido mais geral da emancipagdo humana, como possivel resultado das lutas historicas.
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Como parto de uma concepcao de que a educacdo é permanente, e ndo uma educacgao
compensatoria de EJA, poderiam ser trabalhados com os alunos formas de aprender a pensar,
partindo de trés elementos basicos: a concepcdo de mundo, vida e ser humano. Isso é filosofia.

Na escola em estudo, quanto a questdo do esporte na educacdo, atualmente, a educacéao
fisica é oferecida aos alunos fora do horério de aula regular, é voluntaria. Das 18h as 18h e 45min
nas tergas e quintas-feiras, porém os alunos ja chegam as 19h e 30min ou mais, atrasados em suas
aulas regulares. 1sso mostra que o curriculo dessa escola ndo valoriza essa atividade singular na
vida desses alunos, e também um conhecimento fragil sobre a especificidade de alunos
trabalhadores. Marx sugere que uma educacdo deve partir da integracdo entre 0 ensino e o
trabalho, que para ele é o ensino politécnico ou formagdo omnilateral. E um dos trés elementos
bésicos é a atividade fisica.

- Ensino Intelectual - cultura geral,
- Desenvolvimento Fisico - ginastica e esportes;
- Aprendizagem profissional polivalente / técnico - cientifico.

Pois 0 ensino é um instrumento para o conhecimento e também para a transformacéao da
sociedade e do mundo.

A Educacao Fisica tem por objetivo sistematizar a educacdo integral do homem, por
meio de atividades fisicas de acordo com suas necessidades bio-psico-fisiologicas e sociais.
Busca entender o ser humano em todas as suas dimensdes e no conjunto de suas relacfes
individuais com os outros e com 0 mundo. A meu ver, deve ser organizada a partir do
conhecimento das ciéncias fisicas, bioldgicas e humanas.

A Lingua Estrangeira nas aulas de EJA deve ser um instrumento de libertagdo e
transformacdo, assim como a alfabetizacdo deve ser precedido pela leitura de mundo como nos é
apresentado por Freire, e é a partir das experiéncias de vida do aluno que se vai sistematizando a
segunda lingua. N&o esquecendo o aspecto essencial do trabalho a condi¢do de contextualizacao.

Outro ponto a destacar é a questdo da Arte na educacdo. Muitos devem se perguntar:
qual é a funcdo da arte na EJA, no cotidiano do individuo cuja perspectiva €, acima de tudo, a
sobrevivéncia imediata? Seguindo esta abordagem teorica, todos devem ter acesso ao patrimoénio
cultural e ao conhecimento sistematizado ao longo do tempo. Por isso, deve ampliar o universo

cultural do aluno, a sensibilizacdo em relagdo ao seu meio ambiente e a busca da expressdo
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individual e coletiva que Ihe satisfacam e preparem para a outra busca maior de transformacédo da
sociedade. Mesmo sabendo que a sociedade dominante centraliza a producdo e o consumo da
arte, ndo reconhecendo a producdo popular. A sensibilizacdo e a livre expressdo sem a leitura

critica que avalie a producao, de nada servem.
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APENDICES
A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS EGRESSOS

01- Informagcdes gerais.
- Nome:
- Idade:

- Sexo:

2- Em que cidade nasceste?

- Atualmente onde estds morando? Gosta de 14?

- Tua casa é propria, alugada ou financiada?

- Como é tua casa? Madeira, tijolos?

- Possui 4gua encanada e esgoto?

- Descreva 0 que possuis dentro de casa ( tv, video, DVD, computador, radio, geladeira, fogdo a
gas, microondas, maquina de lavor roupa e louca, se possui carro, fone fixo, celular, maquina
fotogréfica, plano de saude

- Qual é a renda familiar? Quantos salarios minimos?

- Es casada?

- Quantos filhos tém? Eles moram contigo?

- Teus filhos estdo estudando?

- Teu esposo estuda e trabalha?

03- Praticas algum esporte? Alguma atividade artistica?
- Frequienta algum clube, associacéo de bairro, alguma associagéo religiosa?
- Tens algum partido politico? Participa ativamente?

- L& algum, jornal local, regional, nacional?

4- Atualmente em que local trabalhas?

- H& quanto tempo estés trabalhando?

- Qual a tua jornada de trabalho?

- H& algum tipo de organizacdo entre os trabalhadores, para defender seus direitos trabalhistas?

- Acha importante o sindicato para os trabalhadores?
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- Cré que recebe remuneracéo suficiente para viver?

5- Em que ano ingressou no Curso Supletivo de 1° Grau?

- Alguém te encaminhou, ou vocé mesmo decidiu estudar?

- O que te levou a voltar estudar? Em quanto tempo fizeste o curso?
- Teve dificuldades para estudar? Quais?

- Reprovou em alguma disciplina?

- Qual disciplina tu mais gostavas? Porque?

6- Lembra dos professores? Como eram suas aulas?

- Descreva uma delas?

- Eles costumavam a debater algum tema relacionado com o trabalho e seus significados, na sala
de aula?

- Achas que a escola consegue da conta da realidade do trabalhador?

- No periodo em que fizeste o supletivo, ja trabalhava?

- A escola incentivava os alunos que trabalhavam a continuar estudando?

7- Em que ano se formou no Curso Supletivo de 1° Grau?

- Depois que se formou o que fizeste? Teve mais filhos?

- Quando trabalhava tinha tempo para estudar em casa?

- Passou a participar de mais atividades?

- Comprou mais utensilios para sua casa?

- Mudou-se de casa ou ndo?

- O que o curso supletivo trouxe de ganho para tua vida? E teu trabalho?

- Qual o significado deste estudo para ti?

- Tu falaste do estudo e o do trabalho, qual o significado do trabalho para ti hoje? Trabalhas
desde que idade?

- Consegues ver diferencas nas relacdes de trabalho de hoje em relacéo a antigamente?
- Cré que o estudo é necessario para o trabalho?

- EJA muda a vida das pessoas que passam por ela?

- Que sugestdes dariam para as escolas que ensinam trabalhadores?
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- Te imaginas antes da EJA, durante EJA e depois da EJA. Qual destes trés momentos foi
importante para ti?

8- Desejaria acrescentar alguma coisa ao que ja expressaste?

Muito obrigada pela colaboracéo.



B - IDENTIFICACAO DOS ALUNOS
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ENTREVISTADOS |IDADE |BAIRRO NATURALIDADE
E1l 38 Cristal Porto Alegre
E2 49 Centro Nova Brécia
E3 50 Viamao Viamao
E4 42 Restinga Santa Maria
E5 56 Centro Triunfo
E6 40 Sarandi Lagoa Vermelha
E7 45 Belém Novo Uruguaiana
E8 50 Lomba do Pinheiro Curitiba
C - TRABALHO
ENTREVISTADOS |[LOCAL DE|TEMPO DE |FUNCAO/CARGO |HORARIO
TRABALHO |TRABALHO DE
TRABALHO
El Escola 18 Merendeira 8hrs
E2 Autdbnomo 15 Vendedora ambulante 24hrs
E3 Edificio 15 Porteiro 12hrs
E4 Autdbnomo 30 Pintorde faixas/ 24hrs
painéis/propagandas
E5 Casa de familia 03 Domeéstica 24hrs
E6 Distribuidora de 14 anos Auxiliar 8 hrs
papeis Departamento Pessoal
E7 1-Distribuidora 1- 4 1- Vigia 1- 12hrs
de Agua
2- Chacara 2- 12 2- Cuida de cavalos 2- 5hrs
E8 1- Loja de 1- 15 1-De tudo 2- 10hr
material de 3- 4hrs
construcéo 2- 4 3- Entregador de
2- Jornal jornal
Correio do Povo




D- MORADIA E RENDA

ENTREVISTADOS MORADIA RENDA FILHOS
FAMILIAR
El Propria Tijolos 2.500,00 02
E2 Alugada Mista 500,00 03
E3 Propria Mista 350,00 04
E4 Alugada Tijolos 600,00 02
E5 Mora com a Tijolos 350,00 03
Patroa
E6 Alugada Tijolos 650,00 01
E7 Alugada Tijolos 600,00 03
E8 Alugada Mista 800,00 |-
*mista — casa de tijolos e madeira
E - ESPORTES E ATIVIDADES ARTISTICAS
ENTREVISTADOS ATIVIDADES ESPORTES |LEITURAS
DE
ARTISTICAS JORNAIS
El Nao - Nao Correio do
Povo
E2 Sim Bordados e Caminhada Correio do
pinturas Povo
E3 Nao - Caminhada Correio do
Povo e Diario
Gaucho
E4 Sim Pintura e Danco pagode | Correio do
Musica Povo e Zero
Hora
E5 Sim Bordados e Caminhadas Correio do
pinturas Povo
E6 Sim Artesanato Nao Nao
E7 Nao - Futebol Correio do
Povo e Zero
Hora
E8 Nao - Cavalos |Correio do
Povo
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F - INGRESSO E FORMATURA
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ENTREVISTADOS| INGRESSO TEMPO ESTUDAVA CONCLUSAO
NO DE E ENSINO
SUPLETIVO ESTUDO TRABALHAVA | FUNDAMENTAL
El 1993 2 anos SIM 1995
E2 1990 3 anos SIM 1993
E3 1993 3 anos SIM 1996
E4 1991 2anos SIM 1993
E5 1991 3 anos SIM 1994
E6 1992 2 anos SIM 1994
E7 1992 2 anos SIM 1994
E8 1991 2 anos SIM 1993
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G - RETORNO A ESCOLA

PERGUNTA

ENTREVISTAD

PORQUE RESOLVEU RETORNAR PARA A ESCOLA?

El

Pra melhorar minha qualidade de vida, é isso ... Melhorar em todos os
sentidos...conhecimentos de pessoas, das coisas, aprendendo sobre a vida, adquirir
conhecimento para entender bem melhor o que se passa no dia a dia. Eu decidi
voltar para a escola e estudar (E1)

[...] Foi um dia em casa, pensando na vida.... cansada de ir do trabalho para
CASA e de casa para o trabalho e aquela rotina de casa...marido e filhos...que
ouvi uma musica ....e nessa musica dizia 0 que eu estava fazendo de minha
vida...o que estou fazendo comigo...que precisava viver mais (...) Ndo, so sei que
a letra daquela musica me refletiu muito e me fez pensar em mim...na minha
vida... Comecei a me antenar que ndo estava fazendo certo com minha pessoa...

Que interessante!!!  Agora eu pensava em mim..ndo s6 no trabalho..na
familia...nos filhos mas em mim.. Assim comecei a viver novamente...
(E1)

E2

Pra realizar meu sonho...eu ndo queria dinheiro eu queria voltar na sala de aula,
esse é que era meu sonho... o dia que pisei 0 pé na sala de aula vocé nédo faz idéia
0 quanto eu chorei...de tanta alegria... De tanta vontade que eu tinha de
estudar...que com 10 anos meus pais me seguraram em casa porque eu tinha
outros irm&os pequenos e eu era a mais velha entdo tinha que cuidar das criangas
e fazer o servico... com 10 anos eu ja tinha feito a 5.serie..de t&o inteligente que eu
era..eu sempre trazia os premio de fim de ano para casa... eu acho que por isso
meus filhos puxaram pra mim..sabe... meus filhos tem tudo a ver comigo..e eles
ndo estudam em casa e como eu, sO prestam atencdo nas aulas... sdo muito
inteligentes... eu nunca fui de fazer bagunca... Perto de minha casa tinha uma
escolinha que tinha bastante moradores, e tu imaginas s6 eu na janela de manh&
cedo vendo a turminha indo para a escola e eu ndo. Eu chorava a manhd inteira,
eu cuidava quando eles iam e quando voltavam... 0s meus irmdos homens iam
para a escola, mas eu por ser a mais velha e mulher tinha que ficar cuidando dos
menores....(E2)

Eu mesmo fui de vontade propria.... para a escola e 0 meu marido no inicio ficou
meio assim..me incomodou..mas depois se acostumou...(risos) Ainda hoje ele tem
aquelas idéias de antigamente.... Mas eu sempre dizia...que qdo tivesse mesu
filhos grandes eu ia voltar para o colégio de novo..(E2)

E3

Porque a sindica, daquela epoca, uma professora, recomendou aquele colégio,
porque ficava perto do edificio onde trabalhava e também porque ela era uma
pessoa maravilhosa e ajudava a todos...e como ela me ajudou... Tinha estudado
até a 5 serie e depois fui pro colégio, fiz a 62 e a 72 serie, ai eu parei..fiquei 1 ano
sem estudar...tava muito cansado....e retornei para terminar a 8%erie la tb. La foi
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muito bom ....aprendi muito ... ajudou no meu trabalho, estudando a gente fica
mais esperto...mais falante... né (risos)...(E3)

E4

Olha porque eu precisava melhorar a minha escrita, 0 meu jeito de falar, melhorar
0 meu trabalho... nesse meu trabalho tenho que ta informado de tudo. E foi pelo
meu servico que resolvi voltar para a escola.... (E4)

Eu mesmo resolvi voltar a estudar (...) E engracado mais eu fiz um trabalho pra
um professor que dava aula naquela escola, uma faixa com o nome da escola.
Esse professor conversava muito comigo, e fiz véarios trabalhos ndo s’o para
aquela escola mais para outras também, mas o prof. Felix me incentivou e
convenceu eu a terminar o 1° grau... e tu sabes que eu gostei desse prof. De sua
preocupacdo comigo e resolvi retornar e terminar os estudo. Eu ja tinha feito até a
6 serie, entdo retornei pra la e fiz os dois Gltimos anos no supletivo... e foi muito
bem... tenho saudades dos amigos, dos professores. (E4)

ES

Pra pegar um servico melhor e melhorar porque naquela época trabalhava de
faxineira numa empresa...e era muito pesado e trabalhava muito mesmo...e a
escola RGS ficava proxima entdo resolvi estudar para melhorar um pouquinho...
No dia que comecei a estudar me mandaram embora do trabalho...ai continuei
estudando...e fui atras de outro trabalho...mas demorou para conseguir trabalho,
lembro que tb fiquei doente...depois de um ano consegui outro emprego...num
supermercado..(E5)

E6

Porque na 5%erie eu rodei e entdo parei de estudar... e tb tinha o trab.... os
horarios ndao batiam ...parei mesmo por causa do trab. Ou estudava ou
trabalhava...entdo optei pelo trab. Que era minha sobrevivencia.....depois de
alguns anos tive minha filha...e voltei para a 5.serie...... Voltei pg as coisas
evoluem e eu ndo era de um portugués muito farto..digamos assim, risos...tu
precisas falar com as pessoas...no trabalho que tenho tenho que saber
escrever...etc...e isso me fez voltar a estudar.... Pode se dizer que ndo foi s6 isso
tb.. foi uma fuga.. Da depressdo... sempre tive problemas com minha filha..desde
seus 10 anos ...era problema em cima do outro ...e aquela tristeza ..tinha que
ocupar meu tempo..e ocupei esse tempo com o estudo.. Meus amigos me
incentivaram bastante... entdo uni o Util....procurei o outro lado..que me ajudasse a
ampliar mues horizontes... a conhecer as coisas...eu adoro escrever, estudar..e
investi de corpo e alma ao estudo... (E6)

E7

Pra melhorar minha vida...minha qualidade de vida, porque sem estudo as coisas
ficam mais dificeis...é isso ... Melhorar em todos os sentidos...conhecimentos das
coisas, aprender sobre o que ndo aprendi na época de crianca... conhecimento para
entender bem melhor o que se passa no dia a dia. (E7)

Eu decidi voltar para a escola e estudar porque a minha vizinha me indicou....ela
estudou nesse colégio e me recomendou.... e eu precisava terminar o primeiro
grau..(E7)
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ES8

Porque eu trabalhava de ascensorista, e uma professora amiga sempre me diz\ia
que tinha que voltar para a escola...e no centro a escola mais proxima era a do rio
Grande do sul...entdo me matriculei ,..e comecei a estudar...e nesse mesmo ano
...eu fui mandado embora...fiquei muito desesperado com trés filhos pra cuidar...e
a minha mulher também n&o trabalhava... essa época foi dificil.....(emocionado) e
a escola aqui teve muita importancia..pq na minha turma tinha um amigo que
trabalhava nessa casa de material de construcdo..e como a gente fez amizade ..ele
sabia que estava desempregado.... e me convidou pra trabalhar 1a, pois naquele
momento eles estavam precisando de um ajudante..e ai eu fui e estou la até
hoje...por isso a escola pra mim teve muita importancia... porque ndo tem coisa
mais desumana e mais triste do que um pai de familia ficar desempregado..... isso
é muito dolorido..s6 quem passa que sabe... (E8)




H - PROFESSORES E AULAS

PERGUNTA

ENTREVISTAD

O QUE OS EGRESSOS ACHAVAM DE SEUS
PROFESSORES E SUAS AULAS?

El

As aulas eram boas..agradaveis...eu gostava do contetdo... tinha
liberdade para perguntar e tirar as duvidas(...) Tinha a hora de
conteudo ..de conversar de brincadeira...pois tinha jovens tb ali...na
sala misturado com nos adultos... eu me sentia muito bem 1& dentro
(E1)

[...] as aulas que mais debatia eram as aulas de ciencias..parece que
a prof. era meu rebelde ..revolucionaria...as outras eram mias 0s
conteudos...debate era s6 a aula de ciéncia... Entdo o que vcs
estudavam....s0 conteudo mesmo...mate. portugués..ciencias..
historia...tudo que tinha numa escola normal... s6 que mais
objetivo...faziamos pesquisa na biblioteca nos livros..a professora de
ciéncias que mais nos levava a biblioteca...pesquisar sobre
salde...(E1)

E2

Lembro.. deles com muito carinho...a prof. de ciéncia...o prof. de
portugués.... As aulas eram muito boas...eu ndo gostava da prof. de
historia..era daquela prof. que s6 enchia o quadro e ndo explicava, a
de matematica era zero... tinha o prof. Felix ele era 10 sempre dizia
que a gente tinha que lutar pela vida..pelos nossos sonhos...ele era
demais (E2)

[...] Que eu recorde ndo ... ndo discutia sobre assuntos era mesmo
conteudo ... isso...as aulas que mais debatia eram as aulas de
ciencias..parece que a prof. era meu rebelde ..revolucionaria...as
outras eram mias 0s contetdos...debate era sé a aula de ciéncia...
Entdo o que vcs estudavam...sé conteddo mesmo...mate.
portugués..ciencias.. histdria...tudo que tinha numa escola normal...
sO que mais objetivo...faziamos pesquisa na biblioteca nos livros..a
professora de ciéncias que mais nos levava a biblioteca...pesquisar
sobre saude (E2)

E3

As aulas eram boas, alguns a gente via que era mais amigo dos
alunos outros eram mais sérios..assim..né ..mas de modo geral
todos eram 6timos professores (E3)

[...] As aulas..deixa eu me lembrar ..faz tempo..ne...risos.. as aulas
eram boas, os professores davam aulas, passavam a matéria no
quadro, a gente copiava..depois ele explicava...faziamos
provas...trabalhos, a gente contava as vezes 0s nossos problemas e
dificuldades pros professores...eles nos davam conselhos...era uma
época muito boa....ba ..o ruim é que era muito cansativo....eu
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trabalhava o dia todo depois ia pra escola e pegava o 6nibus e vinha
pra casa..chegava quase onze e meia da noite e voltava no outro dia
pro trabalho, entrando as 7 da manha...jé estava la.... por isso que eu
parei um ano...nao é facil. (E3)

[...]0lha as vezes sim.... qdo a gente reclamava das provas e
trabalhos...dizendo que a gente trabalhava e ndo tinha tempo de
estudar...ai a gente falava bastante... do resto era sempre quadro chei
ode matéria....(E3)

E4

As aulas eram Gtimas..professores sérios, responsaveis..dedicado
aos alunos... tanto é que eu voltei a estudar ali por causa de um
professor. As vezes ndo conseguia ir as aulas em virtude do
trabalho..mas eu avisava aos professores e eles me
auxiliavam...passando os contetdos (E4)

[...] O professor chegava, fazia chamada, ia pro quadro e passava a
matéria depois explicava, a gente fazia as tarefas.... era muito serio o
ensino..ali....Tambem toda a turma era de adulto...a gente queria era
recuperar o tempo perdido (E4)

[...] Olha como eu disse era aula mesmo, contetdo...as vezes a gente
trazia alguma situacdo e falava um pouco..fazia uma redacéo ...e era
assim. (E4)

ES

Eu adorava as aulas [...] O prof. entrava na sala de aula..comecava a
passar a matéria no quadro..depois fazia as perguntas...e a gente
respondia...eu ndo era muito de ir ao quadro..eu era muito
timida....minhas colegas gostava de passar a matéria para o prof. no
quadro... (E5)

[...] A gente chegava a falar..mas ndo debatia..pois tinhamos pouco
tempo de aula..tudo era reduzido...porque era o supletivo..entao 0s
prof. se preocupavam com o conteldo de ciéncias que mais nos
levava a biblioteca...pesquisar sobre saide... (E5)

E6

Lembro de todos. As aulas eram boas...a de geografia era muito
boas..a de matematica era maravilhosa...eu gostava do
conteudo...s6 o prof. de historia eu ndo me dava muito bem...gostava
da prof. de ciéncias...Tenho foto deles em casa (E6)

[...] Algumas vezes...mas muito raro... s6 qdo nos entravamos em
assuntos banais...do resto era matéria...exercicios, prova...tudo
normal como manda a regra...né...(E6)

E7

Sim como esquecer dos professores, principalmente o prof. De
matematica... Felix esse sim era barbaro...Lembro de suas aulas
eram agradaveis, a gente aprendia...ele contava piadas.......eu
gostava do conteldo... tinha liberdade para perguntar e tirar as
duvidas... e sem contar que ele nos dava a maior forca...porque sabia
gue a gente chegava cansado do trabalho e fazia com que a aula

172



passasse e a gente nem percebia...isso era muito bom. (E7)

[...]Todas as aulas eram boas...tinha contetdo no quadro ou no
livro..resolver as atividades, explicacfes, e na aula do prof. Felix
alem de tudo isso tinhamos diversdo..a gente aprendia com muito
prazer....(E7)

[...] Que eu recorde ndo ...mas o prof. De matematica quando tinha
alguém querendo disistir..ele dava a maior forga...para ndo fazer isso
e explicava que a vida sem estudo € muito dificil e que se alguém
desistisse se arrependeria depois... porque precisamos do estudo ..ele
muda a nossa vida e sempre pra melhor....(E7)

E8

Lembro.. eram professores muito bons...além do conteddo...eles
sempre nos incentivava ...que tinhamos que estudar para melhorar a
nossa vida... claro que nem todos os professores eram assim...mas a
grande maioria (E8)

[...] Bem, a gente chegava na aula, as vezes atrasado..por causa do
trabalho.... o professor passava 0 conteudo no quadro a gente
copiava ele explicava e passava exercicio..as vezes ficava
quietos...pq ndo entendia..mas dependendo do professor a gente
perguntava....e aprendia apesar do cansaco do trabalho.... uma coisa
importante é que todo mundo tava ali para aprender..e a gente
queria..isso...que hoje é mduito diferente..né... as pessoas vdo a aula
pra brincar....n&o levam a serio..principalmente essa gurizada. (E8)
[...] Que eu recorde ndo ...as aulas que mais debatia eram as aulas de
ciencias.... a prof. era mais louca ... mais falante... ndo tinhamos
muito tempo pra debater ..a gente tinha que aprender o que a gente
ndo aprendeu na época certa..e estava correndo atras da
maquina...(E8)
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| - ESCOLA X REALIDADO DO TRABALHADOR

PERGUNTA

ENTREVISTAD

A ESCOLA DA CONTA DA REALIDADE DO TRABALHADOR?

El

Eu acho que que..muita gente vai ali e vé que ali ndo é conteddo de uma
escola normal é uma escola para pessoas que trabalham por isso que é
tudo curto e grosso... ndo € como com crianga que fica enchendo
lingliica, matando o tempo......n&o0 adianta ficar dando um monte de
coisa...6 préprio para trabalhador que tem o objetivo de buscar o
conhecimento para ajudar no teu dia a dia.... 0 importante é aprender um
pouco de cada coisa para poder até mesmo conversar com as
pessoas...né..Entdo eu acho que a escola da conta do trabalho...Lembro
que a gente chegava e falava sobre uma reportagem que tinha lido e
depois cada um dizia o que achava.....tinha conteddo que néo sei pra que
servia ..certo que tinha que ter por que uma escola normal tem...que é a
histériado X edo Y...(E1l)

E2

N&o, eu acho que ndo... ou os professores ndo conheciam ...pq tinha prof.
que ndo queria nem saber... se tu trabalhava ou ndo ..se tinha tempo de
estudar... ndo tava interessado ..sei la.... ndo explicava e nem respondia
nossas perguntas...e naquela epoca era diferente...de hoje...né.. Porque?
Porque o prof. daquela época dizia que ndo podia perder
tempo...respondendo..pergunta...

E3

N&o...porque... a escola , isso na minha época, tentava dar toda a matéria
que a gente ndo tinha visto...entdo a gente ficava sé naquilo... eram
poucas vezes que a gente falava de nossa realidade de trabalhador.... mas
claro os professores estavam fazendo seu papel nos ensinando...a gente
tinha que aprender... se tivesse estudado na época certa, acho que nao
seria tdo corrido...né...

Muitas coisas que eu aprendi eu nunca mais ouvi nem falar... era
equacdo....analise sintatica...e nem me lembro mais....risos....(E3)

E4

Eu acho que ndo...a escola tem que passar coisas que a gente tem que
aprender e isso, claro, vai nos servir para o trabalho, arrumar emprego, ...
mas & fora no trabalho mesmo... ..muitas vezes a escola nem sabe o que
fazemos.... s6 sabe que trabalhamos...e s0... a funcdo da escola é passar
conhecimento...e é no trabalho que a gente aprende mesmo... no dia a
dia... as vezes a escola passa conteldo que a gente s6 vé na escola....e
nunca mais....nem lembro mais...(E4)

ES

Olha o estudo foi muito bom, mas ndo consegue dar toda a matéria que a
pessoa precisaria...mas o essencial ela aprende...e isso ajuda as pessoas
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que trabalham... a sim como eu ..as pessoas de idade ndo tem mais tempo
de ficar varios anos a gente tem que correr atras...tem que ser rapido.(E5)

E6

Eu acho que ndo é na escola que tu depara com a realidade...mas na
vida...talvez ali tu podes abrir os caminhos...ou tu progride.....a realidade
esta na rua...a realidade do trabalho é fora da escola..... A escola ndo da
conta..ela apenas te ensina...A escola ensina..tu aprende se tu quer...
Aqui fora...nao tem ou tu aprende ou tu aprende..pq a vida te ensina
muito no teu dia-a -dia...nao tem escapatoria...se tu ndo aprende a viver
na sociedade tu passa fome, frio, sede...tu é humilhada...s6 quem viveu
aqui fora é que sabe...(E6)

E7

Olha antes as pessoas paravam de estudar para trabalhar e vencer na
vida..conseguir sobreviver...hoje as pessoas pra sobreviver tem que
voltar a estudar..sendo perde o emprego... entdo eu acho que até um
tempo atrds a escola conseguia , hoje vejo que ndo... a escola ndo da
conta nessa nossa época.(E7)

E8

Hoje a escola ndo da conta...porque muitas vezes a gente aprende muitas
coisas que ndo usa no nosso dia a dia... tem certas coisas sim..como a
leitura, o calculo, a escrita..mas tem certos conteidos que a gente so vai
ver na escola...e a gente que trabalha precisa de muito mais... ainda mais
nessa luta que é o dia de hoje..todo mundo lutando pra
sobrebviver...(E8)
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J - ESCOLA X INCENTIVO

PERGUNTA

ENTREVISTAD

A ESCOLA INCENTIVAVA OS ALUNOS QUE ESTUDAVAM E
TRABALHAVAM?

El

Sim pois incentivava a gente a terminar os estudos com 0s exames da
SEC ..isso “pra mim é um incentivo...pra mim foi (E1)

[...]N&o ela incentivou em tudo né...te incentiva a tu melhorar de vida...E
tu acha que a EJA melhorou a tua vida..em que mudou? O estudo pra
mim mudou em todos os sentidos... fiquei mais jovem, a minha
cabeca....até pelo fato da idade que eu tinha na época ... ficar entre 0s
jovens foi muito bom... faziamos tarefas juntos...tinha alguns jovens e
outros adultos...Mudou o relacionamento em casa...mesmo sem ter
grandes problemas por causa dos filhos...com 0 meu marido eu achava
que ele ndo ia aceitar até que aceitou numa boa...risos... colaborou
comigo....Ah tb passei a ter melhor relacionamentos com as pessoas
..tem outros assuntos...tudo muda na tua vida.(E1)

E2

(Parou e pensou um pouco antes de responder) N&o sei muito...mas acho
que sim...(E2)

E3

Sabe ndo sei te dizer mesmo... porque qdo eu parei de estudar...foi eu que
decidi fazer isso sendo ia ficar doente..né... mas eu recebia recado dos
professores que enviavam pelos colegas que eu tinha que voltar para
terminar meus estudos... eu acho que quem incentivava a gente era 0S
professores esses sim... 0s outros nem tava ligando, se tinha um aluno a
mais ou a menos...agora os professores sim...esses sdo maravilhosos, ou
seja, vcs professores sdo especiais..mesmos...porque ganham pouco..a
gente sabe, mas sempre estdo investindo nos alunos, nos
estudos..ne...(E3)

E4

Sim isso sim...sempre estavam nos incentivando.... diziam que néo
podiamos faltar as aulas, eu faltava, porque tinha que trabalhar, lembro
muito dos conselhos dos professores... que o estudo pode melhorar a vida
da gente...que diziam que sem estudo a gente ndo é nada...e é
verdade...como € verdade... que para arrumar emprego hoje sem ter o
1°grau completo sendo tu ndo arruma ndo.(E4)

ES

Sim incentivou bastante a gente, varios prof. diziam para a gente ndo
parar de estudar...porque a gente lembra que muitos desistiam porque 0
horério do trabalho ndo batia, ou as vezes a gente chegava muito
cansada...é tem que ter muita vontade poque ndo é facil estudar num
servico pesado como 0 meu e ainda estudar...mas vale a pena.... (E5)

E6

N&o incentivava (E6)

E7

Sim pois incentivava a gente a terminar os estudos.....nao deixava a gente
desanimar.(E7)
N&o ela incentivou também a melhorar de vida... nos indicava a fazer os
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exames supletivos da SEC.(E7)

E8

Sim pois incentivava a gente a terminar os estudos. Como disse muitos
professores diziam pra nos que o estudo nos ajudava..e é verdade...ndo
da pra ficar sem estudo..eu digo isso pros meus filhos..mas eles acham
que o trabalho é mais importante que o estudo...agora a minha cacula
essa adora estudar..e eu incentivo muito. (E8)
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K - SIGNIFICADO DO ESTUDO SUPLETIVO

PERGUNTA

ENTREVISTAD

QUAL O SIGNIFICADO DO ESTUDO SUPLETIVO?

El

Para mim..tem muito significado deu mais ..a minha vida....por exemplo
naquela época toda sexta feira a gente ia no bar da esquina tomar
cerveja...toda sexta a gente saia..e antes de estudar..eu ndo saia...coisas
gue ndo fazia mais passei a fazer...isso modifica a vida da gente...passa
sentir viva de novo....e ali eu saia sozinha sem marido e sem filhos...era
muito bom...(E1)

E2

Ser outra pessoa..pra mim isso me ajuda ... porque Sou uma pessoa que
gosto muito de ouvir e aceito qualquer critica...tipo que “olha Marli é
melhor assim” isso eu aceito, eu aprendi a ouvir mais...pq meu marido
acha que ndo € assim...o que ele pensa ele acha que é certo € pronto...Os
conselhos eu aceito..pelo menos para eu pensar de forma
diferente...porque eu acho que sé tenho a aprender nessa vida...um pouco
de cada coisa...e na escola eu aprendi a ser gente.... a ser gente...gente
mesmo... Eu acho que em tudo..pq a gente nunca sabe tudo ...e s temos
a aprender... ouve coisas novas..Enxerga coisas novas...(E2)

Bem o comeco de tudo que é de bom... pq foi I& que eu comecei ... tudo
que é de bom em minha vida eu devo de la que foi 0 comeco .. ..ganho na
minha vida...tudo...no trabalho..nd0 mudou muita coisa...continuo no
mesmo trabalho (E2)

Meu Deus do Céu ... o dia que me inscrevi..fiz minha matricula..que
alegria..e a minha 12 redagéo ....me lembro como hoje da prof? linda
maravilhosa ... que pediu uma redagéo livre....escrever sobre a volta a
escola... sei que tirei dez... pois foi bom falar do meu sonho...(E2)

E3

Bem, na minha vida melhorou....como eu ja disse, o fato de ficar mais
atento, mais falante, ndo ter vergonha de falar com outros... conviver
melhor..até mesmo com a familia da gente... por isso que a escola é
necessaria pra as pessoas, o estudo e fundamental pra formar as
pessoas...da um rumo na vida....

Por isso que a s coisas estdo cada vez pior ..porque as criangas e 0S
jovens ndo levam mais a serio 0s estudos....e € os estudos que nos da
caminho pra vida...(E3)

E4

Na minha vida tudo melhorou....a escola da gas pra gente continuar
lutando...da estudo, a gente aprende a falar melhor com os outros, a viver
melhor entre as pessoas,,, melhoramos até no tratamento com o outro...né
... €U sei que pra mim tive mais firmeza no meu trablaho....porque eu lido
com todo tipo de pessoa...e tenho que falar bem...conversar bem... pra
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poder ganhar o meu ganha péo....(E4)
Significou muito pra mim... deu mais .forca pra mim ..continuar
lutando...(E4)

ES

[...] 0 conhecimento ninguém tira da gente(E5)

Ler muito, a leitura, a escrita, melhorou bastante, qdo a gente 1€ bastante
ela ja abre caminho para a escrita (E5)

[...]Independéncia, uma das coisas melhores, estou mais segura de si,
saber o que quero mesmo, Porque antes eu morava com a familia,...eu
dependia muito deles...depois que separamos fiquei mais livre... meu
casamento sempre foi muito dificil..a convivéncia era terrivel...agora
estou mais feliz...

[...]Crescimento, ser uma pessoa melhor, ser uma pessoa Util, com mais
perspectivas de crescimento, ter base de criar alguma coisa...,buscar
...algo..ser alguém. (E5)

E6

[...]Jtu aprende a conhecer os dois lados...eu trabalho com varios tipos de
pessoas ...jovem adolescentes a senhor de 60 anos e até eu voltar estudar
todos eram iguais e no momento que tu volta estudar...tu aprende a cada
um deles... tu tens assunto para conversar...consegue desenvolver
amizade.....mesmo ndo confiando nas pessoas ja tive problemas..e
motivos para isso...sou uma pessoa muito fria... confio desconfiando.
(E6)

[...]passei a gostar e ver outros ..veja antes de estudar eu so ouvia musica
sertaneja e ver novela.nao gostava de documentarios..assistir
jornais...oem eu ndo era muito socialvel...depois... vi como isso é
necessario....hoje se tiver que escolher entre novela e documentario, eu
vou escolher o documentario...coisa que nao fazia antes...porque esse
ensinamento te ajuda te da assunto..na aula..e etc..passei a criar um
habito diferente em minha vida e acho que isso é um ganho.(E6)

E7

O estudo pra mim muda a vida da gente...porque faz mudar a cabeca, 0s
pensamentos, a gente aprende a se relacionar melhor... com as pessoas e
avida..(E7)

E8

a questdo do emprego, a ter uma vida mais facil...saber o basico como
escrever, contar, ler, e aprender a lidar com as pessoas, conversar
melhor. (E8)




180

L - SIGNIFICADO DO TRABALHO

PERGUNTA

ENTREVISTAD

QUAL O SIGNIFICADO DO TRABALHO?

El

Trabalho é vida porque sem ele tu ndo faz nada..com ele mesmo
pouco..tu vai la e compra algo...0 que tu pode...sem salario é dificil
sobreviver...mas sobrevive uns te da comida..outros te da roupa e assim
vai..mas o trabalho é vida..sem trabalho tu ndo € nada. (E1)

Trabalho desde muito menina..desde os 15 anos.. Trabalhava numa coisa
gue ndo gostava ..na casa de uma tia minha por roupa, sapato e comida
ISSO era muito triste....(a entrevistada nessa hora lembra com pesar de
tua historia...) Foi s6 com 18 anos que chutei o balde e fui
embora...arrumei um trabalho de vendedora...no comercio..ai eu fiquei
mais feliz..mas tive que parar de estudar..pois o horario no trabalho ndo
conciliava com o horério do trabalho, ai vieram o casamento, os filhos.
E tu sabes como é o comercio ndo ajuda e eu precisava ter
salarios..né...ai tive que fazer uma opc¢éo .... até que chegou a minha vez
de retornar...filhos crescidos. (E1)

Acho que ndo antigamente tb tinha dificuldade de arrumar trabalho como
hoje...a Unica dificuldade de hoje é o estudo ..tem que ter mais estudo
....nao que antes ndo tivesse que ter estudo... é que hoje tem que ter
qualificacdo cada vez mais....se ndo tu ndo consegue emprego... A tbem
o empecilho da aparéncia....qdo o chefe ndo vai com a tua cara. (E1)

E2

Outra coisa que é tudo..ne”...enquanto a gente pode trabalhar... Pra mim
o trabalho é uma grande coisa...olha eu trabalhando sem carteira
assinada..tendo uma filha se formando a professora...que era meu grande
sonho..formar minha filha... E gragas ao meu trabalho que meus filhos
tem tudo..tudo assim...né o basico ... comida, roupa, estudo, o resto eles
vao batalhar aprender a fazer tb....como eu e o pai deles fizemos e
estamos fazendo ainda...mas pra mim o trab. E uma grande coisa..s6 em
conseguir formar minha filha...e muita alegria...(a alegria da entrevistada
..era muito grande qdo falava a respeito do estudo da filha) (E2)

Ah sim..trabalhei 29 anos na roca e depois vim pra cé..fiz de tudo um
pouco..so ndo roubei...o resto fiz tudo.. costureira..trabalhei numa
churrascaria...fiz um pouco de tudo... vendi jdias..calcinhas..lutei pela
vida...e a minha grande vitdria..ver meus filhos encaminhados e eu de
novo no colégio.(E2)

sempre foi dificil o trabalho, complicado, mas tive bons resultados...ndo
é a questdo de dinheiro, porque dinheiro nos ndo temos... mas melhor
que dinheiro € ver as minhas criangas assim...conseguindo formar
eles..fazendo poupancinha pra qdo os outros dois chegar th a
faculdade...eles ter para garanti...né...pra mim € o que basta.(E2)
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E3

E a minha sobrevivéncia, porque sem trabalho a gente nem come..ndo
vive.... Ja fiquei desempregado a uns 20 anos atrds, antes de ser
contratado nesse trabalho, e essa experiéncia € muito triste...apaga a
gente...lembro que minha mulher nos sustentou um bom tempo...eu me
sentia o pior..porque imagina um pai de familia que ndo consegue trazer
o alimento pros filhos... e naquela época as criangas eram pequenas...que
desespero.... Ah 0 meu trabalho...eu 0 amo.... € uma realiza¢do pra mim
acordar de manha pegar o Onibus e ir pro servigo....e tb eu rezo muito
pelos pais que estdo desempregados.... Pra dizer a verdade tu s é o que é
gracas ao trabalho. (E3)

Vejo claramente.... que hoje os pobres tdo cada vez mais pobres...antes
oas pobres tinha trabalho...hoje eles tem que se virar...vendendo latinha
que pegam do lixo...e s6 quem tem dinheiro tem as oportunidades de
uma vida melhor....e hoje ndo se tem mais trabalho...com carteira
registrada com antigamente..ne... ndo tem seguranca de férias, décimo
terceiro... e isso é o que vejo de diferenca.(E3)

E4

Ah 0 meu trabalho...6 minha vida...tudo que sou e tenho é gracas ao meu
trabalho e a ajuda de seu Martinho que me ensinou em sua oficina... sou
muito grato a ele..ele j& se foi ....mas era uma pessoa maravilhosa..que
tenho muito carinho..e saudade...

As vezes fico pensando como é dificil.... ficar desempregado...porque
vejo comigo qdo ndo tenho pedidos... é terrivel a gente fica
angustiado...sem animo pra viver....e qdo aparece trabalho € como uma
luz no fim do tanel....que maravilha.....0o trabalho é uma bencdo.... €
vida....(E4)

[..J]acho que antigamente era mais facil..ndo tinha tanta
concorréncia..também ndo tinha tanta gente na cidade...hoje ninguém
vive mais na roca...no campo..todo mundo veio para a cidade e acabou o
emprego (E4)

Hoje pra ti ter um bom emprego e uma profissdo é dificil... mas ndo é
impossivel...tem que ir a luta... acordar cedo e procurar... nada cai do céu
néo. (E4)

Hoje temos que ter estudo......0 meu sonho fazer uma faculdade..mas por
enquanto ndo tem condigfes..um dia quem sabe né....Ah é a gente tem
que ter esperanca....(E4)

E5

Trabalho pra mim traz tudo...né, sem trabalho a gente ndo sobrevive...a
gente precisa trabalhar para desenvolver...é necessério trabalhar a gente
se sente bem na vida porque sem ele tu ndo faz nada (E5)

Desde crianca eu trabalho....era no servico domestico, cuidando de
crianca, de servigo gerais..no supermercado real....mas nunca trabalhei
direto..as vezes qdo saia de um emprego demorava para encontrar
outro...e assim até o dia de hoje....mas s6 com 39 anos que encontrei
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trabalho de carteira assinada..nunca tinha esses direitos... a gente s6 quer
o trab. Nem liga para isso naquela hora.(E5)

[...] Hoje as pessoas tem mais direito mas ndo tem trabalho, trabalham
menos horas...né...as pessoas tem vale restaurante, antigamente nao tinha
isso... Hoje o trabalho esta muito mais dificil, pois pede muito estudo,
mas capacidade... a gente tem de saber de tudo.(E5)

E6

E7

Olha, nos dias de hoje, onde muitas pessoas estdo desempregadas...falar
do Trabalho é como se tivesse um tesouro.... porque sem trabalho tu ndo
tem dinheiro nem para comer... quanto mais para viver...

Vida e trabalho pra mim é sinénimo... ndo tem como viver sem
trabalho.(E7)

Ah muita diferenca de antigamente pra hoje... ndo tinha tanta
competicdo...hoje pra uma vaga de trabalho tem mil pessoas atrés....
entdo assim...eles podem pagar uma miséria pra gente..poruq se tu
reinvindicar aumento..tu perde emprego..tem uma fila s esperando tu
sair...pra tomar o teu lugar.(E7)

E8

B4, o Trabalho é tudo na vida da gente..sem trabalho a pessoa nao tem
animo pra nada.S6 quem ficou desempregado sabe o valor e a
importancia de um servico....porque sem ele tu ndo faz nada... imagina
ver um filho teu com fone..e tu ndo ter de onde tirar...6 muito
dificil..entao o trabalho pra mim.....é a minha vida.(E8)

Meu Deus muitas....antigamente..nao tinha essa loucura que temos hoje...
todo mundo venho embora pra cidade e a roga ficou sem ninguém e
agora ndo tem emprego pra todos.. a gente V& as pessoas
sobrevivendo...fazendo qualquer coisa pra ganhar uns trocos.... até catar
lixo agora é uma profissdo...Acho que hoje tudo esta mais
concorrido.(E8)
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M - ESTUDO MUDA A VIDA DAS PESSOAS

PERGUNTA

ENTREVISTAD

O ESTUDO MUDA A VIDA DAS PESSOAS?

El

A minha mudou pq vivi mais, senti mais viva em todos os sentidos.(E1)

E2

Ah sim...muito ...por isso que sinto hoje as cringcas meninada nova que
ndo querem nada com nada...isso me doe...como nos tudo mais velho
indo para a escola estudar...aprender ...recuperar o tempo perdido...pois
perdemos tempo que chega..né...e 0s jovens hoje ndo querem nada com
nada..rodam por falta...mas amanha eles véo sentir falta...meus filhos ndo
..esses ja véem a responsabilidade desde cedo(E2)

E3

Muda, muda sim...a pessoa que estuda tem a oportunidade de mudar de
emprego, aumentar o salério, fica mais inteligente, fala melhor com as
pessoas, convive th... eu que so fiz o0 1° grau, o estudo foi necessario para
eu estar no mesmo emprego até hoje.... porque sendo acho que ja teriam
me despedido.(E3)

Eu sei que mudei algumas coisas em minha vida gragas ao estudo, mas,
o financeiro é o mais dificil de mudar, continuo recebendo 0s mesmos 2
salarios minimos, s6 aumenta o0 meu salario, quando aumenta o salério
minimo. A educacdo é importante, mas ela ndo se iguala ao
econémico.(E3)

E4

Muda...porque mudou a minha... spassei a ser diferente depois de
formado...o periodo que a gente vive na escola é maravilhoso.... a gente
se sente jovem... livre (E4)

Olha.. ndo tenho duvida que o estudo muda mesmo a vida da gente, mas
tem aquela coisa..tu tem que correr atrds da maquina...ser competitivo,
mostrar um servigo melhor, sendo tu perde pra outro... ndo posso dizer
que ndo mudou...porque tu fica mais preparado pro mercado de
trabalho...né... entao de uma forma ou de outra muda também... o
financeiro.(E4)

E5

Ah sim, a pessoa fica mais segura..abre o0s campos...da vida,
trabalho.(E5)

E6

No geral sim..no contexto geral..tu analisa eu por exemplo solteira... se
eu ndo estudo vou me relacionar com determinadas pessoas...se estudo
relacionas com outras determinadas pessoas..Sem queres tu acaba
fazendo distincdo de quem sabe e de quem ndo sabe..o mundo é
assim...o rico do pobre...essa € a realidade..... Agora qdo tu sabes mais
um pouco ai que tu deves ajudar as pessoas... Pra mim foi bom pq
naquela época... eu ajudava minha filha no estudo dela...O ano passado
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eu me dediquei s ao estudo...para fugir de uma depresséo..estudava e
trabalhava e fins de semana..s6 estudava.(E6)

E7 A minha vida melhorou muito com o estudo...tanto é que eu ndo parei
..fui em busca de mais estudo e terminei o 2 grau.(E7)
ES8 Sim, muda, a pessoa aprende a ser diferente... Como ja te disse...tudo que

aprendemos vai nos mudando... e a escola é o melhor lugar pra gente
aprender.(E8)

[...] mas acho que também mudou a questdo financeira, porque eu tava
desempregado...e a partir da escola..eu consegui um trabalho que ja dura
quase 16 anos.(E8)
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N - SUGESTOES PARA AS ESCOLAS

PERGUNTA

ENTREVISTAD

QUE SUGESTOES DARIAM PARA AS ESCOLAS QUE
FORMAM PROFESSORES?

El

O que a escola devia fazer...Ah...eu ndo tenho muita reclamacdo da
escola...o importante também ¢ as festas de confraternizages necessarios
para a gente poder conhecer as pessoas ....nao pode esquecer dos
conteudos...De tudo que eu falei eu ndo consigo me imaginar se eu nao
tivesse estudado na eja.(E1)

E2

A escola teria que saber que eu vou pra escola pra aprender e a escola
deveria aprender também com a gente...todos temos que aprender... e a
escola tem que aprender a lidar com isso...com o trabalhador.(E2)

E3

A escola do RGS € uma boa escola, sempre fui muito bem recebido ali,
mas 0 que eu vejo é que os trabalhadores tinham que ser tratados
diferentes dos jovens e das criancas...tinha que ver o nosso lado, que
chega cansado na aula, que tem que estudar, aprender, que ndo tem
tempo de estudo em casa, e ajudar a gente a conseguir trabalho, fazer
convenio com as empresas...eu acho que isso ja mudaria bastante.(E3)

E4

Eu acho que tinha que oferecer mais aos alunos do supletivo, trabalhar e
estudar tb ndo é facil, tem que ter forca de vontade...né.... mas acho que
tinha que ensinar coisas do tipo como batalhar por um emprego... ser
mais profissionalizante as aulas.....acho que é isso do resto eu acho que ta
bom.(E4)

ES

O que dizer... que os professores ndo faltassem muito ...pois como
faltava os prof...era muito triste..quase ndo aprendiamos.... ja ficamos
uma bez quase um semestre sem aula de portugués.(E5)

E6

E7

E dificil dizer o que a escola deve fazer... mas acho que os professores
devem saber que estdo lidando com trabalhadores e que estes vem
cansados do trabalho....e o conteudo ...tem que ser diferente... e a acho
que tinhamso que ter mais vagas...pras pessoas estudarem....pois tem
muita gente sem estudo ainda.(E7)

E8

Bem a escola deveria ver mais o lado do trabalhador...ver que eles
precisam ter um profissdo...ensinar a fazer coisas diferentes pra poder
ganhar dinheiro e sustentar sua vida...O que a escola devia fazer...¢ isso...
cursos técnicos... € uma forma ... porque nem todo mundo tem condicGes
de fazer uma faculdade... com esse salario que a gente ganha...que mlada
pra comer...imagina.(E8)
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O -MOMENTO MAIS IMPORTANTE

PERGUNTA

ENTREVISTAD

QUAL O MOMENTO MAIS IMPORTANTE PARA O EGRESSO?

El

Cada um tem pontos que foram marcantes...tem um significado...o
significado da volta a escola...qdo tu chega...no mundo da escola .. numa
sala com pessoas jovens e adultas na mesma sala ....e ai tu vé que
acertou...ve que o primeiro passo tua acertou depois tu vé que aquilo foi
bom...tu tem que seguir em frente continuar...e ndo pode parar...veja que
depois de algum tempo de descanso retomei e fiz o segundo grau....me
sai bem...e ano passado prestei vestibular e passei para pedagogia...e qdo
vi meu nome na lista fiquei muito feliz ndo acreditava que era capaz.(E1)

E2

Qdo eu retornei pra sala de aula....o retorno....essa vitdria de hoje estar
vivendo tudo isso...0 comeco de tudo.(E2)

E3

Eu acho que o momento mais importante....é...6.... qdo a gente se
forma...porque eu vi como a gente pode conseguir , mesmo tendo
dificuldades, porque eu tive muitas, tanta de aprender como de tempo,
cansaco....e consegui...nao dei continuidade...6 uma pena..mas eu
consegui....terminar o 1° grau e fiquei muito feliz por isso....pra mim foi
uma vitdria.... pra mim...foi o dia da formatura.(E3)

E4

Olha a volta pra escola, o retorno e muito bom...mas melhor que isso é o
hoje... ver o quanto a gente muda e amadurece na vida...a cabeca... as
atitudes... e ver que esse caminho....nao terminou e que continua..e que
temos que lutar...a cada dia....

Eu sou uma pessoa que luto muito, sempre tive que lutar or aquilo que eu
queria...e eu acho que é essa a recieta..... ndo esmorecer...a cada dia que a
gente iniciar...forca, corage,....que tudo vai dar certo...eu penso sempre
assim...e sou muito feliz.(E4)

E5

Todos esses momentos foram significativos...mas o primeiro a volta
.sem duvida nenhuma...a volta foi muito importante, porque € a
realizagdo de um sonho de voltar a estudar .. muita alegria...foi um
presente voltar a escola.(E5

E6

Acho que todos sdo importantes...em cada momento de minha vida fui
aprendendo com a vida..a escola muitas vezes nem sabia do que eu
estava passando...meus problemas...ela tinha que fazer o seu
papel..ensinar...e eu tinha que ir aprender...e foi assim que aprendi que é
na realidade do dia-a-dia que tu aprende a viver ..Pra mim esses
momentos forma muito bons.(E6)

E7

Todos os momentos pra mim foi importante... a volta, durante as aulas...e
0 depois também....porque depois que termina..a gente parece que tem
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mais forca e garra pra lutar ...e isso eu vivi..pois fui atras de outro
colégio..sozinho..sem precisar de indicacdo de outras pessoas... Por isso
que digo que a escola muda a vida da gente... parece que nos da mais
seguranca.... autonomia. (E7)

E8

Pra mim o mais importante é quando estava estudando e a amizade de
meu amigos na escola...fez eu viver outro momento em minha
vida..passei de desempregado ..a um pai de familia empregado....e isso
pra mim é o que me marcou nesse tempo de escola que estudei no Rio
Grande do sul. (E8)




