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"A escola, em sua singularidade, contém em si a presenca da
sociedade como um todo."



RESUMO

FREITAS, Sonia Maria Pereira. Educacéo Profissional e qualidade de ensino: tracando
um perfil sociogréfico dos estudantes da EAF-Alegre, ES. Rio de Janeiro, RJ. 2006. 127 p.

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, PPGEA,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2006.

Esta investigac8o sobre as trajetorias escolares e 0s processos de socializacdo familiar dos
jovens que ingressam na Escola Agrotécnica Federal de Alegre, analisou, mediante a
aplicacdo de questionarios, como as caracteristicas ingtitucionais e familiares interagem na
producdo do sucesso escolar. A investigagdo permitiu analisar, concomitantemente, 0s
contextos micro e macrossociais que compdem as trgjetorias escolares dos estudantes,
marcadas, fortemente, pela especificidade rura/urbana. Uma das metas da pesquisa foi a
caracterizacdo da EAFA de acordo com seu projeto institucional, corpo docente e clientela,
tracando, assim, um perfil sociografico dos atores envolvidos, focalizando a interacéo familia-
escola e as praticas e estratégias socioeducativas das familias e da ingtituicdo. A andise da
legislagdo pertinente, b projeto politico-pedagogico e dos curriculos dos cursos da escola
investigada pode ampliar a compreensdo dos limites e possibilidades da reforma da educagdo
profissional em curso e a compreensdo sobre a ‘aparente’ contradicdo entre os objetivos da
escola e os da clientela, carater terminal e profissionalizante versus caréter propedéutico. Essa
investigacdo forneceu subsidios para a interpretagdo do “sucesso” ou “fracasso” escolar dos
alunos, bem como, aquilatou o valor efetivamente agregado por tal escola, ou seja, o efeito-
escola na producao de trajetérias escolares de sucesso.

Palavr as chave: Qualidade de ensino, educacéo agricola, estudantes, trajetorias escolares.



ABSTRACT

FREITAS, Sonia Maria Pereira. Professional Education and quality of teaching: tracking a
sociographical profile out of students from the Escola Agrotécnica Federal (EAF) de Alegre,
ES. Rio de Janeiro, RJ, 2006. 127 p. Dissertation (Master in Agricultural Education).
Agronomy Institute, PPGEA, Universidade Federa Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ,
2006.

This work about school life and family socialization processes, involving youths who joined
the school (Escola Agrotécnica Federal (EAF) de Alegre — ES), analyzed, through the use of
questionnaires, how the characteristics of both family and institution interact for production of
school success. The research permitted to analyze, concomitantly, the micro and the macro
social contexts which compose the students school trgjectory, stained, strongly by the
rural/urban way of life. One of the targets of the research was the characterization of the
EAFA, according to its ingtitutional project, teacher staff and candidates, tracking, thus, a
sociographical profile of the involved, focusing the interaction out of the relations among the
family, school, practices and both institution and family socio-educative strategies. The
analysis of the legidation, the political pedagogic project and the course curricula of the
mentioned school, was able to improve the comprehension of the limits and possibilities of
the professional education reforms on the way and the understanding about the “apparent”
contradiction involving the school and the candidates target, terminal and professiona trait
versus propaedeutic trait. This research gave indications to interpretation of the school success
or falure of the students as well as measured the effective value added along the way in
school, that is to say, the effect of the school in production of school trajectory of success.

Key words: Teaching Quality, Agricultural Education, Students, School Trajectory.
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INTRODUCAO

A Escola Agrotécnica Federal de Alegre (EAFA) € uma referéncia de exceléncia no
gue tange a educacdo profissional e ensino médio no Espirito Santo, dada a qualidade do
ensino ministrado, como ocorre com as demais escolas técnicas da rede federal de ensino. A
meta do ensino médio profissionalizante € a imediata inser¢do do egresso no mercado de
trabalho. Todavia a qualidade do ensino da Escola Agrotécnica Federal de Alegre tem atraido
uma clientela que ndo visa, prioritariamente, a profissionalizacdo, mas sm a uma
trgjetéria académica mais longa com 0 ingresso no ensino superior. Esse fenbmeno néo é
exclusivo da EAFA, mas também é evidente em uma parcela significativa das escolas técnicas
federais.

O ingresso na EAFA, devido ao seu prestigio académico na regido, adquirido pela
imagem disseminada de oferecer um ensino de exceléncia, torna-se uma estratégia de
escolarizagéo para aqueles jovens que amejam a aprovagdo nos vestibulares de Universidades
publicas, mas que se véem impossibilitados de freqlentar outras boas escolas na regiéo,
principalmente, da rede privada. A percepcdo corrente € que uma significativa parcela dos
jovens que ingressam na EAFA ameja o ensino propedéutico e ndo o ensino profissional.
Dessa forma, o esperado cardter terminal dos cursos técnicos, com o encaminhamento
imediato dos egressos para 0 setor produtivo, ndo € uma realidade que atinge a totalidade dos
estudantes da EAFA.

Sabemos que o ensino técnico profissionalizante de nivel médio, desde a sua origem,
visava a preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas e a insercdo imediata dos jovens
no mercado de trabal ho, nos diversos setores de producéo: industrial, agricola, comercial, etc.
Os CEFETs (Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica), & escolas técnicas e agrotécnicas
federais, assim como alguns colégios técnicos vinculados a Universidades Federais, sGo 0s
estabel ecimentos de exceléncia nessa modalidade de ensino. Assim, aqualidade do ensino
oferecido por essas institui¢des faz com gue elas atraiam uma clientela que ndo visualiza essa
formacdo como terminal, mas ssm como uma estratégia de escolarizacdo que facilite o
iNQresso No ensino superior.

Desde 1996, com aedicdo daLei 9.394 (LDB) e da série de medidas legais (decretos e
deliberacbes) que a sucederam, vem se implementando uma Reforma Educaciona que
introduziu profundas modificagbes no ensino profissional. O Decreto 2208 de 17/04/1997
desvinculou o ensino médio (formacéo geral) do ensino técnico (formacdo profissional).
Diante de ta medida, vérias estratégias foram empreendidas por muitas instituicoes e pela
clientela para escapar dessa separacdo obrigatéria entre a educacdo profissional e a educacéo
basica e aterminalidade forgada. A publicacéo do Decreto 5.154 de 23/07/2004 permitiu que,
de formaflexivel, a educacdo profissional técnica volte a ser articulada ao ensino médio.

Segundo Kuenzer (2001, 2002), o ensino de nivel médio destaca-se dos demais como
o nivel de mais dificil enfrentamento ao longo da histéria da educacdo brasileira, em
decorréncia de sua dupla funcéo: preparar para a continuidade de estudos e a0 mesmo tempo
para 0 mundo do trabalho. E histdrica a dualidade estrutural do ensino médio, cujas raizes se
encontram na forma de organizacdo da sociedade, que expressa as relagoes entre capital e
trabal ho.

Continua Kuenzer (2002, p. 35-36)

Do ponto de vista da nova concepcdo do Ensino Médio, tem-se claro que a
democratizacdo do ensino s serd possivel em uma sociedade em que todos
desfrutem igualmente das mesmas condic¢des de acesso aos bens materiais e
culturais socidmente produzidos. Ou sga em uma sociedade na qua os



jovens possam exercer o direito a diferenca, sem que isso se congtitua em
desigualdade, de ta modo que as escolhas por determinada trajetéria
educacional e profissiona ndo sga sociamente determinada pela origem de
classe. Ou, exemplificando, que a decisdo de ndo cursar o nivel superior
corresponda a0 desgjo de desempenhar uma outra funcdo que exija
qualificacdo mais rgpida, mas que sgja iguamente valorizada socialmente,
de modo a propiciar trabalho e vida digna. 1sso exigiria que, potencialmente,
existisse trabalho digno e oportunidades educacionais para todos em todos os
niveis.

Diante das melhorias apresentadas nos nimeros da educacdo no Brasil nos ultimos
anos, cabe investigar em que medida eles sGo acompanhados por melhorias no ensino.
Abramovay & Castro (2003), em Ensino médio: multiplas vozes, discutem sobre os diversos
aspectos relacionados a construgdo de um ensino de qualidade, tais como aproveitamento
escolar, qualificagdo do corpo docente, condi¢des das instalagdes fisicas da escola, aém das
expectativas e possibilidades oferecidas pelo ensno médio. Sdo muitas as criticas e
frustragbes sobre a qualidade de ensino, as condicfes fisicas da escola, 0 desinteresse dos
alunos e a insatisfacdo dos professores do ensino médio no Brasil. A pesguisa das autoras traz
uma radiografia detalhada da atua situacdo do ensino médio no pais, esmiucando
desigualdades sociais varias, entre tipos de escolas, publicas e privadas, e entre cursos,
diurnos e noturnos. A pesquisa inova também por combinar o registro de fatos com opinides,
avaliagdes e percepgdes de professores e alunos. Apresenta tanto um quadro das criticas
expressas pelos atores ouvidos, quanto suas vontades e expectativas, o0 que € traduzido em
propostas de politicas publicas para 0 ensino médio e para a juventude, destacando-se entre
elas a importancia do investimento nas escolas, nas condi¢bes de vida e trabalho dos
professores e na qualidade de vida e ambiente escolar dos jovens. O trabalho que ora se
realiza pretende dialogar com essa pesquisa, tracando igualmente um perfil sociogréfico dos
atores da EAFA focalizados, ou sgja, dos alunos e professores.

Esta pesguisa insere-se em um projeto maior, a pesquisa “Educacéo Profissiona e
Qualidade de Ensino: investigando a interacgo familia-escola’, um survey que investiga as
trajetorias escolares e processos de socializacdo familiar e escolar dos jovens que ingressam
nas escolas técnicas federais, com destague para as agrotécnicas®. Assim, a presente pesquisa
estabel ece uma interlocucdo com os dados coletados e insere-se na discussdo tedrica conjunta
com uma pesquisa mais ampla, realizada em outras escolas técnicas federais, analisando como
as caracteristicas institucionais e familiares interagem na producdo da qualidade de ensino e
da exceléncia escolar, em nosso caso especifico, na EAFA.

Essa pesquisa estabelece com a obra de Pierre Bourdieu uma interlocugcdo tedrica,
principalmente com seus estudos sobre a reproducdo das desigualdades sociais através das
préticas escolares e sua relagdo com o desempenho académico (Bourdieu, 1975, 1983, 1997,
1998). Assim, esse estudo se insere na discussdo sobre a problematica maior da educacéo
como mecanismo de equalizacdo social ou estratégia diferencia de distingdo (Paula, 2003).
Os trabalhos de Bourdieu (1996, 1999) sobre a constituicao diferenciada dos atores segundo a
sua origem socia e familiar e as influéncias dessa formacdo distinta nas trgjetérias
académicas e profissionais, também séo referéncias importantes para esse estudo.

A Sociologia da Educagdo tem ampliado seus esforgos de investigacdo acerca da
influéncia da origem socioeconémico-cultura das familias no desempenho dos filhos.
Bourdieu (1975) muito contribuiu para a sociologia da educacdo com estudos sobre a

! Pesquisa coordenada pela Prof® Dr2 Lucilia Augusta Lino de Paula (UFRRJ), financiada pelo CNPq —
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico.

2 Além da EAFA, s3o objeto de investigacdo as seguintes escolas técnicas federais: EAF-Salinas (MG), CEFET-
Rio Pomba (MG), Colégio AgricolaNilo Peganha (RJ) e Colégio Técnico da UFRRJ (RJ).
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reproducdo das desigualdades sociais por intermédio das instituicOes escolares, as quais
permitem a reproducdo da cultura dominante, e essa reproducdo cultural refor¢ca como poder
simbadlico a reproducdo continua das relactes de forca no seio da sociedade (Brandéo, 2003).
Indimeras pesquisas, desde a década de 60, voltaram-se para a prevaléncia da origem social no
desempenho escolar dos aunos, investigando seus fatores determinantes, e assim
contribuindo para o desenvolvimento de uma sociologia das desigualdades educacionais
(Forquin, 1995; Brandao, 1985; Freitag, 1986).

Trabalhos como os de Pastore & Silva (2001) e Scalon (1999) analisam as estatisticas
oficiais sobre a escolarizagdo no pais, destacando sua influéncia na mobilidade socia no
Brasil. Os autores ressaltam o aparente paradoxo de que apesar da grande mobilidade social
no Brasl, na Ultima metade do século XX, configura-se ainda uma enorme desigualdade,
caracterizada por pequenos deslocamentos e muita circularidade. Essa sociedade de contrastes
mantém as dificuldades de acesso as novas e melhores posicdes sociais, a par do intenso
movimento ascendente e descendente na estrutura social, em que a educacao exerce um papel
determinante. Os estudos sobre mobilidade social contribuem para que se estabeleca um
padrdo de andlise que possibilita verificar de que maneira a riqueza gerada por uma sociedade
€ distribuida e quais grupos sociais sdo contemplados nesta distribuicdo, permitindo-nos
identificar os niveis de desigualdade existentes na sociedade ou no grupo social pesguisado,
bem como perceber como as condigdes sociais influenciam neste processo, com destaque para
0 papel da escolarizagdo na permanéncia ou mudanca nas chances de alocacéo em posicoes da
estrutura social. A transformacdo do sistema educacional brasileiro em sistema de educacdo
de massa intensifica a associagéo entre educacdo e possibilidade de melhoria futura, em que
uma parcela cada vez mais significativa da populagéo percebe a educacéo do proprio filho
como uma estratégia de acesso a0 mercado de trabalho e um capital fundamental para a
realizac&o de ascensdo social.

O ensino agricola e os alunos por ele atendidos apresentam certas caracteristicas que
ndo tém sido levadas em conta nas reformas educacionais que vém ocorrendo no pais. A
compreensdo da atual reforma do ensino técnico definido a partir da Lei n. 9.394/96 e
legislacdo complementar, e a manutencdo da estrutura dual do sistema educacional brasileiro
requer que se entenda como essa estrutura e a educacdo profissional se desenvolveram
historicamente no Brasil. Os modelos pedagdgicos sdo congtituidos a partir de mudancas que
ocorrem no mundo do trabalho e das relagdes sociais, visto que as classes responsavels pelas
funcdes primordiais no mundo da producéo precisam formar adequadamente seus intelectuais.
SO € possivel essa compreensdo a partir das relacfes que se estabelecem entre trabalho e
educacdo, nas diferentes fases do desenvolvimento das forgas produtivas.

O estudo de Manfredi (2002) sobre a educagdo profissional no Brasil trouxe
importantes contribuicdes para pesquisa, fornecendo subsidios aos que enfrentam o
desafio de orientar profissionalmente os jovens. E um guia para a compreens3o critica das
atuais ofertas no campo do ensino profissional e das mudancgas no ambito escolar.

A rede federal, pela qualidade e presenca em todo territério nacional, € umareferéncia
de educacdo profissional e tecnoldgica de qualidade, e a EAFA néo foge dessaregra e insere-
se nesse mesmo perfil ingtitucional. O prestigio educaciona dessa institui¢do torna acirrada a
disputa por vagas, atraindo estudantes com perfil diverso do esperado para um curso
profissionalizante, 0s quais possuem objetivos diferentes da proposta da instituicdo no que se
refere & terminalidade e a finalidade produtiva. O foco da presente pesquisa € investigar a
producdo da qualidade de ensino na Escola Agrotécnica Federa de Alegre, estabelecimento
gue traz a marca da exceléncia escolar na regido em que esta inserido, atraindo assim uma
clientela interessada em favorecer seu ingresso em ‘boas’ universidades e néo
necessariamente em concluir um curso técnico que permita a insercdo imediata no mercado de
trabalho. Assim, um dos objetivos desse trabalho refere-se ao estudo sobre a producdo da
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gualidade de ensino nos cursos de nivel médio e técnico oferecidos, em regime de
concomitéancia interna e externa, pela EAFA.

Essa investigacéo pode contribuir para identificar o valor efetivamente agregado por
tais escolas, isto €, 0 efeito-escola na producéo de trajetdrias escolares de sucesso. Nas escolas
agrotécnicas federais, principalmente naquelas que possuem o regime de internato, como a
EAFA, o impacto dos consumos e praticas sociais familiares sobre o rendimento escolar €
mais reduzido, o que amplia a importancia da atuacéo pedagégica no desempenho escolar do
aluno. Assim, a investigacdo pode fornecer subsidios para a interpretacdo do “sucesso” ou
“fracasso” escolar dos alunos, e sua relacdo com as disposicBes duraveis (habitus) e os
volumes e estruturas de capitais mais ou menos favoraveis as exigéncias da escolaridade.
Acredita-se que podera haver uma contribuicdo para ampliar a compreensdo acerca dos
processos de socializagdo familiar e escolar ressa modalidade de ensino — 0 médio/ técnico
profissionalizante — mais especificamente, 0 ensino profissional agricola que apresenta uma
série de caracteristicas peculiares, inclusive o regime de internato e 0 modelo escola-fazenda.
As peculiaridades desse tipo de escola aumentam o interesse sobre os processos de
socializagdo familiar e escolar e de formagdo do habitus, de suaclientela.

Para tracar um perfil sociografico dos atores envolvidos nessa investigacao,
caracteriza-se a EAFA, de acordo com seu projeto institucional, corpo docente e clientela,
focadizando a interacdo familiaescola e as praticas e estratégias socioeducativas
empreendidas pela familia e pelainstituicdo. A efetivacdo dessa investigacdo permite analisar
a0 Mesmo tempo 0s contextos micro e macrossociais que compdem as trajetorias escolares
dos estudantes investigados, as quais sdo fortemente marcadas pela especificidade
rural/urbana

Como indica Paula (2004) a andlise da legidlacdo pertinente, do projeto politico-
pedagdgico e dos curriculos dos cursos da escola investigada pode ampliar a compreenséo dos
limites e possibilidades da reforma da educacéo profissional em curso e a compreensdo sobre
a ‘aparente’ contradicdo entre os objetivos da escola e os da clientela, carater terminal e
profissionalizante versus carater propedéutico (MEC-SEMTEC, 2001).

Para analisar as relagdes entre educacéo e trabalho e a funcéo da escola, é necessario
efetuar uma sintese histérica do ensino médio e profissional no Brasil, tomando por base
autores consagrados nessa area, que demonstram que as reformas educacionais confirmam a
construcdo da dualidade estrutural do sistema educacional, mesmo quando, em dados
momentos histéricos, parecem minimiza-la. Assim, o proximo capitulo apresenta uma breve
sintese da evolugdo do ensino agricola ro pais, destaca 0 momento da criacdo da EAFA no
contexto pos-regulamentacdo do Ensino Agricola, na década de 50, e procede a uma andlise
das mudancas ocorridas a partir da década de 90, questionando a manutencdo ou ndo da
dualidade estrutural do sistema educacional brasileiro na virada do século XX parao XXI.

Para proceder a essa investigagdo, a metodologia utilizada articula abordagens
guantitativas e qualitativas, centrada em um survey, composto de trés questionarios (pais,
professores e aunos) com o objetivo de levantar as caracteristicas gerais dos agentes
educacionais envolvidos nesses processos. Essa abordagem combinada é hoje cada vez mais
utilizada na Sociologia da Educacdo e visa fugir dos monismos metodol 6gicos.

A populagéo investigada constituiu-se de alunos de cinco turmas de primeira serie do
ensino médio/técnico que ingressaram em 2005.

Na primeira etapa, foram analisados os dados de um questionério feito pelo Orientador
Educacional, com questdes abertas, e que foi aplicado aos alunos no inicio do ano, no més de
fevereiro, em sala-de-aula e extraclasse, 0 que permitiu tracar um perfil sociodemografico dos
estudantes das primeiras séries da EAFA do ano de 2005. A esse questionario chamamos de
Instrumento 1.



Na segunda etapa, no final do ano, mais especificamente no més de novembro, foram
aplicados, por mim, questionérios aos professores (via e-mail e/ou pessoamente), aos pais
(foram entregues pessoalmente, na Reuni&o de Pais ou através dos filhos) e aos alunos (em
sda-de-aula). Os dados, apds analise, permitiramtracar algumas caracteristicas das estratégias
combinadas familias-escola que garantem trgjetorias escolares, que por sua vez garantem as
representacoes sobre a qualidade da escola.

Assim, 0 segundo capitul o analisa os dados coletados sobre os professores da EAFA e
0s pais dos estudantes investigados, agentes educacionais e formadores destes jovens. O
levantamento de dados sobre o perfil socioecondmico dos agentes, sua escolaridade, bem
como a relacdo destes com a escola permitem analisar sua influéncia na producéo da imagem
de qualidade de ensino dainstituicao.

O terceiro e ultimo capitulo trata do estudante da EAFA, analisando os dados obtidos
pela aplicagdo de dois instrumentos. Neste capitulo estes dados sdo comparados com os ja
descritos no capitulo anterior. Finalizando, as consideracdes finais apresentam a conclusdo do
estudo, suas limitages e propostas para investigacdes posteriores.



CAPITULO | O ENSINO AGRICOLA E A EAFA

O objetivo deste capitulo é fazer uma breve reconstituicdo histérica da Escola
Agrotécnica Federal de Alegre-ES, doravante denominada EAFA, no contexto do sistema
escola-fazenda e da Reforma Educacional Profissional (REP), implementada no Brasil a partir
da Le de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n 9.394/96 e do Decreto Presidencial n
2.208/97.

Segundo Borges (2003) tém-se atribuido ao ensino médio e técnico, no Brasil, trés
funcdes: a formativa, a propedéutica e a profissionalizante, sendo que as funcdes propedéutica
e profissionalizante sd0 vistas como contrapostas, ora para denunciar a existéncia de
dicotomia entre elas, ora para mostrar a necessidade de integra-las. Ja a funcdo formativa
constitui condicdo de possibilidade das duas outras, e geramente, € tratada na dimensdo
filosdfica dos fins da educacdo. Se nem sempre é claro definir o papel da fungdo formativa
deste nivel de ensino no desenvolvimento de valores e atitudes, todavia, € ela que viabiliza as
funcbes propedéutica e profissionalizante.

A percepcdo da atua reforma do ensino técnico, a partir da Lei n. 9.394/96 e
legislacdo complementar, bem como da manutencdo da dualidade do sistema educacional
brasileiro exige a compreensdo de como essa estrutura e a educagdo profissional se
desenvolveram historicamente no pais. Sabendo-se que os modelos pedagdgicos se formam a
partir de transformagtes que ocorrem no mundo do trabalho e das relagbes sociais, visto que
as classes responsavels pelas fungdes primordiais no mundo produtivo necessitam preparar
adequadamente seus intelectuais, essa percepcao so € possivel a partir das relacdes que se
estabelecem entre trabalho e educagdo nas diferentes fases de desenvolvimento das forgas
produtivas

Antes de iniciar breve reconstituicdo, acredito ser relevante rever o historico do
ensino agricola no Brasil, o qua decorre de uma trgetdria histérica complexa, e hoje
encontra-se dicotomizado em ensino médio/ensino profissionalizante, ainda que ambas as
modalidades possam ser cursadas de forma concomitante. Para compreender essa trajetoria,
fazse mister buscar na historia da educacéo brasileira as origens e funcdes do ensino médio
(propedéutico) e do ensino profissionalizante em suas varias modalidades, entre as quais, o
ensino agricola que se pretende focalizar.

O histérico apresentado a seguir € fundamentado em Soares (2003), Ribeiro (2003),
Cunha (2000) e Borges (2003), entre outros autores que estudaram a historia da educagéo
brasileira e do ensino profissiona no pais.

1.1 Breve Retrospectiva do Ensino Agricola no Brasil

O ensino no Brasil, na época da Colbénia, ndo apresentava qualquer sistematizacdo
pedagogica ou estruturacdo curricular. Os oficios existentes a época eram passados de ‘ pai
para filho', nas camadas mais pobres da sociedade. O trabalho manual ea executado por
escravos, na agricultura predominava a monocultura, o latifundio e o trabalho escravo
(SOARES, 2003, p. 23).

Cunha (2000a) faz referéncia a educacéo profissional no periodo colonia e analisa a
“clientela” da aprendizagem profissional, criangas e jovens oriundos das camadas
desfavorecidas da popul acéo.

Com €feito, numa sociedade em que o trabaho manua era destinado aos
escravos (indios e africanos), essa caracteristica “contaminava’ todas as
atividades que Ihes eram destinadas, as que igiam esforgo fisico ou a
utilizagdo das méos. Homens livres se afastavam do trabalho manual para
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ndo deixar dlvidas quanto a sua propria condicdo, esforgando-se para
eliminar as ambiguidades de classificagcdo socia. Ai esta a base do
preconceito contra o trabalho manual, inclusive e principalmente daqueles
que estavam socialmente mais proximos dos escravos. mesticos e brancos
pobres. [...] Assim, ndo é de se estranhar que certas ocupagdes ndo atraissem
muitas pessoas para desempenhé-las. O resultado foi o trabalho e a
aprendizagem compulsorios: ensinar oficios a criangas e jovens que ndo
tivessem escolha. Desde os tempos coloniais, quando um empreendimento
manufatureiro de grande porte, como os arsenais de marinha, por exemplo,
exigiam um contingente de trabalhadores ndo disponiveis, o Estado coagia
homens livres a se transformarem em artifices. N&o fazia isso, decerto, com
quaisguer homens livres, mas com aqueles que social e politicamente ndo
estavam em condic¢Oes de opor resisténcia [...] Procedimentos semelhantes
eram adotados para com 0s menores destinados a aprendizagem de oficios:
os oOrféos, os abandonados, os desvalidos, que eram encaminhados pelos
juizes e pelas Santas Casas de Misericordia aos arsenais militares e de
marinha, onde internados e postos a trabalhar como artifices, até que, depois
de um certo nimero de anos, escolhessem livremente onde, como e para
quem trabalhar. (CUNHA, 20002, p. 4, 6-7)

A histéria da educacéo brasileira, desde a época da Colbnia até a Primeira Republica, é
marcada pela desresponsabilizacdo do poder central — localizado na Metrdpole ou no préprio
pais, em regime monarquico ou republicano — com a oferta da escolarizagéo a grande maioria
da populagdo. Naquela época, exigia-se o minimo de qualificacéo e de diversificacdo da forca
de trabalho, pois no pais s6 havia a monocultura, e a estrutura social, pouco diferenciada, ndo
necessitava de educacdo escolarizada para manter-se. Houve poucas mudancas na sociedade
até o final do modelo agrario-exportador ndo impondo maiores demandas a educacdo formal.

A origem da educacdo no Brasil tem a marca jesuitica. Eles aqui chegaram em 1549,
chefiados pelo Padre Manoel da Nobrega, cujo plano para catequese e instrucéo dos indios e
filhos dos colonos iniciava-se com ensino de Portugués e da doutrina cristd, era a escola ‘de
ler e escrever’. A partir desses ensinamentos, seria oferecido o ensino de canto orfednico e de
musica instrumental, de forma opcional. A seguir, haveria uma separacdo em duas partes, de
um lado oferecia-se o0 aprerdizado profissional e agricola, enquanto de outro, oferecer-se-ia
aula de gramética e viagem de estudos a Europa. Segundo Ribeiro (2003, p. 22), inicialmente,
o plano de Nobrega ndo previa, ‘de modo explicito, a intencdo de fazer com que o ensino
profissional atendesse a populacéo indigena e o outro a populacéo ‘branca exclusivamente”.

Contudo, a partir da percepcdo de que o indio ndo se adequava a formacdo sacerdotal
catdlica, provavelmente, isso influenciou na proposta de um ensino profissiona e agricola,
Visto que esse parecia a Ndbrega, necessario para formar pessoal capacitado para exercer
funcbes inerentes a vida da coldnia.

O plano de Nobrega sofreu resisténcias e foi abandonado, sendo que a partir de 1556
entraram em vigor as “Constituicbes da Companhia de Jesus’. O plano de estudos da
Companhia de Jesus passou a ser 0 Ratio Studiorum, cuja programacdo se concentra nos
elementos da cultura européia, evidenciando um desinteresse ou a constatacdo da
impossibilidade de ‘instruir o indio’. J& que os recursos eram reduzidos, necessario se fazia
concentra-los em ‘pontos estratégicos, e esses ‘pontos eram os filhos de colonos em
detrimento do indio, os futuros sacerdotes em detrimento do leigo, assim justificavam os
jesuitas. Pode-se entéo perceber que os colégios jesuiticos serviram de formacéo da elite
colonial, que era preparada para o trabaho intelectual segundo um modelo religioso
(catdlico), marcado por uma intensa ‘rigidez na maneira de pensar, de interpretar a realidade
(RIBEIRO, 2003, p. 22-23).



Ainda, segundo Ribeiro (2003), a aprendizagem voltada para o trabalho ndo era alvo
de uma elaboracéo mais sistematizada:

A educagdo profissiona (trabalho manual), sempre muito elementar diante
das técnicas rudimentares de trabaho, era conseguida através de convivio,
no ambiente de trabalho, quer de indios, negros ou mesticos que formavam a
maioria da populagdo colonia. A educagdo feminina restringia-se a boas
maneiras e prendas domésticas (RIBEIRO, 2003, p. 24).

No contexto do Brasil Coldnia, no periodo do ciclo da cana-de-agUcar, o que se pode
comprovar em relacdo ao setor agricola, em relacdo ao ensino é que ndo havia sistematizacéo
pedagdgica ou estruturagcdo curricular: os oficios eram passados de ‘pai para filho', tanto
escravos como homens livres eram treinados no proprio ambiente de trabalho e trabalho
manual eraigual atrabaho escravo (SOARES, 2003, p. 24).

Em 1808, com a chegada da Familia Real ao Brasil, inicia-se a preocupacéo, ainda que
temporéria, com os estudos, pesquisas e divulgacdo de inovagdes e de técnicas agricolas, com
vistas a formar profissionais adequados as novas exigéncias da colénia. A criacdo do primeiro
Horto Rea (Jardim Botanico), em 1808, no Rio de Janeiro, € um exemplo dessa politica
implantada pelo Principe Regente D. Jodo, que em 1812, dé& inicio @ ensino agricola no
Brasil, com o estabelecimento de um curso de Agricultura na Bahia, com estudos botanicos e
jardim boténico anexos.

Com o Império o quadro ndo se atera significativamente, porém surgem as primeiras
legislacOes para os ‘ desvalidos da sorte’, érfaos e criangas pobres, geralmente recolhidos entre
a populacdo rural e encaminhados a instituigdes de caréter filantropico, que forneciam um
ensino voltado para a aprendizagem em oficios manufatureiros. Um exemplo disso € a Casa
Pia de S8o José, criadaem 1804, e mais tarde, em 1877, denominada Casa Pia e Colégio dos
Orfaos de Sao Joaguim, considerada uma das instituicdes filantropicas mais antigas do Brasil
(SOARES, 2003, p. 25).

Em abril de 1848, criou-se a primeira escola de agricultura, na Fazenda Nacional da
Lagoa Rodrigo de Freitas, com carater tedrico-pratico, pois deveria, além do ensino de
botanica, preocupar-se com o aperfeicoamento da agricultura no pais (SOARES, 2003, p. 27).
Em 1885, a criagdo da Escola de Santa Cruz, por D. Pedro I, tinha como finalidade precipua
profissionalizar os filhos dos ex-escravos da Corte, nos oficios de prético-agricola,
carpintaria, marcenaria, forja, serraharia, afaiataria e sapataria (BORGES, 2003, p. 59).

Segundo Soares (2003, p. 29) almperial Escola da Bahia, criada em 1875, por
iniciativa do Ingtituto Baiano de Agricultura, que embora ndo contasse com recursos do
governo imperial, foi mantida pelo imposto cobrado sobre o aclcar e outros géneros, pela
Assembléia Provincial da Bahia. Conhecida como Escola de S&o Bento das Lages foi
inaugurada em fevereiro de 1877 e estabeleceu dois nivels para o ensino profissiona agricola:
o elementar (destinado a habilitar regentes agricolas, operarios e florestais) e o superior
(destinado a formacdo de engenheiros agrénomos de silvicultores e de veterinérios). Cabe
destacar que o inicio do ensino agricola superior no Brasil tem sua génese em uma escola
profissionalizante.

No inicio do Brasil Republica, de maneira ainda incipiente, surgiram iniciativas
concretas voltadas a formacdo de profissionais para a agricultura, com a redizagdo de
pesquisas, experimentacdo e introducdo de inovactes tecnoldgicas, tendo como preocupacdo
maior a producdo do café, que na época era o sustertaculo da economia brasileira.

Os reflexos da abolicéo da escravatura manifestaram-se em sinais de escassez de méao-
de-obra no campo e, por conseguinte, de géneros alimenticios para o consumo interno e, em
particular, na producdo de café. Foi necessaria uma readequagdo as novas relaces de
producdo capitalista, aém da introducdo de técnicas modernas, para a época, de producéo,
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referentes ao plantio, tratos culturais, colheita, beneficiamento, classificagdo e
comercializacdo do café. Houve uma grande mudanca na estrutura das propriedades agricolas,
pois aguelas que possuiam menor rendimento entraram em colapso. Em funcdo do nimero
reduzido de trabalhadores, muitas propriedades modificam completamente sua atividade,
passando algumas delas a explorar a pecuaria, que exigia menor nimero de trabalhadores
(BORGES, 2003, p. 60).

Para fazer face aos problemas que surgiram na agricultura brasileira, aumentaram se
0s investimentos na qualificagdo e no preparo de méo-de-obra, pressupondo-se que 0 uso de
tecnologia seria o fator principal para 0 aumento da produtividade. Foram utilizados pelos
administradores publicos da época outros recursos, como a organizacdo das empresas de
colonizacdo com base em méao-de-obra imigrante e a utilizacdo de técnicas modernas de
producdo agricola, especialmente as que se relacionavam ao café, essas técnicas estavam
diretamente ligadas a propria organizagdo do ensino agricola em todas as suas instancias
(BORGES, 2003, p. 60).

Em relacdo a0 ensino agricola, aé 1906, este encontrava-se diretamente ligado a
Presidéncia da Republica, mas com a promulgacdo da Lei n. 1.606, conhecida como Lei
Pecanha, 0 ensino agricola passa a ser subordinado ao Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio. Ao Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio, também criado em 1906,
cabia, além do controle da producdo agricola e da médo-de-obra campesina, a atribuicéo de
difundir e supervisionar o ensino agricola. Com o Decreto n. 7.566, de 1909, que regulamenta
areferida lel, o Presidente Nilo Pecanha cria 19 escolas de aprendizes e artifices em quase
todos os estados, marcando, segundo alguns autores, o inicio do ensino técnico profissional no
Brasil e formagéo profissional como responsabilidade do Estado.

Entretanto, a criac8o dessas 19 escolas de artes e oficios, com caréter terminal e sem
articulagdo com os demais graus de ensino, instaura a dualidade estrutural que persiste até
hoje no ensino brasileiro, visto que se destinavam a classe trabalhadora, enquanto o ensino
secundario, de cardter propedéutico intelectual, mantinha-se reservado aos individuos com
possibilidades de continuar seus estudos superiores, isto €, as camadas favorecidas fadadas a
dirigir os rumos do pais.

Sobre a criacao destas escolas, Acacia Kuenzer (1999) afirma:

Estas escolas, antes de pretender atender as demandas de um
desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma
finalidade mora de repressdo: educar, pelo trabaho, os orféos, pobres e
desvaidos da sorte, retirando-os da rua. Assim, na primeira vez gque a parece
a formagdo profissonal como politica publica, €la o faz na perspectiva
mobilizadora da formacdo do cardter pelo trabalho (KUENZER, 1999, p.
122).

No ano de 1910, o Decreto n. 8.319, faz a primeira regulamentacdo oficial do ensino
agricola, denominado ensino ‘agrondmico’. O texto trata do ensino agricola, de zootecnia, de
indlstrias rurais e de medicina veterindria. Esse decreto trata ainda de onze categorias
diferenciadas por niveis, tipos de ensino, tipos de escolas e cursos especificos. Divide-se da
seguinte maneira: niveis de ensino (superior, médio, prético, de aprendizado agricola e
primario agricola); tipos de escolas (especiais de agricultura e domésticas agricolas); tipos de
cursos (ambulantes e conexos com 0 ensino agricola). Vae ressaltar que esse decreto
legislava sobre o ensino agricola em todos os niveis de ensino, organizando-o nacionalmente,
tratando-se da formacdo exclusiva de técnicos em diferentes graus para o exercicio de
atividades agricolas.

Além de regulamentar o ensino agricola em todos os seus graus e modalidades, o
Decreto 8.319, de 20 de outubro de 1910, cria a Escola Superior de Agricultura e Medicina
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Veterindria® (ESAMV), no Rio de Janeiro. O art. 544 desse Decreto regulamenta o ensino
agricola, restabelece a obrigatoriedade de criacdo de uma escola média anexa a0 Posto
Zootécnico Federal em Pinheiro®, Estado do Rio de Janeiro, e prevé ainda o auxilio para a
instalacéo de uma escola ao norte do pais e outra no centro ou sul (SOARES, 2003, p. 33).

Com a publicacéo do Decreto 12.893 de 28/02/1918, criam-se 0s patronatos agricolas
gue objetivavam atender preferencialmente os desvalidos da sorte, oferecendo-lhes os cursos
primarios profissionais. Sendo assim, 0 ensino agricola cumpria a funcéo de manter o homem
no campo, oferecer mé&o-de-obra especializada e aumentar a producéo de alimentos. Situacdo
essa que permanece até a Primeira Guerra Mundia, em que predomina o modelo agrério-
exportador.

Ignécio (2000), citado por Soares (2003, p. 35), em um estudo sobre a reforma do
ensino técnico, focalizando o ensino industrial, nos lembra da dualidade no ensino brasileiro
ao afirmar que

O sistema escolar criado foi a expressdo humana e politica da dualidade da
organizacdo social e produtiva. A atividade humana extrativista executada
por uma méo-de-obra desqualificada, puramente bragal, “escrava’, da qua

era exigida um minimo de criatividade e inteligéncia, que atravessou 0s
“ciclos’ do ouro, da borracha, do café, do gado, da cana-de-acUcar etc. e as
formas produtivas industriais nodernas, das quais era exigida uma pesada
carga de inteligéncia e de criatividade, somente obtida nas “boas escolas’,

destinada aos “homens-de-cidade” eram a mais pura expressdo dessa
dualidade da organizagdo produtiva e socia (IGNACIO, 2000, p. 27).

Na década de 30, ocorreu outra fase de organizacdo administrativa e de nova
regulamentacdo do ensino agricola. O Decreto-Lei n. 982, de 23 de dezembro de 1938, cria a
Superintendéncia do Ensino Agricola (SEA), pertencente ao novo Ministério da Agricultura, e
gue teve sua denominacdo alterada para Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario
(SEAV-MA), em 04/12/1940 (SOARES, 2003, p. 46).

Segundo Calazans (1979), citado por Franco (1994, p. 67), aSEAV

competia orientar e fiscalizar 0 ensino agricola an seus diferentes graus;
fiscalizar o exercicio das profissdes de Agronomia e Veterinaria; ministrar o
ensno médio elementar de agricultura; promover a educacdo direta das
populacdes rurais; e realizar estudos e pesquisas educacionais aplicadas a
agricultura (CALAZANS, 1979, p. 86).

Ao lado dessa superintendéncia, também foram criados consel hos técnicos, comissoes,
coordenadorias etc. Técnicos do governo e a clpula das Forgcas Armadas participavam desses
0rgdos, tornando-se, assm, um dos grandes sustentaculos do Estado Novo. Ressalta-se que a
criacdo dessa superintendéncia em 1940 era uma forma de garantir a intervencdo de um
Estado forte e autoritArio em todos os setores da sociedade, visto que as oligarquias
beneficiavam-se com 0 novo regime pela intervencdo reguladora do governo, protegendo a
economia por meio da criacdo de novos organismos centralizadores do crédito agricola, pela
manutencdo da estrutura agréria (grandes propriedades), pela exploracdo das condicdes de
trabalho no campo, e pela contencéo das forgas popul ares.

Simultaneamente, 0 ensino secundario permanecia com seu caréter propedéutico.
Naqguela época, os chamados ‘Pioneiros da Escola Nova ja haviam identificado a dificil

guestdo da dualidade do sistema de ensino e apresentaram uma proposta de superacdo dessa
dualidade.

3 DaESAMYV, elevada a categoria de Universidade em 1943, originou-se a UFRural RJ.
4 Atual Colégio Técnico Nilo Pecanha, vinculado & Universidade Federal Fluminense (CANP/UFF).
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De acordo com Borges (2003)

No periodo que vai de 1930 a 1945, o Estado passa a atuar como empresario
nas indlstrias de base, como a siderurgia, e como fator de eliminacéo de
pontos de estrangulamentos nos setores de energia e de transportes, pois ndo
havia no pais grupos de empresérios satisfatoriamente fortes para arcar com
aimplantacdo de um processo de industriaizacdo, principalmente em setores
de infraestrutura. Com a posse de Getllio Vargas, o Estado toma
consciéncia da importancia edtratégica do sistema educaciona para
assegurar e consolidar as mudangas estruturais ocorridas, e passa a
regulamentar a organizac@o e o funcionamento do ensino, submetendo-o0 ao
seu controle direto. (BORGES, 2003, p. 65-66)

Aprovados os projetos de reforma do ensino secundério e comercial, na gestéo de
Francisco Campos, no Ministério da Educacéo e Salde Publica, persistia ainda a idéia de que
0 ensino profissiona ndo se igualava ao ensino académico. Sob o ponto de vista politico, a
guestdo era tensionada por concepgdes diferentes, expressas, por um lado pelo Ministro da
Educacéo — Gustavo Capanema, e por outro, pelo Ministro do Trabalho — Vademar Falcéo,
sendo que o primeiro defendia que o ensino profissional deveria ser controlado pelo Estado, e
o outro defendia que os cursos profissionais deveriam ser dados nas fébricas, nos locais de
trabalho, argumentando que haveria reducédo de custos para a Unido (BORGES, 2003, p. 66).

Nas décadas de 40 e 50, apesar de ter ocorrido uma ampla estruturagdo do ensino
brasileiro e algumas tentativas de se quebrar a dualidade que o caracterizava, esta foi mantida,
pois as finalidades atribuidas ao ensino secundario — formar individuos condutores — e ao
ensino profissional — formar trabal hadores —, permanecem.

A Reforma Capanema, em 1942, faz o0 gjuste entre as propostas pedagdgicas existentes
para a formacdo de intelectuais e trabalhadores e as mudangas que estavam ocorrendo no
mundo do trabalho. S8o criados os cursos médios de 2 ciclo: cientifico e classico — com 3
anos de duracéo, para as elites, objetivando preparar os estudantes para o ensino superior. O
ensino profissional passa a categoria de ensino médio através das Leis Organicas dos Ensinos:
Industrial, Secundério, Comercial, Normal e Agricola, mantendo-se a dualidade do sistema
educacional, visto que esse ensino continua objetivando a formacdo dos trabalhadores,
enfatizando o aprendizado de formas de fazer. Esse ensino passa a contar com alternativas em
nivel médio de 22 ciclo, mas ndo dava acesso ao ensino superior.

O Ensino Agricola foi regulamentado pelo Decreto-Lei n. 9.613 de 20 de agosto de
1946, passando a ser organizado em dois ciclos: o primeiro ciclo composto pelo béasico
agricola (quatro anos de duracéo) e o de mestria (dois anos de duragdo), o segundo ciclo foi
organizado em varios cursos técnicos, com duracdo de trés anos, eram 0s cursos de
agricultura, horticultura, zootecnia, prética veterinéria, industrias agricolas, laticinios e
mecanica agricola. Previamse também trés tipos de cursos de cunho pedagogico, referentes
ao segundo ciclo: economia rural domeéstica (dois anos de duragdo), didatica de ensino
agricola e administracéo do ensino agricola (ambos com duracéo de um ano).

Observa-se que a Lei Orgénica do Ensino Agricola acenava com uma equiparacéo dos
Cursos técnicos aos propedéuticos, embora of erecesse uma equiparacdo em termos de duracédo
dos cursos, sendo 0 acesso ao ensino superior vinculado a formagdo recebida no técnico, isto
€, ao individuo proveniente do ensino agricola s seria permitido cursar o superior da &rea
agropecuaria, ficando, assim explicito o objetivo do ensino secundario: preparar as elites
condutoras do pais, enquanto que o ensino profissional objetivava oferecer formacéo
adequada aos filhos de operérios, aos desvalidos da sorte e aos mais pobres, aqueles que
precisam de, precocemente, ingressar no mercado de trabal ho.
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Em 1947, pelo Decreto n. 22505, os estabelecimentos de ensino agricola sdo
classificados em Escolas de Iniciacdo Agricola (ofereciam o curso de iniciagdo agricola) para
preparar 0 operario agricola qualificado; Escolas Agricolas para preparar 0 mestre agricola e
Escolas Agrotécnicas (ofereciam o0 curso agricola técnico, poderiam também oferecer os
cursos de mestria agricola, de iniciagdo agricola e os cursos pedagdgicos), cujos curriculos
eram organizados em trés anos, com as disciplinas de cultura geral: Portugués, Francés ou
Inglés, Matemética, Fisica, Historia Geral, Historia do Brasil, Geografia Geral, Geografia do
Brasil, Histéria Natural e disciplinas de culturatécnica: essas, de acordo com a especificidade
do curso oferecido.

Em 12 de marco de 1953, através da Lei 1.821, conhecida como Lei da Equivaléncia,
permitiu-se aos concluintes dos cursos técnicos agricola, industrial e comercial a possibilidade
de continuarem seus estudos académicos nos niveis superiores, desde que relacionados a
habilitacdo técnica obtida.

Mas, segundo a andlise de Kuenzer (1988), citada por Soares (2003), tal articulacéo é

um mecanismo relativo e de execucdo duvidosa, porque, apesar de revelar
uma aparente “democratizacdo do ensino’, a equivaéncia tornava-se
“parcid” em face das dificuldades de acesso ao ensino superior para os
egressos de cursos secundérios profissionalizantes, impostas pela prépria
legislagdo, e a0 fato de que na maioria dos casos, esse mecanismo néo
chegou a ser incorporado na préatica escolar. (SOARES, 2003, p. 54)

1.2 Surgea EAFA

Nesse contexto de pos-regulamentacdo do Ensino Agricola, mais precisamente em
maio de 1953, através de um convénio entre o Governo do Estado do Espirito Santo e o
Governo Federa, ficou determinada a instalacdo de uma escola agrotécnica no municipio de
Alegre, aqual deveriafuncionar em regime de internato.

Conforme acordo, a direcdo da instituicdo deveria ser entregue a um engenheiro
agrébnomo ou a um veterindrio, designado pelo Ministro da Agricultura. No dia 29 de junho de
1953, através da Portaria n. 825/SEAV, da Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterindrio, foi nomeado como primeiro diretor o engenheiro agronomo lvan Neves de
Andrade, que logo deu inicio a construcéo da infra-estrutura da escola.

PelaLe n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 — primeira Lel de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — as escolas agrotécnicas passaram a ser denominadas Colégios Agricolas,
ministrando as trés séries do 2 ciclo (colegial) e conferindo aos concluintes o diploma de
Técnico em Agricultura. Essa Lei, promulgada apds treze anos de discussdes, ndo atendeu as
expectativas dos educadores progressistas e também ndo era adequada as exigéncias do
desenvolvimento do pais naquela época. Entretanto, a LDBEN mostrou as contradicoes
existentes no periodo e trouxe vitérias aos setores populares, entre elas a equivaléncia do
ensino profissionalizante a0 curso secundério, mesmo que issO ndo tenha garantido a
superacdo da dualidade no sistema de ensino.

No contexto de pos-promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
mais precisamente no dia 02/03/1962, a SEAV autorizou o inicio das atividades escolares na
recém instituida escola do municipio de Alegre. Em 13 de fevereiro de 1964, através do
Decreto n. 53.558, muda a denominac&o para ‘Colégio Agricola de Alegre’. Era o comego da
nova formagdo profissional dos jovens da regiéo.

12



Através da andlise dos textos de Franco (1994) e Kuenzer (1999)°, pode-se perceber
que a EAFA, desde sua instalagdo, no ano de 1953, até os dias atuais, passou por varios
processos de transformacéo impostos por legislagbes as mais variadas possiveis.

O Ensino agricola esteve subordinado ao Ministério da Agricultura até 1967. Nesse
ano, pelo Decreto n. 60.731, de 19 de maio, a SEAV, do Ministério da Agricultura, transferiu-
se para a jurisdicdo do Ministério da Educacdo e Cultura com a denominacdo de Diretoria do
Ensino Agricola (DEA), gue tinha como competéncia: “ coordenar, dirigir, orientar e fiscalizar
0 ensino da agricultura e industrias rurais nos seus diferentes graus e especialidades,
promovendo o seu desenvolvimento no pais’.

Com o intuito de reformular a filosofia do ensino ayricola, a DEA implantou a
metodologia do sistema escola-fazenda, que se baseou no principio ‘aprender a fazer, fazer
para aprender’. Os estabelecimentos de ensino procuraram adequar a estrutura pedagégica de
maneira a atender a demanda industrial e as empresas agricolas que ora se instalavam no pais,
e tinham suas atividades baseadas no desenvolvimento de novas tecnologias agricolas. Nesse
sistema, a EAFA — quaificada pela fazenda e considerando-se que 0 campo era o laboratério
por exceléncia, concretizando o processo ensino-aprendizagem —, estruturava-se da seguinte
forma: salas de aula; laboratorios de préticas e producédo (LPP), programa agricola orientado
(PAO) e cooperativa escolar agricola (COOP).

A DEA, extintaem 1970, foi substituida pelo Departamento de Ensino Médio (DEM),
absorvendo as diretorias do Ensino Agricola, Industrial, Comercial e Secundario (BRASIL.
MEC. COAGRI. LINHAS NORTEADORAS, 1984).

A partir de 1964, o governo adota um programa de desenvolvimento que visava a
modernizacdo do pais e a participagdo na economia internacional, e isso determina
consequéncias relevantes nas relacdes entre educacdo e trabalho. De acordo com o estudo de
Borges (2003),

Surgem grandes empresas e conglomerados econdmicos que vao estreitar
algumas vias tradicionais de ascensdo socia: organizagdo de peguenas
empresas préprias, ou prestacdo de servicos como autbnomo e,
principalmente como profissionais liberais. Por outro lado, a ampliacéo da
estrutura técnica e administrativa do pais multiplicaram os espacos
ocupacionais has empresas publicas e privadas de niveis mais elevados.

O censo de 1970 mostrou que 0 segmento da Populagdo Economicamente
Ativa (PEA) que mais se beneficiou com esse processo foi do pessoa de
nivel superior. A queda nos saéarios de base, contraposta as melhores
perspectivas existentes para a tecnocracia e ao fechamento das outras vias de
ascensao social, provocou grandes pressdes das classes médias urbanas, que
passaram a demandar mais vagas de educacéo de nivel superior. (BORGES,

2003, p. 77)

Em 1968 ocorre a Reforma Universitéria para atender as pressoes das classes médias
urbanas. O governo atendeu a essas pressdes, tanto aumentando o nimero de vagas, até
esgotar a capacidade ociosa das universidades publicas e ampliando as estruturas fisicas dos
campi universitarios, quanto diminuindo o rigor para a criagdo e o reconhecimento de escolas
particulares. A corrida ao ensino superior era estimulada pelas condigdes do mercado de
trabalho, quando, este, em fase de expansdo, absorvia praticamente todos 0s egressos
(BORGES, 2003, p. 78).

® O texto “A reforma do ensino técnico no Brasil e suas conseqgiiéncias’ foi publicado originamente na
revista Ensaio: avaliacéo e politicas publicas em Educacéo, n. 20, p. 365-384, jul./set. 1995.
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Todavia, com o0 surgimento dos primeiros sinais de distor¢cdo e saturacdo, foi
imperioso que se tomassem novas providéncias. Entdo, ocorre a Reformado Ensino de 12 e 22
graus, em 1971, para conter a pressdéo sobre a universidade. A nova le impde a
profissionalizacdo universal e obrigatéria do nivel de segundo grau equiparando, ainda que
apenas em carater formal o curso secundario aos cursos técnicos, isto €, mudou-se 0 modelo
humanistico/cientifico para o cientifico/técnico. Assm, o ensino de 2 grau passa a ser
obrigatoriamente profissionalizante para todos.

Nas décadas de 60 e 70, o investimento em capital humano passou a se constituir na
chave-de-ouro para resolver o problema do subdesenvolvimento e das desigualdades
internacionais, regionais e individuais. Trata-se de um corpo tedrico mais sofisticado do que a
perspectiva psicologista da teoria da modernizacdo que teve um amplo uso politico e
ideolégico na definicdo de macropoliticas educacionais orientadas pelos organismos
internacionais e regionais. Durante a ditadura militar, as duas reformas — a universitaria de
1968 e a do ensino de 1° e 22 graus, em 1971 — estruturaram o sistema de ensino dentro dos
parémetros tecnicistas e economicistas, inspirados nessa formulacdo tedrico-ideoldgica
(BORGES, 2003).

Durante o periodo da Ditadura Militar, as reformas Universitéria de 1968 e de Ensino
de 12 e 2° Graus de 1971 constituiramse nesse conceito tedrico-ideoldgico, conforme
Frigotto, citado por Borges (2003, p. 83)

Trinta anos depois da disseminagdo da teoria do capital humano, nada
daguilo que postulava se efetivou — a possibilidade da igualdade entre as
nacoes e entre 0s grupos sociais e individuos, mediante maior produtividade
e, conseguentemente, em termos das nagbes, maior competitividade e
equilibrio e, entre grupos e individuos, ascensdo na carreira profissional,
mobilidade social e consequente diminuicdo das desiguadades.
(FRIGOTTO, 1999, p. 38)

A Le 5.692 com a intencdo de acelerar a formagdo da forca de trabalho exigida pela
divisdo internacional do trabaho, instaura a profissionalizagdo compulséria no entdo
denominado nivel de 22 grau. Essa Lei introduz a ampliacéo da obrigatoriedade escolar para 8
anos, na faixa etaria dos 7 aos 14 anos, o que explicitou a juncdo do primario com o ginasial,
passando a denominar-se 12 grau, cria-se uma escola Unica de 12 e 2 graus, eliminando-se
assim a separacdo entre 0 ensino técnico e 0 secundério. Todas as escolas deveriam oferecer o
ensino secundério voltado para a habilitacdo profissional e com terminalidade. A intencéo da
lei era uniformizar o ensino secundario de maneira que 0s egressos pudessem continuar seus
estudos superiores ou ingressar no mercado de trabaho logo, visto que teriam um diploma de
técnico.

Mas a esperada democratizacdo do ensino ndo ocorre, devido a caréncia de recursos
humanos e materiais que ndo foram proporcionados para atender as exigéncias da Lei. S&o
véarios os exemplos de escolas que burlaram a legislacéo e ofereceram habilitagdes ficticias,
deixando a verdadeira profissionalizacéo para as escolas publicas e privadas que ja ofereciam
essa formagdo antes mesmo da promulgacéo de tal lei. As poucas escolas que obedeceram a
lei acabaram por oferecer uma formacao precaria, a baixo custo, pois ndo havia materiais para
préticas, nem professores habilitados para ministrar disciplinas técnicas, aém da
desarticulacéo com as necessidades do mercado de trabalho: as sdlas-de-aula eram cheias e a
maioria dos aunos continuava querendo prosseguir os estudos em nivel superior. A
precariedade nas condicdes de implantacéo da lel aliada a profissionalizacdo compulsoria ndo
possibilitou ou até mesmo impediu 0s egressos da rede publica de ensino de ter acesso ao
ensino superior, confirmando a seletividade socio-educacional, configurando um novo
dualismo no sistema educacional: a existéncia de duas escolas para duas clientelas diversas.
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Assim, 0 acesso ao nivel superior torna-se um privilégio para os que tinham melhor formacéo
gerd.

Entretanto, ra época, a Reforma do Ensino de B e 22 graus, foi recebida com um
‘falso’, porque equivocado, otimismo em relacéo ao contexto da educacéo e do trabalho. Em
1972, o proéprio presidente do Conselho Federal de Educacdo dizia que “razfes diversas,
relacionadas com o desenvolvimento social e com o enriquecimento da Nag&o Brasileira, nos
ultimos anos, tornaram grandemente oportunas as diretrizes emanadas da lei 5.692/71, para a
renovagao do ensino de 22 Grau” (BRASIL, 1972).

Pela primeira vez na historia da educagdo brasileira foi menosprezada a fungdo
propedéutica do 2° grau e, explicitamente, procurouse aliar a funcdo formativa a
profissionalizante, como se vé no artigo 12 da Lel 5.692/71: “O ensino de 12 e 22 graus tem
por objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria a0 desenvolvimento de
suas potencialidades, como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e
preparo para 0 exercicio consciente da cidadania’.

Decorridos mais de trés anos da aprovacéo da Lei n. 5.692/71, ocorre a reinterpretacéo
da politica adotada e a obrigatoriedade da profissionalizacdo do ensino de 2 grau, através do
Parecer CFE n.76/75, que propde habilitacbes basicas referentes a determinadas areas
profissionais, dando énfase entre a educacéo geral e a formagéo especia, havendo assm uma
flexibilizagdo da obrigatoriedade fixada pela Lei 5.692/71. Em 1982, com a Lel 7.044 essa
obrigatoriedade da profissionalizacdo é derrubada.

Consolida-se, no ambito das Escolas Agricolas, a partir da promulgacéo da LDB de
1971, a utilizagdo do sistema Escola-Fazenda, com objetivo de formar técnicos capazes de
colaborar na solucdo de problemas de abastecimento, produzindo géneros alimenticios de
primeira necessidade e matéria prima da melhor qualidade, de maneira econémica, pra a
industria, assinalando um perfil profissional de agente de producdo, visto como um agente de
servico, que atuaria no mercado de trabalho, em empresas que prestam servico aos
agricultores (SOARES, 2003, p. 81).

Ocorre ainda, nesse periodo, uma énfase no papel a ser desempenhado pelos colégios
agricolas federais, no Il Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto h4 o seguinte
destaque: “[...] dar continuidade as medidas de consolidacdo e aperfeicoamento das escolas
técnicas e dos colégios agricolas federais, articulando-o0s, cooperativamente, com as redes
estaduais de ensino profissionaizante’, afirmando, ainda, que é relevante a reativagdo dos
colégios agricolas para a formacéo de técnicos.

Assim, para dar conta dessa tarefa, foi criada em 1973, @ravés do Decreto n. 72.434
de 09 de julho de 1973, a Coordenacéo Naciona do Ensino Agricola (COAGRI) e, em 14 de
outubro de 1975, através do Decreto n. 76.436, sdo fixadas suas competéncias e alterado seu
nome para Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecu&rio — COAGRI, érgéo autbnomo do
MEC, cuja finadidade era prestar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos
especializados em ensino agricola. Ficaram assim subordinados & COAGRI todos os colégios
agricolas e de economia domeéstica, que eram vinculados ao Departamento de Ensino Médio
(DEM). A existéncia desse 6rgao passou por significativas transformacdes na administracéo e
manutencdo de uma rede de 33 escolas agrotécnicas federais, que ofereciam ao técnico em
agropecuaria uma formacéo que privilegiava seu papel de lideranca, visto que agquela época,
ele deveria atuar como agente de mudangas junto as populagdes rurais e as populacdes das
periferias urbanas, onde uma massa de ‘boias-frias' precisavam de atengdo (SOARES, 2003,
p. 86).

Vale ressatar que a EAFA, através da COAGRI, teve ampliados e reformados 0s
prédios e outras instalactes fisicas, foi equipada com laboratérios, salas-ambiente, unidades
educativas de producdo (UEPs), quadras poliesportivas, biblioteca e acervos; foram
implantados os servigos de supervisdo pedagogica e orientacdo educacional; implementou-se
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e consolidorse 0 Sistema escola-fazenda;, consolidorse a cooperativa-escola;
proporcioraram-se cursos para habilitar os professores;, promoveram se concursos publicos
para admissdo de servidores docentes e técnico-administrativos, e organizaram se cursos de
aperfeicoamento e especializacao de diretores, professores e pessoal técnico-administrativo.

A politica do ensino agricola durante toda a década de 80 esteve sintonizada com as
prioridades econdmicas e sociais estabelecidas no Il PND (Plano Naciona de
Desenvolvimento) e com as diretrizes tracadas no |11 Pseed (Plano Setorial de Educacéo,
Cultura e Desportos) para os anos de 1980 a 1985.

Com aimplantacdo do 111 PND, segundo Franco (1994), no quadro da politica social

“a educacdo se compromete a colaborar na reducéo das desigualdades
sociais, voltando-se, preferentemente, para a populacdo de baixa
renda. Procura ser parceira do esforco de redistribuicéo dos beneficios
do crescimento econémico, bem como fomentadora da participacdo
politica, para que se obtenha uma sociedade democrética, na qual o
acesso as oportunidades ndo segja apenas funcdo da posse econdmica e
do poder” (FRANCO, 1994, p. 70-71).

No sentido estabelecido para a educagdo no 111 PND, o que se propde é a superacao do
divércio entre escola e sociedade, através das diretrizes para a viabilizagcdo de uma educacdo
redistributiva e participativa, qualificada como parceira de um plano maior de reducéo da
pobreza e de abertura a participacdo politica. A agricultura emergiu como fator basico e
estratégico nesse contexto. A COAGRI procura, entdo, definir como seria a atuagdo das
escolas agricolas de 2 grau para atender as metas estabelecidas nos planos governamentais.
As linhas norteadoras da educacdo agricola que constam no documento de 1984 do
MEC/COAGRI “Educacdo agricola — 22 grau — linhas norteadoras’, segundo Franco (1994),
demonstram preocupagdes em:

- democratizar 0 processo de tomada de decisdo na escola, incentivando a
participacéo ativa dos representantes dos varios segmentos socias;

- co-participar de programas que contribuam para melhoria de vida da
comunidade nas areas de alimentacdo, salide, preservacdo do meio ambiente,
educagdo do menor carente etc.;

- promover gestdes junto a 0rgaos governamentais, a fim de oportunizar ao
técnico em agropecuéria a aquisicdo de terra e de capital suficiente para sua
fixag@o como produtor rural;

- proporcionar ao técnico em agropecuaria orientagdo e assisténcia técnica,
para que 0 mesmo possa se estabelecer como produtor auténomo;

- atuar com a comunidade no processo de sua auto-organizacdo, por meio de
formas de reivindicar seus direitos, de desenvolver trabal hos associativos ou
de encaminhar propostas que visem a solucdo de poblemas. (FRANCO,
1994, p. 71).

Segundo Franco (1994, p. 72), essas preocupacdes expressam um compromisso da
escola ndo apenas com a formacédo do técnico especializado, mas também com a formacéo
politica do adolescente que, atuante e participativo, colocard seu saber e sua agdo a servigo de
mudancas da organizacdo social. Além disso, o papel da escola ultrapassa o da simples
reproducéo de conhecimentos e val ores, supondo-se autbnoma e ndo condicionada a aceitagéo
passiva de programas prontos e impostos de cima para baixo.

Para se ampliar a compreensdo sobre a politica do ensino técnico no Brasil e as
expectativas em relacdo aos seus indicadores de qualidade, € importante reexaminar as linhas
norteadoras do ensino técnico agricola. Por outro lado, também, fazse necessério discutir os
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assuntos voltados a compreensdo do meio rural, ndo s no interior dos estabelecimentos de
ensino, mas sim junto aos pequenos produtores rurais, trabalhadores sem terra, populagéo de
baixa renda, em outras escolas, em escritorios, em empresas, em industrias e no campo.
Nessas reflexfes, junto a comunidade, o técnico agricola tem um papel politico relevante, ao
contribuir para a conscientizagdo dos desfavorecidos tanto de sua realidade social quanto das
relagdes de dominacdo a que estdo submetidos, incluindo para isso ndo sd o auxilio técnico
para melhoria do meio rural, mas também contribuindo para o aclaramento das contradicdes
sociais existentes na sociedade.

Com a extingdo da COAGRI em 1986, foi criada a Secretaria de Ensino de 2 Grau
(SESG), logo substituida, em 10 de maio de 1990, através de Decreto Presidencial, pela
Secretaria Nacional de Educacéo Tecnoldgica (SENET), que posteriormente, em 1992, recebe
uma nova nomenclatura, passando a ser denominada de Secretaria de Edwcacdo Média e
Tecnolgica (SEMTEC), hoje, Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC).

1.3 Os anos 90 e a Reforma da Educacéo Profissional

Os anos 90 sdo marcados pelo desenvolvimento cientifico-tecnol égico e por uma nova
ordem econémica kaseada no neoliberalismo que traz mudancas profundas no mundo do
trabalho e no campo educacional, principalmente no ambito da educacéo profissional, devido
as modificagdes na producdo e nas relacdes do mundo do trabalho.

Os processos produtivos sdo subgtituidos por outros mais flexibilizados e,
consegientemente a formagdo profissional agora deveria ser voltada para sSituacOes
polivalentes em gue os trabalhadores ndo fossem qualificados para um trabalho fixo.

Segundo Soares (2003, p. 98),

A flexibilizagdo e a especializacdo flexivel, os Circulos de Controle de
Qualidade (CCQs) e a qualidade total sdo terminologias que comegam a
imperar, advindas do toyotismo jgponés, que vai subgtituindo o padréo
fordista dominante. S& demandadas novas capacitagdes a chamada “nova
revolucdo industrial”. Essas mudancgas véo incidir, de forma bastante forte,
na vida cotidiana dos trabahadores, redefinindo relagbes trabahistas,
desconstruindo as praticas e as garantias aé entdo consolidadas,
introduzindo formas de traba ho precario, temporario, terceirizado.

Nesse contexto de grandes transformagdes, apds varios anos de debates e embates, nos
guais foram protagonistas trabalhadores da educagéo, educadores, sindicatos nacionais,
entidades representativas de profissionais da educacdo, empresarios (a sociedade civil
organizada) e as forcas politicas de apoio a0 governo da época, culminando com a vitéria
deste Ultimo, foi promulgada em 20/12/1996 a nova Lei n. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Decreto 2.208/97 que instituiram as bases para a
reforma do ensino profissionalizante, legitimando “[...] um projeto ndo consensual, o qual, de
um lado, instaura o dissenso sobre suaimplementacéo e, de outro, a desestruturagéo das redes
de ensino preexistertes (MANFREDI, 2002, p. 138-139).

A promulgacéo da nova LDB estabeleceu uma nova estrutura para a educacdo formal
do Brasil: separou o sistema de ensino regular compreendendo a educacéo basica — educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio — e 0 ensino superior do sistema da educacéo
profissional, subdividido em trés niveis — 0 basico (cursos de qualificacdo profissional), o
técnico e o tecnol égico.

A nova LDB extinguiu o sistema Escola-Fazenda, e também as unidades educativas de
producdo (UEPs), implementando-se, nas escolas agrotécnicas, o sistema de ensino em
modulos, cujas disciplinas passaram a ser semestrais e ndo mais anuais, seguindo a filosofia
do ‘aprender a aprender’ e do desenvolvimento de competéncias. Embora, se acredite que
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existiram avangos quanto as bases tecnolégicas e a melhoria cognitiva, percebe-se que as
préticas educacionais tiveram prejuizos em virtude da adequagdo as novas competéncias. Se a
conceituacéo da educacao tecnol 6gica € formulada como sendo a vertente da educacdo que se
caracteriza por formar profissionais em todos os niveis de ensino e para todos os setores da
economia, aptos ao ingresso imediato a0 mercado de trabalho, logo a criagdo do Sistema
Nacional de Educacéo Tecnolégica e a transformacéo das escolas técnicas e agrotécnicas em
CEFETS, acatara que a concepcao de educacdo tecnoldgica devera ser norteadora das actes
pedagdgicas, administrativas e politicas das Institui¢coes Federais de Educacéo Tecnol ogica.

Também, pode-se dizer que a educagdo tecnoldgica é caracterizada por um sistema
extenso e diversificado, bastante abrangente em seu campo de atuacdo, com varias
modalidades, tais como 0 ensino técnico, a formacdo de técnicos de nivel superior ou
tecnol 6gico e as formas de profissionalizagdo especializada por meio da educacdo continuada,
atendendo, assim, as necessidades tecnoldgicas regionais do pais. Tais modalidades séo
referendadas por imposicdes do bindmio ‘qualidade e produtividade', fundamental nas
sociedades capitalistas neoliberais, criando assim uma rede de ensino paralela e diferenciada
do sistema educacional brasileiro, com resgate da antiga dicotomia entre o ensino profissional
e 0 ensino médio (propedéutico).

A Le n. 9.394/96 e o Decreto n. 2.208/97 ingtituiram as bases para a reforma do
ensino profissionalizante. Do ponto de vista legal, significa que todas as instituicdes publicas
e privadas de educacdo profissional deveriam gustar-se as diretrizes educacionais
estabel ecidas pela legislacdo em vigor.

Mas, embora a comunidade escolar da EAFA tivesse, desde o inicio, a compreensdo
de que o objetivo da reforma do ensino profissional era a melhoria da oferta educacional e a
sua adequacdo as novas demandas econémicas e sociais da sociedade globalizada, portadora
de novos padrdes de produtividade e competitividade, optou naquele momento por fazer o
processo de modernizagdo de seu ensino médio e de seu ensino profissional, de forma lenta e
gradativa, a0 mesmo tempo, mais discutida, debatida e fundamentada, preocupada
principalmente, com a qualidade historica, ja adquirida.

Na EAFA, areforma do ensino profissional veio incentivar praticas de pesquisas de
demanda que ja estavam latentes ha algum tempo. Para acompanhar os principios, valores e
acOes dessa reforma, aequipe técnico-pedagogica da EAFA em 1998, realizou pesquisas com
intuito de sondar e diagnosticar a vocagao regional e escolar, e assim, consequentemente,
tomou conhecimento das necessidades e anseios da comunidade.

O Espirito Santo possui uma populacdo de aproximadamente 2.853.098 habitantes
(Fonte: IPEA) sendo dividido em 4 Mesorregifes, 13 Microrregides Geograficas e 77
municipios (Fonte: IBGE. Divisdo Territorial do Brasil, 1997). A EAFA localiza-se na
Mesorregido Sul Espirito-Santense (que integra as microrregides de Cachoeiro de Itapemirim,
Alegre e Itapemirim). A Microrregido Geogréfica de Alegre é composta pelos seguintes
municipios: Alegre, Divino de S8o Lourenco, Dores do Rio Preto, Guagui, Ibatiba, Ibitirama,
[rupi, 1Gna, Muniz Freire (IBGE. Censo Agropecuério 1995/1996).

A pesquisa redizada pela equipe técnico-pedagdgica da EAFA abrangeu nove
municipios da Mesorregido Sul Espirito-Santense, selecionados em fungdo do respectivo
guantitativo de alunos, a fim de identificar as expectativas e necessidades da comunidade e
estudar maneiras de supri-las ou atendé-las. Os segmentos pesquisados foram: alunos do
Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecuéria da EAFA, alunos do Curso Pés-
Técnico em Piscicultura da EAFA, pais de alunos da EAFA, escritérios da EMATER
(atualmente, INCAPER), Secretarias de Educac8o, Secretarias de Agricultura e pessoas
ligadas a0 processo educacional: professores, coordenadores, supervisores de escolas
municipais e estaduais da Mesorregido Sul do Espirito Santo.
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Os resultados obtidos evidenciaram a hecessidade de cursos na &rea de informéatica, em
primeiro plano, sendo seguida por outras &reas, como agropecudria, cafeicultura,
agroindustria. Por esse motivo e também pela estrutura fisica que a EAFA dispde, chegouse
a conclusdo de que se manteria o curso Técnico em Agropecudria e se implantariam 0s cursos
Técnicos em Agroindustria e Processamento de Dados (que, segundo legislacéo especifica, foi
modificado para Técnico em Informética — parecer CNE/CEB n 09/97), para funcionamento
a partir de 1999, ficando para 0s anos posteriores, caso a demanda continuasse a existir, a
implantacdo do curso Técnico em Cafeicultura e dos demais.

Ja com o curso Técnico em Informatica em funcionamento, foi realizada, em 1999,
uma nova sondagem para detectar a necessidade da continuidade de sua oferta, bem como,
dos demais cursos existentes. Ampliokrse nessa pesquisa 0 nUmero de municipios
envolvidos, como também, variaram-se, qualitativamente, 0s segmentos pesquisados.
Observou-se, nessa pesquisa, a boa aceitagdo dos cursos em questdo, bem como, a caréncia,
ainda permanente, de profissionais habilitados na area de informética.

O grande desafio da juventude, hoje, é sobreviver no mundo globalizado e competitivo
e inserir-se participativamente no mercado de trabalho. Para que essa participacdo sgja ativa,
fazse necessario possuir uma visdo ampla desse mundo e ter conhecimentos necessarios para
melhor desempenho. Dada a velocidade do desenvolvimento tecnol égico na atualidade, fazse
urgentemente necessaria a aguisicdo de conhecimentos e de préticas especificas que
contribuam e possibilitem o acesso a esse mercado. Nesse sentido, a EAFA se apropria da
tarefa de criar condi¢bes para que as pessoas possam sair vitoriosas, ou, pelo menos, para
lutarem com maior igualdade, buscando adequacdo aos tempos de globalizacdo, a fim de
propiciar a sua clientela aternativas que |he assegurem o emprego €ou estimulem o
empreendedorismo.

A Escola Agrotécnica Federal de Alegre era, naguela época, a Unica Ingtituicdo de
Ensino gratuita que oferecia o curso de Técnico em Informética na Mesorregido na qual esta
inserida, tornando-se mais evidente ainda, a fundamental importancia de sua existéncia na
comunidade regional.

Diante da problemética envolvendo a &ea de informética, como também, das
necessidades evidenciadas pelos indices apresentados, a EAFA se propde a continuar
oferecendo o curso Técnico em Informatica, na busca de atingir os seguintes objetivos:

- atender a demanda do mercado de trabaho identificada pelos mecanismos de
pesquisa;

- proporcionar condicdes de qualificacdo e construcdo de itinerérios profissionais, com
mobilidade, ao longo de sua vida profissional, permitindo a atualizagéo, reprofissionalizagéo e
construcdo de novos conhecimentos, quando buscarem na Escola aquilo que o mercado de
trabalho estgja exigindo;

- difundir tecnologia;

- democratizar 0 acesso ao conhecimento tecnoldgico informatizado, proporcionando
aos individuos condic¢des de igualdade na competicdo do mundo globalizado;

- incentivar nos alunos e nos profissionais o desenvolvimento da capacidade de
raciocinio, de autonomia, de intelectualidade, de pensamento critico, de iniciativa propria e de
espirito empreendedor, bem como, de habilidades de visualizacdo e de resolucdo de
problemas.

No final dos anos 90, a EAFA, estrategicamente, saiu da formagéo do curso unico, que
era de Técnico em Agropecu&ria, para implantacdo de novos cursos como Técnico em
Piscicultura (pés-técnico), Técnico em Informatica (pés-médio), Técnico em Agroindustria,
Técnico em Cafeicultura (pés-médio) e, atualmente, no ano de 2006, iniciouse o Curso de
Tecndlogo em Aquicultura (Superior) na busca de sua transformacdo em CEFET.
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No inicio do atual governo, percebeuse que a EAFA estava ho caminho certo, pois o
Decreto n. 2.208/97 foi revogado, visto que as exigéncias do mesmo cairam por terra. Assim,
embora hga na escola 0 sistema modular de ensino, existem ainda oS cursos com
concomitancia interna e externa entre o ensino médio e o profissional, sem perda da
qualidade, pois as bases tecnol dgicas ministradas neste educandario vém mantendo o nivel de
exceléncia educacional, visto que estdo relacionadas com as préticas e sdo coerentes com as
exigéncias de trabalho, conforme as observactes feitas pelos egressos da EAFA, durante o
periodo em que fizemos os estégios de observacdo nas empresas.

Verificouse, apds a pesquisa de demanda, que a reforma oportunizou na escola a
criacdo de novos cursos de formagdo na agropecudria, ampliando a oportunidade de
profissionalizacéo dessas atividades do campo, na busca de adequacdo a um novo mercado de
trabalho globalizado, competitivo e mais especializado. Embora, através da observacéo in
loco, percebase que algumas arestas precisam ser reavaliadas e aparadas, principalmente a
reducdo dréstica das préaticas educacionais no sistema modular, devido a necessidade de se
introduzir novas habilidades e competéncias que preenchem toda a carga horéria dos cursos
ministrados.

Faz-se mister a adequacdo de aulas préticas, de maior vivéncia e integracéo da sala-de-
aula com o campo, pois com a desestruturagdo do sistema “Escola-Fazenda’, ainda néo se
encontrou outra alternativa substitutiva, alegando-se que essas praticas seriam dadas durante o
desenvolvimento dos médulos, 0 que ndo vem ocorrendo, pela necessidade e pela “quase’
obrigatoriedade de se cumprir todo o plano de curso em relacdo a listagem dos conteddos.
Salienta-se a diminuicdo dréstica da carga horéria do curso de Técnico em Agropecuéria no
sistema modular, de 2.250 horas no sistema Escola-Fazenda, para 1.540 horas no sistema
modular, contribuindo, assim, para reduzir as praticas.

A escola deve repensar e/ou reestruturar 0 sistema modular de ensino, de forma que
venha a atender as novas perspectivas tecnol6gicas do mercado sem, contudo, descaracterizar
o profissional, que deve ser empreendedor, visiondrio, formador de opinido, conectado com os
principios de cidadania, visando a sua formagdo como um todo.

A investigagcdo proposta pode servir como mas um instrumento de avaliagdo
ingtitucional da Escola Agrotécnica Federal de Alegre, bem como, dbs cursos técnicos e
médios por ela oferecidos e para a introducdo de novas qualificagdes na regido, em que a
instituicdo esta inserida. Essa diagnose permite organizar, resgatar, catalogar e interpretar a
trgjetoria profissionalizante dos estudantes de agropecuéria, dando- nos uma viséo holistica e
global, por meio das informacdes coletadas e tabuladas, contribuindo para a relagdo escola —
familia — comunidade, sugere também uma maior inser¢do da Escola no contexto atual de
desenvolvimento fragmentado.
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CAPITULO || CONHECENDO OS AGENTES EDUCACIONAIS DA EAFA:
PROFESSORESE PAIS

A presente investigagdo busca ampliar a compreensdo acerca dos processos de
socializacdo familiar e escolar dos estudantes do ensino técnico profissional agricola e, neste
capitulo, objetiva aprofundar o conhecimento sobre 0s pais e 0s professores desses jovens.
Para tanto é necessé&rio tracar um perfil sociografico desses agentes, focalizando a interagéo
familia-escola e as préticas e estratégias socioeducativas empreendidas pela familia e pela
ingtituicdo. Assim o conhecimento sobre as caracteristicas do corpo docente e da familia joga
luzes sobre as trgjetdrias escolares dos estudantes investigados, fornecendo subsidios para a
interpretacdo do “sucesso” ou “fracasso” escolar dos aunos, e sua relagdo com os volumes e
estruturas de capitais mais ou menos favoraveis as exigéncias da escol aridade.

2.1 Os Professoresda EAFA

O corpo docente da EAFA, atuamente, € composto por (47) quarenta e sete
professores, dentre esses, 15 ministram aulas no ensino médio, 28 no ensino técnico, 3 no
ensino médio e no nivel superior — tecroldgico - e 1 no ensino médio/técnico e no nivel
superior-  tecrologico. Desses professores, 23 ministraram aulas nas primeiras séries do
ensino médio/técnico no ano de 2005, tendo, portanto, recebido o instrumento de pesquisa,
sob a forma de questionério, entretanto somente 21 devolveram os questionarios respondidos
e, portanto, sdo esses Ultimos que formam o cor pus, que ora serd analisado.

Sabemos que os professores sdo um dos agentes mais importantes na representacéo da
escola, porque ocupam uma posicdo Unica nas relagbes sociais das quais participam. As
representactes dos professores, bem como, dos alunos e do corpo pedagdgico sobre a escola,
segundo Abramovay & Castro (2003, p. 32), s8o mais do que uma estratégia metodol 6gica
gue visa a conhecer a escola por diferentes angulos, elas sdo capazes de dizer muito sobre os
mutuos conhecimentos de tais atores e sobre & relagdes sociais que s80 em si, construto
basico do que é uma escola.

Com a finalidade de contribuir para uma melhor compreensdo do corpo docente da
EAFA, a caracterizacdo a seguir associa as caracteristicas inerentes a0 magistério, aspectos
socioeconémicos e culturais dos educadores. As andlises que serdo apresentadas retratam o
universo dos professores que ministraram aulas nas primeiras séries do ensino médio e
técnico/profissionalizante na instituicdo pesquisada no ano de 2005, portanto, referem-se
somente a0 nimero de respondentes.

Para obtencdo dos dados dos professores, selecionamos os docentes que ministraram
aulas para as primeiras séries do ensino médio e ensino técnico no ano de 2005, perfazendo
um total de 23 professores, mas o0s resultados obtidos referemse apenas a0 numero de
docentes que responderam ao questionario semi-estruturado e auto-aplicavel, ou sgja, 21
professores.

A maioria dos professores respondentes ministra aulas no ensino técnico: 15, o que
corresponde a 71,43%, 5 ministram aulas no ensino médio, representando 23,81% e apenas
um professor ministra aulas tanto no ensino médio como No ensino técnico.

Os professores do ensino médio ministram aulas de disciplinas das areas de formagdo
gerd, ha professores que ministram mais de uma disciplina. Os professores do ensino técnico
ministram aulas de disciplinas/modul os profissionalizantes.

2.1.1 Esbocando um perfil socioecondmico

Esta pesquisa dialoga com a pesquisa feita por Abramovay & Castro (2003, p. 40), na
gual as autoras tracam um perfil dos docentes e dos discentes de 13 das capitais brasileiras,
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investigando questdes relativas as caracteristicas socioecondmicas dos atores, tais como
formacéo e aspectos da vida funcional no magistério, grau de satisfacdo com a renda obtida
como professor, quadro de valores sobre educacéo e trabalho, percepcéo sobre o curriculo do
ensino médio, bem como, percepcdes sobre infra-estrutura da escola, sobre s mesmos e sobre
os alunos, sobre a qualidade do ensino ministrado nas escolas, sobre atividades extraclasses
das quais participam, entre outras questdes.

Aqui, como |4, as informagBes sobre os professores foram obtidas por meio de um
guestiond&rio semi-estruturado e auto-aplicavel, que aborda questbes semehantes. O
questionario respondido pelos professores, assim como 0s questionérios respondidos pelos
estudantes e por seus pais, compdem um survey aplicado em outras escolas técnicas e
agrotécnicas, ja explicitado naintroducéo desta dissertacéo.

Procedendo a uma andlise descritiva dos dados obtidos 0os comparamos com os dados
da pesquisa feita por Abramovay & Castro (2003). No quesito sexo, vemos gque na EAFA, ha
um maior nimero de docentes do sexo masculino entre os docentes pesquisados. A
predominancia de homens entre os docentes é comum nesta escola agrotécnica, segundo
indicaa Tabela 1, aseguir.

Comparando as pesquisas, constata-se que somente em uma das capitais analisadas
pelas autoras — Teresina — possui maior nimero (58,2%) de docentes do sexo masculino
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 105).

Tabela 01 Proporcao de Professores por sexo.

Qual o sexo?

%
Masculino 15 71,42
Feminino 6 28,57

A maior parte dos professores pesquisados na EAFA encontra-se na faixa etaria de 40
a 49 anos (57,14%), sendo expressivo 0 numero daqueles que possuem mais de 50 anos
(33,33%), enquanto nas capitais pesquisadas 0 que prevalece sdo 0s docentes na faixa etéaria
de 30 a 49 anos, sendo significativo o nimero de docentes que possuem menos de 29 anos
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 107). Constatamos que cerca de 90% dos professores
da EAFA tém mais de 40 anos, 0 gque se contrapdem ao panorama naciona detectado na
pesquisa de Abramovay & Castro (2003), onde a predominancia € de professores mais jovens.

Em relagéo ao tempo em que trabalham na Instituicéo, dentre os respondentes houve
empate entre 0s que responderam que ha 5 anos ou menos - oito professores - e entre os que
declaram que faz de 16 a 25 anos - também oito professores. Trés professores declararam
trabalhar na EAFA de 10 a 15 anos e dois de 5 a 10 anos. Assim, se 11 docentes trabalham
entre 10 e 25 anos na escola, outros 10 professores o fazem ha menos de 10 anos, fato
explicavel pelo longo tempo em que as instituicdes federais ficaram impedidas de realizar
concursos para repor quadros perdidos por aposentadorias precoces”.

A maioria absoluta dos docentes investigados (90,48%) possui experiéncia
profissional anterior, sendo que a maior parte (42,86% ou 9 professores) ja trabalhou em outra
escola técnica federal, outros 6 professores (28,57%) ja trabalharam na rede publica estadual,
2 jatrabalharam na rede particular, 1 docente na rede publica municipal e 1 ja trabalhou em

® Com a Reforma da Previdéncia e as mudancas nas regras de aposentadoria, principalmente no que tange a
idade minima e tempo de contribuicdo obrigatéria, houve uma grande demanda por aposentadorias,
principalmente no periodo de 1996 a 1998. Em decorréncia deste fato, em 1996/1997 foi permitida a realizacéo
de concursos. Nesse periodo houve uma grande renovagéo dos quadros docentes no ambito das | FEs.
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todas as redes de ensino. Cabe destacar que apenas 2 professores (9,52%) declararam haver
trabalhado somente nesta escola. A vivéncia desses professores, o trabalho por eles
desenvolvido e a heterogeneidade de experiéncias trocadas em ambitos tédo variados
enriquecem (e muito!) o trabalho desenvolvido, agregando valor a instituicéo.

A maioria desses professores (80,95% ou 17 docentes) trabalha em regime de
Dedicacdo Exclusiva (DE), e trés professores trabalham 40 horas, sem DE, sendo que apenas
um declarou ser professor substituto (contrato). O regime de trabalho é um dos diferenciais
importantes da rede federal de ensino, pois garantir ao professor uma carreira que |he permita
trabalhar em apenas uma escola interfere, significativamente, na qualidade do ensino
ministrado.

A carga horaria de aulas, por semana, da maioria (66,67%) ndo é superior a 20 horas,
sendo que destes 4 professores trabalham até 10 horas semanais e 10 entre 10 e 20 horas
semanais. Apenas 7 professores (33,33%) declararam trabalhar entre 20 e 30 horas por
semana. Sabe-se gque dentre os professores que declaram ter carga horéria inferior a 10 horas
semanais, alguns ocupam cargo de direcdo ou exercem funcdes gratificadas e/ou cargos de
confianga, o que justifica a menor carga horaria de aulas semana mente.

Vemos entdo que a EAFA possui um corpo docente mais maduro e experiente, mas
uma grande parcela demorou a ingressar na EAFA, provavelmente devido a auséncia de
concursos, adquirindo experiéncia docente em outras institui¢cdes de ensino.

Quanto ao perfil econdmico, em relacdo arenda bruta familiar declarada, vemos que a
parcela mais significativa de docentes investigados (13 professores entre 21) est4 na faixa de
R$ 3.600,00 a R$ 6.000,00, acima, portanto, de 10 sal&rios minimos, sendo que 33,33% dos
professores respondentes tém uma renda entre R$ 3.601,00 a R$ 4.400,00 e 28,67% entre R$
4.401,00 a R$ 6.000,00. Os percentuais decrescem tanto na faixa imediatamente acima
guanto na abaixo, sendo que somente um dos professores possui renda familiar bruta entre R$
1.200,00 e R$ 2.000,00, como ilustra a tabela abaixo:

Tabela 02 Renda familiar bruta.
Tabela: Rendafamiliar bruta?

Valor Quantitativo %
De R$ 1.200,00 a R$ 2.000,00 1 4,76
De R$ 2.001,00 a R$ 2.800,00 2 9,52
De R$ 2.801,00 a R$ 3.600,00 3 14,29
De R$ 3.601,00 a R$ 4.400,00 7 33,33
De R$ 4.401,00 a R$ 6.000,00 6 28,57
De R$ 6.601,00 a R$ 7.000,00 2 9,52
De R$ 7.001,00 a R$ 8.000,00 0 0,00

Em relacéo ao salario bruto recebido pelos docentes da EAFA, analisando a Tabela 03
abaixo, observa-se que 33,33 % dos professores tém seu salério bruto na faixa de R$ 3.601,00
a R$ 4.400,00, apenas 0 pequeno, mas significativo, percentual de 14,29% declara ter o
salé&rio de R$ 4.401,00 a R$ 6.600,00.

Tabela 03 Salério bruto (com adicionais). (‘ continua’)

Tabela: Salério bruto (com adicionais se houver) como professor

Valor Quantitativo %

De R$ 1.200,00 a R$ 2.000,00 3 14,29
De R$2.001,00 a R$ 2.800,00 3 14,29
De R$2.801,00 a R$ 3.600,00 5 23,81
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‘Tabela 03. Continuagéo’

De R$ 3.601,00 a R$ 4.400,00 7 33,33
De R$ 4.401,00 a R$ 6.600,00 3 14,29
Mais de R$ 6.600,00 0 0,00

Em relacdo a mercado de trabalho dos professores, 61% dos professores da EAFA
consideram que seu sal&rio estd na média, apenas 19,05% declaram estar abaixo da média.
Este dado demonstra uma certa insatisfacdo com a renda obtida do seu trabalho no magistério,
esta pode ser minimizada se comparada a média nacional. Na pesquisa realizada por
Abramovay & Castro (2003, p. 144), em todas as capitais a maioria dos professores declaram:
se insatisfeitos com a renda obtida com o seu trabalho no magistério (de 69,2% no Rio de
Janeiro a 48,6% em Porto Alegre), e ha ainda agueles que dizem revoltados com sua renda
(em Maceié 6,5%, em Savador 27,4%). Podemos inferir que a maioria do corpo docente
investigado recebe sal&rios mais elevados que a média da categoria docente no pais.

Temos, portanto, um perfil inicial dos professores da EAFA, como sendo do sexo
masculino, com mais de 40 anos, com larga experiéncia profissional, e rendas - familiar e
sal&rios brutos — bem acima de 10 salarios minimos.

2.1.2 Formacao e consumo cultural

A LDB(1996) estabelece que apenas professores com nivel superior em curso de
licenciatura de graduacéo plena ou com formagdo pedagdgica estéo habilitados a lecionarem
no ensino médio, mas ha ainda casos de professores que concluiram apenas 0 segundo grau
exercendo o0 magistério em algumas cidades do pais. A mesma Le estabelece que a partir de
2007, sO poderdo ser admitidos professores com formagdo superior. Dados do INEP apontam
gue o0 ensino médio € o nivel que mais se aproxima dessa meta.

Os dados obtidos com a presente pesguisa comprovam que realmente o ensino médio
tem alcancado essa meta. Na EAFA, todos os professores efetivos e contratados, atual mente,
tém especializacdo de no minimo 360 horas. Assim, se a pos-graduacao lato sensu é o nivel de
formacéo mais elevado da maioria dos docentes (14 ou 66,67%), O restante possui pos-
graduacéo stricto sensu, sendo que 5 professores tém curso de mestrado e 2 de doutorado.

Em relagdo ao tempo em que adquiriram 0 curso superior, dentre os professores
pesquisados, onze obtiveram o curso superior entre 16 a 25 anos, cinco faz mais de 25 anos e
apenas cinco entre 6 a 15 anos. Esses dados corroboram que tanto o ensino médio quanto o
ensino técnico contam com um corpo docente bastante experiente no magistério, observando-
se que sete professores declaram que ja exercem a profissdo de 16 a 25 anos, correspondendo
a 33,33%, sais professores declaram que o fazem ha mais de 25 anos, seis declaram que
exercem o0 magistério de 6 a 15 anos e apenas dois ha 5 anos ou menos.

Ao serem questionados sobre em que Instituicdo concluiram o Ensino Superior, a
grande maioria (76,19% ou 16 professores) afirmou que realizou os cursos em Universidades
Federais, sendo que 7 (33,33%) declarou que foi na Universidade Federal Rura do Rio de
Janeiro, seguidos por 6 (28,57%) que declaram té-lo concluido na Universidade Federal de
Vigosa, Minas Gerais e 3 (14,29%) na Universidade Federa do Espirito Santo. Atenta-se que
apenas 4 docentes fizeram sua formag&o superior em instituicdes da rede privada — apenas um
em Universidade e 2 em instituicdo local - e 1 ndo informou onde concluiu a graduagdo
superior plena. Note-se que os vinculos com a UFRRJ sdo significantes, principalmente por
gue agora muitos professores fazem o curso de mestrado la.

" A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996) dispde em seu art. 87, paragrafo 42 que “Até o fim da Década
da Educagdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servico” (Brasil, 2002b: 56). A Década da Educacgdo foi instituida um ano ap6s a publicagéo da LDB.
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Analisando os dados obtidos, quanto a formacdo, carga hor&ria de trabalho,
remuneracdo, podemos afirmar que a EAFA possui um corpo docente valorizado e com
condicdes de trabalho adequadas. Essa constatacdo vem ao encontro do que corsta da Sintese
de Recomendacfes da Conferéncia Regiona “O Desempenho dos Professores na América
Latina e Caribe: Novas Prioridades’, que destaca o reconhecimento da importancia central
da formacao e capacitacdo docente para garantia de uma educacdo de qualidade para todos
na América Latina e Caribe e a preméncia da valorizacdo da profissdo docente por meio
do estabelecimento de condicdes dignas de trabalho e incentivos a um melhor desempenho
profissional, que nos parece ser uma tonica na EAFA.

Dentre as recomendacdes da supracitada Conferéncia Regional sobre o desempenho
dos professores na América Latina, destacamos a importancia da oferta de

atividades de formac&o, em qualquer nivel, desenvolvam agdes sistematicas
voltadas para aformacdo cultural do docente que enriquegam sua capacidade
de interpretar as mudancas da sociedade contemporénea, com vistas a
orientar aos seus alunos em temas criticos como toleréncia, cidadania e
diversidade®.

Jaime Pinsky® (em entrevista a Agenda Brasil, no dia 04/06/2006) declarou que o
Professor € o elemento-chave para revolucionar a educacéo no Brasil e que a capacitacéo
pode resgatar a auto-estima do professor. Pinsky defende a tese de que a recuperacdo da
gualidade do ensino comeca com a requalificagdo dos professores. A premissa que, na sua
opinido, precisa ser radicalmente transformada, é simples, mas essencial para a melhoria da
gualidade da educacéo: a sociedade ndo tem aprego pelo professor, que ndo € visto como uma
pessoa importante e que, portanto, acaba desenvolvendo uma visdo depreciada de s mesmo.
Respaldado em estudos redlizados em varios paises, ele defende que um “choque de
gualidade’ no sistema educacional brasileiro € absolutamente necessario e urgente, mas so faz
sentido se comegar pela recuperacdo do respeito ao educador, na escola e na sociedade.

Nesta parte do trabalho, focalizando os docentes, sdo compiladas as opinides deles de
como a sociedade vé a profissdo de professor. Houve um professor que ndo quis opinar, e
entre 0s que o fizeram temos opini 6es bastante heterogéneas, ainda que a maioria acredite que
a sociedade tenha uma imagem depreciativa do professor. Podemos entéo classificalas em
dois grupos. (a) 0s que apresentam uma imagem positiva e (b) 0s que emitem uma
representacdo negativa:

(@ Imagem postiva: A sociedade vé como com bons olhos, embora ndo sga
valorizada pelos nossos gover nantes; reconhece o seu papel como agente transformador do
meio, porém ndo o valoriza; como responsavel pelo conhecimento e 0 comportamento do
cidadao; com admiracao e respeito;

(b) Imagem negativa: Atualmente a sociedade brasileira ndo vé com bons olhos a
profissdo de professor; vé o professor como aquele que constitui a extensao paternal dos seus
filhos e que no momento, dada a situacdo que vivemos, colocam sobre os ombros do
professor parte de seu papel paterno inerente & educacéo que deveria vir do lar; segundo um
ex Presidente quem ndo da certo na vida vai ser professor; como disciplinador, “ pai” ; um
escravo que tem que transformar seus filhos delinquentes em cidaddos e excelentes
profissionais; sem nenhuma importancia, como diz o povo “ pobres coitados’ ; a sociedade

8 Oficio de professor na América Latina e CaribeTrabalhos apresentados na Conferéncia Regiona “O
Desempenho dos Professores na América Latina e no Caribe: Novas Prioridades’ (Brasilia, julho de 2002: 5).

® Jaime Pinsky, educador paulista, licenciado em Histéria e docente de instituices como USP, Unicamp e
Unesp, € autor e/ou organizador de 23 livros, conferencista, teve a oportunidade de conhecer experiéncias
variadas em paises tao diversos como Estados Unidos, México, Porto Rico, Cuba, Francae Israel.
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nao valoriza a profissio de professor; apenas como mais uma profissdo, considera
importante, mas nao valoriza como deveria (ou poderia); como um profissional que tem mais
deveres do que direitos, a sociedade vé a profissdo de professor com descaso, falta de
respeito, como profissional comum que precisa cumprir e ser responsavel pelo educando;
uma profissdo mal remunerada; com indiferenca, ndo existe respeito nem admiracdo; @m
descaso.

Diante das representacfes explicitadas acima, quando questionados se eles, docentes,
se consideravam de ‘elite’, apenas 5 professores (23,81%) declaram que sm, que se
consideram pertencentes a elite, justificando a opcéo porque:

Tém escolaridade melhor do que a média nacional, tém cultura e
posicéo social, ¥m boa renda e formacgdo, tém oportunidades que
poucas outras pessoas tém, e pela exceléncia no ensino.

Em contrapartida a maioria dos professores (76,19%) afirmou que n&o se considera
uma pessoa de elite, pois

por ser professor o ciclo de amizades € de classe média, salario
profissional e nivel de mestrado apenas, esta sempre com o povao,
nao possui carro, mora de aluguel, veste-se mal, ndo passeia..., fator
econdmico, por ser educador ndo faz parte do ideal de vida, € muito
simples e popular, nasceu em familia pobre e humilde, trabalhador
COMm poucos recursos financeiros para especializacao.

Além das justificativas citadas acima, um docente declarou: ndo costumo parar para
pensar sobre iSso.

Entretanto apesar dos professores da EAFA ndo se considerarem, em sua maioria,
como pertencentes a elite, e declararem que a sociedade tem uma imagem negativa do
professor, ndo podemos negar que por serem funcionarios de uma ingtituicéo federal, terem
uma média salarial acima da naciona para 0 magistério, terem todos no minimo o0 curso de
especializacdo, entre outras caracteristicas, podemos consideré&los como uma dlite cultural,
principalmente naregido em que esta localizada a EAFA.

A importancia do professor desenvolver atividades culturais e de lazer que ampliem
Sseu acesso a informacdo e caracterizem seus consumos como vinculados a cultura e a
informagdo, é hoje um destaque, principamente quando se fala de formagdo permanente. O
questionario aplicado procurou captar essa tendéncia, apurando alguns dados significativos.
Nesta secdo foi anadlisada a frequiéncia dos docentes da EAFA a cinema, show de musica,
teatro, exposi¢des ou feiras agropecuarias, livraria, museu, centro cultural, congressos/eventos
cientificos, festas/casa de amigos, bares e restaurantes, clubes, eventos esportivos, Igrejas (ou
templos)/grupo religioso, Opera/concerto de musica/espetaculo de danca, que se constituem
em atividades de lazer e de consumo culturais e que inclusive envolvem aspectos de formagdo
extra-escolar.

Das atividades de diversdo e/ou formacao pesguisadas, isto €, das quais os professores
participaram nos Ultimos doze meses, conclui-se que é alta a proporcdo de professores que
declaram ndo ter ido a museu (90%), ateatro (70%) ou a espetéculos associados a cultura
erudita, como Opera, concerto de musica ou espetaculo de danca (75%). Cabe destacar que a
auséncia destes consumos culturais muito provavelmente € devido ao fato de morarem em
cidades interioranas que ndo oferecem essas atividades de formagdo/diversdo, regularmente.
Em contrapartida a ida a Igrejas (ou outros templos) € a atividade mais freqlente, tanto para
professores como para alunos, seguida de idas a festas/casas de amigos, a bares e restaurantes.
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Quanto a ida a show de musica constata-se que 50% dos professores declaram ter ido
de 1 a 2 vezes por ano, é uma boa percentagem, fato que se justifica, pois o municipio onde a
comunidade da EAFA esta inserida realiza todos os anos um Festival de Musica. Da mesma
forma, a ida a exposi¢des ou a feiras agropecuarias € bastante representativa por parte dos
professores, 60 % declaram ter ido de 1 a 2 vezes por ano.

Cabe destacar que é notavel a participacdo dos professores em congressos ou eventos
cientificos, pois 60% deles declaram ter participado desses eventos de 1 a 2 vezes no ano, o
que indica que estdo atualizados nas atividades de formagdo. Quanto a freqiiéncia a livrarias,
ressalta-se que apenas um dentre os professores declara ndo ter ido a livraria uma Unica vez,
enguanto nove dizem ter ido 1 a 2 vezes, e 8 foram mais de 4 vezes.

Questionados sobre a freqiiéncia com que [éem jornal, a maioria dos professores —
52,32% declaram que Iéem jornal algumas vezes por semana, apenas 2 dentre eles declaram
gue léem somente aos domingos. Os jornais mais lidos, regularmente, pelos professores sdo
os jornais locais (estaduais): A Gazeta (44,74%), A Tribuna (18,42.%), seguidos de O Globo
(15,79%) e paginas da Internet (7,89%).

A fregiéncia com que os professores |éem revistas de informacdo gera é bastante
significativa: 10 dentre eles declaram que as [éem semana mente, 5 uma a duas vezes por més,
trés declaram gque o fazem algumas vezes por ano e outros 3 declaram gue raramente as |éem.
As revistas de informagdo geral mais citadas foram Veja (39,39%), Isto E (33,33%),
Superinteressante (6,06%) e outras ndo especificadas (21,21%).

Questionados se tinham acesso a revistas académicas sobre a &rea em que atuam, a
maioria dos professores (47,62%) declara que sim, na escola, mas que apenas as |éem
ocasionalmente. Em contrapartida, 7 docentes (33,33%) declaram ndo ter acesso a essas
revistas, 0 que é preocupante, pois revistas académicas especializadas € uma excelente fonte
de atualizagéo dos conhecimentos a serem transmitidos para os alunos.

O conhecimento dos professores respondentes em relacdo ao conhecimento de linguas
estrangeiras foi analisado nas categorias bom, razodvel e nenhum. Em relagdo a Inglés,
14,29% declaram ter bom conhecimento, 66,67% razodvel e 19,05% nenhum. Em lagdo a
Francés nenhum dos professores disse ter bom conhecimento, 14,29% declaram ter
conhecimento razoavel e 85,71% declaram ter nenhum conhecimento. Espanhol apresentou
9,52% como tendo bom conhecimento, 52,38% com conhecimento razodvel e 38,1% com
nenhum conhecimento nessa lingua. Surpreendente foi perceber que hd um professor que tem
conhecimento razoavel em hebraico, fato que se justifica, pois entre os professores
respondentes, sabe-se que dois deles sdo pastores (tedlogos).

Entre os docentes investigados 5 (23,81%) j& vigjaram para o exterior — note-se, que
este € 0 mesmo percentual que se considerou uma pessoa de elite — sendo que, segundo eles,
vigiaram por conta prépria para fazer turismo, e/ou a estudos/congressos custeados pela
instituicdo. Dos paises citados, pelos professores, temos a prevaléncia de paises de lingua
espanhola e do Mercosul [Argentina (3), Uruguai (2), Paraguai (1) e Cuba (1)], além dos de
lingua inglesa [Estados Unidos (2) e Inglaterra (1)].

2.1.3 Os professor es e as condic¢des de trabal ho.

As condicdes de trabalho oferecidas pela escola ao seu corpo docente é um aspecto
importante para a instituicéo e manutencéo de um padréo de qualidade de ensino elevado e,
portanto, uma investigacdo sobre a producéo desta qualidade em escolas consideradas de
prestigio € uma exigéncia.

Para a maioria dos professores investigados, a EAFA se diferencia positivamente das
demais escolas em que trabalharam, principalmente, devido a alguns aspectos por eles
elencados, dos quais destacam :
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- aspectos referentes a carreira, a atuacdo docente, a relacdo entre a comunidade
escolar e ao clima de trabalho como: valorizacdo profissional, condic¢des de trabalho,
gualificacdo docente, remuneracdo dedicacdo dos profissionais envolvidos no
processo ensino-aprendizagem; o nivel intelectual dos membros da comunidade
escolar: alunos, professores e funcionarios, parceria entre educadores; liberdade;
organizaco; responsabilidade; apoio da administracéo e coordenacao; preocupacao
com a atualizacdo e evolugdo dos professores; busca constante de novas coisas.

(Segundo 9 professores)

- aspectos didéticos e curriculares: critérios de avaliacdo, como a média 7,0 para

aprovacao; tempo para plangamento (40 horas, mas apenas 24 horas, em sala-de-

aula); a organizacdo pedagogica; a participacdo efetiva da pedagoga junto ao
trabalho do educado. (4 professores)

- aspectos referentes ao corpo discente: aluno em tempo integral, o que permite uma

formacdo mais completa; a grande maioria dos alunos € educada e disciplinada; o

acompanhamento meédico exclusivo. (2 professores)

Esses aspectos fazem com que professores afirmem que a EAFA é uma ilha de
exceléncia na regido no gue tange ao ensino de segundo grau, devido a sua infra-estrutura e
comparando com arede estadual é muito diferente quanto a estrutura fisica, organizacional e
pedagogica, além do aspecto salarial. A énfase no diferencial fornecido pelas condicbes
fisicas e materiais da escola é ressaltada por varios docentes que destacam o excelente espaco
fisico, materiais didaticos disponivels, recursos financeiros, laboratorios.

Cabe destacar ainda que o fato de ser esta uma escola agrotécnica foi apontado por (3)
docentes que declararam ser este o grande diferencial: a formac&o técnica em agropecuaria
apresenta caracteristicas diferentes das demais em relagdo as praticas, ha uma grande
diversidade de atividades e também em relagdo aos horérios (calendario); por ser uma
escola da regido rural com caracteristicas completamente diferenciadas de outras em que
trabalhou; oferecer cursos técnicos.

Entretanto, (3) professores ndo véem diferencas significativas - € um pouco melhor ou
ndo vé diferenca - ou apontam aspectos negativos, como falta apoio didatico-pedagdgico
para 0 ensino técnico; existe uma grande regeicdo pelas atividades (préaticas do curso
técnico), devido as dificuldades em pratica-las. O gque se observa quanto a alguns aspectos
destacados € que ha professores do ensino técnico que desgjam melhorias em suas aulas e nem
sempre tém 0 apoio, 0S recursos Necessarios para concretizar o que plangjam.

Em suas representacGes sobre as condicdes fisicas e materiais da escola que séo
oferecidas para as aulas, em relacdo ao espaco pedagdgico ser adequado a0 nimero de
estudantes. oito professores declaram que sim, em todas as aulas: oito declaram que sim, na
maior parte delas, assim sendo 16 professores (76,2%) consideram adequados 0s espacos ao
nimero de estudantes em todas ou na maior parte das aulas. Representactes negativas seriam
as apontadas por trés docentes que dizem que 0s espacos ndo sao adequados ao nimero de
estudantes em nenhuma das aulas, um diz que sim, mas apenas na metade delas e outro diz
sim, mas em menos da metade delas.

Da mesma forma quanto ao material de consumo utilizado nas préticas com os alunos,
amaioria (61,91%) dos professores declaram ser suficiente, sgjanamaior parte delas (38,1%),
sgja em todas elas (23,81%). Apenas 4 docentes (19,05%) declaram ser suficiente, mas em
menos da metade delas, enquanto outros 4 docentes declaram que o material de consumo
utilizado n&o é suficiente em nenhuma das praticas.

Questionados sobre o0s equipamentos disponiveis, se eram suficientes para o nUmero
de estudantes, os professores em sua maioria, 47,62% declaram que sim, na maior parte das
aulas, mas 28,57% declaram que ndo em nenhuma das aulas, outros 9,52% declaram que sSim
em todas elas, 9,52% declaram que sim, mas em menos da metade delas e apenas 4,76%
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declaram que sim, mas apenas na metade delas. Podemos perceber que a maioria dos docentes
(57,10%) considera adequada a quantidade de equipamentos para ministrar aulas. Quanto a
atualizacdo e conservagdo dos equipamentos, a maioria 0s considera bem conservados
(57,15%), mesmo que desatualizados. Seis professores (28,57%) declaram que ndo ha
laboratdrio no curso em que ministram aulas, enquanto 9,52% declaram que os equipamentos
s80 desatualizados e ma conservados, segundo a opinido dos professores, conforme
demonstra a tabela abaixo.

Tabela 04 Equipamentos de laboratdrio utilizados no curso.

Equipamentos de laborat6rio utilizados no curso? Quantitativo %

Atualizados e bem conservados 4 19,05
Atualizados, mas mal conservados 1 4,76
Desatualizados, mas bem conservados 8 38,10
Desatualizados e mal conservados 2 9,52
N&o halaboratério no meu curso 6 28,57

A escola, para atender as necessidades do curso, viabiliza 0 acesso dos aunos aos
microcomputadores, de forma limitada na opinido da maioria (80,95%) dos professores,
embora 14,29% declarem que essa viabilizacdo € feita de forma plena (talvez na disciplina de
Informética) e apenas 1 docente declara que a escola ndo viabiliza o0 acesso aos
microcomputadores para os estudantes do curso no qual ministra aulas.

Nesse tempo de globalizacdo, no qual a revolugéo tecnoldgica e do conhecimento se
interligam, disponibilizar o uso de um bem como o computador, que tem multiplos
significados para a formagédo educacional, para a comunicagao e preparacao para enfrentar os
desafios no mercado de trabalho justifica a elaboracdo de politicas publicas que equipem
melhor & escolas, a fim de se evitar um quadro de excluséo digital dos alunos do ensino
médio e do técnico, que na grande maioria ndo tem acesso a computadores em suas
residéncias.

Nesta se¢do, apresentam-se as percepcoes dos professores respondentes sobre o papel
fundamental de uma escola de educagdo profissional/técnica. Como foram bastante diversas
as representacdes dos docentes, trabal haremos com categorias™.

Nessa perspectiva, trabalharemos com a categoria geral, entre outras, de funcéo do
ensino médio/técnico. Por essa categoria esté&se entendendo os pensamentos, concepgdes e
idéias que os docentes expressam sobre 0 papel de uma escola de educacdo
profissional/técnica, em resposta a questdo Na sua opinido, qual é o papel de uma escola de
educacao profissional-técnica? A partir das respostas dos professores, empreendemos uma
tentativa de categorizagdo em que podemos classificar os discursos dos professores no
seguinte esquema:

1. Categorias relacionadas a preparacao para o mer cado de trabalho.

Nesta categoria podemos diferenciar (a) as representacdes em que o caréter termina e
a formacdo técnica encontramse em destague, apontadas quase como papel exclusivo da
escola técnica e (b) as representactes em gque ha uma busca pela superacéo/harmonizacéo da
dicotomia formagdo técnicalformagdo integral :

10 5 termo categoria refere-se a um conceito que abrange d ementos ou aspectos com caracteristicas comuns
ou que se relacionam entre si. Essa palavra esté ligada a idéia de classe ou série. (...) sd0 empregadas para
estabelecer classificagdes. (...) trabalhar com elas significa agrupar elementos, idéias ou expressdes em torno
de um conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento, de um modo geral, pode ser utilizado
em qualquer tipo de andlise em pesquisa qualitativa. (DESLANDES. S. F.,, NETO, O. C.,, GOMES, R,
MINAYO,M.C.S,, p. 70)
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(@) Preparar o aluno para o mercado de trabalho; ... formar o técnico com a maior
integracdo possivel com a vida no campo; Capacitar o técnico com tecnologias atuais,
inclusive as novas; ... deve oferecer ndo sd os fundamentos tedricos/técnico, proporcionar
meios para vivenciar as diversas situagdes cotidianas no ambiente de trabalho, proporcionar
experiéncia pratica no ramo escolhido; Formar técnicos capazes de exercer a profissdo,
dignamente, bem remunerada e valorizados como profissional importante dentro do contexto
em que ele se insere; Preparar para a vida pessoal e profissional, dando-Ihe conhecimento
necessario; Oportunizar conhecimentos técnicos atualizados, despertar o espirito critico e 0
comportamento ético.

(b) Nao ha como separar educacdo profissionalizante de qualquer nivel da formacéo...;
Formar o cidaddo como um todo e preparar mao-de-obra especializada...; Preparar o
homem para a vida/trabalho, Formar para a vida/profissional capaz de mudar
comportamentos na sociedade, proporcionando melhoria nas suas condi¢des de vida; Educar
para o mercado de trabalho e para o exercicio de sua cidadania;Formar cidaddos criticos
capazes de adaptar as continuas modificagdes no mundo do trabalho e capazes de buscar o
proprio conhecimento; Corresponder as expectativas dos alunos: 0 ensino superior e o
profissionalizante; Preparar seus alunos para a vida e ndo se limitar apenas a transmissao
de conhecimentos técnicos, Socializar, além da parte técnica a formacdo ética e noral dos
alunos; Repassar normas e principios de conduta, além de competéncias,(...) experiéncias
escolares, preparar como cidaddo capaz de mudar o meio em que vai atuar; .. integrar a
realidade local, regional e global, formacéo holistica .

Cabe destacar que nesta categoria, no Subgrupo (a) surge a preocupagdo com a
remuneracao condizente — possibilidade de exercicio profissional digno e valorizado -, com a
preparacdo para a vida pessoal, a ética e a criticidade, apontando para as novas tendéncias no
mundo do trabalho, que exigem profissionais com capacidade de iniciativa e senso critico.

Essa preocupacdo também esta presente no Subgrupo (b), com a formagdo critica,
holistica, ética e moral. Outro destague € a mencdo ao carater propedéutico, uma expectativa
dos discentes, que junto com a remuneragdo demonstra a preocupacdo com a possibilidade de
mobilidade social dos estudantes, seja mediante 0 acesso ao nivel superior, sgja com uma
carreira técnica bem remunerada.

2. Categorias relacionadas a prepar acdo par a a vida/cidadania:

Nesta categoria destacamos as representactes dos docentes sobre o papel da escola
técnica como idéntico ao de qualquer outra escola preocupada com a formagdo da cidadania.
Nesta categoria 0 discurso dos professores nd mencionou a especificidade da formacéo
profissional, o que é bem interessante. Obviamente as representagdes alocadas na categoria
anterior também denotam a preocupacdo com a formacdo para a cidadania, mas esta é
entendida como um complemento necessario — como de fato € — a preparacdo para 0 mundo
do trabalho:

Educar para serem cidadaos atuantes, criticos, éticos e conscientes; Formar cidadaos
conscientes da sua funcéo na sociedade e Ensinar, desenvolver senso critico, educar, formar
pessoas.

Ap6s a andlise e categorizagdo das respostasdepoimentos dos docentes, que ora
segmentam, ora contextualizam de forma mais ampla o papel formativo da escola, podemos
fazer algumas inferéncias quanto as representaces dos professores. Pode-se identificar, a
partir dos discursos dos professores, a concepcao de uma escola ideal, de um ensino ideal, que
se apbia nas multiplas finalidades do ensino médio/profissionalizante. Entretanto, € mais
comum entre os agentes pesquisados atribuir maior importancia a uma das finalidades da
educacdo profissional/técnica: preparar para 0 mercado de trabalho. Essa perspectiva se
relaciona com outras que valorizam o ensino profissionalizante como passaporte para a
mobilidade social.
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A posicéo dos professores entrevistados sobre como definiriam o modelo de formacéo
profissional da escola, reproduz a duplicidade de categorias ja detectada em relagdo a questéo
anterior. Enquanto uns afirmam que é um modelo de formacdo ainda em estado de
modernizacdo ou pelo menos de transicdo, em busca de uma melhor adequacdo para as
constantes mudancas de demanda outros acham gque em muitos aspectos ainda € conservador.

Ha aqueles que em relagdo ao modelo de formacdo o classificam como deficiente e
sem comprometimento ou mesmo que ndao ha um modelo claro. Encontramos respostas que
apresentam este modelo como pratico, pois favorece a formacéo de técnicos, sua principal
preocupacdo. Alguns professores criticam o modelo vigente, que em certa area deixa muito a
desgjar, devido ao sistema de modulos que reduziu o tempo de “vivéncia” do aluno no
campo, ndo tendo oportunidade suficiente para formar sua opinido critica, requisito para um
bom profissional, ou ter uma aprendizagem significativa, ou ainda que ele nao atende ao
perfil dos discentes, e mesmo que existe um distanciamento entre o projeto pedagogico e a
formacao profissional, principalmente por parte dos alunos, poucos tém consciéncia... Ainda
sugerem que talvez isso poderia ser sanado com a “ selecdo” de alunos com identidade para
os cursos oferecidos (agropecuéria, agroindustria, cafeicultura), contemplar alunos no
Exame de Selecao.

Em sintese, no minimo, metade dos docentes entrevistados declara que o modelo de
formacdo profissional da EAFA é bom. Concordando com a perspectiva acima, um dos
professores diz que o modelo de formacéo da agropecuéaria deve estar sendo constantemente
adaptado para atender as inumeras inovacOes tecnolOgicas que acontecem muito
rapidamente em todas as éreas da agropecuéria.

Alguns professores também consideram que a escola deve se preocupar com a
formacdo de cidaddos conscientes de deveres e de direitos, que gam e interggam em
comunidade de forma construtiva, capacitando-os para serem agentes da transformagdo de sua
realidade social, opinido compartilhada por membros da equipe técnico-pedagogica: Técnicos
preparados para serem formadores de opinido e capacitados para exercerem funcfes em
diversas areas de acordo com o curso em que se prop0s a fazer. Alguns professores véem a
EAFA como um educandario que além de preparar o aluno como individuo cidadéo, para
vencer o vestibular, possui a vontade, o desgjo de inserir nossos alunos bem fundamentados
no mercado de trabalho. E interessante ressaltar que, para um dos diretores, o0 modelo de
formag&o profissional da escola é exemplar, servindo como referencial para as mais diversas
instituicdes no sul do Espirito Santo.

Interrogados sobre como se efetiva, na prética, a autonomia didético-cientifica dos
professores na escola, um dos docentes pesquisados declara que

Sinto-me praticamente livre para trabalhar com os discentes, bem
como, para desenvolver atividades de pesguisa, € a grande
vantagem da educacao nas Institui¢des Federais de Ensino.

Outros concordam que a EAFA oferece autonomia para o professor preparar e
ministrar os conte(idos tedricos ou praticos de acordo com a necessidade do curso. Além do
Plano de Curso proposto pela escola me permito a introducéo de novos assuntos e praticas
gue julgo importante para o aprendizado dos educandos. Alguns professores pbem em
prética sua autonomia por meio de projetos e encaminhamento técnico-pedagdgico. Mas,
obviamente, existem posicdes divergentes, ‘incompreensdes’, que parece ndo chegam aferir a
autonomia docente, visto que como declara um professor porque fago um trabalho diferente,
sou mal compreendido, ha restrigdes, mas ndo dou muita importancia, faco o que acredito
ser o melhor.
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Um aspecto particularmente criticado nessa categoria, segundo um dos professores, €
gue a dependéncia financeira € grande, isto €, ndo se desenvolve trabalho algum sem aval
dos dirigentes hierarquicos. Segundo o mesmo aquilo que nao estiver em consonancia com a
direcéo (pessoas da institui¢do) sofre uma espécie de ‘boicote'.

Além dos contelidos propriamente ditos, a maneira como eles sdo transmitidos,
assimilados e avaliados tem um papel central no processo de “distribuicdo” dos lugares e
funcdes sociais dos jovens. Pois 0s métodos de ensino, o tipo de contelido que se espera que 0
aluno assimile e as estratégias de avaliagdo ampliam ou diminuem as chances de o jovem
desenvolver seu potencial, bem como de redizar (ou ndo) seus projetos de futuro
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 460).

Em relagdo aos aspectos didaticos da atuacdo docente, vemos que as técnicas de
ensino mais utilizadas pelos professores, predominantemente, sdo aulas expositivas, com
participacéo dos alunos, em segundo lugar, estdo as aulas préaticas, em terceiro lugar estéo os
trabalhos em grupo, desenvolvidos em sdade-aula e em quarto lugar estéo as aulas
expositivas, de acordo com a tabela abaixo:

Tabela 05 Técnica de ensino utilizada.

Técnica de ensino utilizada, predominantemente: Quantitativo %

Aulas expositivas 6 13,64
Aulas expositivas, com participacdo dos alunos 15 34,09
Aulas préticas 14 31,82
Trabalhos de grupo, desenvolvidos em salade aula 8 18,18
Outra 1 2,27

Quando guestionados sobre que tipo de material didatico foi mais utilizado durante o
ano, a maioria dos professores (48,48%) declara ser apostilas e resumos, em segundo lugar
aparece a utilizacdo de livros-didaticos e/ou manuais (18,18%), em terceiro lugar estdo os
artigos de periodicos especializados e copias de trechos ou capitulos de livros, bem como
anotacdes manuais nos cadernos, conforme indicado na tabela abaixo:

Tabela 06 Material didatico mais utilizado durante o ano.

Tipo de material mais utilizado durante o0 ano Quantitativo %

Livros didéticos €/ou manuais 6 18,18
Apostilas e resumos 16 48,48
Aulas préticas 3 9,09
Artigos de periddidos especializados (técnicos) 5 15,15
Anotagbes manuais nos cadernos 3 9,09

Anaisando os instrumentos de avaliacdo adotados (Tabela 07), predominantemente,
pel os professores, observa-se que a prova escrita discursiva, segundo 31,25% dos professores,
€ 0 instrumento de avaliagd mais amplamente adotado. Seguemse os trabalhos de grupo
(22,92%), provas préticas (16,67% dos professores), trabalhos individuais e testes objetivos,
citados por 14,58% dos professores.
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Tabela 07 Instrumentos de avaliacdo adotados.

Instrumentos de avaliagcdo adotados predominantemente: Quantitativo %

Provas escritas discursivas 15 31,25
Testes objetivos 7 14,58
Trabalhos de grupo 11 22,92
Trabalhosindividuais 7 14,58
Provas préticas 8 16,67

A prova escrita € criticada quando € o Unico instrumento adotado pela escola para
avaliar o conhecimento do duno. Esse mecanismo sO € comumente sugerido e considerado
positivo quando conjugado a outros instrumentos de avaliagdo, tais como a participacéo do
auno em sadla-de-aula, 0 interesse em aprender e a disposicéo de redigir ou apresentar
trabalhos, sggam eles coletivos ou individuais (ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 479).

Como ja descrito em pesquisa nacional sobre o ensino médio, os aspectos pertinentes
a0 processo ensino-aprendizagem e a sua valorizagdo ndo devem se restringir necessariamente
as avaliacOes sobre o contelido das disciplinas e seus nexos com finalidades em relacdo ao
estar e ser na vida, mas sofrem sobremaneira a influéncia das variadas relagdes sociais que se
estabelecem na escola e fora dela, em particular a relacdo professor-aluno, que em muito
colaboram para as avaliacOes sobre a escola e 0s sentidos da aprendizagem
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 473).

2.1.4 A visao dos professor es sobre os alunos e a missao da escola técnica

Hoje a escola €, cada vez mais, permeada pela diversidade de comportamentos,
atitudes, habitos, costumes e vaores. A partir dessa heterogeneidade configuram-se
problemas e imagens que alunos, professores e membros do corpo técnico-pedagogico
constroem sobre s e sobre 0s outros integrantes da comunidade escolar. Para isso, colaboram
as experiéncias exégenas e endégenas ao ambiente escolar (ABRAMOVAY & CASTRO,
2003, p. 373).

Abramovay & Castro (2003), no capitulo “Imagens sobre os alunos’, norteiam a nossa
pesquisa, quando discutimos acerca das representacoes que os professores da EAFA  tém
sobre seus alunos. Segundo essas autoras

O estudo das imagens sobre os alunos realizado a partir das representagdes
destes e dos professores é destacado naliteraturainternacional [...] como um
caminho para se conhecer expectativas e construgdes sociais sobre um
sujeito idealizado. Jovens interessados, dedicados, atentos, educados e bem
comportados sdo expressdes comuns verificadas entre os atores pesguisados.
Em uma outra direcdo, aparecem adjetivos tais como dinamicos,
independentes, criativos e participativos. (ABRAMOVAY & CASTRO,
2003, p. 291)

Com o escopo de reconhecer como os professores representam o perfil de seus alunos,
foram apresentadas a eles caracteristicas (adjetivos) que indicam formas de ser: estudiosos,
educados, criticos, arrogantes, agitados, humildes, misturando aspectos positivos e negativos
na maneira de se comportar. A porcentagem de professores que considera os alunos educados
€ de 66,67%. Enquanto 61,9% consideram que eles ndo sdo estudiosos.

Na opinido da maioria dos professores (85,71%), os aunos em gera nao sao
arrogantes embora para mais da metade dos professores (61,9%), os alunos sdo agitados. Dos
professores pesquisados, 52,38% declaram que os alunos sdo humildes e o mesmo percentual
declara que o0s alunos sdo criticos.
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Em geral, pode-se concluir que, entre os professores pesquisados, mais da metade
considera os alunos educados, criticos, humildes e agitados. Por outro lado, também a maioria
dos professores considera que os alunos nao sdo estudiosos. Na caracterizacéo feita pelos
professores, verificaase que ndo ha propriamente perfis Unicos, isto € sO positivos ou
negativos. Os professores inclinam-se a unir vaoragdes, configurando um quadro de vérios
matizes para caracterizar os aunos.

Focalizamse a seguir, as qualidades e valores que os professores citam para
caracterizar os aunos da EAFA se comparados com alunos de outras escolas. Interessante
observar que adisciplina é o valor mais ressaltado quando os professores falam de seus alunos
se comparados aos de outra escola, 4 entre os 21 professores pesguisados declaram que 0s
alunos da EAFA sdo mais disciplinados do que os de outras instituicbes. Serem mais
interessados, motivados, dedicados, zelosos, independentes, maduros, éticos, criticos,
companheiros foram citados pela maioria dos professores.

Em uma outra direcéo, aparecem adjetivacoes, caracterizacdes como dispersos, sem
consciéncia de trabalho, com pouco interesse profissional, sem base no ensino fundamental,
citados por alguns professores. Ha, ainda, aqueles professores que declaram que a maioria
dos estudantes nao tem identidade com o curso técnico e optaram pela EAFA por ser gratuita
e ter qualidade no ensino médio, principalmente. Vemos, assim, que aimagem de prestigio da
instituicdo na regido atrai uma clientela diferenciada da esperada para um curso técnico
profissionalizante, como ja detectado em pesquisas realizadas em outras escolas técnicas da
rede federal de ensino (PAULA et a, 2006).

Em gera as caracterizagOes sobre 0 que diferencia os alunos da EAFA dos de outras
instituicbes sdo construidas e reconstruidas por adjetivos, caracterizagbes que se opdem
semanticamente, ainda que se complementem, para a moldagem de um quadro em que
muUltiplas opinides sobre os educandos se cruzam, constituindo imagens do que seja um bom
ou mau aluno (ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 401).

Desde a promulgacdo do Decreto 5.154, de 26 de julho de 2004, que regulamentou
guatro artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naciona (LDB), prevendo
alternativas de articulacdo entre os ensinos médio e técnico de nivel médio, os estudantes
podem cursar disciplinas do ensino médio integradas as do ensino técnico nas escolas
brasileiras. Trés estados — Espirito Santo (onde a EAFA esta inserida), Parana e Santa
Catarina — assinaram o0 acordo com o0 Ministério da Educagdo para implantarem
imediatamente a nova alternativa.

Uma das importantes mudancas geradas por esse decreto € a possibilidade de haver
progressividade e cumulatividade na formagdo e na certificagdo do estudante. O aluno podera
aproveitar sua qualificagdo inicial e complementé la com cursos técnicos de nivel médio e de
graduacdo, desde que estes tenham sido organizados dentro de itinerarios formativos
especificos. Essa evolucdo permitira uma certificagdo gradativa, qualificando o jovem para o
mercado de trabal ho.

Na forma concomitante, ja existente, os alunos podem cursar o ensino médio em uma
escola, em um turno, e o técnico, em outro ou, ainda, fazer cada curso em uma instituicéo
diferente. (Ressalta-se que na EAFA jaforam implantadas as formas de concomitancia interna
e concomitancia externa). Na articulagcdo subsequiente, o estudante inicia a preparagdo para o
mundo do trabalho, somente apds a conclusdo do ensino médio. A EAFA oferece na
modalidade pos- médio (subsequiente), os cursos de Cafeicultura e Informética.

Focaliza-se, a seguir, a avaliacdo que os professores fizeram do ensino médio/técnico
oferecido na EAFA. Para tanto, foi-lhes apresentada a seguinte questédo: Como vocé avalia o
ensino Médio/Técnico oferecido na escola?

Na avaliacdo da maioria dos professores (57,14%), 0 ensino médio/técnico oferecido
na EAFA é relativamente integrado, ja que as disciplinas se vinculam apenas por blocos ou
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areas de conhecimento. Em contrapartida, na voz de 23,81% € pouco integrado, ja que poucas
disciplinas se interligam. Para 14,29% é bem integrado, havendo clara vinculagdo entre as
disciplinas e apenas 4,76% declaram ndo apresentar esse ensino integracdo alguma entre as
disciplinas.

Considerando-se a andlise precedente, sobre a avaliagdo dos professores em relagcéo ao
ensino Médio/Técnico oferecido pela EAFA, nota-se um certo paradoxo quando alguns
docentes declaram ndo haver nenhuma integracdo entre as disciplinas, visto que esses proprios
professores devem (ou deveriam!) participar da elaboracdo dos Planos de Ensino das
disciplinasmddulos, no inicio de cada ano letivo, época em que se tracam 0s objetivos,
definem-se os contelidos, discutemse as estratégias, enfim, que se plangjam, por areas afins
ou correlatas, 0 que se pretende ministrar em cada disciplina/médulo naquele ano.

Com esse decreto, trés possibilidades unem o ensino médio e o técnico: integrado,
concomitante e subsequente. A forma integrada resgata a chance de os estudantes sairem
dessa fase do ensino ja com qualificacdo profissional suficiente para disputar oportunidade no
mercado de trabalho. Todos os alunos, sgjam de escolas publicas ou privadas, podem
freqlientar os ensinos médio e técnico de nivel médio a0 mesmo tempo, ha mesma grade
curricular e na mesma escola.

A integracdo do ensino médio com o ensino técnico de nivel médio resgata um modelo
gue existiu no Brasil por 95 anos, desde a criacdo das 19 Escolas de Aprendizes Artifices pelo
presidente Nilo Pecanha, em 1909. A integracdo foi extinta em 1997, pelo Decreto 2.208,
contrariando a entdo recémcriada LDB, que é de 1996. A LDB passou a prever a nova
modalidade de ensino no Artigo 36, ao afirmar que “o ensino médio, atendida a formagéo
geral do educando, podera prepar&lo para o exercicio de profissdes técnicas’ (Noticias —
Agosto/2004 — Ensinos médio e técnico serdo integrados em 2005).

2.2 A Familia

Tomando por base o arcabouco tedrico-metodolégico que deriva da obra de Pierre
Bourdieu, define-se como populagdo avo da pesquisa a totalidade de pais com filhos que
ingressaram na EAFA, no ano de 2005. O objetivo é a investigacdo dos reflexos, sobre a
escolaridade dos filhos, de familias cujas estruturas e volume de capital cultural sdo médios.
Como visto anteriormente, 0s pais responderam a um questionario, cujos dados serviram para
tracar o perfil socioecondémico dessas familias, caracterizando-as em suas relagbes com o
desempenho escolar dos filhos. Foram analisados trinta e cinco questionarios semi-
estruturados, cujas questbes abordavam a relacdo de parentesco, nimero de filhos na
residéncia, a quantidade de pessoas que moravam na mesma residéncia, a estruturacéo
familiar, a escolaridade dos pais, a profissdo e a ocupagdo dos pais, a condi¢cdo de ocupacéo
do domicilio e arenda mensal familiar.

2.2.1 Perfil socioecondbmico

A origem familiar e social dos alunos que ingressaram na EAFA no ano de 2005 é
particularmente importante quando se buscam identificar elementos que possam esclarecer o
perfil dos estudantes do ensino médio/técnico e, sobretudo, trazer a baila a discussdo sobre a
gualidade do ensino e da exceléncia escolar. Nesse sentido a renda familiar e a escolaridade
dos pais dos alunos assumem importancia impar nessa anélise.

S0 estudantes originé&rios de familias que na maioria (71,43%) professam a religido
catélica, sendo significante o percentual de evangélicos (25,71%). Em relacdo a composicao
familiar, pode-se constatar que a maioria séo familias nucleares, compostas por pais e filhos, a
ampla maioria com dois ou trés filhos (74,29%), sendo que a proporg¢do de familias com mais
de cinco filhos € pequena (11,43%) e menor ainda a composta por apenas 1 filho (8,57%). A
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situacdo dos pais € predominantemente casada (85,71%), a dissolucdo do vinculo conjugal
atinge apenas uma minoria das familias investigadas (8,57%).

A maioria das familias (62,85%) possui domicilio préprio, ja pago ou obtido por
heranca, ou em aquisicdo (17,14%), sendo que residem em imovel alugado apenas 8,57% das
familias respondentes. Os estudantes cujas familias estdo nas faixas de 1 a5 salarios minimos
representam a maior parcela (54,29%), seguidos pelos de renda familiar de 6 a 10 saéarios
(37,14%). Ha outro destague que merece ser feito: a presenca de estudantes oriundos de
familias cuja renda mensal é de 11 a 15 sal&rios, pois embora esse percentual seja de apenas
8,57%, é representativo, porque demonstra a insercdo na EAFA de jovens cujas familias estdo
nas faixas salariais de renda mais elevadas.

A maioria dos questiondrios (71,43%) foi respondida pelas mées, o que denota a
posicéo céntrica da mée no acompanhamento da escolaridade dos filhos, fato ja comprovado
em pesquisas anteriores (BRANDAO et al, 2004). Ainda hoje, é a mée que tem a funcéo de
acompanhar a vida escolar dos filhos, mesmo que ela desempenhe uma fungéo profissional.

Segundo Segalen & Zonabend (1999), citados por Romanelli, (2000, p. 120), o que se
percebe nessas familias é que a sociabilidade familiar parece ser relativamente restrita, com
pouco espaco para conversas, sobretudo porque esses alunos estudam em tempo integral,
muitos moram no alojamento e, as vezes, ficam meses sem ver os pais. A mae também é
considerada mais proxima e mais presente no cotidiano dos estudantes, segundo Romanelli
(2000, p. 120), ndo sO porque ela € a principal doadora de afeto, mas também, € a
interlocutora disposta a ouvir os filhos e a dialogar com eles.

Na EAFA, sd0 as méaes que sempre estdo mais presentes nas reunides de pais, que,
geralmente, se apresentam na escola, quando solicitadas pelo Departamento de Orientacéo ao
Educando, criando assm um ambiente de socializacdo mais intenso em afetividade,
contribuindo para difusdo de conhecimentos e experiéncias que faréo parte do capita
sociocultural do aluno, refletindo sobre as condigdes de escolarizagdo dos filhos.

2.2.2 A escolaridade dos pais
Na pesquisa realizada por Abramovay & Castro (2003), em relacdo a escolaridade dos
pais, as autoras ressaltam que

Levando em conta a dependéncia administrativa da escola, percebe-se que os
pais e mées de aunos das escolas privadas apresentam um nivel de
escolaridade bem mais elevado que os pais daqueles que estéo nas escolas
publicas, 0 que sugere uma clivagem sociad entre aunos das duas
dependéncias administrativas citadas.

[...] Indste-se que apiramide escolar dos pais de aunos de escolas publicas e
privadas esta invertida— enquanto a maioria dos pais dos alunos das escolas
privadas teve acesso a0 ensino superior, poucos sdo 0s pais de alunos de
escolas publicas que passaram do ensino fundamenta. (ABRAMOVAY &
CASTRO, 2003, p. 83)

Em nossa pesquisa, constatou-se que quanto a escolaridade dos pais, o nivel de mais
alta titulacéo é o ensino superior: 28,57% deles possuem diploma de ensino superior, dentre
esses, 11,43% possuem especializacdo, mas a grande maioria (45,71%) sO cursou 0 ensino
médio, h4 ainda um percentual de 25,71% dos pais que apenas possuem 0 ensino primério (12
a 42 série). Quando a andlise recorta a escolaridade da mée, observa-se que 25,71% das maes
tém nivel superior, dentre elas 5,71% possuem especializacdo. Em contrapartida, ha 71,43%
de mées que cursaram o ensino médio, e apenas uma mée declarou ter sd o primario (12 a 42
s&rie), como indica o quadro a seguir:
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Tabela 08 Curso de mais atatitulagdo do pal e da mée do aluno.

Curso de mais atatitulagéo Pai (ou companheiro da mée) M&e (ou companheirado pai)
Quantitativo % Quantitativo %
Ensino Primério 9 25,71 1 2,86
Ensino Médio 16 45,71 25 71,43
Ensino Superior 6 17,14 7 20,00
Especiaizacao 4 11,43 2 571

De forma geral, predomina uma categoria: aqueles que estudaram o ensino médio.
Mas chama a atencéo o indice de pai'méaes com formagdo de nivel superior, 0 que caracteriza
a heterogeneidade de situacdes socioeducacionais dos pais dos alunos pesquisados. Se
compararmos a porcentagem de alunos cujos pais tiveram acesso ao hivel superior, muitos sdo
os pais de alunos da EAFA que ndo passaram do ensino médio. Essa constatacdo € uma
indicacdo de que a maioria dos alunos que chega a EAFA, em tese, tem uma bagagem cultural
menor, e isso reforca o papel da escola, instituicdo publica, como 0 espago para o
desenvolvimento do potencial desses estudantes. Para que isso acontecga, fazse mister que a
EAFA ofereca um ensino de qualidade, de modo a superar as desvantagens dos estudantes no
nivel familiar ABRAMOVAY & CASTRO, 2003).

Segundo Rios Neto (2002), citado por Abramovay & Castro (2003, p. 84), ndo ha
propriamente determinismo quanto a influéncia do nivel de escolaridade da mée sobre o
desempenho escolar de criangas e jovens, anda que sga importante. Esse autor indica, por
meio de modelos de simulagdo, que o nivel educacional do professor pode eliminar tal efeito,
ou sgja, que a escola pode ter um efeito mais importante na progressao escolar, em particular
nas primeiras séries, que o nivel de escolaridade da mée, quando os alunos dispdem de
professores com boa formacdo. Para Rios Neto se os melhores professores de escolas publicas
lecionassem nas séries mais baixas e nas regifes e areas de cidades onde os alunos sgam
filhos de mées menos escolarizadas, o efeito substituicio de equidade estaria sendo
potencializado.

Ao ser analisada a profissdo dos pais, 0 que se encontrou foi um leque diversificado de
ocupagdes. operador de maquinas, engenheiro, lanterneiro, operador de sistemas, assistente de
informatica, engenheiro civil, balconista, empresario, advogado, administrador de empresas,
construtor civil — todos foram citados uma vez. J4, funcionério publico foi citado trés vezes,
motorista duas, eletricista quatro, lavrador cinco, mecanico duas, sargento PM duas e
comerciante cinco. Os dados revelam que a presenca de uma segmentacao sociocupacional
heterogénea configura o universo profissional dos pais de alunos da EAFA.

Ha um dado sugestivo em relacdo a ocupacdo dos pais. a variabilidade maior de
ocupagdes entre as maes se comparada a dos pais, observa-se que entre as maes ha varias
exercendo atividades ligadas a servigos sociais como 0 magistério: quatro mées, diretora de
escola: uma, recursos humanos. duas, atendente de salide: uma, psic6loga: uma, pedagoga:
uma; doze das méaes dedicam se a atividades do lar; trés delas exercem ocupacdes liberais de
nivel médio como comerciarias. Segundo Lelis (2005, p. 147), tratase de profissdes de
caréter assistencial no primeiro caso, muito procuradas ha algumas décadas por segmentos das
camadas populares e médias na busca por uma mobilidade social ascendente.

O capital cultural e social dos pais pode ser analisado através de suas praticas culturais
e de categorias tais como participacdo emalguma outra atividade além da profissional, leitura
de jornais, leitura de revistas de informagdo geral, programas de televisdo a que assistem
regularmente e participacdo em atividades sociais e de lazer nos Ultimos doze meses.

Observou-se que os pais dos estudantes da EAFA, além da atividade profissional,
participam principalmente de atividades nas seguintes areas. pastoral/voluntarismo (42,86%),
esportes (34,29%), musicalcanto (22,86%) e literatura/poesia (20%). As atividades menos
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citadas foram artes plasticas: 2,86%, cinemalteatro: 11,43%, danca:ll1,43% e
fotografia/pintura: 14,29%.

Questionados se liam algum jornal, a grande maioria declara que sim 88,57% e que a
freqiéncia com que |éem é as vezes. 62,86%, seguidos de diariamente: 25,71%. Segundo
74,29% dos pais, eles |éem revistas de informac&o geral e as revistas de informagao geral que
mais |éem sfo Vea: 40%, Isto E: 15%, Epoca: 10%, e a 0pgao outras revistas aparece com a
porcentagem de 17,50%. Questionados sobre a freqliéncia com que léem essas revistas
afirmam que as vezes. 61,54%, diariamente: 19,23%, s6 no fina de semana: 11,54% e
mensal mente: 7,69%.

Em relac8o aos programas de televisdo a que assistem regularmente, 0s mais citados
foram jornais e noticiérios. 94,29%, em segundo lugar programas de humor: 82,86%, em
terceiro documentérios: 74,29%, seguidos de filmes e seriados: 68,57%, entrevistas: 65,71%,
novelas. 62,86%, shows e musicas. 51,43%, esportes. 51,43% e em ultimo lugar programas
de auditorio: 31,43%. E de se ressaltar que alguns responderam outros programas, e o indice
dagueles que citaram que assistem a programas religiosos catélicos foi 66,67%, superando em
muito os que declaram assistir a debates e a TV Cémara com 16,67%, respectivamente.

Quanto as atividades das quais participaram nos ultimos doze meses e a freqiéncia
com que participaram dessas atividades, as mais citadas - todos declaram ter ido mais de 4
vezes - foram idas a Igrejas (ou outros templos)/grupo religioso (85,71%), seguidos de
festas/casa de amigos (57,14%) ou bares e restaurantes (51,43%), além de parques /pragas /
areas publicas de lazer (48,57%), eventos esportivos, clubes (25,71%), show de musica
(22,86%) e livraria (20%). A culturadas ‘saidas é forte nos centros urbanos.

Em relacéo aidas a praia, 60% dos pais declaram ter ido 1 ou 2 vezes, seguidos de
idas a shoppings (57,14%), show de musica (45,71%), festiva de musica (37,14%), museu
(34,29%), clubes (34,29%), cinema (34,29%), livraria, teatro, espetaculo de danca e centro
cultural aparecem com 25,71%, respectivamente. Ressalta-se que a todas essas categorias
correspondem terem ido 1 ou 2 vezes, conforme consta na tabela abaixo .

Tabela 09 Freguiéncia com que participou de atividades de diversao/lazer/culturais...

Nos Ultimos 12 meses fregiiéncia com que participou das seguintes atividades:

mais
lou?2 3a4 de4
Nunca % vezes % vezes % vezes %

Praa 8 22,86 21 60,00 2 571 4 1143
Shoppings 4 11,43 20 57,14 5 14,29 6 17,14
Parques/pragas/areas publicas de lazer 4 11,43 14 40,00 0 0,00 17 48,57
Festas/casa de amigos 3 8,57 7 20,00 5 1429 | 20 57,14
Bares e restaurantes 2 571 8 22,86 7 20,00 | 18 51,43
Clubes 11 3143 12 34,29 3 8,57 9 2571
Eventos esportivos 1 31,43 7 20,00 8 22,86 9 2571
Igrejas (ou outros templos)/ grupo

religioso 4 11,43 1 2,86 0 0,00 30 8571
Livraria 13 37,14 9 25,71 6 17,14 7 20,00
Cinema 16 4571 12 34,29 4 11,43 3 8,57
Teatro 22 62,86 9 25,71 3 8,57 1 2,86
Festival de musica 21 60,00 13 37,14 0 0,00 1 2,86
Espetacul o de danca 24 68,57 9 25,71 1 2,86 1 2,86
Museu 22 62,86 12 34,29 1 2,86 0 0,00
Centro cultural 20 57,14 9 25,71 4 11,43 2 571
Show de musica 8 22,86 16 45,71 3 8,57 8 2286
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Quanto as categorias consideradas mais classicas, afinadas com um consumo cultural
dito erudito, como espetaculo de danca (68,57%), teatro (62,86%), museu (62,86%) e centro
cultural (57,14%) é muito ato o indice de pais que declaram que nunca foram a essas
atividades.

Parece-nos relevante a quantidade de capital informacional e social que esses pais
possuem, apesar de adquiridos através da midia, principalmente televisiva e jornalistica, mas
provavel mente, influencia na transmissao/trand acéo para os filhos.

2.2.3 A relacdo familia-escola e a producao da qualidade de ensino

O capitulo que segue fundamenta-se em Nogueira, Romanelli &, Zago (2003) que
investigaram as relacfes que se estabelecem entre as familias e os proprios alunos do ensino
fundamental, do médio e do superior, bem como, de cursinhos preparatorios para o vestibular
e 0s estabelecimentos de ensino ptblicos e privados. O conjunto da obra desses autores, cuja
importancia merece que a reflexdo sgja por nés ampliada e debatida, oferece elementos
relevantes para embasar a discussdo sobre os vinculos entre familia e escola, e serve de
suporte para dialogar com o texto que ora se apresenta.

Toma-se por base tedrica, também, A sobreposicdo de esferas de influéncia! que diz

[...] a escola deve estar atenta as descontinuidades entre as culturas, as
divergéncias nos objetivos e nos propdsitos das familias e da sociedade mas,
também, as possivels sobreposicoes entre estas trés estruturas de influéncia.
Efectivamente, a influéncia familiar nos varios tipos de experiéncia varia,
gualitativa e quantitativamente, dependendo dos objectivos serem, ou néo,
partilhados pelas outras estruturas de influéncia: a escola e a sociedade.

Segundo Brandao, Paula et al*?

Os alunos apresentam um bom desempenho escolar, fruto provavelmente da
integracdo entre a qualidade do ensino fornecido pela escola e as condicdes
sociais e materiais providas pela familia, que demonstra em sua maioria
interesse, participacdo e empenho com a escolarizacdo dos filhos,
colaborando assim para a manutencdo de seu rendimento escolar. A situagcéo
socioecondmica e profissiona de seus professores e seus depoimentos
favoraveis em relagdo aos alunos e suas familias no tocante a escolarizagéo,
completam uma esfera de influéncia facilitadora da producéo da qualidade
do ensino.

Nesse momento, focalizamse, especificamente, as caracteristicas institucionais e
familiares que interagem na producdo da imagem de qualidade de ensino da EAFA, escola
considerada de prestigio, que ha alguns anos tem atraido estudantes de Alegre, dos municipios
vizinhos e também de outros estados como a melhor do sul do Espirito Sarto. A pesguisa tem
por base a premissa que escolas de prestigio, como a que se esta estudando, € o locus de
escolarizagdo de uma camada da sociedade bastante heterogénea, composta por familias de
perfil socioeconémico diverso. Supde-se que os aunos, mesmo aqueles que procedem de
camadas menos providas de capital (econdémico, cultural, social etc.), a0 se matricularem
nessa escola, estdo de alguma formainseridos a elite educacional. Mediante investimentos em
estratégias educativas e escolares, as familias estdo simultaneamente adicionando capital

1 Extraido de Davies et al., 1992: 3 e traduzido por Diogo, 1995: 122. Disponivel em <http://www.giase.min-
edu.pt/aval_pro/PDF> Acessado em 26/07/06.

12BRANDAO, Z. PAULA et a. Processos de producdo de qualidade ce ensino: escola, familia e cultura.
Disponivel em <http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br> Acessado em 26/07/2006.
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simbdlico as qualificacdes escolares dos seus filhos e, garantindo, assim, uma aproximacao
socia de setores das elites que reforcam a aquisicao de novas formas de capital.

Ainda segundo Branddo, Mandelert & Paula em A circularidade virtuosa:
investigacao sobr e duas escolas no Rio de Janeiro

Uma “circularidade virtuosa’* se forma quando as condigbes materiais das
instalacbes dessa escola, 0 projeto politico-pedagdgico que implementa e a
qualidade e experiéncia dos profissionais que nela trabalham vém garantindo
afiddidade de uma clientela, potencialmente ideal, para reproduzir o grau de
exceléncia académica com que se distingue no cenario educaciona
brasileiro.

Portanto, é necessario gue a escola desenvolva estratégias no sentido de aumentar o
envolvimento dos pais no dia-a-dia da vida escolar dos filhos, esse envolvimento implica em
apoiar o trabalho de casa, controlar o tempo que assiste a televisdo, conversar com os filhos,
exprimir as suas expectativas relativas ao sucesso escolar.

Foram apresentadas aos pais as possiveis razbes que influenciaram na escolha dessa
escola, entre elas foi surpreendente o nimero de pais que declaram ser porque a escola
oferece uma boa formacéo cultural e garante o aprendizado de uma profissdo (97,14%), além
do percentua (94,29%) dos que optaram por ser ela uma escola de prestigio. Uma maioria
ampla (91,43%) ainda declarou que sua op¢do se deve aos métodos de ensino, e merece
destague os que afirmam (88,57%) que é por ser a melhor escola publica da regido. Seguem
se 0s que declaram que € parceira na educacdo de seu filho (85,71%), os que dizem que tem
boa aprovacéo no vestibular (80%). Note-se que o capital social, a saber a recomendagdo de
amigos apesar de significante ndo tem um indice tdo elevado nas motivacbes (65,71%), e
menos ainda (51,43%) o fato da escola ficar perto de casa.

Tabela 10 Razbes que influenciaram a escolha da EAFA.

Razbes que influenciaram a escol ha desta escola Sim % N&o Y-

M étodos de Ensino 32 91,43 3 8,57
Fica perto de casa 18 51,43 17 48,57
E uma escola de prestigio 33 94,29 2 5,71
Oferece boa formagao cultural A 97,14 1 2,85
Por ser amelhor escola publica daregiao 31 88,57 4 11,43
Boa aprovacdo no vestibular 28 80,00 7 20

Garante 0 aprendizado de uma profisséo A 97,14 1 2,85
Parceira naeducacdo do (a) filho (a) 30 85,71 5 14,29
Recomendacgéo de amigos 23 65,71 12 34,29

Quanto a caracterizacdo da participacao dos pais na vida escolar dos alunos, percebe-
se um diferencial nas atitudes de pais e mées. Se aproximadamente o0 mesmo percentual
procura manter-se informado sobre a vida escolar do filho, vemos que 62,86% das méaes
auxiliam integralmente os filhos, o que apenas 37,14% dos pais respondentes faz.

BEsa expressdo é criada tomando como referéncia a nogdo de “circulo virtuoso” empregado por Maria Alice
Nogueira (2000) para caracterizar as trajetorias das escol as particul ares/universidades.
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Tabela 11 Participacdo do pai ou da mé&e na vida escolar do aluno.

Como se caracteriza a participagdo do pai ou companheiro da mée / mée ou companheira do pai na vida
escolar do (a) aluno (a)

Pai % Méae %
N&o se envolve 5 14,29 0 0,00
Mantém-se informado sobre o (a) aluno (a) 14 40,00 13 37,14
Auxilia na compra de material 3 8,57 0 0,00
Auxilianastarefas escolares 0 0,00 0 0,00
Aucxilia integralmente 13 37,14 22 62,86

Quanto ao que a escola deve, na opinido dos pais, propiciar aos jovens os itens mais
citados (97,14%) sdo aprender o valor de uma profissdo, adquirir senso critico e ser um bom
profissional, a que se seguem (94,29%) grender a respeitar regras e ter boa formagéo
cultural. Curiosamente, o fator sucesso no vestibular foi 0 quesito de menor incidéncia
afirmativa (77,14%) e maior negativa (22,86%), o que nos faz inferir que, provavelmente,
estas familias esperam que o filho ingresse no mercado de trabalho, para apenas mais tarde
prosseguir seus estudos em nivel superior, como parece indicar a tabela abaixo:

Tabela 12 O que a escola deve propiciar ao aluno...

Na sua opnido cabe & escola propiciar que seu filho Sim % N&o %

Tenha sucesso no vestibular 27 77,14 8 22,86
Aprendao valor de uma profissdo 33 94,29 2 571
Seja capaz de ter objetivos 31 88,57 4 11,43
Segjafeliz 28 80,00 7 20,00
Adquiracenso critico 33 94,29 2 571
Aprenda arespeitar regras 32 91,43 3 8,57
Tenhaboa formacao cultural 32 91,43 3 8,57
Sejaum bom profissional 3 94,29 2 5,71

Em relacdo as tarefas escolares dos filhos, cré-se que devido ao fato de serem alunos
gue a maioria vive longe dos pais, somente 34,29% dos pais sabem como vai, mas ndo
acompanham no dia-a-dia, 28,57% s0 interferem quando os filhos pedem agjuda, e 14,29%
deixam que eles se responsabilizem sozinhos ou ainda 5,71% delegam o acompanhamento a
escola. Tais atitudes refletem uma forma de dotar o jovem de uma relativa autonomia sobre
sua escolaridade. Entretanto, cabe destacar que 17,14% dos pais (provavelmente maes),
acompanham os trabahos dos filhos, mesmo quando eles ndo pedem guda, numa atitude
marcada pela heteronomia do estudante, que ndo condiz com a idade e o nivel de ensino em
gue este estd matriculado.

Quando questionados sobre as ocasi6es em gque pelo menos um dos pais vai aescola, a
maioria absoluta (80%) dos pais declara que vao as Reunides de Pais. Apenas uma minoria
dos pais (11,43%) declara que vao quando algo os incomoda, percentual que decai (5,71%)
entre os que declaram que s6 vao a escola quando convocados individualmente, e de forma
quase insignificante (2,85%) que apenas ira quando ocorrer a Formatura.

Ao serem interrogados sobre o conhecimento que tém das pessoas (colegas, pais de
colegas, professores, orientador, coordenador e diretor) que convivem com seus filhos,
utilizaram-se as categorias sim, pouco ou néo. Constata-se que 68,57% dos pais conhecem
pouco os colegas de seus filhos, 54,29%conhecem os pais dos colegas e apenas 42,86% dos
pais conhecem os professores. Entretanto, 42,86% declaram que conhecem o coordenador,
40% conhecem os professores e o diretor, enquanto 37,14% conhecem o orientador.
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Mas, a0 serem uestionados sobre a principa fonte de informagdo sobre o
desempenho escolar do filho, 45,71% declaram ser o préprio filho, 25,71% através do
Boletim Escolar, 20% através da Reunido de Pais e para 5,71% sdo os professores a principal
fonte de informagao.

Questionados sobre como reagem quando os resultados escolares dos filhos ndo sdo
bons, a maioria (48,57%) declarou que oferece apoio nos estudos, 25,71% declaram que seus
filhos ndo tém resultados ruins. Dentre os pais respondentes 20% assinalaram a op¢ado outro e
nao citaram. Mas 2,86% declaram que impdem castigo ou questionam a escola.

O envolvimento da familia na educacdo exige a compreensdo das interacOes
complexas entre estratégias de intervencdo, a motivacdo dos pais, a interacdo familiar, a
aprendizagem dos alunos, a metodologia seguida pelos professores e o proprio clima da
escola

A relacéo entre escola e a familia parece ser um dos elementos-chave para a qualidade
das escolas, ha que se acreditar que essa relacéo pode ser mediada pela atuacdo dos proprios
professores. E necessario que os professores “permitam” o envolvimento parental porque,
caso nao o fagam, limitam os efeitos desse envolvimento. O sentido de “permitir” concretiza-
se através de uma série de passos a ser levada em conta pelos professores ou outros
educadores que pretendam facilitar a colaboragdo com os pais e com 0s aunos, sd0 0S
Seguintes passos:

- compreender que a eficacia do envolvimento dos pais no processo ensino-
aprendizagem depende dainiciativa e do convite dos professores;

- legitimar a colaboragdo, lembrando aos pais os seus direitos e responsabilidades, o
gue ndo é assumido por todos os pais de uma forma universa;

- facilitar a colaboragdo, proporcionando encontros ou reunifes entre pais e
professores e facultando aos pais as informagdes sobre o curriculo e sobre a metodologia que
eles necessitem de conhecer;

- encorgjar a colaboracdo, desenvolvendo atividades em que os pais e os filhos possam
participar em conjunto, o que significa a aceitagdo do papel de mediador, mesmo entre os pais
e osfilhos;

- valorizar os resultados da colaboragcdo, fornecendo uma informacéo adequada do
desempenho dos alunos.

Salienta-se que as razdes que justificam o envolvimento das familias na escolaridade
dos filhos tém a ver com o empenho na pratica democratica, aumentando a participacéo dos
pais na tomada de decisdes que afetam os seus direitos, entre os quais a educacgéo dos filhos
ndo pode deixar de estar incluida, com a procura de aproveitamento escolar para todos os
alunos, independente de nivel socioecondmico, diminuindo as desigualdades entre os
favorecidos e os desfavorecidos, com a responsabilizacdo das escolas perante a sua clientela,
elevando o seu nivel de desermpenho, com a conjugacdo de esforcos na resolucdo de
problemas tais como a inser¢éo de minorias, revigorando no comportamento e no caréter dos
estudantes a sua cidadania.

Realmente, se o0 objetivo comum entre as familias e os professores é a aprendizagem
dos alunos, entdo, torna-se necessario que, entre esses trés agentes do processo educativo: 0s
alunos, as suas familias e 0s seus professores (escola) existam auténticas relagdes de parceria,
ou sga, uma verdadeira relacdo produtiva de aprendizagem. E importante que uns e outros
compreendam 0s seus papéis, responsabilidades, problemas e preocupacfes para que,
coletivamente, possam tirar o maior proveito possivel das experiéncias educativas que 0s
estudantes vivenciam. Para que essa compreensdo exista, ha de haver necessariamente
contatos, cuja aproximagao contribuird para diminuir as descontinuidades culturais.

A investigacdo demonstra que um papel ativo da familia beneficia a todos os alunos,
especialmente aqueles que provém de meios socioecondmicos menos favorecidos, e iSso
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resulta exatamente da maior aproximacdo entre a escola e a familia, na medida em que essa
aproximagado diminui a descontinuidade cultural existente entre elas.

Desse modo, o envolvimento das familias € visto como uma, entre outras possiveis
estratégias para, simultaneamente, melhorar a educacdo e resolver problemas sociais,
transformando o capital cultural em capital social. Para tanto, basta que se implementem na
escola, com as familias, parcerias de diversos tipos de envolvimento, que podem ser ativadas,
através de estruturas ingtitucionais ja existentes, como as Reunides de Pais, entre outras.
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CAPITULO 111 O ALUNO DA EAFA

A presente dissertacdo sobre a producéo da qualidade do ensino ra EAFA a partir da
andise da interagdo familia-escola, empreende agora o perfil sociogréfico dos estudantes
selecionados. O conhecimento sobre o perfil dos professores e das familias contribui para
aprofundar a andlise sobre 0s jovens e suas estratégias de escol arizaco.

3.1 Perfil sociogréfico

No capitulo atual serdo mapeadas as caracteristicas sociais e culturais dos alunos da
EAFA, que ingressaram na escola no ano de 2005. Tomaremos como referéncia a pesquisa
realizada por Abramovay & Castro (2003) que

focaliza as caracteristicas sociodemogréficas dos atores, discute 0s objetivos
e finaidade do nivel de ensino em questéo, além de fazer referéncia aos
componentes da Reforma do Ensino Médio, proposta pela LDB de 1996,
inserindo-se no debate sobre aconstrucdo de sua identidade. [...] reline,
ainda, discursos e avaiagOes sobre infra-estrutura e espacos da escola;
explora as diversas relagbes sociais engendradas no ambito escolar e
investiga as percepcdes de professores e alunos sobre aprendizagem e
fracasso escolar. (ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 35-36)

Constardo nesse capitulo, a principio, de forma sistematizada, os dados resultantes de
um questionério aplicado, no inicio do ano letivo de 2005, aos alunos das primeiras séries do
ensino médio/técnico da Escola Agrotécnica Federal de Alegre, pelo Orientador Educacional
José Dirceu de Miranda. Como erainicio de ano, responderam ao questionario 164 alunos que
estavam matriculados nas primeiras séries do ensino médio/técnico, constituindo 5 turmas. A
seguir serdo analisados os dados coletados no final do ano, mais precisamente no més de
novembro, e a partir dai tracaremos o perfil sociogréfico dos atuais alunos da EAFA.

Metodologicamente, o presente estudo baseouse no questionario aplicado
pessoamente pelo Orientador Educacional, durante o més de fevereiro de 2005. Esse
instrumento de pesquisa, composto de questdes abertas, incide sobre dados caracterizadores
do perfil sociodemogréfico dos aunos, e foi respondido em sala-de-aula e extraclasse.

Para aprimeira andlise que faremos, utilizaremos os dados referentes a esses 164
alunos gue responderam as questfes propostas pelo Orientador, doravante denominado de
Instrumento 1, portanto, os dados que aqui se expdem dizem respeito aos aunos
respondentes, embora a amplitude da amostra permita inferir que os resultados expressos ro
capitulo podem indicar o perfil da generalidade dos alunos da EAFA.

O perfil sociodemogréfico dos alunos da EAFA, com base no Instrumento 1, informa-
nos que a maioria do grupo € composta pelo sexo masculino (66,26%). Somente na turma do
Técnico em Agroindustria com 29 alunos, € que a maioria (20 alunas) sdo do sexo feminino,
sendo esta uma tendéncia que se tem repetido todos os anos, desde quando foi ingtituido esse
curso na EAFA.

A seguir indicamos a proporcdo de alunos do ensino médio/técnico em
agroindustria/agropecuaria por sexo, segundo dados do Instrumento 1, aplicado pelo
Orientador nas turmas de 12 série, no ano de 2005.



Tabela 13 Proporcao de alunos por sexo.

SEXO HOMEM MULHER TOTAL
108 56 164
% 66,26 33,74 100

A idade média dos alunos esta em torno dos 15 (40,85%) e 16 anos (28,05%). Assim a
maioria dos alunos (70,73%) esta na faixa etéria adequada a série, conforme indica a tabela a

Seguir:

Tabela 14 Proporcdo de alunos do ensino médio/técnico em agroindustria/agropecuaria por
faixa etéria, segundo as turmas de 12 série 2005.

FAIXA ETARIA N° DE ALUNOS %
14 ANOS 3 1,83
15 ANOS 67 40,85
16 ANOS 46 28,05
17 ANOS 23 14,02
18 ANOS 12 7,32
19 ANOS 5 3,05
20 ANOS 2 1,22
21 ANOS 3 1,83
22 ANOS 2 1,22
23 ANOS 1 0,61
TOTAL 164 100,00

Os aunos pesquisados provém, majoritariamente, do proprio Estado (80,49%) e
predominantemente da zona urbana (68,29%), enquanto gpenas 52 alunos provém da zona
rurd.

Tabela 15 Origem dos alunos.

Local daresidéncia: N° DE ALUNOS %
Espirito Santo 132 80,49
Outro Estado 32 19,51
Zona Urbana 112 68,29
Zona Rural 52 31,71

Esses resultados indicam que mesmo a EAFA sendo uma escola de ensino
agrotécnico, muitos alunos vém estudar nessa instituicdo porgque acreditam que o ensino
meédio ministrado é de qualidade melhor do que o ofertado pela rede estadual.

A maioria desses alunos (95), conheceu a EAFA através de amigos €/ou parertes que
estudaram ou ndo na escola. JA 20,12% declaram que foi através de alunos e ex-alunos que
conheceram a escola. Esses dados nos informam que o capital social, a que a familia recorre,
como uma s estratégias de reproducdo se referem ao investimento feito pelos pais para
encaminhar os filhos para escolas e cursos adequados a manutencdo e ampliagdo da posicao
social da familia. E este aspecto das relagbes sociais presente na dinamica familia-escola que
assegura certo capital social utilizado pelos egressos na indicacéo de familiares a instituicao.
Um grupo significativo, porém mais reduzido (11,59%) declaram que conheceram a EAFA
através da escola de onde vieram, donde cabe ressaltar que a EAFA a cada ano faz a
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divulgacdo do Exame de Selecdo nas escolas dos municipios vizinhos. A tabela abaixo
explicita esses dados:

Tabela 16 Como conheceu a EAFA.

Como conheceu aEAFA? %
Através de amigos e/ou parentes que estudaram na EAFA 63 38,41
Através de ex-alunos 29 17,68
Através de alunos da EAFA (atuais) 4 2,44
Alunos e ex-alunos amigos dos pais 4 2,44
Através do Sindicato Rural de Manhuagu-M G 2 1,22
Por morar em Alegre ou naregiéo 6 3,66
Pai trabalha nainstituicéo 2 1,22
Por ser federal 3 1,83
Através de divulgacdo (folheto, folder) 3 1,83
Através da escolade onde veio 19 11,59
Parentes 28 17,07
Através dos jogos estudantis JEES 1 0,61
Total 164 100,00

Foram muitos e variados 0s motivos que trouxeram esses alunos para estudar na
EAFA, destacando-se os 31,71% que vieram porque € uma ingtituicdo federal, tem os
melhores professores e 0 melhor ensino, 20,12% sé0 0s que dizem que vieram estudar na
EAFA porque tém interesse na &rea técnica e 18,29% s30 0S que procuraram um ensino
médio/técnico de qualidade, inclusive a preparacdo para o vestibular.

Questionados sobre como a familia se manifesta sobre a vinda deles, alunos, para a
EAFA, 42,68% declaram que a familia apoia, 25,61% declaram que a familia sente-se feliz,
porque a fama da escola € boa, 10,37% declaram que a familia incentiva e demonstra
satisfacdo. O que se configura € que a familia esta atenta, participando da decisdo desses
jovens, visto que a maioria 55,48% declara que tem parentes que estudam ou estudaram na
EAFA, destaque especifico para os que disseram ter parentes que estudaram ou estudam na
EAFA, pois dezoito entre eles disseram ser 0s pais, vinte e trés disseram ser 0s irmaos, vinte e
guatro disseram ser 0stios e amaioria: quarenta e seis disseram ser 0S primos.

Entre os alunos que constituiram a amostra, 28,66% sentem-se bem enquanto alunos
da EAFA, 12,80% dizem sentir-se muito bem, 27,44 % dizem que se sentem honrados,
felizes, orgulhosos, satisfeitos, aegres, vitoriosos. E quase insignificante o percentual (1,83%)
de alunos que dizem ndo se sentirem muito bem na EAFA. O que se percebe é que a maioria
dos alunos esta satisfeita, estdo com a auto-estima em alta, provavelmente porgue se sentem
privilegiados de estudarem na EAFA, conforme indicam as respostas dadas ao serem
guestionados sobre como se sentem enquanto alunos da escola.

Os respondentes ao avaliarem como foram recebidos na EAFA, a maioria o total de
52,44% declara que foram muito bem recebidos, 38,41% declaram que foram bem recebidos,
0 que demonstra que a escola, ou sgja, a equipe do Departamento de Acompanhamento ao
Educando vem preparando, organizando o clima para que os novos alunos sejam inseridos
nesse contexto social da forma mais afetuosa, respeitosa possivel. Tanto que 20,73% desses
alunos a0 serem questionados sobre do que mais tem gostado na EAFA, declaram ser do
convivio com os professores, com os funcionarios e com os colegas, seguidos por 17,68% que
declaram ser da estrutura da escola (organizag&o, disciplina, ensino).

Em contrapartida, foi-lhes perguntado se aguma coisa lhes desagradou (ou
desagrada), 32,16% disseram que ndo, mas 18,71%, provavelmente de Alegre, disseram que 0
atraso do 6nibus gque os transporta de Alegre paraa EAFA, que esta localizada em um distrito
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a 12 quilémetros, os desagrada. Alguns (8,77%) reclamam dos “veteranos’, o que indica que
aescola deve estar atenta em relagdo aos trotes.

Ao serem questionados pelo Orientador Educacional se desgavam atendimento
individual, a maioria (57,32%) disse ndo, 18,9% dizem que no momento ndo e 14,63%
disseram sim. O que nos parece € que esses jovens ja possuem um referencial na escola, sgja
um parente que nela estudou, ou um professor, ou um funcionario conhecido, 0 que demonstra
gue eles estabelecem logo um clima de sociabilidade no espaco escolar que os acolhe.

Embora pesem as transformacdes que a educacdo estd sofrendo, os alunos sdo um dos
atores principais do sistema educacional. Eles sdo 0s atores mais ativos nesse processo de
producdo simbdlica, que oferece continuamente novos referentes as pessoas individual mente
consideradas e a sociedade em que interagem. S8o, portanto, parte ativa no processo de
construcdo e reconstrucdo social da realidade, no processo de producgéo e reproducdo social,
embora ndo sgjam 0s Unicos agentes desse processo. Conhecé-los parece ser um contributo
importante quando se pretende apurar por que a EAFA € considerada “uma ilha de
exceléncid’ no ensino na regiéo.

Face a0 que antes relevamos, ndo queremos dizer que o conhecimento do corpo
discente é o fator decisivo para atingir meta. Mas serd provavelmente, um fator téo
importante como qualquer outro. Assim, o0 objetivo principal desse texto consiste na
elaboracéo de um perfil sociogréfico dos alunos da EAFA, tendo em conta que consideramos
0 conhecimento sobre os discentes imprescindivel para a andlise do complexo sistema
produtivo da qualidade do ensino e dos processos que este sistema alberga.

A convicgdo de que a circunscricéo desse trabalho a EAFA permite a obtencdo de
resultados parcelares validos sobre o ensino na regido, que poderdo ser comparados com as
pesquisas efetuadas a escala estadual, e até nacional, de forma a relevarem-se as hipotéticas
convergéncias e divergéncias.

Interessa, portanto, saber quem s&o os alunos de hoje, o que significa, em parte, tracar
o seu perfil sociogréfico. No entanto, parece-nos que esses estudos devem ser constantes e
repetiremse de tempos em tempos (sugerem-se trés em trés anos), de forma ser possivel
avaliar o que vai mudando entre esse corpo discente que, conforme ja tivemos oportunidade
de realcar, € manifestamente relevante para a construcéo social de referentes sobre a realidade
do ensino.

Ao iniciarmos esta andise percebemos que houve uma reducdo considerdvel no
numero de alunos, visto que os dados que seguem foram obtidos a partir de um questionario
semi-estruturado que foi aplicado por mim, nas cinco turmas de primeira série do ensino
meédio/técnico, no final do ano de 2005, mais precisamente no més de novembro. S&o
passiveis de estudo, no futuro, as razdes que levaram a essa queda: seria evasao?

Faz-se necessario que se considerem 0s alunos como atores concretos, reais,
respeitando-se a especificidade em gue se encontram inseridos, Gramsci (1978), citado por
Tavares (2004, p. 59), ja havia verificado, "a sua época, que

Por certo, a crianga de uma familia tradiciona de intelectuais supera mais
facilmente o processo de adaptacéo psicofisico; quando entra na classe pela
primeira vez, ja tem varios pontos de vantagem sobre seus colegas, possui
uma orientacdo ja adquirida por habitos familiares: concentra a atencéo com
mais facilidade, pois tem o hébito de concentracdo fisica, etc. Do mesmo
modo, o filho de um operério urbano sofre menos quando entra na fabrica do
gue um filho de camponeses ou do que um jovem camponés ja desenvolvido
pela vida rural. (...) Se se quiser criar uma nova camada de intelectuais,
chegando as mais atas especializacfes, propria de um grupo social que
tradicionalmente ndo desenvolve as aptides adequadas, serd preciso superar
dificuldades inauditas. (GRAMSCI, 1978, p. 139)
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Considerando o0 que diz Gramsci sobre 0 respeito que se deve ter sobre a
especificidade da realidade dos alunos, descrever-se-do caracteristicas socioeconémicas dos
alunos envolvidos na pesquisa (a qual chamaremos de segunda fase), a trgjetoria escolar ao
chegarem a EAFA, percepcdo sobre o clima na escola (socializacdo), a exposicdo as
atividades extra-escolares, percepcdo sobre a qualidade (exceléncia) do ensino ministrado a
eles, para, assim, tragarmos o perfil sociografico dos atuais atores.

Nessa segunda fase da pesquisa, com base em Abramovay & Castro (2003, p. 53),
descrevemse caracteristicas sociodemogréficas, tipos de estrutura familiar, grau de
escolaridade dos pais, filiacdo religiosa e exposicéo as atividades de formagéo extra-escolar.
Segundo as autoras, percebe-se que os achados desta pesquisa sobre o perfil dos alunos
alinhamse com padrBes esperados sobre jovens de estratos médios e baixos da sociedade
brasileira, em especial, quando se trata da populagdo escolarizada.

Iniciamos apresentando as caracteristicas sociodemograficas dos atuais estudantes da
EAFA:

a) sexo: 0os homens predominam na populacdo de alunos da EAFA: 69,52%. N&o se
repete agui o padréo encontrado na pesquisa de Abramovay & Castro, na qual atendéncia, nas
treze capitais brasileiras pesquisadas, é o padrdo feminino, sobressaindo Maceié com 60,5%.

b) idade: a idade média dos alunos esta em torno de 15 anos, com 60,95%. A faixa
etéria de 16 anos agrega uma proporc¢do razoavel de alunos. 23,81%. Levando-se em conta
gue esta pesquisa foi realizada no final de 2005, atenta-se para o fato de que a proporcéo de
alunos com 15 anos estabelece a relagdo ideal idade/série que esses alunos estéo cursando, 0
gue levard a sua conclusdo aos 17 anos. Adqueles que estdo acima dessa idade sdo
considerados em atraso escolar (ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 56).

c) estrutura familiar: bem mais da metade dos alunos mencionam que vivem com pal
(78,10%), mée (85,71%) e irmaos (76,19%), ou sgja, a maioria vive em familias nucleares.
39,05% dos aunos dizem que tém um irméo, 36,19% dizem que tém dois irmaos, 8,57%
dizem gque tém trés irmaos, 8,57% dizem ser filhos Unicos, e apenas 2,86% dizem ter seis ou
mais irmaos.

d) grau de escolaridade dos pais: como visto em capitulo anterior, quanto a
escolaridade dos pais, 0 nivel de mais ata titulagdo € o ensino superior: 17,14% deles
possuem diploma de ensino superior, dentre esses, 11,43% possuem especializagdo, mas a
grande maioria: 45,71% sb cursaram o ensino médio, h& ainda um percentua de 25,71% dos
pais que apenas possuem o ensino primario (12 a 42 série). Quando se refere a mée, observa-se
gue 20% das maes tém nivel superior, dentre elas 5,71% possuem especializacdo. Em
contrapartida, ha 71,43% de mées que cursaram sO 0 ensino médio, mas apenas uma mae
declarou ter sO o primério (12 a 42 série).

€) exposicao a atividades de for macao extra-escolar: segundo Abramovay & Castro
(2003, p. 87) ao citarem (Morin, 2000 e Delors, 2001)

A sondagem sobre atividades aternativas ao meio escolar que podem vir a
influenciar na formag&o dos jovens ganha sentido quando se assume a escola
como uma das ingtituigdes basicas — mas ndo a Unica — capaz de produzir
conhecimento. Quando se considera que a produtividade quanto a formacéo
ética como gnosiolégica se vé afetada por aprendizagens ai estimulos de
outros meios, principios enfatizados peda UNESCO (MORIN, 2000 e
DELORS, 2001).

Na presente pesquisa, &l temética foi alcancada utilizando-se um survey, no qua ha
indicadores de propriedades de bens de comunicagdo — tais como TV, computador, DVD,
videocassete, telefone, programas educativos, aparelho de som, instrumento musical —,
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freqliéncia a cinema, shows, teatros, museus, livraria, Centro Cultural, cursos de artes
(musica, fotografia, danca, teatro, artesanato/pintura), de informética/computacéo, de linguas
estrangeiras, pratica de esportes. Esses indicadores sdo analisados apenas do ponto de vista da
exposicdo, ndo entrando no mérito sobre os conteldos apreendidos e suas orientacoes
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 87).

Analisando algumas atividades de diversao ou culturais disponiveis ao publico como
praia, shoppings, parquespracas/areas publicas de lazer, festas/casa de amigos, bares e
restaurantes, clubes, eventos esportivos, Igrejas (ou templos)/grupo religioso, livraria, cinema,
teatro, dpera ou concerto de musica, espetaculo de danga, museu, centro cultural, show de
musica, as quais o0s alunos frequentaram/participaram nos ultimos doze meses, confirma-se 0
gue vem sendo ressaltado em diferentes pesquisas sobre juventudes, lazer e cultura (ver
Abramovay & Castro, 2003) qual sga, a falta de acesso de alguns e a reduzida frequéncia de
muitos jovens agqueles meios, principalmente a teatros e museus (ABRAMOVAY &
CASTRO, p. 88).

A exemplo do que ja detectado com os professores e os pais, as atividades culturais
associadas a cultura erudita e, obviamente, menos acessiveis aos moradores de cidades
peguenas como Alegre, s80 as que apresentaram as mais altas concentracdes de alunos que
ndo teriam freqlientado nenhuma vez em 2005, teatro (82,86%), dpera ou concerto de misica
(94,29%), espetaculo de danca (80,95), museu (84,76%) e centro cultural (71,43%). A ida a
museus € considerada uma pratica formativa complementar e € recomendavel que sga
estimulada pela escola ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 91). No entanto, é baixo o
indice de alunos da EAFA 14,29% que declaram terem ido a museus 1 ou 2 vezes no ano.

Considerando agueles que declaram alguma exposicdo a esses meios de atividade
cultural, destaca-se a raridade da freqiiéncia a cinemas. 26,67% declaram ter ido a cinemas
uma ou duas vezes no ano, enquanto 35,24% declaram que ndo foram ao cinema nenhuma
vez, outro dado que destoa do comumente encontrado entre a populacdo jovem dos grandes
centros urbanos.

Quanto a ida a shows de musica, é comum, ra escola pesquisada, que 54,29% dos
alunos do ensino médio/técnico costumem ir mais de 4 vezes no ano a shows de misica.
Provavelmente, esses mais de 50% de jovens gque declaram irem a shows de musica, estejam
se referindo ao Festival de MUsica que acontece em Alegre, todos os anos, por ocasido do
feriado de Corpus Christi, que tem duracdo de quatro dias, com média de quatro shows por
noite. Salienta-se que entre as atividades artistico-culturais listadas, a preferida pelos alunos
para o lazer € show musical com 55% de indicacdo, seguida de cinema com 31,67%.

A ida aos espagos publicos gratuitos como praia— 54,29% declaram ir 1 ou 2 vezes ao
ano, shoppings — 38,10% dizem ir 1 ou 2 vezes ap ano, mas a parques/pracas/areas publicas
de lazer — 69,52%, a festas/casa de amigos — 69,52%, a clubes — 46,67% , a eventos esportivos
—43,81%, algrejas (ou outros templ os)/grupo religioso — 82,86%, os alunos declaram ir mais
de 4 vezes no ano. Percebe-se, portanto, que € mais fregliente para a maioria dos alunos a ida
a espagos publicos gratuitos, 0 que parece ser indicativo da precariedade socioeconémica e
cultural do municipio onde esta inserida a EAFA ou dos municipios de onde provém os
alunos.

Podem as condic¢des de ampliacdo do volume e da estrutura do capital cultural serem
deduzidas pelos percentuais citados pelos alunos sobre a assisténcia a programas de TV. Os
programas a que eles mais assistem sdo filmes e seriados (96,19%), humoristicos (90,48%),
seguidos de shows e mlsica (89,52%), jornais e noticiarios (84,76%), esportivos (78,10%),
novelas (76,19%), documentarios (69,52%), entrevistas (65,71%) e programas de auditério
(65,71%).
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Abramovay & Castro (2003), em sua pesquisa constatam que

O numero de aunos que se dedicam a agum tipo de atividade artistica e
cultural fora da escola é bastante baixo, ndo havendo grandes variagdes entre
escolas publicas e privadas. Os percentuais de alunos que fazem teatro,
pintura ou artesanato ndo passam de 8% em nenhuma das capitais
pesquisadas, independentemente da dependéncia administrativa considerada.
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 91)

Na pesguisa realizada na EAFA, as proporcoes dagueles que fazem cursos
extracurriculares de lingua estrangeira, de computacgao/informéatica, de esportes, de danca, de
musica, de teatro, de fotografia e de artesanato/pintura séo baixissimas, visto que apenas
15,24% fazem curso de lingua estrangeira, 12,38% fazem computago/informética, 8,57%
fazem curso de musica, 1,90% faz curso de fotografia. Nenhum estudante faz curso de danca,
de teatro ou de artesanato/pintura. Esses dados sinalizam para a escassez das atividades
artisticas na formagd@o do capital cultural da grande maioria dos alunos do ensino médio
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 94).

No que se refere a pratica de esportes, percebe-se que ha aumento na porcentagem dos
alunos que se dedicam a prética esportiva 36,19%.

Quando se pergunta aos alunos como eles classificam seu conhecimento de lingua
inglesa ou de lingua espanhola, 40,95% declaram ter conhecimento fraco de lingua inglesa,
contrapondo a 34,29% que declaram ter conhecimento razoavel. Considera-se alto o indice de
80% que declaram ter conhecimento fraco de lingua espanhola, o que se justifica pelo fato da
lingua espanhola ndo ser obrigatdria nas escolas publicas de ensino fundamental do Espirito
Santo.

Em relagdo aos cursos de informatica/computacdo, cremos que uma explicacdo
plausivel para o pequeno nimero de alunos da EAFA cursando informética fora da escolaé o
fato de ser esta uma disciplina constante da grade curricular.

Segundo Abramovay & Castro (2003)

A baixa exposi¢ao dos aunos de ensino médio a meios de diversdo/formacéo
de carater publico como cinemas, teatros, shows e museus, contrasta com o
acesso a midias de uso privado, tais como TV, som com CD e computador.
Embora sga possivel observar algumas discrepancias quanto ao uso de
alguns desses bens — como o computador, por exemplo — midias como a TV
e aparelhos de som se mostram bastante acessiveis. (ABRAMOVAY &
CASTRO, 2003, p. 99)

Quando questionados sobre os bens de comunicacgo: (computador, TV, videocassete,
DVD, aparelho de som, telefone fixo e telefone celular), que possuem em suas residéncias,
verificase que a TV é o bem mais disponivel em relagdo aos demais, todos os alunos
disseram ter esse bem em suas residéncias, sendo que 62,86% declaram ter dois ou mais desse
bem. E considerada ata a difusdo de bens como videocassete (62,86%), aparelho de som
(62,86%) e telefone fixo (71,43%) entre os alunos pesgquisados. Nota-se que em relacdo ao
item computador, 37,14% declaram ter um, e apenas 5,71% declaram ter dois, entretanto a
maioria 57,14% declara ndo ter esse item em sua residéncia
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O computador € o bem que mais diferencia situacfes regionais, além de ser o menos
acessivel aos alunos em sua residéncia. Cerca de metade dos alunos do ensino médio, ou mais
gue isso, ndo tém acesso a computador em suas residéncias, conforme Abramovay & Castro
(2003, p. 102). NaEAFA, confirma-se tal tendéncia 57,14% dos alunos ndo tém acesso a esse
bem em suas residéncias e também tém o acesso limitado na escola, sinalizando uma discreta
exclusdo digital desses alunos.

.Segundo as autoras, a exclusdo digital é mais perversa para os aunos de escolas
publicas, pois esse item é bastante diferenciador de situacfes sociais entre escolas publicas e
privadas.

A valorizacdo do capital informacional, propria do estrato médio da populacéo, pode
ser inferida nessa pesguisa. Quando perguntamos que meio mais utiliza para se manter
informado sobre os acontecimentos do mundo atual, a resposta que mais se evidencia € TV
com 56,93% de citacdes. Em segundo lugar esta Internet com 19,71%, seguidas de jornais
com 10,95%, revistas com 7,30% e radio com 5,11%.

Sobre a freqiéncia da leitura de jornais, percebe-se que a maioria dos estudantes
52,38% sO |éem raramente, 26,67% léem algumas vezes por semana, 11,43% |éem somente
aos domingos, apenas 1,90% (o que corresponde a 2 alunos) |éem diariamente, e 7,62%
declaram gque nunca léem jornal.

Os assuntos que os alunos pesquisados mais |éem nos jornais sdo, nessa ordem,
primeiro esportes (30%), seguido de cultura e arte (14,17%), politica e/ou economia (6,67%).
Contudo, nota-se que 25% declaram gque Iéem outros assuntos e 24,17% declaram que l1éem
todos os assuntos.

3.2 A producéo da qualidade de ensino
Albernaz (2002) ao descrever sobre A importancia da qualidade da Educacgéo ressalta

que
Se nas décadas de 80 e 90 o principal desafio do Brasil era garantir o acesso
dos estudantes brasileiros a escola, hoje, completado o esforco da
universalizagdo do Ensino Fundamental, acompanhado da verificacdo de
queda das taxas de distor¢do idade-série, que em 1991 era de 64,1% e caiu
para 46,6% em 1998, o principal desafio a vencer é elevar a qualidade do
ensino ofertado pelas escolas brasileiras. Desse modo, € imprescindivel
conhecer os efeitos dos varios insumos escolares, como a escolaridade, a
experiéncia dos professores e os fatores que compdem a infra-estrutura da
escola, assim como as caracteristicas proprias de cada auno, sobre o
aprendizado dos mesmos.

Esta secéo focaliza as caracteristicas proprias dos estudantes, sobre o0 aprendizado dos
mesmos, as caracteristicas institucionais e familiares que interagem na produgdo da imagem
de qualidade de ensino na Escola Agrotécnica Federal de Alegre, Espirito Santo.

Albernaz, Ferreira e Franco (2002, p. 3-4) investigam no texto sobre A qualidade e
equidade na educacéo fundamental brasileira:

a contribuicdo de diferentes varidveis escolares (e de professores) tanto sobre
uma medida de eficacia, quanto para uma medida de equidade da pratica
educacional brasileira, aplicando modelos hierdrquicos lineares aos micro-
dados do SAEB de 1999. [...] destacam trés dados entre os resultados
encontrados: 1) a variancia em desempenho entre as escolas brasileiras deve-
se principamente a diferencas no nivel socioecondbmico médio de seus
alunos, refletindo um importante efeito de selecdo da clientela; 2) uma vez
controlado esse efeito, diferencas na quantidade e qualidade dos insumos
escolares ainda respondem por uma parcela significativa da diferenca de
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desempenho entre as escolas. [...] tanto a qualidade dos professores quanto a
gualidade dainfra-estrutura fisica das escolas afetam o rendimento de forma
significativa. 3) [...] mesmo controlando para todos os fatores acima, no
Brasil, o desempenho médio da escola particular supera o da escola publica.

Estudos feitos por Nogueira, Romanelli e Zago (2003) sobre Familia e Escola:
trajetdrias de escolarizacdo em camadas médias e populares constituem, para a nossa
pesquisa, um referencia tedrico importante, porque as analises das relagdes que as familias de
alunos do ensino fundamental, médio e superior mantém com os estabel ecimentos escolares
servem nos de reflexao, oferecendo-nos el ementos relevantes para embasar a discussao acerca
das trgjetorias escolares empreendidas pelos alunos da EAFA, bem como, sobre a construcéo
da exceléncia do ensino ministrado.

Sabe-se que o desempenho escolar dos alunos do ensino fundamental e médio é
influenciado tanto pelas suas caracteristicas pessoais quanto pelas caracteristicas das escolas
freqlientadas (CESAR E SOARES, 2001, p. 97).

Para se proceder a reflex8o sobre a producéo da qualidade do ensino, apresentam se
dados resultantes de pesquisa realizada com estudantes de uma instituicdo de ensino
médio/técnico da rede federal, situada no distrito de Rive (conhecido como Vila), no
municipio de Alegre, no estado do Espirito Santo. O municipio possui populacdo estimada em
2004, de 32.112 habitantes, tem duas instituicdbes de ensino superior, uma universidade
federal e uma autarquia, totalizando mais de vinte cursos de graduagéo e mestrado. A cidade
conta ainda com diversas institui¢cdes de ensino fundamental e médio, ha também uma Escola
Agrotécnica Federal, para atender a populacdo local e inimeros estudantes provenientes de
outros municipios do estado e de outros estados vizinhos ao Espirito Santo.

Da clientela que ingressou na EAFA em 2005, deve-se considerar um grupo que se
desloca diariamente para freqlentar as aulas. S8 alunos provenientes de Alegre e de
Jerdbnimo Monteiro, principalmente, percorrendo distancias de 12 e 8 Km, respectivamente,
em transporte oferecido pelas prefeituras locais, as quais nem sempre se dispdem a oferta-lo.
O percentual de alunos que se deslocam diariamente é de 37,14%.

No aojamento residem 31,43% dos alunos, ressalta-se que a escola sO oferece
alojamento masculino. Dentre os estudantes, 21,90% declaram que moram em republica na
Vila '* (na sede do distrito de Rive), enquanto 2,86% declaram que moram com uma familia
na Vila. Ha ainda alguns alunos que moram em setores, dentro da propria escola, o que
corresponde a 1,90% e 4,76% responderam que se encontram em outras situacoes diferentes
das citadas.

O que se observa diante do que foi exposto é que esses alunos que moram com
familias na Vila, ja estdo expostos a maior sociabilidade, visto que as relacdes estabel ecidas
com essas familias funcionam como uma extensdo da familia original, visto que sdo acolhidos
com carinho, suprindo assim a auséncia dos familiares, estabelecendo-se, assim, um clima
favoravel paraum bom desempenho escolar.

Ao se andlisar a percepcdo dos aunos sobre a escola onde estudam, é notéria a
satisfacdo dos alunos em relacdo a escola, para 61,90% € um lugar onde gostam de estudar,
para 55,24% € um lugar onde ficam a vontade, 47,62% dizem concordar totalmente que é um
lugar onde fazem amigos facilmente, ja 46,67% dizem que concordam em relacdo a categoria
anteriormente citada. Analisando-se a categoria a minha escola € um local onde fico
incomodado/fora do lugar, 51,43% responderam que discordam e 31,43% responderam que
discordam totalmente. Em relacéo a categoria fico entediado, 45,71% responderam discordo.

14 Corresponde & parte urbana do distrito de Rive, localizada & margens da EAFA, onde séo organizadas vérias
republicas por alunos de localidades mais distantes.
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Segundo Maria Alice Nogueira (2004, p. 136)

Os estudos sobre trgjetérias constatam que, de um modo geral, as carreiras
escolares vao construindo-se por etapas, e que € ao longo do tempo que o
valor escolar de um individuo vai constituindo-se e adquirindo consisténcia,
de forma a possibilitar — em determinados momentos — algum prognéstico
quanto ao futuro do percurso dentro do sistema de ensino.

Em sua pesquisa, a referida autora afirma que no Brasil o vestibular representa 0 mais
forte desses momentos, capaz de dar visibilidade ao caminho até entéo percorrido.

Na presente pesquisa, analisamos a etapa escolar de ensino fundamental dos
ingressantes na EAFA no ano de 2005. As trgjetorias escolares dos estudantes pesquisados
adquirem especia relevancia, pois demonstram que a maior parte da trgjetéria escolar desses
estudantes deu-se em escolas da rede de ensino oficial: 71,43% dos estudantes cursaram todo
o ensino fundamental em escola publica, 11,43% cursaram todo em escola particular, 6,67%
cursaram a maior parte em escola particular, 5,71% cursaram metade em escola publica e
metade em escola particular e 4,76% cursaram a maior parte em escola publica. Esse quadro
demonstra que € o setor publico o grande detentor da escolarizacdo do ensino fundamental,
confirmando a expansdo desse ensino no pais.

Questionados sobre quantas vezes mudaram de escola desde a quinta série, 52,38%
disseram que nunca mudaram de escola, 28,57% declaram que mudaram de escola uma vez e
19,05% declaran que mudaram de escola duas vezes ou mais. Esses alunos, a maoria
82,86% declaram que nunca repetiram de ano, 6,67% declaram que ja repetiram de ano uma
Vez em outra escola, 6,67% também ja repetiram duas vezes ou mais, e 3,81% declaram que
jarepetiram de ano uma vez nesta escola.

Assm como na pesquisa de Nogueira (2004: 136), cremos que a defasagem
acumulada no percurso ndo impedird os estudantes em atraso de concluir o ensino
médio/técnico ou ingressar no ensino superior, visto que ao compararem suas notas/conceitos
em relacdo aos colegas de turma, no ensino médio, a maioria: 86,67% declaram que suas
notas estdo na meédia, 13,33% declaram que estdo acima da média. Em relagdo ao ensino
técnico, também a maioria: 81,90 declaram que estdo na média, 15,24% declaram que estdo
acima da média, enquanto 2,86% declaram que estdo abaixo da média.

Quando questionados se a maior dificuldade deles estava nas disciplinas do ensino
meédio ou do ensino técnico, a maioria disse que estava nas disciplinas do ensino médio: 79%,
contra 21% que disseram estar nas disciplinas do técnico.

As disciplinas do ensino médio em que apresentam maiores dificuldades estédo nessa
ordem: Matemética (30,13%), Fisica (26,92%), Biologia (12,18%), Inglés (9,62%), Quimica
(7,69%), Geografia (7,05%), Portugués (5,13%) e Histéria (0,64%). Disciplinas do ensino
técnico em que apresentam maiores dificuldades: Viveiricultura (40%), Microbiologia (12%),
Construgbes e Instalacbes Rurais (8%), Processamento de Leite (8%), Cafeicultura,
Olericultura, Desenho Técnico, Nutricdo, Dieta e Higiene representam cada uma 4% de
dificuldade para os alunos.

Ainda que os alunos declarem ter dificuldades em disciplinas do ensino médio (79%),
nao se percebe que eles tenham se utilizado de estratégias como a contratacdo de professores
particulares para ameniza-las, pois somente 7,62% declaram que tiveram professor particular
durante o ano de 2005, e, dentre esses que o fizeram, declaram que foi somente no periodo de
provas (50%) ou eventuamente (50%). Esses aunos (8) disseram que contrataram tais
professores porque acharam necessario, ndo porque tenha sido sugestdo da escola/professor,
apenas 2 declaram que foram os pais que acharam necessario.

O loca que os aunos utilizam com mais fregiiéncia para estudar, segundo 57,14% é a
propria casa, seguidos de 31,43% que declaram ser o quarto do alojamento, 7,62% declaram
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ser a sala de estudos do alojamento e 3,81% declaram ser a biblioteca da escola. O indice de
alunos que estudam em sua propria casa é relevante, pois muitos deles sdo alunos que residem
com as familias nas cidades ou localidades proximas a escola. Detectamos uma preocupacdo
da escola em criar um ambiente propicio ao estudo para os alunos internos, que utilizam os
guartos dos alojamentos, tais quartos normamente sdo habitados por aunos de uma mesma
série, o que facilita o estudo em grupo, e a biblioteca, em virtude de ser a EAFA uma escola
rural, localizada em uma fazenda extensa, fica distante dos quartos do alojamento, cremos que
isso indica 0 pouco uso que os alunos fazem da biblioteca para estudos (3,81%).

Em relacdo aos deveres de casa, 74,29% declaram que fazem porque vale nota,
63,81% fazem sem atraso, 46,67% fazem ainda na escola, 19,05% fazem assistindo a
televisdo e cinco alunos (4,76%) declaram que fazem porque os pais obrigam.

A maioria dos alunos, o percentual de 41,90% declara que estuda, excetuando as horas
de aula, emtorno de 1 a2 horas por semana, 27,62% declaram que estudam de 3 a 5 horas,
mas 13,33 % declaram que ndo estudam nenhuma hora, apenas assistem as aulas, 11,43%
declaram que estudam mais de 8 horas por semana, enquanto a minoria 5,71% declara que
estuda de 6 a 8 horas por semana, excetuando-se as horas de aula.

Quando questionados se estudam nos finais de semana, a maioria 64,76% declara que
estuda algumas vezes, 18,10% declaram gque nunca estudam nos finais de semana e 17,14%
declaram que quase sempre estudam nos finais de semana.

A préatica de estudos dos alunos é importante para detectarmos a relacdo que eles
estabelecem com a aprendizagem. Por exemplo, questionamos a fregiiéncia com que 0s
alunos utilizam a biblioteca da Instituicdo, 42,86% dizem que utilizam com razoavel
freqiiéncia, 32,38% dizem que utilizam raramente, 20% dizem que utilizam muito
freqUentemente, 2,86% dizem que nunca utilizam e 1,90% diz que utilizam todos os dias.

Em virtude do que se expbe acima, passamos a analisar as fontes que mais utilizam
para realizar as atividades de pesguisa das disciplinas do curso Técnico e do Ensino Médio.
Constatou-se gque a Internet € a fonte mais utilizada pelos alunos ao realizar as atividades de
pesquisa para as disciplinas do curso Técnico (53,74%) e i Ensino Médio (56,12%). A
segunda fonte mais utilizada por eles € o acervo da biblioteca da propria instituicdo em que
estudam, 35,37% dos alunos do curso Técnico confirmam fonte e 32,37% dos aunos do
Ensino Médio, também. Entre os alunos do Ensino Médio, ha um nimero pequeno 11
(7,91%), mas expressivo, que diz utilizar a Biblioteca Publica de outra Instituicdo. Cremos
gue se trate de alguns alunos que residem em Alegre, que tém oportunidade de estar
pesguisando em bibliotecas das faculdades que funcionam a noite. Um dado interessante,
nesse item, e que, a principio, parece ser contraditorio, € o uso da Internet como fonte de
pesquisa, visto que a maioria desses alunos ndo tem computador em casa, mas, mesmo sendo
limitado o uso de tal equipamento na EAFA, o que se percebe é que muitos alunos, com o
famoso “jeitinho brasileiro”, procuram utilizar os computadores da sala dos professores, bem
como, de outros setores da escola e também, no fina do ano de 2005, foi inaugurada a
biblioteca, mais ampla e commais computadores disponiveis para os alunos.

3.2.1 Contextualizando os capitais escolar, social e cultural dos atores

A EAFA oportuniza aos seus alunos e a comunidade circunvizinha a participagéo em
atividades curriculares ndo obrigatorias durante o ano. Essas atividades podem ampliar o
capital escolar, o capital social e cultural dos atores. Perguntouse aos alunos de que
atividades curriculares ndo obrigatérias oferecidas pela sua Ingtituicdo eles haviam
participado, e, verificouwse que 25,38% declaram ter participado de palestras, 23,85%
declaram ter participado de atividades esportivas, 13,08% declaram ter participado de cursos,
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4,62% declaram ter participado de atividades artisticas (teatro, musica, danca) e 33,08%
declaram que né&o participaram de nenhuma atividade.

Sabe-se que a principal funcdo da escola é educar, mas o fato de um aluno estar
matriculado em uma escola ndo traduz, necessariamente, que ha uma relacdo positiva com o
aprendizado e o conhecimento, como lembram Abramovay & Castro (2003), ao citarem
Charlot, Bautier e Rochex (2000), que a relagdo com o saber € uma relagéo de sentido. Ou

a,

> Trata-se “de um vaor que se estabelece entre um individuo (ou um grupo) e
0s processos e produtos de saber” porque “o individuo valoriza o que faz
sentido para ele ou, inversamente, confere sentido aquilo que se apresenta
como um vaor para €€’ (Charlot et al., 2000: 29). Isso significa que a
relacdo que o aluno estabelece com o que aprende e com a escola como
instituicdo varia conforme uma série de fatores, tais como seus interesses
pessoais, seus projetos de futuro e sua condi¢do social, econdmica e cultural,
entre outros. (ABRAMOVAY & CASTRO: 2003, p. 459)

Sabe-se que pais e jovens de familias de camadas desfavorecidas socia e
economicamente atribuem uma grande importancia a escola e ao estudo, 0s quais consistem
em uma espécie de “passaporte” para melhorar sua condicdo social, como declarou Bernard
Charlot, citado por Abramovay & Castro (2003, p. 459). Entretanto, essas autoras afirmam
gue nem sempre essa expectativa é atendida devido a maneira como a escola é estruturada.

Segundo Abramovay & Castro (2003), embora a fun¢éo da escola seja transmitir aos
jovens saberes que, em tese, eles ndo obteriam em outro lugar, “existem outras fungdes que se
sobrepdem a esta funcdo oficial, particularmente uma funcdo de diferenciacdo e de
hierarquizacdo dos jovens’. Afirmam ainda, que essa hierarquizacdo se da a partir do
desempenho e dos resultados escolares obtidos por esses atores, através dos saberes e das
competéncias adquiridas, é que a escola os diferencia, os orienta e 0s seleciona, atribuindo a
eles lugares e fungbes sociais, issO ocorre no dia-a-dia da sda-de-aula, por meio de
“negociacdo” entre professores e alunos em relacdo aos conhecimentos e saberes que se deve
ensinar e aprender, e ha uma diferenca de sentido e significado entre o que o professor ensina
e que o aluno aprende.

A selecdo dos contelidos, a maneira como sdo transmitidos, assimilados e avaliados
tem um papel primordia nessa “distribuicdo” de lugares e fungdes sociais dos estudantes.
Pois, segundo as autoras citadas, os métodos de ensino, o tipo de contelido que se espera que
os alunos assimilem e as estratégias de avaliagdo ampliam ou diminuem as chances de o
jovem desenvolver ®u potencial, bem como, de redizar (ou ndo) seus projetos futuros
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 460).

A escola ndo € um lugar socialmente neutro (BOURDIEU E PASSERON, 1975, p.
204), principalmente se considerarmos que as normas e os padrfes adotados para julgar a
competéncia dos individuos sdo os da classe dominante. Jovens de diferentes classes sociais
situam-se em distancias desiguais em relacdo a cultura escolar e, por isso tém desempenho
desigual nos estudos. A escola, dessa maneira, contribui para a reproducéo da hierarquia das
posicdes sociais, visto que aqueles que sdo mais familiarizados com os cédigos da cultura
escolar e da cultura dominante acabam por serem favorecidos.

Partindo do campo tedrico acima, esta secdo andlisa as percepcdes dos alunos a
respeito de como ocorre, na EAFA, a aprendizagem e outros fatores que se relacionam a ela,
tais como os métodos de ensino e arelacdo aluno/professor em sala-de-aula

Para analisar a frequiéncia com que coisas como 0s professores tém que esperar até
gue os alunos facam siléncio, ha barulho e desordem na sala de aula, os professores
continuam a explicar até que todos entendam e os alunos ndo prestam atencéo ao que o
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professor fala acontecem nas aulas, utilizamos trés categorias. na maioria das aulas, em
algumas aulas e nunca.

Verificase que em situacbes como os alunos ndo prestam atencdo ao que O
professor fala (77,14% declaram que isso ocorre em algumas aulas), os professores tém que
esperar até que os alunos facam siléncio (69,52% declaram que ocorre em algumas aulas) e
h& barulho e desordem na sala-de-aula (66,67% também declaram que isso ocorre em
algumas aulas). E alto o percentual de alunos que declaram que isso ocorre em algumas aulas,
sd0 Situagbes preocupantes, indice de que h& professores que ndo estdo conseguindo ter o
dominio necess&rio da sadade-aula, 0 que pode gerar indisciplina e dificuldade na
aprendizagem, comprometendo a qualidade do ensino ministrado, embora, perceba-se que, se
isso, realmente, ocorre nessas proporcdes, € “contornado” pelo professor, visto que no item os
professores continuam a explicar até que todos entendam 49,52% dos alunos declaram
gue na maioria das aulas isso acontece, enquanto 47,62% declaram que em algumas aulas.

Considerando a maioria dos professores das disciplinas técnicas, percebe-se que eles
freqlientemente 70,48% incentivam os alunos a melhorar, 69,52% d&o oportunidade aos
alunos para expressarem suas opinides durante as aulas, 67,62% estdo disponiveis para
esclarecer as duvidas dos alunos e 53,33% relacionamse bem com os aunos.

Considerando a maioria dos professores das disciplinas do Ensino Médio, percebe-se
gue eles freqlentemente 82,86% incentivam os alunos a melhorar, 77,14% dao oportunidade
aos alunos para expressarem suas opinides durante as aulas, 75,24% estdo disponiveis para
esclarecer as duvidas dos alunos e 63,81% rel acionamse bem com os a unos.

Nessa perspectiva, o papel do professor é fundamental, ele deve levar os estudantes a
elaborarem os conhecimentos, a adquirirem técnicas e habilidades, a incorporarem atitudes e
ideais, de modo que as necessidades deles de aprendizagem sgjam satisfeitas. Concordamos
com Abramovay & Castro (2003) que

Isso implica superar 0 antigo modelo de transmisséo do conhecimento em
prol de uma concepgdo de ensino-aprendizagem como um todo integrado e
gue destaca o0 papel do educando. Significa retirar a énfase do “ensinar” e
coloc&lano “aprender”. (ABRAMOVAY & CASTRO, 2003, p. 461)

Juan Carlos Tedesco destaca em Educacion y sociedad del conocimiento y de la
informacion trés pontos fundamentais dentro desses novos desafios da educacédo: “Primeiro —
€ evidente a importancia que adquire hoje a definicéo de politicas educacionais que garantam
atodos uma educacéo de boa qualidade.”

Ter acesso a uma educacdo de quelidade, torna-se a condicéo essencial de qualquer
estratégia de coesdo social, de participacdo politica, de ingresso no mercado de trabalho e de
desenvolvimento das competéncias basicas que permitam a cada um a construcdo de suas
opcoes de vida.

Assim, é fundamental a prioridade a democratizacdo do acesso as escolas, onde se
produzem e se distribuem o conhecimento socialmente mais significativo, constituindo a
condicdo necesséria para evitar a ruptura da coesdo social e os cenarios catastréficos que estéo
presentes na sociedade, atualmente. Continua Tedesco “ aformacdo basica e universal devera
ser capaz de dar aos cidadaos os instrumentos e as competéncias cognitivas necessarias para o
desempenho ativo da cidadania.”

Como segundo ponto, Tedesco afirma que

€ preciso mencionar a mudanca no papel da escola frente a mobilidade
socia: no capitalismo tradicional, a educacdo estava diretamente associada
as possibilidades de mobilidade social, ascender hierarquicamente no
sistema educacional significava ascender a nivels mais complexos do
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conhecimento e a posicbes mais atas na estrutura ocupacional, mas a
medida que a estrutura ocupacional do tipo piramidal tende a perder
importancia e se expandem as redes como modelo de organizagdo das
instituicbes, diminui a importancia da mobilidade socia vertical e
aumentam, ao contrério, as possibilidades e exigéncias de mobilidade
horizontal..

Em virtude disso, a educacdo modifica seu papel, uma vez que, sera a variavel mais
importante que permitira entrar ou ficar fora do circulo, em que se definem e realizam as
atividades socialmente mais significativas e, portanto, sera necessario educar-se a longo de
toda a vida, pois nenhuma aprendizagem € definitiva e 0 acesso ao conhecimento ndo garante
ascensdo socidl.

Tedesco, no terceiro ponto, diz que “ € preciso considerar a educacdo sob o ponto de
vista do processo da socializagdo, ndo é possivel pensar, como no passado, que as regulacoes
virdo, exclusivamente ou fundamentalmente, do Estado, da Igreja ou da familia.”

E, ainda, explica que

As formas tradicionais de solidariedade estéo perdendo importancia, estdo
aparecendo novas formas de solidariedade e associagdo: circulos de
vizinhos,“tribus’ urbanas, bandas juvenis etc, mas solidariedades
geradas ndo estdo associadas a movimentos integradores; o desaparecimento
das formas tradicionais de dominio obrigat6rio provoca o surgimento de uma
nova obrigacdo, a de gerar cada um a sua propria forma de inser¢éo socid,
cujo exemplo tipico é a familia, que nd é mais a mesma, mantém a sua
importancia, mas ja ndo € mais a familia fixa e estavel de antes. (Tradugéo
Nnossa)

E necessario que haja uma sintonia entre o que a escola transmite e as exigéncias da
sociedade em relacdo aos alunos e ainstitui¢cdo escolar.

Quando questionados se realmente querem ser técnicos, 43,81% dos atores analisados
declaram que ainda ndo se decidiram, 30,48% declaram que sim e 25,71% declaram que néo.
Ainda que 43,81% declarem que ainda ndo se decidiram, os atores participantes desta
pesquisa, a0 nosso ver, parecem conhecedores do papel de uma escola de Ensino
Médio/Técnico de prestigio, pois, ao escolherem a EAFA, esperam que ela propicie a eles
gue, nesta ordem:

1) Sejam bons profissionais: 93,33%

2) Tenham boa formacgé&o cultural: 90,48%

3) Tenham senso critico: 88,57%

4) Aprendam arespeitar regras: 88,57%

5) Tenham uma boa formacao técnica: 87,62%

6) Sgjam capazes de terem objetivos: 81,90%

7) Tenham sucesso no vestibular: 74,29%

8) Sgam felizes: 71,43%

Verifica-se que esses atores véem na EAFA uma possibilidade de ascensdo socidl,
visto gue 35,24% declaram que a principal razéo que os levou a escolher o curso técnico na
EAFA foi para ter uma outra opcdo se ndo conseguirem passar no vestibular, 23,81%
declaram que escolheram por influéncia da familia, 21,90% declaran que querem ser
técnicos. Curiosamente, 15,24% dos alunos declaram que ndo querem ser técnicos, um
percentual expressivo, entretanto, nota-se que esses alunos a medida que o curso vai se
deslanchando, passam a gostar das atividades técnicas e muitas vezes acabam se tornando
excelentes profissionais, conforme ja observamos em outros tempos, ao fina do curso,
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guando eles vém procurar a escola para fazer estagio e visitas como ex-alunos. As tabelas
abaixo explicitam melhor os percentuais e quantitativos dessas opgoes.

Tabela 17 Principal razéo que levou a escolher o curso técnico na EAFA.

A principal razéo que levou a escolher o curso técnico na EAFA Quantitativo %
Porque quero ser técnico 23 21,90
Parater uma outra opcdo se nao conseguir passar no vestibular 37 35,24
Por influencia da familia 25 23,81
Porque tive um (a) bom professor (a) que me serviu de modelo 4 3,81
Eu ndo quero ser técnico 16 15,24
E o Unico curso proximo de minharesidéncia 0 0,00

Romanelli (2000, p. 101), em um de seus trabalhos, procura examinar e discutir
questbes complexas da relacdo familialescola, e tenta torna-las mais inteligivels, contribuindo,
assim, para se entender o modo como, em familias das camadas médias, os filhos mobilizam:
se para obter um diploma de curso superior. Na pesquisa de Romanelli (2000), os
universitarios sdo unanimes em declarar que seus pais ndo influenciaram a escolha do curso
superior e que ndo interferem em sua vida escolar, mas um exame mais acurado mostra que,
Se 0s pais mantém certa distancia das decisdes e das préticas dos filhos, isso decorre do modo
como se relacionam com eles e da caréncia de capital cultural e escolar dos pais, que ndo 0s
deixam a vontade para opinar sobre situacdes que ndo conhecem (p. 118). Nessa pesquisa, a
semelhanca desse estudo de Romandlli, tenta-se averiguar as razdes que influenciaram os
alunos pela escolha da EAFA.

Tabela 18 Razbes que influenciaram a escolha da EAFA.

Razdes que influenciaram a escol ha desta escola Sim % N&o %

M étodos de ensino 97 92,38 8 7,62
Fica perto de casa 30 28,57 75 71,43
E uma escola de prestigio 100 95,24 5 4,76
Oferece boaformagao cultural 95 90,48 10 9,52
Pelas relagdes sociais 63 60,00 42 40,00
Boa aprovacao no vestibular 87 82,86 18 17,14
Pelo Ensino Médio 97 92,38 8 7,62
Pelo Ensino Técnico 62 59,05 43 40,95
Recomendacgéo de amigos 73 69,52 32 30,48

Analisando a tabela acima, vemos que as razbes que influenciaram a escolha da
EAFA, para 95,24% dos dunos € o fato de ela ser uma escola de prestigio, para 92,38%
devido ao Ensino Médio, para 92,38% a escolha foi influenciada pelos métodos de ensino, e
para 90,48% por oferecer boa formacdo cultural. A boa aprovacéo no vestibular influenciou
82,86% dos alunos, e devido a recomendacdo de amigos 69,52% optaram pela EAFA. Apenas
59,05% dos alunos escolheram a EAFA pelo ensino Técnico. Uma razéo que ndo influencia a
escolha da EAFA é pelo fato de ela ficar perto, pois 71,43% declaram que ela ndo fica perto
decasa

Anaisando a posse do capita cultural dos atores no que se refere a leitura, observa-se
gue a procura por informacfes se concentra principalmente em sites da Internet, visto que
48,57% declaram que os visitam (Iéem) quase sempre, e também 48,57% declaram que os
I[éem algumas vezes. A procura por informagdes estad acompanhada pela leitura de revistas de
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informacdo geral (64,76% as |éem algumas vezes) e jornais (62,86% os |éem algumas vezes).
Algumas vezes também |éem revistas em quadrinhos (53,33%), livros de ficcdo (51,43%),
livros de poesia (48,57%), livros de ndo-ficcdo (51,43%).

Se excluirmos os livros escolares, 30,48% dos alunos declaram que n&o leram nenhum
livro no ano de 2005, mas 23,81% declaram que 1 ou ho méximo 2 livros nesse ano, 13,35%
declaram que leram de 3 a 5 livros e 857% leram mais de 5 livros. Os tipos de livros que
mais leram foram obras literarias de ficcdo (romances) com o indice de 66,67% dos alunos,
14,94% leram obras de ndo-ficcdo, 11,49% leram livros técnicos, 4,60% leram livros de
poesia e 2,30% leram livros de auto-gjuda.

Constatamos, ainda em relacdo aos hébitos de leitura dos alunos, que quase a metade
utiliza alnternet com freqliéncia, ou sgja, desenvolvem uma prética de leitura (e-mailse sites)
cada vez mais disseminada entre os jovens brasileiros das fragOes estudadas, ainda que em
percentual bem menor que os residentes nos grandes centros urbanos. Da mesma forma, suas
préticas de leitura afinamse com as dos jovens brasileiros dessa faixa etéria, ainda que
significativamente mais reduzida que a de seus pares que estudam em escolas de prestigio,
privadas ou publicas, no Rio de Janeiro, por exemplo (BRANDAO, PAULA et a, 2006). De
toda a maneira, se confrontarmos esses dados com os baixos niveis de escolaridade no Brasil,
podemos comprovar que esses jovens apresentam um grande diferencial no plano cultural, em
virtude do contexto em que a EAFA esta inserida.
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CONSIDERACOESFINAIS

Durante o desenvolvimento dessa investigacdo, 0 que se observou € que 0 ensino
meédio/técnico, principalmente o agricola, bem como, os alunos por ele atendidos apresentam
especificidades que ndo tém sido levadas em consideracdo nas sucessivas reformas
educacionais ocorridas, conforme se pode notar nas secOes que relatam a retrospectiva
historica do emsino técnico agricola no Brasil, os anos 90 e a Reforma da Educacéo
Profissional (REP).

As propostas educacionais elaboradas até bem recentemente baseavam-se em alunos
idealizados, homogéneos, abstratos, para 0s quais as teorias pedagdgicas podiam ser
perfeitamente aplicavels, sem se observar a especificidade rural ou urbana em gue os alunos
estavam inseridos. Em nossa pesquisa constatamos que a heterogeneidade é uma das
caracteristicas bastante presente no perfil dos atores analisados.

Se, asua época, Gramsci ja reconhecia a influéncia que a heterogeneidade dos atores,
no desempenho escolar ou no trabaho, devia ser observada, hoje, com certeza, para que se
possa alcancar um modelo de ensino médio/técnico profissionalizante adequado as
especificidades dagueles que o procuram, ndo se pode ignorar a realidade, nem t&o pouco
deixar de enfrentar e superar as dificuldades, caso se queirainvestir em uma escola que atenda
a classe trabalhadora (TAVARES, 2004, p. 59-60).

Tracar o perfil sociografico dos estudantes da Escola Agrotécnica Federa de Alegre
exigiu uma reflexdo sobre o sistema educacional brasileiro, cuja realidade € marcada por
baixa escolaridade, repeténcia e evasio, o que coloca em xeque a qualidade do ensino no pais.
Essa realidade suscita uma conjuntura de variados fatores sociopoliticos e econémicos.

Os dados obtidos, nesta pesquisa, indicam que na EAFA ha uma predominancia de
estudantes do sexo masculino, com 15 ou 16 anos, provenientes de familias com perfil
socioecondémico mediano, a maioria originarios da zona urbana, cujos pais tém ocupacdes
profissionais bastante diversas, configurando uma segmentagao sociocupacional heterogénea.

Esses dados revelam ainda a predominancia de um nivel de escolaridade mediano dos
pais, tendendo para alto, visto que 28,57% dos pais e 25,71% das mées tém curso superior
completo, alguns tém, inclusive, especializacdo, demonstrando com isso, que por um lado ha
uma selecBo anterior a0 Exame de Selecdo, ocasionada pelo nivel socioeconémico
educacional, e por outro o proprio Exame de Selecdo acentua ainda mais essa selecdo, pois
s80 aprovados os estudantes mais bem preparados, 0s quais, em geral, encontramse em
situacdo social favorecida, indicada, neste caso, pelo nivel de escolaridade dos pais.

Mas, cerca de 25,71% dos pais e uma mée dos estudantes que ingressaram na EAFA
em 2005 possuem apenas 0 ensino de 12 a 42 série, indicando que a escola ndo exclui
totalmente (ainda!) estudantes pertencentes a uma situagdo socioecondmica educacional
menos favoravel. Identificar a insercdo de estudantes com perfil socioeconbmico e
educaciona mediano ou menos favorecido pode permitir a constatacdo de um possivel
movimento de contrapoder ao processo de reproducéo do capital nas insténcias da EAFA
(ZANDONA, 2005, p. 344).

Considerando a tragjetéria escolar dos estudantes, observa-se que a maioria deles
provém da rede publica de ensino, ainda que cerca de 25% cursaram pelo menos metade de
suatrajetoria escolar em escola particular, demonstrando que ha um percentual representativo
de alunos que apresentam uma condicao socioecondmica favoravel, jainseridos na EAFA.

A situagdo socioecondmica e profissional dos professores, bem como, a experiéncia, a
escolaridade e a percepcdo que eles tém dos alunos e da funcdo da escola de ensino
médio/técnico, como se percebe nos discursos proferidos, favoravels aos alunos e as familias,
no que se refere a escolarizacdo, configuram um leque de influéncias que permitem a
producédo da qualidade do ensino na escola pesquisada.
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Os estudantes pesguisados demonstram bom desempenho escolar, resultante,
provavel mente, da integracéo entre a qualidade do ensino oferecido pela escola e as condicgoes
socioecondmicas oferecidas pelas familias, as quais demonstram interesse, participagéo e
empenho na escolarizagéo dos filhos, contribuindo, assim, para 0 aumento e a manutencdo do
rendimento escolar.

Como visto, a escola ndo € um espago neutro, principal mente se considerarmos que 0s
padrbes adotados para julgar a competéncia dos alunos trazem as marcas da reproducdo das
desigualdades sociais, como denunciado por Bourdieu e Passeron (1975, p. 204). Jovens
provenientes de meios rurais ou do interior do pais situamse em distancias desiguais em
relacdo a cultura escolar, em relagdo aos jovens dos grandes centros urbanos entretanto as
escolas agrotécnicas federais, espalhadas pelo interior do pais, permitem pela exceléncia do
ensino ministrado, a possibilidade de uma mobilidade social ascendente para os jovens que
nelas ingressam. Entéo, escolas agrotécnicas, como a EAFA, permitem a esses jovens a
familiarizac8o com os codigos da cultura escolar e da cultura dominante.

Assim, os jovens estudantes dessas escolas situamse no ponto de cruzamento de
configuracOes familiares e do universo escolar que Ihes permitirdo trajetérias escolares de
sucesso, mediante a producéo de resultados e comportamentos escolares, rumo a insercao
qualificada no mercado de trabalho ou o ingresso no nivel superior. A criacdo e interacdo de
redes de interdependéncia (familiares e escolares), tramadas por formas de relagdes sociais
mais ou menos harmoniosas ou contraditorias, que favorecem ou inviabilizam trgjetorias
exitosas e permitem aos jovens 0 acesso a maiores e melhores oportunidades de investimento
educacional e profissional. Dessa forma, entendendo que a familia e a escola podem ser
consideradas como redes de interdependéncia estruturadas por formas de relagdes sociais
especificas, 0 “fracasso” e 0 “sucesso” escolares podem ser apreendidos como o resultado de
uma maior ou menor contradicdo, do grau mais ou menos elevado de dissonancia ou de
consonancia das formas de relagdes sociais de uma rede de interdependéncia a outra.

Os jovens investigados, que ingressaram na EAFA em 2005, dispdem de padroes e
comportamentos de consumo e entretenimento mais reduzidos, dada a especificidade rural-
urbana local. Entretanto, devido ao fato desses jovens estudarem em uma escola em que o
regime de internato € uma caracteristica, isto os coloca em contato com uma maior
diversidade cultural do que a da familia original, 0 que certamente deixara marcas sobre 0s
gostos e padrdes de consumo. O acesso a Internet, ainda que limitado, e os efeitos da
globalizacéo favorecem o acumulo de capital informacional, uma dimensdo da estrutura do
capital cultural, com conseqiiéncias sobre as formas de vida dos grupos juvenis e de suas
familias.

Em sintese, a oportunidade de cursar uma escola que traz a marca da qualidade de
ensino, comum as escolas da rede federal, amplia suas chances de adquirir e acumular capital
cultural passivel de transformac&o em capital profissional, acesso a oportunidades de trabalho
melhor remunerado e a trgjetérias escolares mais longas.

Assim, a forma como se produz a imagem de qualidade de ensino da EAFA, um
estabelecimento de exceléncia no ensino profissional agricola, tem estreita relacdo com o
modo como as familias investem na escolarizacdo dos filhos, como se consolida e transmite o
capital cultural mais favoravel as exigéncias da escolaridade. A qualidade de ensino e a
imagem de prestigio da EAFA atraem uma clientela que mediante estratégias de escolarizacéo
especificas, busca o ensino propedéutico e despreza a terminalidade e o encaminhamento
imediato dos egressos para o setor produtivo, privilegiando 0 acesso ao ensino superior. Esse
fenbmeno tem e ampliado nos Ultimos anos e coloca em xeque os proprios objetivos dessa
modalidade de ensino.
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Anexo - A
EAFA

SELECAO 2005
12 VIA - EAFA

NOME COMPLETO (LEGIVEL):

NOME COMPLETO DO PAI E DA MAE (LEGIVEIS):

DATA DE NASCIMENTO: / /

TELEFONE DE CONTATO:

ENDERECO (Rua, Av., N°, Sala, Apto., Bairro...):

CIDADE: ESTADO:

CEP:

CURSO DESEJADO: (MARQUE APENAS 1 (UMA) ALTERNATIVA).

( ) Ensino Médio / Técnico em Agropecuaria (CONC. INTERNA) () Técnico em Aquacultura (po6s-
médio)

( ) Ensino Médio / Técnico em Agropecuaria (CONC. EXTERNA) ( ) Técnico em Cafeicultura (p6s-
médio)

( ) Ensino Médio / Técnico em Agroindustria () Técnico em Informatica (pos-
médio)
DATA, / /

ASSINATURA DO (A) CANDIDATO (A)

(Nao deixar em branco)

Nao sera autorizada a troca de curso.

R$15,00
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Anexo-B

Entrevistainicial — Primeiras Séries da EAFA/2005 -- Orientacdo Educacional
(Utilizada pelo Orientador Educaciona — José Dirceu de Miranda)

01. De gque modo conheceu a EAFA?

02. Por que decidiu fazer o Exame de Selecéo?

03. Como sua familia se manifesta sobre sua vinda paraa EAFA?

04. Tem parentes que estudaram ou estéo estudando na EAFA ( ) N&o ( ) Sim Quem?
05. Como vocé foi recebido(a) na EAFA?

06. Como voceé se sente enquanto nosso(a) aluno(a) ?

07. De que mais tem gostado na EAFA?

08. Alguma coisa lhe desagradou (ou desagrada)?

09. Vocé considera que possui alguma habilidade especia? Qual ?

10. Desgja atendimento individual do Orientador Educacional?
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Anexo-C
UFRuralRJ/EAF-Alegre-ES
QUESTIONARIO - PROFESSORES

Sempre que a questdo mencionar ALUNOS, considere aqueles que se encontram na 1%

Série desta escola

1. EM QUAL CURSO VOCE MINISTRA
AULAS?

2. NESTA ESCOLA, VOCE E PROFESSOR:
(A) De disciplinas/modul os profissionalizantes.
(B) De disciplinas das areas de formagao geral.

3. HA QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE O
CURSO SUPERIOR?
(A) Hacinco anos ou menos.
(B) De 6 a 15 anos.
(C) De 16 a 25 anos.
(D) HaAmais de 25 anos.

4. INDIQUE EM QUAL INSTITUICAO VOCE
CONCLUIU O ENSINO SUPERIOR:

5. ASSINALE A OPCAO QUE CORRESPONDE
AO CURSQ DE MAIS ALTA TITULACAO
QUE VOCE POSSUI: (Marque apenas UMA
0p¢ao)

(A) Superior.

(B) Especializagdo (minimo de 360 horas).
(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

6. HA  QUANTOS ANOS VOCE E
PROFESSOR(A)?
(A) Hacinco anos ou menos.
(B) De 6 a 15 anos.
(C) De 16 a 25 anos.
(D) Hamais de 25 anos.

7. HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA
NESTA ESCOLA?
(A) Hacinco anosou menos.
(B) De 05 a 10 anos.
(C) De 10 a 15 anos.
(D) De 16 a25 anos.
(E) Hamais de 25 anos.

8. QUAL O SEU REGIME DE TRABALHO ?
(A) 40 horas/Dedicagdo Exclusiva.
(B) 40 horas.
(C) 20 horas.
(D) Professor substituto (contrato)
(E) Professor voluntério.

9. QUAL E A SUA CARGA HORARIA DE
AULAS POR SEMANA NA EAFA ?

(A) Até 10 horas-aula
(B) Até 20 horas-aula.

(C) Até 30 horas-aula.
(D) Até 40 horas-aula.
10. VOCE TRABALHA OU TRABALHOU EM
OUTRA ESCOLA ?
(A) Sim, rede privada.
(B) Sim, narede pablica municipal.
(C) Sim, narede publica estadual.
(D) Sim, em outra escola técnicafederal.
(E) N&o, somente nesta escola=>» Passe para a
Questo 12.

11. PARA VOCE, A EAFA SE DIFERENCIA DAS
DEMAIS ESCOLAS EM QUE VOCE
TRABALHA Oou JA TRABALHOU,
PRINCIPALMENTE, EM QUE ASPECTOS?

Nas questdes de 12 a 16, indique como vocé
considera as condicles fisicas e materiais da
escola oferecidas para assuasaulas:

12. O ESPACO PEDAGOGICO E ADEQUADO AO
NUMERO DE ESTUDANTES?
(A) Sim, em todas elas.
(B) Sim, namaior parte delas.
(C) Sim, mas apenas na metade delas.
(D) Sim, mas emmenos da metade delas.
(E) N&o, em nenhuma.

13. O MATERIAL DE CONSUMO UTILIZADO
NAS PRATICAS E SUFICIENTE PARA O
NUMERO DE ALUNOS?

(A) Sim, em todas el as.

(B) Sim, namaior parte delas.

(C) Sim, mas apenas na metade delas.
(D) Sim, mas em menos da metade delas.
(E) N&o, em nenhuma.

14. OS EQUIPAMENTOS DISPONIVEIS SAO
SUFICIENTES PARA O NUMERO DE
ESTUDANTES?

(A) Sim, em todas elas.

(B) Sim, namaior parte delas.

(C) Sim, mas apenas na metade delas.
(D) Sim, mas em menos da metade delas.
(E) N&o, em nenhuma.
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15. COMO SAO OS EQUIPAMENTOS DE
LABORATORIO UTILIZADOS NO CURSO?
(A) Atualizados e bem conservados.
(B) Atualizados, mas mal conservados.
(C) Desatualizados, mas bem conservados.
(D) Desatualizados e mal conservados.
(E) N&o halaboratério no meu curso.

16. COMO A ESCOLA VIABILIZA O ACESSO
DOS ALUNOS AOS
MICROCOMPUTADORES, PARA ATENDER
AS NECESSIDADES DO CURSO?

(A) Plenamente.

(B) De forma limitada.

(C) Néo viabiliza para os estudantes do meu
Curso.

(D) Néo viabiliza para nenhum estudante.

(E) O curso ndo necessitade
microcomputadores.

17.  COMO VOCE AVALIA O ENSINO
MEDIO/TECNICO OFERECIDO NA ESCOLA?

(A) E bem integrado, havendo clara vinculagio

entre as disciplinas.

(B) E relativamente integrado, ja que as disciplinas

se vinculam apenas por blocos ou é&reas de

conhecimento afins.

(C) E pouco integrado, j& que poucas disciplinas se

interligam.

(D) Nao apresenta integracdo alguma entre as

disciplinas.

18. NA SUA OPINIAO, QUAL E O PAPEL
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DE

EDUCACAO PROFISSIONAL-
TECNOLOGICA ?
19. COMO VOCE DEFINIRIA O MODELO DE

FORMAGAO PROFISSIONAL DE SUA ESCOLA?

20. NA PRATICA COMO SE EFETIVA SUA
AUTONOMIA DIDATICO-CIENTIFICA NA
ESCOLA?

21. QUE TECNICA DE ENSINO VOCE TEM
UTILIZADO, PREDOMINANTEMENTE?

(A) Aulas expositivas.

(B) Aulas expositivas, com participagéo dos alunos.
(C) Aulas préticas.

(D) Trabalhos de grupo, desenvolvidos em sala de
aula.

(E) Outra.

22. QUE TIPO DE MATERIAL, DENTRE OS
RELACIONADOS, FOI MAIS UTILIZADO POR
VOCE DURANTE O ANO?

(A) Livros-didéticos e/ou manuais.

(B) Apostilas e resumos.

(C) Copias de trechos ou capitulos de livros.

(D) Artigos de periddicos especializados (técnicos).
(E) Anotagdes manuais nos cadernos.

23. QUE INSTRUMENTOS DE AVALIACAO VOCE
ADOTA PREDOMINANTEMENTE?

(A) Provas escritas discursivas.
(B) Testes abjetivos.

(C) Trabalhos de grupo.

(D) Trabalhosindividuais.

(E) Provas préticas.

INDIQUE QUAIS SAO AS CARACTERISTICAS QUE
MELHOR REPRESENTAM O PERFIL DE SEUS
ALUNOS DESTA ESCOLA:

(Marque SIM ou NAO em cadalinha)

SIM NAO
24. Estudiosos. (A) (B)
25. Educados. (A) (B)
26. Criticos. (A) (B)
27. Arrogantes. (A) (B)
28. Agitados. (A) (B)
29. Humildes (A) (B)
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30. COMO VOCE CARACTERIZA 0S SEUS
ALUNOSNESTA ESCOLA, SE COMPARADOS COM
OSALUNOS DE OUTRAS ESCOLAS?

3L QUAL E A ATITUDE MAIS FREQUENTE DAS
FAMILIAS DE SEUS ALUNOS EM RELAGAO A
ESCOLARIDADE DOSFILHOS?

(Marque apenas UM A opcao)
(A) Presente.
(B) Presente em excesso.
(C) Presente s6 quando sdo chamados.
(D) Ausente.
(E) Presente s6 nas reunides de pais.

INDIQUE OS PROGRAMAS DE TELEVISAO QUE
VOCE ASSISTE REGULARMENTE: (Marque SIM
ou NAO em cada linha)

SIM  NAO
32. Jornais e Noticiarios? (A) (B)
33. Filmesou seriados? (A) (B)
34. Programas de auditério? (A) (B)
35. Documentarios? A (®)
36. Showse Mdsicas? A (B
37. Esportes? (A) (B
38. Novelas? A (B
39. Humor? A ®
40. Entrevistas? (A) (B
41. Noticiario rural ? A (B

42. Outro? Qual? A ®)

NOSULTIMOS 12 MESES, COM QUE FREQUENCIA VOCE PARTICIPOU DAS SEGUINTES ATIVIDADES:
(Marque apenas UMA opcéo em cada linha)

la2vezes 3a4dvezes Maisde4 vezes
por ano por ano por ano

NUNCA

43. Foi aexposicles ou feiras agropecuarias ?

(A)

(B) © )

44. Foi aCongressos ou eventos cientificos ?

(A)

(B) © )

45. Foi afestas/ casa de amigos?

(A)

(B) © )

46. Foi abares e restaurantes?

(A)

(B) © )

47. Foi aclubes?

(A)

(B) © )

48. Foi aeventos esportivos?

(A)

(B) © )

49. Foi a Igregjas (ou outros templos) / Grupo
religioso?

(A)

(B) © )

50. Foi alivraria?

(A)

(B) © )

51. Foi acinema?

(A)

(B) © )

52. Foi ao teatro?

(A)

(B) © )

53. Foi a 6pera/concerto de musica/ espetéaculo de
danga?

(A)

(B) © )

54. Visitou museu?

(A)

(B) © )

55. Visitou centro cultural?

(A)

(B) © )

56. Foi aum show de misica?

57. COM QUE FREQUENCIA VOCE LE JORNAL?
(A) Diariamente

(B) Algumas vezes por semana

(C) Somente aos domingos

(A)

(B) © )

(D) Raramente
(E) Nunca
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58. INDIQUE OS JORNAIS QUE VOCE LE
REGULARMENTE:

59. COM QUE FREQUENCIA VOCE LE
REVISTAS DE INFORMAGAO GERAL?
(A) Semanamente.

(B) Uma ou duas vezes por més.

(C) Algumas vezes por ano.

(D) Raramente.

(E) Nunca.

60. INDIQUE AS REVISTAS DE INFORMAGCAO
GERAL QUE VOCE LE REGULARMENTE:

61. VOCE TEM ACESSO A REVISTAS
ACADEMICAS SOBRE A SUA AREA DE
ATUACAO?

(A) Sm, na escola e costumo |é-las
regularmente.

(B) Sm, na exola, mas leio-as apenas
ocasiona mente.

(C) Sim, na escola, mas raramente as leio.

(D) Sim, na escola, mas raramente as lelo.

(E) Né&o tenho acesso a essas revistas.

QUAL E O SEU CONHECIMENTO DE LINGUA

ESTRANGEIRA :

(M arque apenas UM A opcéo em cada linha)
Bom Razoavel Nenhum

62. Inglés (A) (B) ©

63. Francés (A) (B) ©
64. Espanhol (A) (B) (©)
65. Alemdo (A) (B) ©

66. Outra. Qual?
(A) (B) ©

67. VOCE JA VIAJOU
EXTERIOR?
(A) Sim.
(B) N&o. = Passe para a Questéo 69.

PARA O

68. CITE ASTRESULTIMAS VIAGENS:
Para onde ?
1)
2)
3

Em que circunstancia ?

69. VOCE SE CONSIDERA UMA PESSOA
DE ELITE?

(A) Sim.
(B) Nao
Por qué?

70. QUAL E O SEU SALARIO BRUTO TOTAL (COM ADICIONAIS SE HOUVER) COMO

PROFESSOR(A)?

(A) De R$ 1.200,00 a R$ 2.000,00.
(B) De R$ 2.001,00 a R$ 2.800,00.
(C) De R$ 2.801,00 a R$ 3.600,00.
(D) De R$ 3.601,00 a R$ 4.400,00.
(E) De R$ 4.400,00 a R$ 6.600,00.
(F) Mais de R$ 6.600,00.

71. EM RELAGAO AO MERCADO DE TRABALHO DOS PROFESSORES, €U SALARIO

ESTA:
(A) Acimadamédia
(B) Namédia.
(C) Abaixo damédia.
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72. QUAL E A SUA RENDA FAMILIAR BRUTA?

(A) De R$ 1.200,00 a R$ 2.000,00.
(B) De R$ 2.001,00 a R$ 2.800,00.
(C) De R$ 2.801,00 a R$ 3.600,00.
(D) De R$ 3.601,00 a R$ 4.400,00.
(E) De R$ 4.401,00 a R$ 6.000,00.
(F) De R$ 6.001,00 a R$ 7.000,00.
(G) De R$ 7.001,00 a R$ 8.000,00.
(H) Mais de R$ 8.000,00.

73. QUAL E A SUA IDADE:

(A) até 24 anos.

(B) De 25 a 29 anos.
(C) De 30 a 39 anos.
(D) De 40 a 49 anos.
(E) 50 anos ou mais.

74. QUAL E O SEU SEXO?
(A) Masculino
(B) Feminino

75.NA SUA OPINIAO COMO A SOCIEDADE VE A PROFISSAO DE PROFESSOR ?

M uito obrigada pela colabor agao!
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Anexo-D
UFRuralRJ/EAF-Alegre-ES
QUESTIONARIO - PAIS

- Sempre que a questdo mencionar filho(a), considere aquele que se encontra no 1° ano na EAFA.

- Considere sempre a estrutura familiar presente na casa na qual mora o(a) aluno(a) da 1° ano.

01. QUAL E A SUA RELACAO DE PARENTESCO?
(A) Pai.
(B) Mée.
(C) Companheiro da mée ou padrasto.
(D) Companheirado pai ou madrasta.

02. NUMERO DE FILHOSNA CASA:

(Conddere irMmag(@os), meio-irmag(&os) ou irmas(aos) de

criagéo)

(A) Apenasuma.

(B) Duas.

(C) Trés.

(D) Quatro.

(E) Cinco ou mais.
B QUANTAS PESSOAS MORAM COM O(A)
ALUNO(A)?

(A) Mais 1 pessoa.

(B) Mais 2 pessoas.

(C) Mais 3 a5 pessoas.

(D) Mais 6 a 8 pessoas.

(E) Mais de 8 pessoas.
04. QUAL E A SUA SITUACAO ATUAL?

(A) Solteiro(a).

(B) Divorciado(a) ou separado(a).

(C) Vitvo(a).

(D) Casado(a).

(E) Uni&o consensual.
05. VOCE TEVE ALGUMA UNIAO ANTERIOR A
ATUAL?

(A) Nao.

(B) Sim, sem filhos.

(C) Sim, com filhos.
06. E O SEU (SUA) COMPANHEIRO (A) TAMBEM
TEVE UNIAO ANTERIRO?

(A) Néo.
(B) Sim, sem filhos.
(C) Sim, com filhos.

07. ASSINALE A OPGAO QUE CORRESPONDE AO
CURSO DE MAISALTA TITULAGAO DO PAI (OU
COMPANHEIRO DA MAE) DO(A) ALUNO(A):

(Marque apenas UMA opcéo)
(A) Ensino médio.
(B) Ensino superior.
(C) Especializacdo (minimo de 360 horas).
(D) Mestrado.
(E) Doutorado.

08. CASO TENHA FEITO CURSO SUPERIOR,
INDIQUE EM QUAL INSTITUICAO ELE
CONCLUIU O ENSINO SUPERIOR:

09. ASSINALE A OPGAO QUE CORRESPONDE AO
CURSO DE MAIS ALTA TITULAGAO DA MAE
(OU COMPANHEIRA DO PAI) DO(A) ALUNO(A):

(Margue apenas UMA opc¢&o)
(A) Ensino médio.
(B) Ensino superior.
(C) Especializacdo (minimo de 360 horas).
(D) Mestrado.
(E) Doutorado.

10. CASO TENHA FEITO CURSO SUPERIOR,
INDIQUE EM QUAL INSTITUICAO ELA
CONCLUIU O ENSINO SUPERIOR:

11 QUAL E A PROFISSAO DO PAI (OU
COMPANHEIRO DA MAE) DO(A) ALUNO(A):

12.QUAL E A PRINCIPAL OCUPAGAO DO PAI (OU
COMPANHEIRO DA MAE) DO(A) ALUNO(A):

13 QUAL E A PROFISSAO DA MAE (OU
COMPANHEIRA DO PAI) DO(A) ALUNO(A):

14. QUAL E A PRINCIPAL OCUPACAO DA MAE (OU
COMPANHEIRA DO PAI) DO(A) ALUNO(A):
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QUAL E O CONHECIMENTO DE LINGUA
ESTRANGEIRA DO PAI (OU COMPANHEIRO DA
MAE) DO(A) ALUNO(A):

(Marque apenas UMA opc¢ao em cadalinha)

Bom  Razoavel Fraco

15. Inglés (A) (B) ©
16. Francés (A) (B) ©
17. Espanhol (A) (B) ©
18. Aleméo (A) (B) (©)
19. Italiano (A) (B) ©

QUAL E O CONHECIMENTO DE LiNGUA
ESTRANGEIRA DA MAE (OU COMPANHEIRA
DO PAI) DO(A) ALUNO(A):

(Marque apenas UMA opcéo em cada linha)

Bom Razoavel Fraco

20.Inglés (A) (B) (©
21. Francés (A) (B) ©
22. Espanhol (A) (B) ©
23. Aleméo (A) (B) (©)
24. Italiano (A) (B) (©

25. QUAL E A ORIENTACAO RELIGIOSA DA
FAMILIA?

(Margue apenas UMA opcao)

(A) Nenhuma.
(B) Catdlica.
(C) Evangélica.
(D) Judaica.
(E) Espirita.
(F) Budista.

(G)Outra. Indique:

INDIQUE ASRAZOES QUE
INFLUENCIARAM A ESCOLHA DESTA

ES(.EOLAZ
(Marque SIM ou NAO em cada linha)

SIM NAO
26. Métodos de ensino. (A) (B)
27. Ficaperto de casa. (A) (B)
28. E umaescola de prestigio. (A) (B)
29. Oferece boa formag&o cultural. (A) (B)
30. Pelas relagdes sociais. (A) (B)
31. Boaaprovagso no vestibular. (A) (B)

32. Garante o aprendizado de outra (A) (B
lingua.

33.Parceiranaeducagio dofilho(@). (A)  (B)

34.Recomendacao de amigos. (A) (B)

NA SUA OPINIAO, CABE A ESCOLA
PROPICIAR QUE SEU(SUA) FILHO(A):

(Marque SIM ou NAO em cada linha)

SIM NAO
35. Tenha sucesso académico. (A) (B)
36. Aprendaovalor doesforgo.  (A)  (B)
37.Sejacapaz de ter objetivos. (A) (B)
38.Sqafdiz (A) (B)
39. Adquira senso critico. (A) (B)
40. Aprenda a respeitar regras. (A) (B)
41. Tenhaboaformacéo cultural. (A)  (B)

(A (B)

42. Sejaum bom profissional.

43. COMO SE CARACTERIZA A PARTICIPACAO DO
PAI (OU COMPANHEIRO DA MAE) NA VIDA
ESCOLAR DO(A) ALUNO(A):

(Margue apenas UMA opc¢éo)

(A) Néo seenvolve.

(B) Mantém-se informado.

(C) Auxiliano plano material.
(D) Auxilianas tarefas escolares.
(BE) Auxiliaintegralmente.

44, COMO SE CARACTERIZA A PARTICIPACAO DA
MAE (OU COMPANHEIRA DO PAl) NA VIDA
ESCOLAR DO(A) ALUNO(A):

(Marque apenas UMA opcao)

(A) Néo seenvolve.

(B) Mantém-se informado.

(C) Auxiliano plano material.
(D) Auxilianas tarefas escolares.
(B) Auxiliaintegralmente.

45. EM RELAGCAO ASTAREFAS ESCOLARESDE SEU

(SUA) FILHO(A), VOCE:
(Marque apenas UMA opc¢éo)

(A) Deixa que ele(a) se responsabilize
inteiramente.
(B) Sé interfere quando ele(a) pede ajuda.
(C) Acompanha os trabalhos mesmo quando
ele(a) ndo pede gjuda.
(D) Sabe como vai, mas ndo acompanha no dia-
a-dia
(E) Delega o acompanhamento a outra pessoa.
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VOCE(S) CONHECE(M) ASSEGUINTES
PESSOAS:
(Marque apenas UMA opcdo em cada linha)

SIM POUCO NAO

46.0s colegas da escola de
seu(sua) filho(a). A B  ©

47.0s pais dos colegas. (A) (B) (©

48.0s professores. (A) (B) (©
49.0 Orientador. (A) (B) (©
50.0 Coordenador. (A) (B) (©
51. O Diretor (A) B) (©

52 EM QUE OCASIOES PELO MENOS UM DOS PAIS
COSTUMA IR A ESCOLA DO(A) FILHO(A)?

(Margue apenas UMA opcao)
(A)Quando somos convocados individua mente.
(B) Quando algo nos incomoda.
(C) Nas festas e ocasies especiais.
(D) Em reunides de pais.
(E) S6 na Formatura.
53 QUAL E A PRINCIPAL FONTE DE INFORMACAO

SOBRE O DESEMPENHO ESCOLAR DE SEU (SUA)
FILHO(A)?
(Marque apenas UMA opc¢é&o)

(A) Pai/M&edo filho(a).

(B) Proprio filho(a).

(C) Boletim escolar.

(D) Reunido de pais.

(E) Professores.

54. COMO VOCE REAGE QUANDO OSRESULTADOS
ESCOLARES DE SEU (SUA) FILHOA) NAO SAO
BONS?

(Marque apenas UMA opc¢éo)
(A) Meu filho(a) ndo tem resultados ruins.
(B) Impde sangdes.
(C) Questiona a escola.
(D) Oferece incentivos materiais.
(E) Oferece apoio nos estudos.
(F)Outro.Especifique:

55.SEU (SUA) FILHO(A) MORA NO ALOJAMENTO?

(A) Sim.
(B) NZo.

56. SEU FILHO (A) MORA EM?
(A) Prépriacasa.

(B) Republica

(C) Casadefamilia.

(D) Alojamento da escola.

57. QUANTO VOCE GASTA POR MES EM
MEDIA,COM A EDUCACAO DE SEU (SUA) FILHO(A)?

(Marqgue apenas UMA opcao)
(A) Até 5% do orcamento familiar.
(B) De 6% a 10%.
(C) De 11% a 15%
(D) De 16% a 20%.
(E) Mais de 20%.
Qual a quantia?

58. A ESCOLARIZAGAO DE SEU (SUA) FILHO(A)
IMPOE SACRIFICIOSA FAMILIA?

(A) Sim.
(B) N#o.

59. VOCE SE DEDICA A ALGUMA OUTRA
ATIVIDADE ALEM DA PROFISSIONAL NAS
SEGUINTES AREAS:

(Marque SIM ou NAO em cada linha)

SIM NAO
60. Esportes? (A) (B)
61. Danca? (A) (B)
62. MUsica/Canto? (A)  (B)
63. Cinemal/Teatro? (A) (B)
64. Artes Plasticas? (A) (B)
65. Literatura/Poesia? (A) (B)
66. Fotografia/Pintura? (A) (B)
67. Pastoral/Voluntarismo? (A) (B)
68. Outra. Qua? (A) (B)

69. VOCE LE ALGUM JORNAL?
( )SIM ( )NAO

70. COM QUE FREQUENCIA LE JORNAIS?
() diariamente

() sdnofina desemana

( ) asvezes

71. VOCE LE REVISTAS DE INFORMACAO
GERAL?

( )SIM
Qual revista?

) )NAO

72. COM QUE FREQUENCIA LE ESSAS
REVISTAS?

() diariamente
() sb6 nofina desemana

() asvezes
( ) mensalmente
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INDIQUE OS PROGRAMAS DE TELEVISAO QUE
VOCE(S) ASSISTE(M) REGULARMENTE:

(Marque SIM ou NAO em cadalinha)

SIM NAO
73. Jornais e Noticiérios? (A) (B)
74. Filmes ou seriados? (A) (B)
75. Programas de auditorio? (A) (B)
76. Documentarios? (A) (B)
77. Shows e MUsicas? (A) (B)
78. Esportes? (A) (B)
79. Novelas? (A) (B)
80. Humor? (A) (B)
81. Entrevistas? (A) (B)
82. Outro. Qual? (A) (B)

NOSULTIMOS 12 MESES, COM QUE FREQUENCIA VOCE PARTICIPOU DAS SEGUINTESATIVIDADES:

(Marque apenas UMA opcéo em cadalinha)

la2vezes 3a4dvezespor Maisde4vezes
NUNCA por ano ano por ano
83. Foi apraia? (A) (B) © (D)
84. Foi ashoppings? (A) (B) © (D)
IEiaSZ.erI;m a parques / pragas / areas publicas de (A) (B) ©) (D)
86. Foi afestas/ casa de amigos? (A) (B) © (D)
87. Foi abares e restaurantes? (A) (B) © (D)
88. Foi aclubes? (A) (B) © (D)
89. Foi aeventos esportivos? (A) (B) © (D)
?doigiggtl) a lgrejas (ou outros templos) / Grupo (A) (B) ©) (D)
91. Foi alivraria? (A) (B) (© (D)
92. Foi acinema? (A) (B) © (D)
94. Foi ao teatro? (A) (B) © (D)
95. Foi aum espetécul o de danca? (A) (B) (© (D)
96. Visitou museu? (A) (B) (© (D)
97. Visitou centro cultural ? (A) (B) © (D)
98. Foi aum show de musica? (A) (B) (© (D)
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QUANTOS DOS SEGUINTESITENSHA NA SUA CASA?
(Marque a quantidade correspondente a cada item ou zero quando néo houver nenhum)

ITENS QUANTOS?

99. Banheiro. (0) (D 2 3 o0umais

100. Quarto. (0) (D (2) | (3ounmis)
101. Televisao. (0 D (2) | (3oumais)
102. Videocassete. (0) (D (2) | (3oumais)
103. DVD. (0) (D (2) | (3oumais)
104. Aparelho de som. (0 D (2) | (3oumais)
105. Computador. (0) (D (2) | (3oumais)
106. Telefonefixo. (0) (D (2) | (3 oumais)
107. Telefone celular. (0 D (2) | (3oumais)
108. Freezer. (0) (D (2) | (3oumais)
109. M&inadelavarlouca (0) (D (2) | (3oumais)
110. Automdvel. (0 D (2) | (3oumais)

111. QUAL E A CONDICAO DE OCUPACAO DE SEU

DOMICILIO?

(A) Alugado.

(B) Préprio em aquisic¢ao.

(C) Proprio ja pago.

(D) Cedido.

(E) Proprio obtido por heranga.

112. QUANTOSEMPREGADOSDOMESTICOSTRABALHAM EM SUA CASA TODOSOSDIASUTEIS?

113. QUAL E A RENDA MENSAL BRUTA, INCLUINDO TODAS AS FONTES DE RENDA DE QUEM RESDE NO

DOMICILIO:

(A) de um acinco salérios minimos.
(B) de cinco adez salarios minimos.
(C) de dez a quinze salérios minimos.
(D) mais de quinze salarios minimos.

Muito Obrigada pela colaboracao!
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Anexo—-E
UFRuralRJ / EAF- Alegre-ES
QUESTIONARIO - ALUNOS
A 3- VOCE JA REPETIU DE ANO?
1- EM QUE TIPO DE ESCOLA VOCE QUANTASVEZES?
CURSOU O ENSINO FUNDAMENTAL ? (A)Nunca repeti de ano.
(A)Todo em escolapublica
(B) Todo em escola particular (privada).
(C)A maior parte em escolapublica.

(D)A maior parte em escola particular

(B)Sim, 1 vez, nestaescola
(C)Sim, 1 vez, em outraescola.
(D)Sim, 2 vezesou mais.

(privacs). . 4 COMO VOCE COMPARA SUAS
(E) Metade em escola publica e metade em NOTAS/ICONCEITOS EM RELAGAO A
escola particular (privada). SEUS COLEGASDE TURMA?
2- DESDE A 52 SERIE, QUANTAS VEZES NO ENSINO MEDIO: NO ENSINO
VOCE JA MUDOU DE ESCOLA? TECNICO:
(A)Nuncamudei de escola. (A) Acimadamédia  (A) Acimadamédia
(B)Mudei de escolal vez. (B) Namédia (B) Namédia
(C) Mudei de escola 2 vezes ou mais. (C) Abaixo damédia.  (C) Abaixo damédia
MINHA ESCOLA E UM LOCAL ONDE:
(Marque apenas UMA opgéo em cada linha)
Concordo Concor - . DISCORDO
totalmente  do Discordo  toTALMENTE
1. Fago amigos facilmente. (A) (B) © (D)
2. Ficoincomodado / fora de lugar. (A) (B) © (D)
3. Ficoavontade. (A) (B) (© (D)
4. Fico entediado. (A) (B) (©) (D)
5. Gosto de estudar (A) (B) (© (D)

COM QUE FREQUENCIA ESSAS COISASACONTECEM EM SUASAULASNESTA ESCOLA:
(Marque apenas UMA opc¢édo em cada linha)
Namaioria Em algumas Nunca

dasaulas aulas
6. Osprofessorestém queesperar muito tempo até que osaunosfacam
siléndio. (A) (B) ©
7. Héabarulho e desordem nasalade aula. (A) (B) (©)
8. Osprofessorescontinuam aexplicar aéquetodososdunosentendama
8 om plicaraéa (A) () ©
9. Osalunos néo prestam aten¢do ao que o professor fala. (A) (B) (@)
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CONSIDERANDO A MAIORIA DE SEUS PROFESSORES DASDISCIPLINAS TECNICAS, VOCE
PERCEBE QUE ELES:

(Marqgue apenas UMA opcéo em cada linha)

Freguentemente Poucas Nunca
vezes
10. Incentivam os alunos amelhorar. (A) (B) (©
11. Esté&o disponiveis para esclarecer as dividas dos alunos. (A) (B) ©)
12. D&o oportunidade aos dunos para expressarem suas opinides durante as
alas paa e » (A) (B) ©
13. Relacionamse bem com os alunos. (A) (B) ©

CONSIDERANDO A MAIORIA DE SEUS PROFESSORES DAS DISCIPLINAS DO ENSINO MEDIO,
VOCE PERCEBE QUE ELES:

(Marque apenas UMA opc¢ao em cadalinha)

. Poucas
Freglentemente vezes Nunca
14. Incentivam os alunos a melhorar. (A) (B) (©
15. Estéo disponiveis para esclarecer as dividas dos alunos. (A) (B) (©
16. D& oportunidade aos adunos para expressarem suas opinides durante as
i paa e » (A) B  (©
17. Relacionamse bem com os alunos. (A) (B) ©
18. INDIQUE SUA SITUACAO NA (C) Sugestéao da escola/professor.

ESCOLA:

(A) Sou interno, resido no alojamento.
(B) Sou interno, moro em um dos setores.
(C) Moro em republicanavila.

(D) Moro com uma familianavila.

(E) Moro com minha familia.

19.SUA MAIOR DIFICULDADE E NAS
DISCIPLINASDO:
() Técnico () Médio

Quais?

20. ESTE ANO, VOCE TEVE
PROFESSOR PARTICULAR?
(A)Sim.
(B)Né&o Passe paraa 23
(C)Algumas vezes

EM QUANTAS
MATERIAS?

21. POR QUE VOCE PRECISOU DE
PROFESSOR

PARTICULAR?

(A)Achei necessério.

(B)Meus pais acharam necessario.

22. EM QUE CIRCUNSTANCIA?
(A)O anointeiro.
(B) S6 no periodo de provas.
(C) Eventualmente.

23. INDIQUE O LOCAL QUE VOCE
UTILIZA, COM MAIS FREQUENCIA,
PARA ESTUDAR:
(Margue apenas UMA opcéo)
(A)No meu quarto (alojamento).
(B)Nasalade estudos (al ojamento).
(C)Nahiblioteca (escola).
(D)Nasaladetelevisdo (escola).

(E) Minha casa.
EM RELA(}AO AOS DI?VERES DE CASA,
VOCE:
(Marque SIM ou NAO em cada linha)
SIM l\g
24. Faz sem atraso? (A) (B)
25. Faz ainda na escola? (A) (B)

26. Faz porque valem nota? (A) (B)

27. Faz porque o0s pais
obrigam? (A) (B)

28. Faz assistindo atelevisao? (A) (B)
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29. POR SEMANA, QUANTAS HORAS,
APROXIMADAMENTE, VOCE DEDICA
AOS ESTUDOS, EXCETUANDO AS
HORASDE AULA?
(Margue apenas UMA opcéo)

(A) Nenhuma, apenas assisto as aulas.

(B) Umaaduas.

(C) Trésacinco.

(D) Seisaoito.

(E) Maisde 8 horas.

30. VOCE ESTUDA NOS FINAIS DE
SEMANA?

(A)Quase sempre.
(B)Algumas vezes.
(C)Nunca.

ESTE ANO, VOCE FEZ ALGUM
DOS CURSOS EXTRACURRICULARES

RELACIONADOSABAIXO:
(Marque SIM ou NAO em cada linha)

SIM NAO

31. Linguaestrangeira? (A) (B)
32. Computag&o/Informatica? (A) (B)
33. Esportes (futebol, volei, (A) (B)
etc.)?

34. Danga? (A) (B)
35. MUsica? (A) (B)
36. Teatro? (A) (B)
37. Fotografia? (A) (B)
38. Artesanato/Pintura? (A) (B)

ESTE ANO, VOCE EXERCEU
REGULARMENTE ALGUMA ATIVIDADE
ARTISTICA/CULTURAL RELACIONADA A:

(Marque SIM ou NAO em cada linha)

SIM NAO
39. Cinema? (A) (B)
40. Teatro? (A) (B)
41. Danga? (A) (B)
42. MUsica/Canto? (A) (B)
43. Literatura/Poesia? (A) (B)
44, Artes Pléasticas? (A) (B)
45, Esporte / Ginastica (A) (B)

46. COMO VOCE CLASSIFICA SEU
CONHECIMENTO DE LiINGUA INGLESA?

(A) Gtimo
(B) Bom

(C) Razoavel
(D) Fraco

47.COMO CLASSIFICA SEU
CONHECIMENTO DE LINGUA
ESPANHOLA?

(A) Gtimo
(B) Bom
(C) Razoavel
(D) Fraco

48. SE EXCLUIRMOS OS LIVROS
ESCOLARES, QUANTOS LIVROS VOCE
LEU ESTE ANO?

(A) Nenhum

(B) Um

(C) No méaximo dois
(D) Entretrésecinco
(E) Maisde cinco

Passe para a questédo 51

49. QUAIS OS TIPOS DE LIVROS QUE VOCE
MAISLE?

(A) Obrasliterarias de ficgéo (romances)
(B) Obras literarias de nao-ficcéo

(C) Livrostécnicos

(D) Livros de auto-gjuda

(E) Livros de poesia

50. CITE TRES LIVROS QUE VOCE LEU
NOS ULTIMOS DOIS ANOS E GOSTOU
BASTANTE:

1)
2)
3)

51. COM QUE FREQUENCIA VOCE LE
JORNAL?

(A) Diariamente

(B) Algumas vezes por semana
(C) Somente aos domingos

(D) Raramente

(E) Nunca
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52. QUAIS OS ASSUNTOS DOS JORNAIS
QUE VOCE MAISLE?

(A) Todos os assuntos

(B) Politica e/lou Economia
(C) Culturae Arte

(D) Esportes

(E) Outros

53. QUE MEIO VOCE MAIS UTILIZA PARA
SE MANTER INFORMADO(A) SOBRE OS
ACONTECIMENTOS DO MUNDO ATUAL?

(A) Jornais
(B) Revistas
© TV

(D) Radio
(E) Internet

54, COM QUE FREQUENCIA VOCE
UTILIZA A BIBLIOTECA DE SUA
INSTITUICAO?

(A) Nuncaautilizo

(B) Utilizo raramente

(C) Utilizo com razoéavel fregiiéncia
(D) Utilizo muito frequentemente
(E) Utilizo todos os dias

55. QUE FONTE(S) VOCE MAISUTILIZA AO
REALIZAR AS ATIVIDADES DE PESQUISA
PARA AS DISCIPLINAS DO CURSO
TECNICO?

(A) O acervo da biblioteca da minha I nstituicéo
(B) O acervo da biblioteca de outrainstitui¢géo
(C) A Biblioteca publica de minha cidade

(D) A Internet

(E) Naorealizo/ realizei pesquisas neste curso

56. QUE FONTE(S) VOCE MAISUTILIZA AO
REALIZAR AS ATIVIDADES DE PESQUISA
PARA AS DISCIPLINAS DO ENSINO
MEDIO?

(A) O acervo da biblioteca da minha I nstitui¢éo

(B) O acervo dabiblioteca de outrainstituicéo

(C) A Biblioteca publica de minha cidade

(D) A Internet

(E) N&o realizo / realizei pesquisas nas disciplinas
do Ensino Médio

57. DE QUE ATIVIDADE(S)
EXTRACURRICULAR(ES) OFERECIDA(S)
PELA  SUA  INSTITUICAO  VOCE
PARTICIPOU ESTE ANO?

(A) Palestras

(B) Atividades desportivas

(C) Cursos

(D) Atividades artisticas (teatro, musica, danga)
(E) Nenhuma

58. ENTRE AS ATIVIDADES ARTISTICO-
CULTURAIS LISTADAS ABAIXO, QUAL E A
SUA PREFERIDA PARA O LAZER?

(A) Cinema

(B) Teatro

(C) Shows musicais
(D) Danca

(E) Nenhuma

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE:
(Marque apenas UMA opc¢édo em cada linha)

Quase sempre

Algumas vezes Nunca

59. Livrosdeficcao.

(A) (B) ©

60. Livros de ndo-ficcéo.

(A) (B) (©)

61. Livrosde poesia.

(A) (B) ©

62. Jornais.

(A) (B) (©

63. Revistas de informagéo geral.

(A) (B) (©)

64. Revistas em quadrinhos.

(A) (B) ©

65. Sites de Internet.

(A) (B) ©
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CONSIDERE AS SEGUINTES AFIRMAGCOESEM RELACAO A LEITURA:
(Marque apenas UMA opcéo em cada linha)

DISC

Concordo . ORDO

totalmente Concordo Discordo Eﬁ;ﬁ
TE
66. SO leio 0 que é necessario. (A) (B) © (D)
67. Ler € uma das minhas diversdes preferidas. (A) (B) © (D)
68. Acho dificil ler livros até o fim. (A) (B) (© (D)
69. Adoro ir aumalivraria. (A) (B) (© (D)

70. Ler é uma perda de tempo.

(A)

(B)

©

(D)

NOSULTIMOS 12 MESES, COM QUE FREQUENCIA VOCE PARTICIPOU DAS SEGUINTES

ATIVIDADES:
(Marqgue apenas UMA opcé&o em cada linha)

NUNCA la2vezes 3advezes ve?;?)%f

por ano por ano ano
71. Foi & praia? (A) (B) (©) (D)
72. Foi a shoppings? (A) (B) © (D)
73. Foi aparques/ pragas/ dreas publicas de lazer? (A) (B) (©) (D)
74. Foi afestas/ casa de amigos? (A) (B) (© (D)
75. Foi abares e restaurantes? (A) (B) © (D)
76. Foi aclubes? (A) (B) (©) (D)
77. Foi aeventos esportivos? (A) (B) (©) (D)
78. Foi algrejas (ou outros templos) / Grupo religioso? (A) (B) ©) (D)
79. Foi alivraria? (A) (B) © (D)
80. Foi acinema? (A) (B) © (D)
81. Foi ao teatro? (A) (B) © (D)
82. Foi auma Operaou aum concerto de masica? (A) (B) ©) (D)
83. Foi aum espetaculo de danca? (A) (B) © (D)
84. Visitou um museu? (A) (B) (© (D)
85. Visitou centro cultural? (A) (B) © (D)
86. Foi aum show de masica? (A) (B) (© (D)
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A QUE PROGRAMAS DE TELEVISAO VOCE ASSISTE:
(Marque SIM ou NAO em cada linha)

SIM NAO
87. Jornais e noticiarios. (A) (B)
88. Entrevistas. (A) (B)
89. Documentarios. (A) (B)
90. Esportes. (A) (B)
91. Shows e musicais. (A) (B)
92. Filmes e seriados. (A) (B)
93. Humor. (A) (B)
94. Novelas. (A) (B)
95. Programas de auditdrio. (A) (B)

96. CITE TRESPROGRAMAS DE TELEVISAO A QUE VOCE ASSISTE COM MAIS FREQUENCIA:
1)
2)
3)

EM GERAL, COM QUE FREQUENCIA SEUS PAIS OU OS RESPONSAVEIS QUE MORAM COM
VOCE:
(Marque apenas UMA opc¢ado em cadalinha)

Nunca EZ;; s(glizsree SPEF';AE'
97. Conversam sobre livros com vocé? (A) (B) © (D)
98. Conversam sobre filmes com vocé? (A) (B) © (D)
99. Conversam sobre programas de TV com vocé? (A) (B) © (D)
100. Conversam sobre museus e exposi¢des com vocé? (A) (B) © (D)
101. Conversam sobre a continuidade de seus estudos? (A) (B) © (D)
102. Conversam sobre sua futura profissio? (A) (B) © (D)
103. Conversam sobre outros assuntos com vocé? (A) B) © (D)
104. Almogam ou jantam com vocé? (A) (B) © (D)
105. Ouvem musica com vocé? (A) (B) © (D)
106. Conversam com seus amigos? (A) (B) © (D)
107. Conversam com 0s pais ou responsaveis de seus amigos? (A) (B) (© (D)
108. Levam seus amigos nos programas que fazem com vocé? (A) (B) (© (D)
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QUEM MORA NA SUA CASA COM VOCE?
(Marque SIM ou NAO em cada linha)

SIM NOA
109. Avé(s) elou avo(s)? A)  (B)
110. M&e ou outra mulher responsavel por vocé (companheira do pai ou madrasta ou A B
mae de criacdo)? (A) ®
111. Pai ou outro homem responsavel por vocé (companheiro da mée ou padrasto ou (A) (B)
pai de criagéo)?
112. Irm&o(s) ou irm&(s), incluindo meio-irméo(s) / meia-irma(s) ou irméao(s) / (A) (B)
irméa(s) de criaggo?
113. Outras pessoas? (A)  (B)

114. QUANTOSIRMAOSVOCE TEM:

(Melo-irmas(aos) ou irmas(dos) de criagdo também devem ser considerados como irmaos e

irmas)

115. QUAL A FAIXA DE RENDA MENSAL DA SUA FAMILIA?
(A) Até 3 salérios-minimos.

(B) De 3 a5 salarios-minimos.

(C) De5 a7 salarios-minimos.

(D) De 7 a9 salarios-minimos.

(E) Mais de 10 salarios-minimos.

QUANTOSDOS SEGUINTESITENSHA NO SEU QUARTO?

(Marque a quantidade correspondente a cada item ou zero quando n&o houver nenhum)

ITENS QUANTOS?
116. Mesade estudo? 0 (1 (maisde 1)
117. Televisdo? 0 (D (maisde 1)
118. Video cassete? (0) (1) (maisdel)
119. DVD? (0 (1) (maisdel)
120. Telefone? 0 () (masdel)
121. Computador? o @ (maisde 1)
122. Programas educativos (software) de computador? (0 (1) (maisdel)
123. Aparelho de som? (0 (1) (maisdel)
124. Instrumento musical ? 0 (1 (maisdel)

125. QUAL E O SEU SEXO?
(A) masculino.

126. EM QUE ANO VOCE NASCEU?

(B) feminino.

127. EM QUE CIDADE, ESTADO VOCE RESIDE?

128. VOCE RESIDE EM: () Zona urbana ( ) Zonarural
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INDIQUE AS RAZOES QUE INFLUENCIARAM VOCE A ESCOLHER ESTA ESCOLA:
(Marque SIM ou NAO em cadalinha)

SIM NAO
129. Métodos de ensino. (A) (B)
130. Fica perto de casa. (A) (B)
131. E umaescolade prestigio. (A) (B)
132.0Of erece boa formaco cultural. (A) (B)
133. Pelas rel agdes sociais. (A) (B)
134. Boaaprovacéo no vestibular. (A) (B
135. Pelo Ensino Médio (A) (B)
136. Pelo Ensino Técnico (A) (B)
137. Recomendag&o de amigos. (A) (B)

NA SUA OPINIAO, CABE A ESCOLA PROPICIAR A VOCE:
(Marque SIM ou NAO em cadalinha)

SIM  NAO 142. Adquirasenso critico. (A) (B)
138. Tenhasucesso no vestibular. ~ (A) (B 143. Aprenda a respeitar regras. (A) (B)
139. Boaformacao técnica (A) (B 144. Tenhaboaformacgo cultural.  (A)  (B)
140. Seja capaz de ter objetivos. (A) (B 145. Seja um bom profissional (A) (B)
141. Sejafeliz. A) (B
148. QUAL FOI A PRINCIPAL RAZAO QUE
. LEVOU VOCE A ESCOLHER O CURSO
146. VOCE REALMENTE QUER SER TECNICO NA EAFA?
TECNICO?
(A) Sim (A) Porgue quero ser técnico.
(B) Nao (B) Para ter uma outra opgdo se nao conseguir
(C) Ainda ndo me decidi passar no vestibular.
(C) Por influéncia da familia.
(D) Porgue tive um(a) bom professor(a) que me
147. VOCE JA TEM EXPERIENCIA NA serviu de modelo.
PROFISSAO? (E) Eu ndo quero ser tecnico.
(A) Sim (F) E o Unico curso préximo de minha residéncia.
(B) Néo

149. QUAL O CURSO TECNICO QUE VOCE
CURSA NA EAFA?

(A) Agropecuéria

(B) Agroindustria

Muito obrigada pela colabor acdo!
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Anexo—-F Dados
F1 -- PROFESSORES
01 Proporcéo de Professores por sexo.

Qual o sexo0?
%
Masculino 15 71,42
Feminino 6 2857
02 Faixaetaria.
Qual éasuaidade?
%
Até 24 anos 0 0,00
De 25 a 29 anos 1 4,76
De 30 a 39 anos 1 4,76
De 40 a 49 anos 12 57,14
50 anos ou mais 7 33,33

03 Salério bruto (com adicionais) como professor.

Qual o sal&rio bruto (com adicionais se houver) como

professor?
%

De R$ 1.200,00 a R$ 2.000,00 3 14,29
De R$ 2.001,00 a R$ 2.800,00 3 14,29
De R$ 2.801,00 a R$ 3.600,00 5 2381
De R$ 3.601,00 a R$ 4.400,00 7 3333
De R$ 4.401,00 a R$ 6.600,00 3 14,29
Mais de R$ 6.600,00 0 0,00

04 Saario de professor em relacdo ao mercado de trabal ho.

Em relacéo ao mercado de trabalho dos professores seu sal&rio

esta:
%

Acimada média 4 19,05
Na média 13 61,90
Abaixo damédia 4 19,05
05 Renda familiar bruta.

Qual éasuarendafamiliar bruta?

%

De R$ 1.200,00 a R$ 2.000,00 1 4,76
De R$ 2.001,00 a R$ 2.800,00 2 9,52
De R$ 2.801,00 a R$ 3.600,00 3 14,29
De R$ 3.601,00 a R$ 4.400,00 7 33,33
De R$ 4.401,00 a R$ 6.000,00 6 28,57
De R$ 6.601,00 a R$ 7.000,00 2 9,52
De R$ 7.001,00 a R$ 8.000,00 0 0,00
Mais de R$ 8.000,00 0 0,00
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06 Frequénciacom que participou de atividades de diversao/lazer/culturais...

Nos ultimos 12 meses freqliéncia que participou das seguintes atividades:

lou2 3a4 mais de
Nunca % | vezes % | vezes % | 4vezes %

Exposi¢oes ou feiras agropecuérias 5 25 12 60 3 15 0 0
Congressos ou eventos cientificos 8 40 12 60 0 0 0 0
Festas/casa de amigos 1 5 7 35 3 15 9 45
Bares e restaurante 1 5 6 30 4 20 9 45
Clubes 6 30 5 25 2 10 7 35
Eventos Esportivos 8 40 3 15 2 10 7 35
Igrejas (outros templos)/ Grupo religioso 1 5 0 0 0 0 19 95
Livraria 1 5 9 45 2 10 8 40
Cinema 4 20 5 25 1 5 10 50
Teatro 14 70 4 20 0 0 2 10
Opera/Concerto de musica/Espetaculo de

danca 15 75 5 25 0 0 0 0
Museu 18 90 2 10 0 0 0 0
Centro Cultural 10 50 9 45 1 5 0 0
Show de musica 6 30 10 50 2 10 2 10
07 Freguénciaque |€ jornal.

Fregténcia que |€ jornal

%

Diariamente 5 23,81

Algumas vezes por semana 11 52,38

Somente aos domingos 2 9,52

Raramente 3 14,29

Nunca 0 0,00
08 Jornais gque |é regularmente.

Jornais que |é regularmente

%

A Gazeta 17 44,74

A Tribuna 7 18,42

O Globo 6 15,79

P&ginas da Internet 3 7,89

Jornal do Brasil 2 5,26

Outros 3 7,89
09 Freguiéncia que |€ revistas de informagdo gerd.

Freqiéncia que |é revistas de informagéo geral

%

Semanamente 10 47,62

Uma ou duas vezes por més 5 23,81

Algumas vezes por ano 3 14,29

Raramente 3 14,29

Nunca 0 0,00

89



10 Revistas de informacdo geral que I€ regularmente.

Revistas de informagéo geral que |1é regularmente
%

Vga 13 39,39
Isto E 11 3333
Superinteressante 2 6,06

Outras 7 21,21

11 Acesso arevistas académicas sobre a area de atuacao.

Tem acesso arevistas académicas sobre sua érea de atuacéo

%

Sim, naescola e costumo |é-las regularmente 3 14,29
Sim, na escola, mas leio-as apenas ocasionalmente 10 47,62
Sim, naescola, mas raramente asleio 0 0,00
Sim, naescola, mas nuncaasleio 0 0,00
N&o, ndo tenho acesso a essas revistas 7 33,33
Sim, em casa 1 4,76
12 Conhecimento de lingua estrangeira.
Conhecimento de lingua estrangeira
Bom % Razodvel % Nenhum %
Inglés 3 14,29 14 66,67 4 19,05
Francés 0 0,00 3 14,29 18 85,71
Espanhol 2 9,52 11 52,38 8 38,1
Alemao 0 0,00 0 0 21 100
Outra 0 0,00 1 4,76 20 95,24
13 Viagem ao exterior.
Viagem ao exterior
%
Sim 5 23,81
Né&o 16 76,19
14 Percepcdo sobre ser uma pessoa de elite.
V océ se considera uma pessoa de elite?
%
Sim 5 23,81
N&o 16 76,19
15Titulacdo mais alta que possuli.
Curso de mais altatitulagdo que possuli
%
Superior 0 0,00
Especializagdo (minimo de 360 horas) 14 66,67
Mestrado 5 23,81
Doutorado 2 9,52
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16 Tempo que obteve o curso superior.

Ha quanto tempo vocé obteve o curso superior?

%

5 anos ou menos 0 0,00
De 6 a 15 anos 5 23,81
De 16 a 25 anos 11 52,38
Mais de 25 anos 5 23,81
17 Ingtituicdo em que obteve o curso superior.
Em qual instituicdo concluiu o Ensino Superior?
%
Universidade Federal do Espirito Santo 3 14,29
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 7 33,33
Universidade Federal de Vigosa, MG 6 28,57
Universidade Catdlica de Petrépolis, RJ 1 4,76
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre, ES 2 9,52
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ituverava,SP 1 4,76
N&o informou 1 4,76
18 Anos que trabaha nesta escola.
Hé& quantos anos trabal ha nesta escola?
%
H&5 anos ou menos 8 38,10
De 6 a 10 anos 2 9,52
De 11 a 15 anos 3 14,29
De 16 a 25 anos 8 38,10
Mais de 25 anos 0 0,00
19 Regime de trabalho.
Qual o regime de trabalho?
%
40 horas/Dedicacdo Exclusiva 17 80,95
40 horas 3 14,29
20 horas 0 0,00
Professor substituto (contrato) 1 4,76
Professor voluntério 0 0,00
20 Carga horéria semanal de aulas.
Cargahoréariade aulas por semanana EAFA
%
Até 10 horas-aula 4 19,05
Até 20 horas-aula 10 47,62
Até 30 horas-aula 7 33,33
Até 40 horas-aula 0 0
Mais de 40 horas-aula 0 0
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21 Trabalha ou trabalhou em outra escola?

Trabalha ou trabalhou em outra escola?

%

Sim, rede privada

Sim, rede publica municipal

Sim, rede publica estadual

Sim, em outra escola técnica federal
N&o, somente nesta escola

Todas as redes

9,52
4,76
28,57
42,86
9,52
4,76

P NOOEFRLDN

22 Adequacdo do espaco pedagogico ao nimero de alunos.

Espaco pedagdgico é adequado ao nimero de estudantes?

%

Sim, em todas elas

Sim, namaior parte delas

Sim, mas apenas em metade delas
Sim, mas em menos da metade delas
N&o, em nenhuma

38,1
38,1
4,76
4,76
14,29

WKk Pk 0

23 Material de consumo em relacdo ao nimero de alunos.

O material de consumo utilizado nas praticas é suficiente para o numero de

alunos?

%

Sim, em todas elas

Sim, namaior parte delas

Sim, mas apenas em metade delas
Sim, mas em menos da metade delas
N&o, em nenhuma

5 2381
8 381
0 0

4 19,05
4 19,05

24 Equipamentos disponiveis para o nimero de alunos.

Os equipamentos disponiveis sdo suficientes para 0 nimero de estudantes?

%

Sim, em todas elas

Sim, namaior parte delas

Sim, mas apenas em metade delas
Sim, mas em menos da metade delas
N&o, em nenhuma

2 9,52
10 47,62
1 4,76
2 9,52
6 28,57

25 Equipamentos de laboratério utilizados no curso.

Como séo os equipamentos de laboratério utilizados no curso?

%

Atualizados e bem conservados
Atualizados, mas mal conservados
Desatualizados, mas bem conservados
Desatualizados e mal conservados
N&o ha laboratério no meu curso

19,05
4,76
38,10
9,52
28,57

AON O b
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26 Acesso dos estudantes aos microcomputadores computadores.

Como a escola viabiliza 0 acesso dos estudantes aos microcomputadores, para

atender as necessidades do curso?

%

Plenamente 3 14,29
De forma limitada 17 80,95
N&o viabiliza para os estudantes do meu curso 1 476
N&o viabiliza para nenhum estudante 0 0,00
O curso nado necessita de microcomputadores 0 0,00
27 Técnica de ensino utilizada.
Quetécnicade ensino tem utilizado, predominantemente?
%
Aulas expositivas 6 13,64
Aulas expositivas, com participag&o dos alunos 15 34,09
Aulas préticas 14 31,82
Trabalhos de grupo, desenvolvidos em salade aula 8 18,18
Outra 1 2,27
28 Material didético mais utilizado durante o ano.
Tipo de material mais utilizado durante o ano
%
Livros didaticos e/ou manuais 6 18,18
Apostilas e resumos 16 48,48
Aulas préticas 3 9,09
Artigos de periédidos especializados (técnicos) 5 15,15
Anotagbes manuai s nos cadernos 3 9,09
29 Instrumentos de avaliacéo adotados.
Que instrumentos de avaliagdo adota predominantemente?
%
Provas escritas discursivas 15 31,25
Testes objetivos 7 14,58
Trabalhos de grupo 11 22,92
Trabalhos individuais 7 14,58
Provas préticas 8 16,67
30 Caracteristicas que representam os alunos da EAFA.
Caracteristicas que melhor representam os al unos desta Escola
Sim % Né&o %
Estudiosos 8 38,1 13 61,9
Educados 14 66,67 7 33,33
Criticos 1 52,38 10 47,62
Arrogantes 3 14,29 18 85,71
Agitados 13 61,9 8 38,1
Humildes 11 52,38 10 47,62
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31 Avaliacdo do Ensino Médio/Técnico oferecido na EAFA.
Como avalia o Ensino Médio/Técnico oferecido na escola?

%

Bem integrado, havendo clara vinculag&o entre as disciplinas 3 14,29

Relativamente integrado, as disciplinas se vinculam apenas por blocos ou areas de conhecimento

afins 12 57,14

Pouco integrado, j& que poucas disciplinas se interligam 5 2381

Nao apresenta integracédo algumaentre as disciplinas 1 4,76
F, — PAIS

01 Orientacdo religiosa da familia.
Orientacdo religiosadafamilia

%

Nenhuma 0 0,00
Catdlica 25 71,43
Evangélica 9 25,71
Judaica 0 0,00
Espirita 1 2,86
02 Situagao conjugal atual.

Qual éasituacdo atual?

%

Solteiro (a) 0 0
Divorciado (a) ou separado (a) 3 8,57

Viavo (a) 0 0

Casado (a) 30 8571

Unido consensual 2 571
03 NUmero de filhos.

Numero de filhos em casa

%

Apenas 1 3 8,57

2 15 42,86

3 11 31,43

4 2 571

5o0u mais 4 11,43
04 Condicao de ocupacdo do domicilio.

Qual a condicéo de ocupacéo de seu domicilio?

%

Alugado 3 8,57
Préprio em aguisi¢éo 6 17,14
Proprio ja pago 16 45,71
Cedido 4 11,43
Préprio obtido por heranga 6 17,14
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05 Renda mensa bruta dos residentes na casa.

Qual arendamensal bruta, incluindo todas as fontes de renda de quem reside
no domicilio?

%

De 1 a5 salérios minimos 19 54,29
De6al0 13 37,14
Dellals 3 8,57
Maisde 15 0 0,00
06 Relacéo de parentesco.
Relac&o de parentesco
%
Pai 9 25,71
Mée 25 71,43
Companheiro da mée ou padrasto 0 0,00
Companheira do pai ou madrasta 0 0,00
N&o informou 1 2,86

07 Curso de mais altatitulagdo do pai do aluno.
Curso de mais atatitulagéo do pai (ou companheiro damée) do (a) aluno (a)
%

Ensino Primério 9 25,71
Ensino Médio 16 45,71
Ensino Superior 6 17,14
Especializagéo 4 11,43
Mestrado 0 0,00
Doutorado 0 0,00

08 Curso de mais dtatitulacgo da méae.
Curso de mais altatitulagdo da mée (ou companheira do pai) do (a) aluno (a)
%

Ensino Primério 1 2,86
Ensino Médio 25 71,43
Ensino Superior 7 20,00
Especializacdo 2 571
Mestrado 0 0,00
Doutorado 0 0,00

09 Dedicacéo a outra atividade além da profissional.
Dedica-se a alguma outra atividade além da profissional nas seguintesareas:

Sim % N&o %
Esportes 12 34,29 23 65,71
Danca 4 11,43 31 88,57
M Uisica/canto 8 22,86 27 77,14
Cinemalteatro 4 11,43 31 88,57
Artes plésticas 1 2,86 A 97,14
Literatura/poesia 7 20,00 28 80,00
Fotografia/pintura 5 14,29 30 85,71
Pastoral/voluntarismo 15 42,86 20 57,14




10 Leituradejornais.

Léagum jornal?

%
Sim 31 88,57
Né&o 4 11,43
11Freguéncia que |€ jornal.
Com que freqiiéncialé jornal?

%
Diariamente 9 25,71
S6 no final de semana 4 11,43
Asvezes 2 62,86
12 Leitura de revistas de informacado geral.
Lérevistas de informag&o geral?

%
Sim 26 74,29
N&o 9 25,71
13 Revistas de informagao geral que |é regularmente.
Revistas de informac&o geral que |€ regularmente

%
Vea 16 40,00
Isto E 6 15,00
Epoca 4 10,00
Religiosas 3 7,50
Na poltrona 2 5,00
Periddicos 2 5,00
Outras 7 17,50
14 Frequéncia que |&é revistas de informacdo geral.
Com que frequiéncialé essas revistas?

%
Diariamente 5 19,23
S6 no final de semana 3 11,54
Asvezes 16 61,54
M ensalmente 2 7,69
15 Programas de televisdo a que assiste regularmente.
Indique os programas de televisao a que assiste regularmente

Sim % N&o %-

Jornais e noticiérios 33 94,29 2 571
Filmes ou seriados 24 68,57 11 31,43
Programas de auditério 11 31,43 24 68,57
Documentéarios 26 74,29 9 25,71
Shows e musicas 18 51,43 17 48,57
Esportes 18 51,43 17 48,57
Novelas 2 62,86 13 37,14
Humor 29 82,86 6 17,14
Entrevistas 23 65,71 12 34,29
Outro 6 17,14 29 82,86
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16 Frequiéncia com que participou de atividades de diversao/lazer/culturais...

Nos ultimos 12 meses freqliéncia com que participou das seguintes atividades:

mais
lou?2 3a4 de4
Nunca % vezes % vezes % vezes %

Praa 8 22,86 21 60,00 2 571 4 11,43
Shoppings 4 11,43 20 57,14 5 14,29 6 17,14
Parques/pragas/areas publicas de lazer 4 11,43 14 40,00 0 0,00 17 48,57
Festas/casa de amigos 3 8,57 7 20,00 5 14,29 20 57,14
Bares e restaurantes 2 571 8 22,86 7 20,00 18 51,43
Clubes 11 31,43 12 34,29 3 8,57 9 25,71
Eventos esportivos 11 31,43 7 20,00 8 22,86 9 25,71
Igrgjas (ou outros templos)/ grupo

religioso 4 1143 1 2,86 0 0,00 30 8571
Livraria 13 37,14 9 25,71 6 17,14 7 20,00
Cinema 16 4571 12 34,29 4 11,43 3 8,57
Teatro 2 62,86 9 25,71 3 8,57 1 2,86
Festival de misica 21 60,00 13 37,14 0 0,00 1 2,86
Espetéculo de danca 24 68,57 9 25,71 1 2,86 1 2,86
Museu 2 6286 12 34,29 1 2,86 0 0,00
Centro cultural 20 57,14 9 25,71 4 11,43 2 5,71
Show de musica 8 2286| 16 45,71 3 8,57 8 22,86
17 Razdes que influenciaram a escolha da EAFA.

Razdes que influenciaram a escolha desta escola

Sim % N&o %

M étodos de Ensino 32 91,43 3 8,57

Ficaperto de casa 18 51,43 17 48,57

E uma escola de prestigio 33 94,29 2 571

Oferece boa formagéo cultural A 97,14 1 2,85

Por ser a melhor escola publica daregido 31 88,57 4 11,43

Boa aprovacao no vestibular 28 80,00 7 20

Garante o aprendizado de uma profisséo A 97,14 1 2,85
Parceiranaeducacdo do (a) filho (a) 30 85,71 5 14,29
Recomendacdo de amigos 23 65,71 12 34,29
18 O que a escola deve propiciar ao auno...

Na sua opini&o cabe a escola propiciar que seu filho

Sim % Nao %

Tenha sucesso no vestibular 27 77,14 8 22,86

Aprendao valor de uma profissédo 3 94,29 2 571

Seja capaz de ter objetivos 31 88,57 4 11,43

Sejafeliz 28 80,00 7 20,00
Adquiracenso critico 33 94,29 2 571

Aprenda arespeitar regras 32 91,43 3 8,57

Tenhaboa formag&o cultural 32 91,43 3 8,57

Sejaum bom profissional 3 94,29 2 571

97



19 Participacdo do pai ou da mée na vida escolar do aluno.

Como se caracteriza a participagdo do pai ou companheiro damée / mée ou companheirado pai
navidaescolar do (a) aluno (a)

Pai % Mae %

N&o se envolve 5 14,29 0 0,00
M antém-se informado sobre o (a) aluno (a) 14 40,00 13 37,14
Auxilia na compra de material 3 8,57 0 0,00
Auxilianastarefas escolares 0 0,00 0 0,00
Aucxilia integralmente 13 37,14 22 62,86

20 Participacao nas tarefas escolares do filho.
Em relagdo astarefas escolares de seu (sua) filho (a)

%

Deixaque ele (a) seresponsabilize sozinho (a) 5 14,29
S6 interfere quando ele (a) pede gjuda 10 28,57
Acompanha os trabalhos mesmo quando ele (a) ndo pede

ajuda 6 17,14
Sabe como vai, mas ndo acompanhano dia-a-dia 12 34,29
Delega 0 acompanhamento a outra pessoa 0 0,00
Delega 0 acompanhamento a escola 2 5,71

21 Ocasifes que um dos pais vai/vao a escola.
Em que ocasi Ges pel o menos um dos pais costumair aescolado (a) filho (a)?
%

Quando somos convocados individual mente 2 571
Quando algo nosincomoda 4 1143
Nas festas e ocasiGes especiais 0 0
Em reunifes de pais 28 80
S6 na Formatura 1 2,857

22 Conhecem as pessoas gue se relacionam com o filho?

Conhece (m) as seguintes pessoas

Sim % Pouco % N&o %
Os colegas de escola de seu (sua) filho (a) 6 17,14 24 68,57 5 14,29
Os pais dos colegas 1 2,86 19 54,29 15 42,86
Os professores 14 40,00 15 42,86 6 17,14
O orientador 13 37,14 12 34,29 10 28,57
O coordenador 15 42,86 9 25,71 11 3143
O diretor 14 40,00 9 25,71 12 34,29

23 Principal fonte de informacéo sobre o desempenho escolar do filho.

Qual éaprincipal fonte de informagao sobre o desempenho escolar de seu
(sua) filho (&)?

%
Pai/M&e do filho (a) 2,85
Proprio (a) filho (a) 16 45,71

=

Boletim escolar 9 25,71
Reunido de pais 7 20
Professores 2 5,71
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24 Reacado quando os resultados do filho nBo séo bons.

Como reage quando os resultados escol ares de seu (sua) filho (a) ndo sdo bons?

%

Meu filho (@) ndo tem resultados ruins 9 2571

Impde castigos 1 2,86

Questiona aescola 1 2,86

Ofereceincentivos materiais 0 0,00

Oferece apoio nos estudos 17 48,57

Outro 7 20,00

F; —ALUNOS

01Como conheceu a EAFA?

Como conhegeu aEAFA? %
Através de amigos e/ou parentes que estudaram na EAFA 63 38,41
Através de ex-alunos 29 17,68
Através de alunos da EAFA (atuais) 4 2,44
Alunos e ex-alunos amigos dos pais 4 2,44
Através do Sindicato Rural de Manhuagu-M G 2 1,22
Por morar em Alegre ou naregiéo 6 3,66
Pai trabal ha nainstituicdo 2 1,22
Por ser federal 3 1,83
Através de divulgacédo (folheto, folder) 3 1,83
Atravésdaescolade ondeveio 19 11,59

Parentes 28 17,07
Através dos jogos estudantis JEES 1 0,61
Total 164 100,00
02 Por que decidiu fazer o Exame de Selecéo?

Por que decidiram fazer o Exame de Selecéo? %

Por ser federal, ter bons professores e melhor ensino 52 31,71

Ensino médio/técnico de qualidade, e preparagdo para o vestibular 30 18,29

Interesse no curso técnico 33 20,12

Influéncia da familia e dos amigos 17 10,37

Testar os conhecimentos, por experiéncia 6 3,66

Ser amelhor opcao 10 6,10

Ter um futuro melhor 5 3,05

Porque quis 9 5,49

Queriaago amais 1 0,61

Oportunidade de mudar de um ensino para outro 1 0,61

Total 164 100,00
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03 Manifestacéo da familia sobre a vinda paraa EAFA.

Como sua familia se manifesta sobre a vinda para a EAFA?

%

Apbiam 70 42,68

Felizes porque afama da escola € boa 12 25,61

Gostam mais do que o préprio aluno 1 0,61

Aprovam 5 3,05

Noinicio eram contra, mas agora apGiam 12 7,32

Incentivam e demonstram satisfagéo 17 10,37

Positivamente 9 5,49

Orgulhosamente 5 3,05

Acham que n&o é escola para meninas 1 0,61

De nenhuma forma, ndo sabe 2 1,22

Total 164 100,00
04 Como se sente enquanto aluno da EAFA?

Como se sente enquanto aluno da EAFA? %
Bem 47 28,66
Muito bem 21 12,80
Honrado, feliz, orgulhoso, satisfeito, alegre, vitorioso 45 27,44
Privilegiado de estar em um lugar onde varias pessoas queriam estar 19 11,59
Melhor/ Preparando-se para o futuro 6 3,66
N&o muito bem 3 1,83
Lisonjeado(a) por estudar numa escolafederal 8 4,88
Esperancgoso de ter uma boa formagao e estar apto a exercer uma profissdo 3 1,83
Emboraacarga horéria seja cansativa, estar na EAFA € muito bom 3 1,83
Seguro, esforgado 4 2,44
Muito cansado 3 1,83
Gosta, um aluno que passou no meio de muitos 2 1,22
Total 164 100,00
05 Como foi recebido na EAFA?

Como foramrecebidos na EAFA? %

Bem 63 38,41

Bem, com raras excegdes 3 1,83

Muito bem 86 52,44

Com carinho 4 2,44

Por funcionérios e professores muito bem 2 1,22

No inicio com hostilidade e coagdo, mas depois melhorou 3 1,83

Normal mente 2 1,22

Com muito respeito 1 0,61

Total 164 100,00
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06 Do que mais em gostado na EAFA?

Do gue mais tem gostado na EAFA? %
Do Ensino Médio 9 5,49
Do Ensino Médio e do Técnico 16 9,76
Da estrutura da escola (organizacdo, disciplina,ensino), praca de

esportes 29 17,68
Da alimentacéo 16 9,76
Do convivio com os professores, funcionérios, colegas A 20,73
Das aulas do Técnico 18 10,98
Detudo 19 11,59
Fazer novas amizades 15 9,15
Da liberdade, do estagio 4 2,44
Do atendimento recebido, da atencéo 3 1,83
Daauladeinformatica 1 0,61
Total 164 100,00
07 Alguma coisa lhe desagradou (ou desagrada) na EAFA?

Alguma coisalhe desagradou (ou desagrada)? %

N&o 55 32,16
Ainda ndo 10 5,85

Sim 16 9,36

O tratamento em relacéo aos veteranos (rivalidade entre turmas) 15 8,77

A comida 5 2,92

As aulas com uma hora de duragao, altacargahoréria 4 2,34

O curso técnico 3 1,75

O Ensino Médio 3 1,75
Ficar longe dafamilia, dos amigos 8 4,68
Distanciaentre o prédio e o setor de bovinocultura 5 2,92
Pouco tempo para 0 almogo 4 2,34

A cor uniforme (bermuda de Ed. Fisica) 2 1,17

A auladeinformatica é muito rapida 1 0,58

O atraso do 6nibus que traz os alunos paraa EAFA 32 18,71

A rigidez 3 1,75
Falta de conservac&o dos vestiarios, armarios, ventiladores etc 4 2,34
Falta de al ojamento feminino 1 0,58

08 Desgja atendimento individual do Orientador Educacional ?

Desgja atendimento individual do Orientador Educacional ? %
N&o A 57,32
Sim 24 14,63
No momento ndo 31 18,90
Talvez peladificuldade de enturmar 6 3,66
Futuramente sim 4 2,44
Urgente 2 1,22
Devez em quando 3 1,83
Total 164 100,00
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09 Proporcéo de alunos por sexo.

Qual o seu sexo?
%

Masculino 73 69,52
Feminino 32 30,48

10 Faixa etéria.

Em que ano nasceu?
%

1985 1 0,95
1986 2 1,90
1987 3 2,86
1988 6 571
1989 25 23,81
1990 64 60,95
1991 3 2,86
Nao Informou 1 0,95

11 Pessoas que residem em sua casa.

Quem mora na sua casa com vocé?

Sim % Ndo %

AV (s) e/lou Avd (s) 1 10,48 94 89,52
Mae ou outra mulher responsavel por vocé (companheirado pai, madrasta ou

mé&e de criagdo) 0 85,71 15 14,29
Pai ou outro homem responsavel por vocé (companheiro da mae, padrasto ou

pai de criagéo) 82 78,10 23 21,90
Irm&o (s) ou irma (s), incluindo meio-irmao (s)/ meia-irma(s) ou irméo

(s)/irma(s) decriacdo 80 76,19 25 2381
QOutras pessoas 18 17,14 87 82,86

12 Quantidade de irmaos que tem.

Quantos irmdos tem?
%

Nenhum 9 8,57
1 41 39,05
2 38 36,19
3 9 8,57
4 3 2,86
5 2 1,90
6 ou mais 3 2,86
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13 Frequiéncia com que participou de atividades de diversdo/lazer/culturais...

Nos ultimos 12 meses freqliéncia com que participou das seguintes atividades:

lou?2 3a4 mais de
Nunca % | vezes % vezes % dvezes %

Praa 24 22,86 57 54,29 11 10,48 13 12,38
Shoppings 23 21,90 40 38,10 15 14,29 27 25,71
Parques/pragas/areas publicas de lazer 3 2,86 16 15,24 13 12,38 73 69,52
Festas/casa de amigos 6 5,71 10 9,52 16 15,24 73 69,52
Bares e restaurantes 8 7,62 16 15,24 17 16,19 64 60,95
Clubes 20 19,05 28 26,67 8 7,62 49 46,67
Eventos esportivos 12 1143 35 33,33 12 11,43 46 43,81
Igrejas (ou outros templos)/ grupo

religioso 8 7,62 3 2,86 7 6,67 87 82,86
Livraria 42 40,00 27 25,71 14 13,33 2 20,95
Cinema 37 3524 28 26,67 18 17,14 2 20,95
Teatro 87 8286 13 12,38 3 2,86 2 1,90
Operaou concerto de musica 99 94,29 3 2,86 0 0,00 3 2,86
Espetaculo de danca 8 80,95 14 13,33 3 2,86 3 2,86
Museu 8 84,76 15 14,29 0 0,00 1 0,95
Centro cultural 7B 7143 24 22,86 4 3,81 2 1,90
Show de musica 15 1429] 20 19,05 13 12,38 57 54,29
14 Programas de televisdo a que assiste.

A que programas de televisao vocé assiste:

Sim % Néo %

Jornais e noticiérios 89 84,76 16 1524

Entrevistas 69 6571 36 34,29
Documentérios 73 69,52 32 30,48

Esportes 82 78,10 23 21,90

Shows e musicas A 89,52 1 10,48

Filmes e seriados 101 96,19 4 3,81

Humor 95 90,48 10 9,52

Novelas 80 76,19 25 2381

Programas de audit6rio 69 6571 36 34,29
15 Participacdo em cursos extracurriculares.

Este ano, fez algum dos cursos extracurricul ares relacionados abaixo:

Sim % N&o %

Linguaestrangeira 16 15,24 89 84,76
Computacdo/informatica 13 12,38 R 87,62

Esportes (futebol, volei, etc.) 3B 36,19 67 63,81

Danca 0 0,00 105 100,00

Mdusica 9 8,57 % 91,43

Teatro 0 0,00 105 100,00

Fotografia 2 1,90 103 98,10
Artesanato/pintura 0 0,00 105 100,00
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16-A Conhecimento de Lingua Inglesa.

Como classifica seu conhecimento de | inguainglesa?

%

Otimo 4 3,81
Bom 22 20,95
Razoével 36 34,29
Fraco 43 40,95
16-B Conhecimento de Lingua Espanhola.
Como classifica seu conhecimento de | ingua espanhola?
%
Otimo 0 0,00
Bom 6 571
Razoével 15 14,29
Fraco 84 80,00
17 Itens que hd em sua casa.
Quantos dos seguintes itens ha em sua casa?
(Bou
(zero) % (um) % | (dois) % mais) %
Banheiro 0 0,00 14 40,00 | 17 48,57 4 11,43
Quarto 0 0,00 0 0,00 8 22,86 27 77,14
Televisdo 0 0,00 13 37,14 11 31,43 11 31,43
Videocassete 13 37,14 2 62,86 0 0,00 0 0,00
DVD 2 62,86 13 37,14 0 0,00 0 0,00
Aparelho de som 4 11,43 22 62,86 9 2571 0 0,00
Computador 20 57,14 13 37,14 2 5,71 0 0,00
Telefonefixo 10 2857 25 71,43 0 0,00 0 0,00
Telefone celular 5 14,29 12 34,29 9 2571 9 25,71
Freezer 11 31,43 20 57,14 4 11,43 0 0,00
Maguinade lavar louca 27 77,14 8 22,86 0 0,00 0 0,00
Automovel 15 42,86 16 45,71 3 8,57 1 2,86

18 Meio mais utilizado para se manter informado sobre 0 mundo atual.

Que meio mais utiliza para se manter informado (@) sobre os acontecimentos do

mundo atual ?
%

Jornais 15 10,95

Revistas 10 7,30

TV 78 56,93

Radio 7 5,11

I nternet 27 19,71
19 Frequiéncia com que |é jornal.

Com que freqiiéncialé jornal ?

%

Diariamente 2 1,90
Algumas vezes por semana 28 26,67
Somente aos domingos 12 11,43
Raramente 55 52,38
Nunca 8 7,62
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20 Assuntos dos jornais que mais lé.

Quais os assuntos dos jornais que mais 1€?

%

Todos os assuntos
Politica e/ou economia
Culturae arte
Esportes

QOutros

29

8
17
36
30

24,17
6,67

14,17
30,00
25,00

21 Meio mais utilizado para se manter informado sobre os acontecimentos do mundo atual.

Que meio mais utiliza para se manter informado (a) sobre os acontecimentos do

mundo atual ?
%

Jornais 15 10,95
Revistas 10 7,30
TV 78 56,93
Rédio 7 511
Internet 27 19,71
22 Cidade, Estado em que reside.
Em que cidade, estado vocé reside?

%
Afonso Cléudio-ES 1 09
Alegre-ES 31 29,52
Alto Jequitibd-M G 3 286
Alfredo Chaves-ES 1 0,95
Bom Jesus do Norte-RJ 1 09
Brejetuba-ES 2 19
Cachoeiro de Itapemirim-ES 4 381
Castelo-ES 4 381
Coronel Fabriciano-M G 1 09
Durandé-M G 1 0,95
Fervedouro-M G 1 09
Guagui-ES 3 286
Guarapari-ES 1 0,95
Ibitirama-ES 2 1,90
Irupi-ES 1 095
lUna-ES 4 3,81
Jerénimo Monteiro-ES 9 8,57
Manhuagu-M G 4 381
Manhumirim-M G 3 2,86
Marataizes-ES 1 0,95
Marechal Floriano-ES 1 09
Mimoso do Sul-ES 1 09
Muniz Freire-ES 8 7,62
Muqui-ES 3 2,86
Nova Venécia-ES 1 09
Simonésia-M G 2 19
Vargem Alta-ES 1 095
VendaNovado Imigrante-ES 5 4,76
VilaVelha 1 0,95
N&o informou 4 3,81
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23 Sua situacdo na Escola

Indique suasituagdo naescola:

%

Sou interno, resido no alojamento 3 31,43
Sou interno, moro em um dos setores 2 1,90
Moro em republicanaVila 23 21,90
Moro com uma familianaVila 3 2,86
Moro com minhafamilia 39 37,14
Outros 5 4,76
24 A escola é um local onde...
Minha escola é um local
onde:
Concordo Discordo
totalmente % |Concordo % |Discordo % | totamente %
Faco amigos facilmente 50 47,62 49 46,67 4 3,81 2 1,90
Fico incomodado/fora de
lugar 4 3,81 14 13,33 %! 51,43 33 31,43
Fico avontade 32 30,48 58 55,24 13 12,38 2 1,90
Fico entediado 11 10,48 32 30,48 48 45,71 14 13,33
Gosto de estudar 13 12,38 65 61,90 12 11,43 15 14,29
25 Tipo de escola onde cursou 0 Ensino Fundamental.
Em que tipo de escola cursou 0 Ensino Fundamental
%
Todo em escola publica 75 71,43
Todo em escola particular 12 11,43
A maior parte em escola publica 5 4,76
A maior parte em escola particular 7 6,67
M etade em escola publica e metade em escola particular 6 571

26 Quantidade de vezes que mudou de escola desde a 52 série.

Desde a 52 série, quantas vezes ja mudou de escola?

%

Nunca mudei de escola 55 52,38
Mudei de escolaumavez 30 28,57
Mudei de escola 2 vezes ou mais 20 19,05
27 Jarepetiu de ano? Quantas vezes?

Jarepetiu de ano? Quantas vezes?

%

Nunca 87 82,86
Sim, 1 vez, nestaescola 4 3,81
Sim, 1 vez, em outra escola 7 6,67
Sim, 2 vezes ou mais 7 6,67
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28 Comparacdo de notas/conceitos em relacéo aos colegas de turma.

Como compara suas notas/conceitos em rel agdo a seus colegas de turma?

EM % ET %
Acimadamédia 14 13,33 16 15,24
Na média 91 86,67 86 81,90
Abaixo damédia 0 0,00 3 2,86

29 Maior dificuldade nas disciplinas do Ensino Técnico ou do Ensino Médio?
Suamaior dificuldade é nas disciplinas do:

%
Técnico 21 21,00
Médio 79 79,00

30 Disciplinas em que apresenta maior dificuldade no Ensino Médio.
Disciplinas em que apresentam maior dificuldade no Ensino Médio

%

Matematica a7 30,13
Fisica 42 26,92
Biologia 19 12,18
Inglés 15 9,62
Quimica 12 7,69
Geografia 11 7,05
Portugués 8 513
Histéria 1 0,64
Todas 1 0,64

31Disciplinas em que apresenta maior dificuldade no Ensino Técnico.
Disciplinas em que apresentam maior dificuldade no Ensino Técnico

%

Viveiricultura 10 40,00
Microbiologia 3 12,00
Construgdes e I nstalagdes Rurais 2 8,00
Processamento de leite 2 8,00
Cafeicultura 1 4,00
Oleiricultura 1 4,00
Desenho técnico 1 4,00
Nutricdo 1 4,00
Dieta 1 4,00
Higiene 1 4,00
Todas 2 8,00
32 Teve professor particular esse ano?
Este ano, vocé teve professor particular
%
Sim 8 7,62
N&o 95 90,48
Algumas vezes 2 1,90
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33 Em que circunstancia?

Em que circunstancia?

%

O anointeiro 0 0,00
S6 no periodo de provas 5 50,00
Eventualmente 5 50,00
34 Por que precisou de professor particular?
Por que precisou de professor particular?
%
Achei necessério 8 80,00
Meus pais acharam necessério 2 20,00
Sugestdo da escolalprof essor 0 0,00
35 Local que utiliza com mais frequiéncia para estudar.
Indique o local que utiliza, com mais frequéncia, para
estudar:
%
No meu quarto (al ojamento) 3 31,43
Na sala de estudos (al ojamento) 8 7,62
Nabiblioteca (escola) 4 3,81
Nasaladetelevisdo (escola) 0 0,00
Minha casa 60 57,14
36 Cumprimento dos deveres de casa.
Em relacdo aos deveres de casa:
Sim % N&o %-
Faz sem atraso 67 63,81 38 36,19
Faz aindana escola 49 46,67 5 53,33
Faz porque valem nota 78 74,29 27 2571
Faz porque os pais obrigam 5 4,76 100 95,24
Faz assistindo atelevisao 20 19,05 8 80,95

37 Horas dedicadas ao estudo, por semana, excetuando as horas de aula.

Por semana, quantas horas, aproximadamente, dedica aos estudos, excetuando

ashorasde aula

%

Nenhuma, apenas assisto as aulas 14 13,33
la2 44 41,90
3ab 29 27,62
6a8 6 571
Maisde 8 12 11,43
38 Estuda nos finais de semana?

Estuda nos finais de semana?

%

Quase sempre 18 17,14
Algumas vezes 63 64,76
Nunca 19 18,10
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39 Freguiéncia com que utiliza a biblioteca da I nstituicéo.
Com que freqiiéncia utiliza a biblioteca de sua Institui¢éo

%

Nuncaautilizo 3 2,86
Utilizo raramente A 32,38
Utilizo com razoavel freqiiéncia 45 42,86
Utilizo muito freqlientemente 21 20,00
Utilizo todos os dias 2 1,90

40-A Fonte(s) que mais utliza para realizar atividades de pesquisa das disciplinas do Ensino

Técnico.
Que fonte (s) mais utiliza ao realizar as atividades de pesquisa para as
disciplinas do curso Técnico?

%

O acervo da biblioteca da minha Instituicéo 52 35,37
O acervo da biblioteca de outra I nstituicdo 5 3,40
A Biblioteca Publica de minha cidade 6 4,08
A Internet 79 53,74
N&o realizo/realizel pesquisas neste curso 5 3,40

40-B Fonte(s) que mais utliza para realizar atividades de pesquisa das disciplinas do Ensino

Médio.
Que fonte (s) mais utiliza ao realizar as atividades de pesquisa para as disciplinas
do Ensino Médio?

%

O acervo da biblioteca da minha Instituicéo 45 32,37
O acervo da biblioteca de outra I nstituicdo 4 2,88
A Biblioteca Publica de minha cidade 1 7,91
A Internet 78 56,12
N3&o realizo/realizel pesguisas nas disciplinas do Ensino Médio 1 0,72

41 Participagao em atividade(s) extracurricular(es) oferecida(s) pela Instituicéo.
De que atividade (s) extracurricular (es) oferecida (s) pela sua Instituicdo
participou este ano?

%

Palestras 33 25,38
Atividades desportivas 31 23,85
Cursos 17 13,08
Atividades artisticas (teatro, musica, danga) 6 4,62
Nenhuma 43 33,08

42 Com gue frequiéncia essas coisas acontecem nas aulas?

Com que freqliéncia essas coi sas acontecem nas aulas?

Em
Namaioria algumas
dasaulas % aulas % Nunca %
Os professores tém que esperar até que 0s
alunos facamsilencio 26 24,76 73 69,52 6 571
Hé barulho e desordem nasala de aula 28 26,67 70 66,67 7 6,67
Os professores continuam a
explicar até que todos entendam 52 49,52 50 47,62 3 2,86
Os aunos ndo prestam atencdo ao que o
professor fala 13 12,38 81 77,14 11 10,48
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43 Comportamento dos professores das disciplinas técnicas.

Considerando amaioria de seus professores das disciplinas técnicas, percebe-se que eles:

Freguentemente %

Poucas vezes

%

Nunca

%

Incentivam os alunos a
mel horar 74
Estao

disponiveis

para

esclarecer as

davidas dos

alunos 71
oportunidades aos

alunos para

expressarem

suas

opinides

durante as

aulas 73
Relacionamse bem com os

alunos 56

70,48

67,62
Déo

69,52

53,33

30

30

47

28,57

31,43

28,57

44,76

1

0,95

0,95

1,90

1,90

44 Comportamento dos professores das disciplinas do Ensino Médio.

Considerando a maioria de seus professores das disciplinas do Ensino Médio, percebe-se que

eles:
Poucas
FreglUentemente % vezes % Nunca %

Incentivam os alunos a mel horar 87 82,86 18 17,14 0 0,00

Estéo disponiveis para esclarecer as duvidas dos

alunos 79 75,24 26 24,76 0 0,00

D&o oportunidades aos alunos para expressarem

suas opinifes durante as aulas 81 77,14 24 22,86 0 0,00

Relacionamse bem com os alunos 67 63,81 36 34,29 2 190
45 Realmente quer ser técnico?

Realmente quer ser técnico?

%

Sim 32 30,48

Néo 27 25,71

Aindanéo me decidi 46 43,81
46 Cabe a escola propiciar avoce...

Na sua opinido, cabe a escolapropiciar avocé:

Sim % Nao %

Tenha sucesso no vestibular 78 74,29 27 25,71

Boaformacao técnica 92 87,62 13 12,38

Seja capaz de ter objetivos 86 81,90 19 18,10

Sejafdiz 75 71,43 30 28,557
Adquirasenso critico 93 88,57 12 11,43
Aprendaarespeitar regras 93 88,57 12 11,43
Tenhaboaformacao cultural 95 90,48 10 9,52

Seja.um bom profissional 98 93,33 7 6,67
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47 Principal razéo que o levou a escolher o curso técnico na EAFA.
Qual foi aprincipal raz&o que levou a escolher o curso técnico na EAFA

%

Porque quero ser técnico 23 21,90
Parater uma outra opcdo se ndo conseguir passar no vestibular 37 3524
Por influencia da familia 25 23,81
Porque tive um (a) bom professor (a) que me serviu de modelo 4 381
Eu ndo quero ser técnico 16 15,24
E 0 Unico curso proximo de minha residéncia 0 0,00

48 Raz0bes que o influenciaram na escolha desta escola
Indique as razdes que influenciaram a escol ha desta escola

Sim % N&o %

M étodos de ensino 97 92,38 8 7,62
Ficaperto de casa 30 28,57 75 71,43
E umaescolade prestigio 100 9524 5 4,76
Oferece boa formagéo cultural 95 90,48 10 9,52
Pelas relagbes sociais 63 60,00 12 40,00
Boa aprovacdo no vestibular 87 82,86 18 17,14
Pelo Ensino Médio 97 92,38 8 7,62
Pelo Ensino Técnico 62 59,05 43 40,95
Recomendacdo de amigos 73 69,52 32 30,48

49 Frequénciacom que l€...

Com que fregtiéncialé&?

Quase Algumas

sempre % vezes % Nunca %
Livrosdeficcdo 24 22,86 54 51,43 2r 2571
Livros de ndo-ficcdo 12 11,43 46 43,81 47 44,76
Livrosde poesia 5 4,76 51 48,57 49 46,67
Jornais 28 26,67 66 62,86 11 10,48
Revistas de informacédo geral 19 18,10 63 64,76 18 17,14
Revistas em quadrinhos 12 11,43 56 53,33 37 3524
Stesde Internet 51 48,57 51 48,57 3 2,85

50 Quantos livros leu esse ano, exceto os escolares?
Se excluirmos os livros escolares, quantos livros leu este

ano?

%
Nenhum 32 30,48
1 25 23,81
No maximo 2 25 23,81
Entre3e5 14 13,33
Maisde5 9 8,57
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51Tipos de livros que mais |é.

Quais ostipos de livros que mais|é?

%

Obras literérias de ficcdo (romances)

58 66,67
Obras literérias de ndo-ficcdo 13 14,94
Livrostécnicos 10 11,49
Livros de auto-gjuda 2 2,30
Livros de poesia 4 4,60
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Anexo-G
Decreto Federal N. 2.208, de 17 de abril de 1997

Regulamenta o § 2do art. 36 e 0s arts. 39 a 42 da Lei Federal N.
9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuiciio que lhe confere o art. 84,

inciso 1V, da Constituicéo,
DECRETA:

Art.12 - A educacéo profissional tem por objetivos:

| - promover a transicdo entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para 0 exercicio de atividades
produtivas;

Il - proporcionar aformagdo de profissionais, aptos a exercerem atividades especificas
no trabalho, com escolaridade correspondente aos niveis médio, superior e de pos-graduacao;

Il - especializar, aperfeicoar a atualizar o trabalhador em seus conhecimentos
tecnol 6gicos;

IV - qudlificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com
gualquer nivel de escolaridade, visando a sua insercdo e melhor desempenho no exercicio do
trabalho.

Art.22 - A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo como o ensino
regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educacdo continuada, podendo ser
realizada em escolas do ensino regular, em instituicOes especializadas ou nos ambientes de
trabal ho.

Art. 32 - A educacdo profissional compreende os seguintes niveis:

| - basico: destinado a qualificacéo, requalificacdo e reprofissionalizacéo de trabalhos,
independentes de escol aridade prévig;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitagéo profissional a alunos matriculados ou
egresso de ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabel ecida por este Decreto;

[11- tecnolégico: corresponde a cursos de nivel superior na érea tecnol 6gica, destinados
a egressos do ensino médio e técnico.

Art. £ - A educagdo profissional de nivel basico € modaidade de educagdo néo-

forma e duracdo variavel, destinada a proporcionar ao cidaddo trabalhador conhecimentos
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gue lhe permitiam reprofissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se para o exercicio de
fungdes demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis com a complexidade tecnol égica
do trabalho, 0 seu grau de conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do aluno, ndo
estando sujeita a regulamentac&o curricular.

8§ 1° As instituicoes federais e as institui¢des publicas e privadas sem fins lucrativos,
apoiadas financeiramente pelo Poder Publico, que ministram educacdo profissional deverdo,
obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel basico em sua programacéo, abertos a
alunos das redes publicas e privadas de educacéo bésica, assim como a trabalhadores com
qualquer nivel de escolaridade.

§ 22 Aos que concluirem os cursos de educacgdo profissional de nivel basico sera
conferido certificado de qualificagéo profissional.

Art. 52 - A educacdo profissiona de nivel técnico tera organizacdo curricular propriae
independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou seqliencial a
este.

Pardgrafo Unico: As disciplinas de carater profissionalizantes, cursadas na parte
diversificada do ensino médio, até o limite de 25% do total da carga horaria minima deste
nivel de ensino, poderdo ser aproveitadas no curriculo de habilitagcdo profissional, que
eventualmente venha a ser cursada, independente de exame especificos.

Art. 62 - A formulagdo dos curriculos plenos dos cursos do ensino técnico obedecera
ao seguinte:

| - o Ministério da Educacdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educacéo,
estabelecera diretrizes curriculares nacionais, constantes de carga horéria minima do curso,
contelidos minimos, habilidades e competéncias basicas, por area profissional.

Il - os 6rgdos normativos do respectivo sistema de ensino complementardo as
diretrizes definidas no ambito nacional e estabelecerdo seus curriculos basicos, onde
constardo as disciplinas e cargas horarias minimas obrigatérias, conteidos bésicos,
habilidades e competéncias, por area profissional;

I11 - o curriculo bésico, referido no inciso anterior, ndo poderd ultrapassar setenta por
cento da carga horéaria minima obrigatéria, ficando reservado um percentual minimo de trinta
para que os estabelecimentos de ensino, independente de autorizacdo prévia, elgjam
disciplinas, contetidos, habilidades e competéncias especificas da sua organizacdo curricular;

§ 1° Poderdo ser implementados curriculos experimentais, ndo contemplados nas
diretrizes curriculares nacionais, desde que previamente aprovados pelo sistema de ensino

competente.
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§ 22 Apo6s avaliagdo da experiéncia e aprovacdo dos resultados pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educag&o, 0s cursos poderdo ser
regulamentados e seus diplomas passaréo a ter validade nacional.

Art. 2 - Para a elaboracdo das diretrizes curriculares para o ensino técnico, deverdo
ser realizados estudos de identificacdo do perfil de competéncias necessarias a atividade
requerida, ouvidos os setores interessados, inclusive trabal hadores e empregadores.

Paragrafo unico. Para atualizacéo permanente do perfil e das competéncias de que trata
0 caput, o Ministério da Educacdo e do Desporto criard mecanismos institucionalizados, com
a participacao de professores, empresarios e trabal hadores.

Art. 82 - Os curriculos do ensino técnico serdo estruturados em disciplinas, que
poderdo ser agrupadas sob a forma de médul os.

812 No caso de o curriculo estar organizado em madulos, estes poderdo ter caréter de
terminalidade para efeito de qualificagéo profissional, dando direito, neste caso, a certificado
de qualificacdo profissional.

§ 22 Podera haver aproveitamento de estudos de disciplinas ou médulos cursados em
uma habilitacdo especifica para obtencédo de habilitacéo diversa.

8 32 Nos curriculos organizados em médulos, para obtencdo de habilitacdo, estes
poderdo ser cursados em diferentes instituicbes credenciadas pelos sistemas federal e
estaduais, desde que o prazo entre a conclusdo do primeiro e do Ultimo mdédulo ndo exceda
Cinco anos.

§ 42 O estabelecimento de ensino que conferiu o Gltimo certificado de qualificacdo
profissional expedira o diploma de técnico de nivel médio, na habilitacdo profissional
correspondente aos moédulos cursados, desde que o interessado apresente o certificado de
conclusdo do ensino médio.

Art. 92 - As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas por
professores, instrutores e monitores selecionados, principalmente, em fungdo de sua
experiéncia profissional, que deverdo ser preparados para 0 magistério, previamente ou em
servico, através de cursos regulares de licenciatura ou de programas especiais de formagao
pedagdgica.

Pardgrafo Unico. Os programas especiais de formagdo pedagogica a que se refere o
caput serdo disciplinados em ato do Ministério de Estado da Educacdo e do Desporto, ouvido
0 Consalho Nacional de Educacéo.
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Art. 10° - Os cursos de nivel syperior, correspondentes a educagéo profissiona de
nivel tecnolégico, deverdo ser estruturados para atender aos diversos setores da economia,
abrangendo éreas especializadas, e conferirdo diploma de Tecndlogo.

Art. 112 - Os sistemas federal e estaduais de ensino implementar&o, através de exames,
certificado de competéncia, para fins de dispensa de disciplinas ou modulos em cursos de
habilitagdo do ensino técnico.

Paragrafo unico. O conjunto de certificados de competéncia equivalente a todas as
disciplinas em madulos que integram uma habilitacdo profissiona dara direito ao diploma
correspondente de técnico de nivel médio.

Art. 122 - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 17 de abril de 1997; 176 da Independéncia e 109% da Republica

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO - Presidente da Republica
PAULO RENATO SOUZA — Ministro de Estado da Educacéo e Cultura
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Anexo-H
Decreto N° 5.154 de 23 de julho de 2004.

Regulamenta 0 § 2°do art. 36 e os arts. 39 a41 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuico que Ihe confere o art. 84,
inciso IV, da Constituicéo,

DECRETA:

Art. 12 - A educacgdo profissional, prevista no art. 39 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), observadas as diretrizes
curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educag&o, serd desenvolvida por
meio de cursos e programas de:

| - formag&o inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio; e

Il - educacdo profissional tecnol6gica de graduacéo e de pos-graduagéo.

Art. 22 - A educagdo profissional observara as seguintes premissas:

| - organizacdo, por &reas profissionais, em funcéo da estrutura socio-ocupacional e
tecnol dgica;

Il - articulacdo de esforcos das areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia
etecnologia.

Art. 32 - Os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de trabalhadores,
referidos no inciso | do art. 10, incluidos a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacéo e
a atualizacdo, em todos os niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios
formativos, objetivando o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social.

§ 12 - Parafins do disposto no caput considera-se itinerario formativo o conjunto de
etapas que compdem a organizacdo da educacdo profissiona em uma determinada érea,
possibilitando o aproveitamento continuo e articulado dos estudos.

§22 - Os cursos mencionados no caput articular-se-ao, preferencialmente, com os
cursos de educacdo de jovens e adultos, objetivando a qualificagdo para o trabalho e a
elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual, apdés a conclusdo com
aproveitamento dos referidos cursos, fard jus a certificados de formag&o inicia ou continuada

para o trabalho.
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Art. 42 - A educacdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no §
22 do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 daLei no 9.394, de 1996, sera desenvolvida
de forma articulada com o ensino médio, observados:

| - 0s objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

Il - as exigércias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagogico.

8§12 - A articulagdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
meédio dar-se-4 de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso plangado de modo a conduzir o auno a habilitacdo profissiona técnica de
nivel médio, na mesma instituicéo de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental
ou estga cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacéo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas
distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionas
disponiveis,

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; ou

c) em instituices de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando o plangjamento e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos unificados;

111 - subsequiente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.

§22 - Na hip6tese prevista no inciso | do § 10, a instituicdo de ensino deverd,
observados o inciso | do art. 24 daLei no 9.394, de 1996, e as diretrizes curriculares nacionais
para a educacdo profissiona técnica de nivel médio, ampliar a carga horéria total do curso, a
fim de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a
formacéo geral e as condi¢des de preparacdo para 0 exercicio de profissdes técnicas.

Art.52 - Os cursos de educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pos
graduacdo organizar-se-80, N0 gque concerne aos objetivos, caracteristicas e duracdo, de
acordo com as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo.

Art. 62 - Os cursos e programas de educacéo profissional técnica de nivel médio e os

cursos de educacdo profissional tecnolégica de graduacdo, quando estruturados e organizados
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em etapas com terminalidade, incluirdo saidas intermediarias, que possibilitaréo a obtencéo de
certificados de qualificacéo para o trabalho apds sua conclusdo com aproveitamento.

8§12 - Para fins do disposto no caput considera-se etapa com terminaidade a
conclusdo intermedidria de cursos de educacdo profissiona técnica de nivel médio ou de
cursos de educacdo profissional tecnolégica de graduacdo que caracterize uma qualificacéo
para o trabal ho, claramente definida e com identidade propria

§22 - As etapas com terminalidade deverdo estar articuladas entre si, compondo os
itinerarios formativos e os respectivos perfis profissionais de concluséo.

Art. 72 - Os cursos de educacéo profissional técnica de nivel médio e os cursos de
educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo conduzem a diplomagéo apds sua conclusdo
com aproveitamento.

Pardgrafo Unico. Para a obtencdo do diploma de técnico de nivel médio, o auno
deverd concluir seus estudos de educacdo profissional técnica de nivel médio e de ensino
medio.

Art. 82 - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 92 - Revoga-se 0 Decreto no 2.208, de 17 de abril de 1997.

Brasilia, 23 de julho de 2004; 183° da Independéncia e 116° da Republica

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
FERNANDO HADDAD
Este texto ndo substitui 0 publicado no D.O.U. de 26.7.2004
(DOU N. 142, 26/7/2004, SECAO 1, P. 1*)
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