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“(...) 0s homens jamais escolhem valores,
assim como jamais escolhem sempre idéias
concretas, finalidades concretas, alternativas
concretas. Seus atos concretos de escolha
estdo naturalmente relacionados com sua
atitude valorativa geral, assim como seus
juizos estdo ligados a sua imagem do mundo.
E reciprocamente: sua atitude valorativa se
fortalece no decorrer dos concretos atos de
escolha. A heterogeneidade da realidade pode
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(...) e essa decisdo — na medida em que é
necessaria — nem sempre se pode tomar
independente da concreta pessoa que a
pratica.” (Agnes Heller, 1972, p.14).



RESUMO

Empreendemos este trabalho com o fito de produzir aproximacdes explicativas a respeito
do processo de constituicdo dos sentidos e significados sobre espagos, momentos e
situacbes entendidos como constitutivos da atividade escolha, na escola, mais
especificamente, a respeito daqueles que se constituem como possiveis determinantes da
escolha profissional. Para tanto, empreendemo-lo, por meio da mediacdo dos pressupostos
tedrico-metodolégicos do materialismo historico dialético, via psicologia socio-histérica.
Ao adotarmos, como referencial tedrico-metodoldgico, a psicologia socio-historica, nos
comprometemos com um determinado modo de investigar, registrar e por fim de analisar as
informacdes produzidas nesse percurso. Modo este que nos levou, necessariamente, a
trabalhar com categorias peculiares, tais como: Trabalho, mediacdo, alienacdo, necessidade,
motivo, sentidos e significados. Assim, ancorados nos pressupostos produzidos por
Vigotski, pudemos concretizar a pesquisa como via explicativa e ndo descritiva, podendo
entdo, encaminhar nossos estudos para além da aparéncia do fendmeno estudado,
considerando sua esséncia, isto €, seus tracos essenciais (aspectos individuais, particulares
e universais). Nessas condi¢cOes, 0 presente estudo se deu em escola de ensino publico, no
desenvolvimento de um programa de orientacdo profissional com duas turmas de 3° ano de
Ensino Médio. Na concretizacdo do programa pudemos selecionar uma aluna, para entéo,
iniciar um percurso de interlocucgdo, através de entrevistas semi-dirigidas. Assim, pudemos
focalizar a escolha como atividade (movimento da subjetividade objetivada em acéo), em
determinado contexto socio-histérico e analisd-la como fenémeno imbricado com a
realidade social. No processo de analise, mais precisamente, nos momentos conclusivos
deste percurso, significou-se nos a preponderancia da constituicdo de sentidos e
significados sobre a escolha em geral, em detrimento dos relacionados especificamente,
com a escolha profissional. Inferimos que, uma das possibilidades explicativas, sobre tal
preponderancia pode ser a ndo sistematizacdo pedagogica de conteudos relacionados com
temas que contemplem o mundo do trabalho, das ocupacdes e das profissdes, para alem da
espontaneidade casuistica.



ABSTRACT

This piece of research has the aim to produce explicable approaches regarding the process
of constitution of the senses and meanings on spaces, moments and understood situations as
constituent of the activity choice, at school, more specifically, regarding those that can
constitute themselves as determinative of the professional choice. So we undertake it, by
means of the mediation of estimated the theoretical-methodology of the historical dialectic
materialism, through sociohistorical psychology. When adopting as reference the
theoretical-methodology of the sociohistorical psychology , we compromise to one
definitive way to investigate, to register and finally, to analyze the information produced
during this study, that took us, necessarily, to do our study with peculiar categories such
as: work, mediation, alienation, necessity, reason, sense and meanings. Thus, anchored in
the assumptions produced by Vigotski we could materialize the research as explicable and
not a descriptive one, being able to direct our studies for beyond the appearance of the
phenomenon studied, considering its essence, that is, its essential traces (individual,
particular and universal aspects). On these conditions, this piece of research was conducted
in a public school, on a professional orientation program with two third grade high school
groups. On the conclusion of the program we could select a student, and then, initiate a
work of interlocution through half-directed interviews. Thus, we could focus the choice as
an activity (movement of the subjectivity objectified in action), in determined socio-
historical context and analyze it as an inter-related phenomenon with the social reality. In
the analyses process, precisely at the conclusive moments of this work, we found the
prevail of the constitution of sense and meanings on the choice in general in detriments of
the related ones with the professional choice, indicating as one of the explicable
possibilities the relation between the absence of work, profession and professional choices
as an inter-related phenomenon to the non systematization of these same subjects for
beyond the casuistry spontaneity.



RESUMEN

Emprendemos en este trabajo el objetivo de producir aproximaciones explicativas a
respecto del proceso de construccién de los sentidos y significados sobre espacios,
momentos Yy situaciones entendidos como constitutivos de la actividad escoja, en la escuela,
mas especificamente, al respecto de los que se componen como posibles determinantes de
la escoja profesional. Por eso, acométemelo, por medio de la mediacion de los presupuestos
tedrico-metodolégicos del materialismo historico dialéctico, ruta sicologica/ socio-
historica. Cuando partimos teniendo como referencial tedrico-metodolégico, la sicologia
socio-histdrica, estamos comprometidos con una determinada manera de investigacion,
registro y al fin de analisis de las informaciones producidas en este precurso. Modo este que
nos llevod, a trabajar con categorias peculiares, tales como: trabajo, mediacion, alienacion,
necesidad, motivo, sentidos y significados. Asi, apoyados en los presupuestos producidos
por Vigotski, podemos concretizar la pesquisa como camino explicativo y no descriptivo, y
asi, volver nuestros estudios para mas que la apariencia del fenomeno estudiado,
considerando su esencia, 0 sea, sus trazos esenciales (aspectos individuales, particulares y
universales). En estas condiciones, el presente estudio se dio en escuela de ensefiaza
publica, en el desarrollo de un programa de orientacién profesional con dos turmas de 3°
afio de Ensefianza Media. En la concretizacion del programa hubimos podido seleccionar
una alumna, para entonces, iniciar un precurso de interlocucion, por medio de entrevistas
predirigidas. Asi, hubimos podido focalizar a escoja como actividad (movimiento de la
subjetividad objetivada en accién), en determinado contexto socio-histérico y hacer una
analisis como fenomeno imbricado con la realidad social. En el proceso de analisis, mas
precisamente, en los momentos conclusivos de este precurso, se ha hecho la significacién
de la preponderancia de la constitucion de sentidos y significados sobre la escoja en
general, en detrimento dos relacionados especificamente, con la escoja profesional.
Inferimos que, una das posibilidades explicativas, sobre tal preponderancia puede ser la no
sistematizacion pedagdgica de contenidos relacionados con temas que consideren el mundo
del trabajo, de las ocupaciones y de las profesiones, para mucho mas de la espontaneidad
casuistica.
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APRESENTACAO

A escolha profissional constituiu-se como tema desta pesquisa, ao
longo da historia de minha formacéo, permitindo-me concretizar o posicionamento
que ora apresento, mediante o referencial teorico-filoséfico do materialismo
historico dialético, via psicologia sdcio-histérica, mais especificamente, via
mediacdo das proposi¢des tedrico-metodoldgicas de Vigotski.

Um dos motivos que me levou a empreender este estudo foi a
intencé@o de contribuir para a ampliacdo da discusséo sobre a escolha profissional,
como processo engendrado na e pela histéria do sujeito, que se constitui pelo
movimento de elementos da individualidade/particularidade/universalidade de sua
espécie/género-humano. Deste modo, e s6 assim, poder-se-a discutir a escolha
profissional para além da configuracdo de resultado final.

Com a finalidade de comunicar como se configurou o interesse em
investigar os sentidos e significados acerca dos espagos/momentos/situagdes
escolares, entendidos como constitutivos da atividade escolha, mais
especificamente, aqueles que se constituem como possiveis determinantes da
escolha profissional, percebi-me envolta pela presentificacdo de lembrancas sobre
como se constituiu a historia de tal atividade (a da escolha) em minha vida.

Consequentemente, ao resgatar a maneira como se configuraram
algumas de minhas escolhas, acabei por resgatar a historia das condi¢Bes sob as
quais essas se deram: infancia/juventude em bairro periférico de cidade do interior,

em historia familiar concretizada junto de pai, mée e dez irmaos.



No exercicio de resgate de tais lembrancgas, configurou-se-me a
necessidade de perscrutar sobre o qué, como e de que modo, vivéncias cotidianas
de escolha, na familia, na escola e para aléem delas, podem se constituir como
possiveis elementos determinantes da escolha profissional do sujeito.

Dentre as lembrancgas, investidas de importancia para 0 momento,
se destacaram elementos das que seguem: o trabalho de meu pai, em inddstria
produtora de implementos agricolas e a tentativa de minha méde em estabelecer
casa de comércio de materiais de construcdo, em condicdo de atividade paralela
com os afazeres maternais e domésticos.

As informagGes acima, da mesma forma que as relato, foram-me
relatadas. Digo isso porque, na ocasido de meu nascimento, meu pai ja era
aposentado, e o tal depésito de materiais ndo existia mais. Entdo, sobre
significados acerca do mundo do trabalho (atividade da vida cotidiana), as
informagdes que tinha eram as que, em determinados momentos, afloravam em
algumas situacBes ou em conversas, na forma de simbolos ou assuntos relativos a
um ou a outro ambito profissional.

Né&o tinha possibilidade de visualizar nenhum sinal objetivo das
atividades ocupacionais citadas, a ndo ser a posse que o dinheiro advindo dela
podia proporcionar ou ndo. Das situagBes/conversas, s6 nao entendia muito bem
qual era o trabalho do aposentado.

Seguindo em busca das origens da necessidade de empreender este
estudo, procurei resgatar memorias, concernentes aos espa¢os/momentos/situacoes
de escolha. Entdo, corporificou-se, as lembrancas, o ritmo intenso de minha casa,

as brincadeiras e também as brigas, entre nos, irmaos.



As brigas, as vezes, eram originarias da rotulacdo, de um de nos, de
“café-com-leite”. Para quem ndo sabe, o “café-com-leite” é o participante da
brincadeira, o qual tem tamanho e vontade/necessidade de brincar, mas nao
apreendeu todos os detalhes do funcionamento dela. Nessa condicdo, pensa que
pode escolher participar, mas na verdade, a decisdo sobre sua participacdo é
tomada, majoritariamente, por outros membros do grupo. Entdo, o “café-com-
leite” vaga por ela (brincadeira) quase “sem-direcdo”, sua posi¢do nao tem valor
de ganho, nem de perda, é esvaziada. Ele, [o café-com-leite], ndo se apropria dos
determinantes de sua condig&o.

Durante a brincadeira, pode ser que o “café-com-leite” se perceba
alheio, por conta de algumas nuances de sua desfavoravel posi¢do, mas ndo mais
que isso.

Claro, para entender tdo bem e trazer marcada em mim a tal
condicdo, ndo é de se surpreender que eu mesma fora, inimeras vezes, “café-com-
leite”. Ndo estava em condi¢des de brincar com os mais velhos, mas também
achava aborrecido brincar com “os quatro pequenos”. Entdo, escolhia a condicao
de “café-com-leite” & brincadeira dos pequenos.

Focalizando os esfor¢os no resgate de memorias ligadas a atividade
escolha, surgiu a lembranca de que a maior parte de meus pertences ja chegavam a
mim impregnados da historia de meus irmdos e irmas mais velhos. Herdava deles
roupas, sapatos de “passeio”, brinquedos e, em tempos escolares, livros também.

Escolher esses objetos, de forma individual, era evento de minima
possibilidade, dado o volume de despesas com a manutencdo da casa. As

prioridades eram alimentacdo, condicOes da casa e recursos basicos para estudo.



O ingresso na escola era ansiosamente esperado, por dois principais
motivos: deixaria de ser analfabeta e compreenderia “tudo” o que os livros
portavam e ainda, havia grandes chances de experimentar outro lugar, que ndo o
de “cafe-com-leite”.

Chegou o dia da escola. Em la chegando, decepcao, ndo queria ficar
num lugar onde ndo poderia escolher o qué fazer, para onde ir e ainda, todo o
significado de liberdade, de acesso ao saber, que vislumbrava nos livros de casa,
ndo coincidiam com o tedioso “onda vai, onda vem”, “palitinhos tortinhos” e as
“bolinhas” dos pré-gréaficos.

N&o havia outro jeito, era percurso obrigatorio. Desagravo, o fato de
carregar na bolsa (herdada), além de paciéncia, a esperanca de tempos melhores,
anunciados com os primeiros exercicios de “palavras inteiras”.

As vezes, na escola, com relagio aos professores e aos alunos das
séries seguintes, me sentia novamente, “café-com-leite”. Vagava “sem-direcao”
numa situacdo, sobre a qual “os outros” é que escolhiam, pois, eles é que
conheciam/dominavam a maioria dos determinantes, dos
espacos/momentos/situacdes escolares. A mim, restava a “certeza alienada” de
que tudo culminava “para 0 meu bem”.

Esforco-me para recordar de detalhes das aulas, entdo, o que se me
apresenta é tdo somente, a figura de um ou outro professor, alguns eventos e
“falas” entre colegas. Entretanto, sdo inimeras lembrancgas sobre brincadeiras e,
sobretudo, das possibilidades de escolher e ser escolhida nos intervalos, nas aulas

de educacao fisica e em outras dependéncias da escola que ndo a sala de aula.



Pensando especificamente em vivéncias, relacionadas com a
escolha profissional, recordo-me de que, no final do periodo escolar, conhecido
como 1° grau, as possibilidades para continuidade dos estudos eram as seguintes:
“vestibulinho” para colegial técnico ou colegial comum: primario (bioldgicas),
secundario (exatas) e terciario (humanas). Minha escolha foi pelo colegial comum
(primério). Néo deu certo. Desisti. Estudei, em casa, as disciplinas regulares.

Ano seguinte, novo “vestibulinho”. Desta feita, para o curso técnico
de enfermagem, que acontecia na faculdade de medicina da cidade, era préximo de
casa e tinha a vantagem de ter na grade curricular as disciplinas de microbiologia,
infectologia, anatomia e tantas outras “ias”, que eu aprendera a gostar, por conta
do contato com livros de um de meus irmdos. Imaginei que as “ias” seriam
motivadoras para o estudo, qual nada. Desisti novamente.

Novo ano, outro “vestibulinho”. Ingresso, no ja modificado 2° grau,
1° ano do comum, com o firme propoésito de preparar-me para o vestibular; minha
opcéo, odontologia. Mantive o projeto de futuro profissional, como dentista, até o
dia em que tivemos nogédo do custo do curso. A partir desse momento, odontologia
ndo era mais uma opgdo valida.

Incerta sobre possibilidades concretas de opcdo de carreira e mais
préxima da area da literatura, participei, motivada pelos colegas de classe, da
selecdo para a Maratona Intelectual de Euclides da Cunha; achavam que eu
“escrevia bem”, “entendia de portugués”, etc. Fui selecionada. Participei de
estudos especificos sobre aspectos literarios, socioldgicos e histéricos da obra Os

Sertdes.



Abriu-se uma nova possibilidade de relacionamentos, com outra
categoria de profissionais. Dentre eles, destaco Prof. Adelino Brandédo, Prof.
Moisés Gikovate e Prof. Edgard Carone; esse ultimo me apresentou as
possibilidades de uma formacéo cultural, em S&o Paulo, e incentivou meus estudos
na area de histdria e sociologia. No mesmo ano, ingressei na Academia Juvenil de
Letras e Artes de Jundiai e, sob a tutela do Prof. Adelino Branddo e do Prof.
Moisés Gikovate, freqlientei sessdes da Academia Paulista de Letras.

O mundo das Letras, da andlise literaria, como também o mundo da
Historia e das Ciéncias Sociais me encantou. Esqueci por um bom tempo o mundo
da biologia, da odontologia e de outras “ias”. Alias, em 1986, todos os mundos
profissionais tornaram-se assuntos de 22 ordem, casei-me e, em seguida me tornei
mée.

A narrativa dos ultimos fatos (casamento e maternidade) marca,
intencionalmente, um dos aspectos da constituicdo sdcio-historica de
determinantes das condi¢des objetivas relevantes da/na particularidade vivida por
mulheres, sobretudo, das possibilidades ou impossibilidades de escolha.

Nas escolhas realizadas pelos sujeitos ndo estd representada
somente sua atividade, mas a atividade de toda uma constelagédo de relagdes, que
se movimenta em determinadas condices historicas.

Podemos dizer, entdo, que a identidade do sujeito é forjada nas
mesmas condicOes citadas acima, quer sejam, a questdo de género, as condigdes
sOcio-econdmicas, as expectativas sobre papéis sociais especificos e outros
elementos constitutivos e determinantes de toda e qualquer atividade do sujeito,

inclusive a da escolha.



Anos mais tarde, mediante convite, fui trabalhar no departamento
de Orientacdo Educacional de um colégio tradicional de Jundiai. Dentre as
atividades nesse trabalho, estava a de prestar atendimento a respeito de
informacdes profissionais aos alunos, além de colaborar, com as psicélogas, na
viabilizacao do servico de orientacdo vocacional.

Foi no desenvolvimento do trabalho supracitado que surgiram
oportunidades de reflex&o sobre o processo de orientacdo profissional, chamado
orientagdo vocacional. Entdo, com incentivo da instituicdo, participei de
congressos, simposios e cursos sobre o assunto.

Surgiu a inquietacdo concernente a auséncia de politicas publicas,
que contemplassem a necessidade da orientagdo profissional, durante o percurso
escolar, como também surgiram indagacGes relacionadas a maneira como a
orientacdo profissional era efetivada na maior parte das escolas particulares,
centradas no oferecimento de informagOes sobre carreiras profissionais e na
viabilizacdo de testes psicométricos ou inventérios de interesse, no final da
Educacdo Basica.

As condicBGes de trabalho, o préprio tipo de trabalho, além da
inquietacdo a respeito da configuragéo do funcionamento da escola regular, foram
determinantes de uma nova escolha, a Pedagogia. Ingressei, na PUC-SP, em curso
vespertino.

A situacdo de escolha, no ambito profissional, se apresenta
novamente: com qual habilitagdo finalizar o curso de Pedagogia: Educacao
Infantil, Administracdo Escolar, Ensino de Matérias Pedagodgicas ou Supervisao

Escolar e Orientacdo Educacional? *“Escolhi” Supervisdo Escolar e Orientacdo



Educacional, talvez fosse melhor dizer: “escolhemos”, porque a escolha nao é
solitaria, impressas nela estdo marcas da historicidade de tantas outras pessoas e
situacOes e por que ndo dizer que, impressa nessa escolha, como nas escolhas de
todos o0s sujeitos, estd todo movimento da historicidade de nossa totalidade
especie/género-humano. Segundo Marx :
“Os homens fazem sua propria historia, mas ndo a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias
de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo
passado. A tradicdo de todas as geracGes mortas
oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos.” (s/d,
p.203)

Prevendo o final do curso, projetei mudancas, 0 emprego néo
atendia mais as minhas expectativas de atuacdo. Entdo, escolhi novamente: deixei-
0.

Em trio, com Daniella Martins Branddao de Arruda Céamara e
Ménica Mirabile, elaboramos, sob orientagdo da Prof® Marilia J. Marino, um
projeto de intervencdo de orientacdo profissional, na 4* série do Ensino
Fundamental, em escola de ensino publico, com vistas a elaboracdo de nosso TCC
(Trabalho de Concluséo de Curso).

Durante o projeto, algumas situacdes vividas contribuiram para a
producdo de um sentido mais ampliado impregnando a palavra escolha. Essa
palavra, para mim, tornou-se parte da pergunta que impeliu-me a concretizar este
trabalho, a saber: quais os sentidos e significados produzidos e atribuidos pelos

alunos aos momentos e espacos, constituidos na escola, que eles [alunos]

entendem como sendo de escolha?



Participei, em janeiro de 2003, a convite da Prof. Dr? Maria de Los
Dolores Jimenez Pefia, da selecdo para professores-tutores do Programa de
Educacao Continuada da PUC-SP, PEC — Formacao Universitaria; fui aprovada e
contratada.

Em 2004, na condicdo de docente e considerando o beneficio da
bolsa dissidio (isengdo do pagamento da mensalidade), oferecido pela
universidade, vislumbrei a possibilidade da concretizacdo do projeto de formacao,
em nivel stricto sensu. Fui aprovada na selecdo do Programa de Estudos Pds-
graduados em Psicologia Educacional da PUC-SP.

Neste programa e sob orientacdo da Prof® Dr? Wanda Maria
Jungueira Aguiar, tive/tivemos condigdes de empreender/empreendermos este
estudo, que foi constituido com a pretensdo de nos aproximar explicativamente,
dos sentidos e significados constituidos por uma aluna do 3° ano do Ensino Médio,
aos espacos/momentos/situacdes escolares entendidos como constitutivos da
atividade escolha, mais especificamente aqueles que se constituem como possiveis
determinantes da escolha profissional.

Entendemos como imprescindivel, a explicitacgdo de nosso
pertencimento tedrico, como radicado no materialismo histérico dialético (Marx),
no nosso caso, mediado principalmente, pela obra de Vigotski, bem como na dos
seguintes autores: Leontiev, Agnes Heller, Fernando Gonzalez Rey, Demerval
Saviani, Ana M. B. Bock, Newton Duarte, Silvio Duarte Bock e, sobretudo, via
nosso referencial para desdobramento da analise, o recente trabalho de Aguiar e

Ozella (2005).
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No processo concretizado com a finalidade de apreender a génese
do objeto/processo/situacdo em questdo, via mediacdo dos pressupostos teorico-
metodologicos da psicologia sdcio-histdrica, configuramos a necessidade de
delimitar algumas questdes para a compreensao do tema em foco.

Para tanto, trabalhamos no primeiro capitulo o percurso de
superacdo da espécie humana para a categoria de espécie/género-humano, a
producdo de Marx como fundamental para a apropriacdo de tal génese dialética, a
categoria mediacdo, considerando sua apropriagdo como conditio sine qua non
para a apreensdo do objeto/processo/situacdo estudado, a relagdo pensamento e
linguagem, que viabiliza toda e qualquer atividade humano-genérica, a
constituicdo da consciéncia na e pela producdo de sentidos e significados e,
sobretudo, a atividade escolha como mediatizada e mediatizante nas e das acOes de
escolha dos sujeitos.

No segundo capitulo discutimos o Trabalho como atividade
mediadora da conversdo de nossa espécie, em espécie/género-humano, assim
como da atividade que deu origem as instituicbes/organizacdes. Discutimos
também a implicacdo existente entre a constituicdo objetiva/subjetiva do sujeito e
as instituicdes/organizagdes nas quais se da sua vida cotidiana.

No terceiro capitulo desdobramos a especifica
instituicdo/organizacdo escola, como contexto de producdo de sentidos e
significados sobre espacos/momentos/situacdes especificos, no caso, 0s que sao
entendidos como constitutivos da atividade escolha. Consideramos que tanto a
escolha que se concretiza, na escola, como também o contexto social, no qual esta

instituicdo/organizacdo estd inserida, sdo permeados por circunstancias
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particulares de e no movimento de nossa sociedade (a regida pelo sistema
capitalista de producédo). Entdo, pudemos inferir que também a atividade escolha
pode ser “coisificada”, reificada, como objetivacdo “em-si”.

No quarto capitulo resgatamos a origem da atencao especifica aos
espacos/momentos/situacdes de escolha e de orientacdo profissional. No
desenvolvimento desse capitulo, procuramos explicitar algumas concepcles e
posicionamentos possiveis a respeito da escolha e da orientacdo profissional. No
entanto, dado os limites deste trabalho, ndo ampliamos, para além do que nos é
necessario, a anélise sobre elas.

O quinto capitulo € destinado a apresentacdo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos e ao que chamamos de movimento da pesquisa. Assim, por
meio desse capitulo, procuramos explicitar, didaticamente, o processo de escolha
do sujeito, dos instrumentos, o planejamento da interlocucdo pesquisadora/sujeita-
pesquisada, a analise como momento de trabalho com as informacdes, via
articulagdo com a teoria escolhida. Enfim, a pesquisa, via Epistemologia
Qualitativa, proposta por Gonzélez Rey (2003), concretizada como momento
construtivo/interpretativo do conhecimento.

Por fim, tecemos nossas consideracbes finais apontando
configuracdes de novas necessidades de estudo que, a partir da significacdo em
forma de questionamentos, sinalizam certamente, que se constituirdo em motivos,

rumo a novas pesquisas, quica ja configuradas em estado embrionério.
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INTRODUCAO

O género humano, por meio das condi¢des sécio-historicas de sua
existéncia e a partir delas, engendra necessidades; do seio das inimeras possiveis,
destacamos a necessidade de “saber”, que é constituida por multiplos elementos,
tais como a inquietacdo e a pergunta. Podemos dizer que a pergunta € forma, ja
configurada, da especifica necessidade de saber.

Neste estudo, a pergunta constituinte da necessidade e
impulsionadora da atividade que busca “saber” é: quais os sentidos e significados
constituidos por uma aluna do 3° ano do Ensino Médio, de uma escola de ensino
publico, sobre o0s espacos/momentos/situacbes escolares entendidos como
constitutivos da atividade escolha, mais especificamente, aqueles que se
constituem como possiveis determinantes da escolha profissional ?

A questdo da escolha profissional foi e tem sido discutida por
estudiosos da Psicologia e da Pedagogia, ora como resultado da determinacdo por
elementos internos, ora como resultado da determinacdo, exclusiva, por elementos
socio-econdmicos, presentificados na vida do sujeito que escolhe. Mais
recentemente, tal escolha tem sido considerada, por estudiosos da psicologia socio-
historica, como fendmeno multideterminado por elementos dessas duas esferas da
vida do sujeito.

O campo de discussao da escolha profissional tem sido denominado
por diversos termos, tais como: orientacdo vocacional, orientagcdo profissional,
orientagéo vocacional ocupacional, vocacional/profissional e,

vocacional/ocupacional/profissional.
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Neste estudo, ndo nos aprofundaremos na discussao sobre as razbes
das diferencas nominais supracitadas, denominaremos o referido campo como
orientacéo profissional.

Uma vez que escolhemos nos langar, neste estudo, fundamentados
na perspectiva da psicologia socio-historica, importa-nos explicitar nossa
concepcdo de constituicdo humana, de atividade e de sociedade. Deste modo,
pretendemos favorecer a apreensdo de elementos essenciais da primordial pergunta
constitutiva do mesmo (estudo) e, por conseqléncia, da aproximacdo da
configuracdo do motivo que a sustenta (a pergunta) em movimento.

Concebemos a constituicdo da espécie/género-humano como
forjada a partir de elementos determinantes da particularidade (realidade social),
por meio da qual os individuos configuram necessidades mediadoras do e no
movimento de suas forcas objetivas/subjetivas.  Simultaneamente, a
espécie/género-humano é constitutiva/constituinte/constituida da e pela mesma
particularidade, tornando-a uma totalidade dinamica, complexa, de instancias
inter-relaciondveis e em continua re-configuragdo. Segundo Heller, em “O
quotidiano e a histéria”:

“Ndo se deve jamais entender a “circunstancia”
[particularidade] como totalidade de objetos mortos,
nem mesmo de meios de producéo; a “circunstancia”
é a unidade de forcas produtivas, estrutura social e
formas de pensamento, ou seja, um complexo que
contém inimeras posicdes teleoldgicas e a resultante
objetiva de tais posicdes teleoldgicas. E, ao contrario,
quando os homens se colocam fins, o campo de
determinacdo causal ndo € apenas o ambito e a
orientagdo de suas colocagdes, pois 0s seus atos
teleoldgicos e todas as demais objetivacdes

desencadeiam igualmente novas séries causais.”
(1972, p. 2)
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A dialética constitutiva das relacbes sociais, permeadas pela
objetividade e pela subjetividade, nos convida a superacdo da visdo dicotdmica
entre nés e o mundo. Ndo somos partes avulsas da realidade social
(particularidade), contemos suas marcas, somos constituidos por ela, ao mesmo
tempo em que somos constituintes dela, pois, ao objetivarmos nossa atividade, re-
configuramo-la  objetivamente, imprimindo  nossas marcas nela e,
simultaneamente, re-configuramo-nos, enquanto a subjetivamos.

Tendo em conta a dialética descrita acima, podemos dizer que o
nascimento, para o ser humano, pode ser caracterizado como circunstancia de
intensa contradicdo. Morte e vida imbricam-se num movimento historico e
dialético.

A constituicdo fragil e a necessidade de muitos cuidados
especificos, ndo caracteristicos em muitas outras espécies, comprometem o ser
humano, nesse momento de origem, com uma condi¢do de existéncia que podemos
definir como sendo de “quase” desamparo natural.

A condicdo descrita acima foi determinante para que
engendrassemos nossa espécie/género-humano pela superacao por incorporacao da
espécie-animal, num peculiar movimento (ad infinitum) de humanizacéo, pela
objetivac@o/apropriacdo da realidade social.

Acreditamos, como  (Newton Duarte, 1993), que a
objetivacdo/apropriacdo movimentam o dindmico processo, por meio do qual o
sujeito, via atividade (Trabalho), se “auto-constroi ao longo da histéria™.

Quando dizemos que a espécie humana produziu sua superacdo por

incorporacgéo e que, deste modo, passou a produzir-se/reproduzir-se em condi¢édo
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humano-genérica, ndo queremos dizer que concebemos sua existéncia atual, como
género considerando-o como “coisa em si mesma” (“Ding an sich”), tal como
uma abstracdo desvinculada da materialidade. Posto isto, afirmamos que ndo ha
mais como entender 0 ser humano somente como espéecie animal, como também
ndo devemos nos apropriar de qualquer producdo humano-genérica, prescindindo
totalmente de sua base material elementar, de sua existéncia objetiva como
espécie, quer seja, de seu corpo, por meio do qual concretiza o Trabalho.

Sabemos pouco sobre o ser humano, considerando-0 como
totalidade individual/particular/universal: temos como pressuposto que o dado
biol6gico é constitutivo do sujeito e que seus processos morfo-fisiolégico e
psiquico sdo configurados e re-configurados reciprocamente, a partir do primeiro
momento de vida. Deste modo, tais processos sdo constituidos, na e pela historia,
possibilitando a concretizagdo do processo de humanizacao.

A condicdo de desprovimento de uma especifica matriz genética
(elementos genéticos pré-determinantes), que impelisse 0 homem a procedimentos
ou comportamentos sociais/humanizados de sobrevivéncia, foi basilar para a
constituicao da espécie/género-humano.

Na condicdo de espécie-género-humano e, em processo socio-
histérico, o sujeito, de acordo com suas necessidades e possibilidades, antecipa
acoes, organiza instrumentos, escolhe e age para concretizar condi¢des de
existéncia.

Em processo continuo de atividade social, revolucionamo-
nos/atualizamo-nos, por meio da multideterminacdo da e na superagdo por

incorporagdo de nossa existéncia e, assim, criamos meios para
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sobrevivéncia/desenvolvimento. Como um desses meios, desenvolvemos a pratica

educativa. Sobre o percurso historico da criacdo desta atividade Leontiev escreveu,

em “O desenvolvimento do psiquismo” que:
“Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num
mundo de objectos e de fendmenos criado pelas
geracOes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na produgéo e
nas diversas formas de actividade social (...) De
facto, o mesmo pensamento e o saber de uma
geracdo forma-se a partir da apropriacdo dos
resultados [objetivacdes] da actividade cognitiva das
geracOes precedentes.” (1978, p. 265-266).

E a partir do corpo (base material) que o sujeito se concretiza em
atividade (Trabalho) com e no mundo e, assim, inicia um processo continuo de
conversao de elementos objetivos em elementos psicoldgicos.

Considerando o Trabalho como atividade humana, qualitativamente
diferente da atividade animal, se constitui, por meio das rela¢cdes mediatas, criando
necessidades, configurando motivos, em condi¢gdes multideterminadas de
existéncia. [Essa constituicio €  histérica e movimentada na e pela
objetividade/subjetividade.

Ainda que tenhamos afirmado anteriormente as diferengas entre a
atividade animal e a humana, entendemos que a consideracédo tecida por Leontiev,
sobre a atividade animal, tem valor elucidativo para uma compreensdo mais
precisa da peculiaridade da atividade humana. Assim, destacamos a Seguinte
afirmacéo do autor:

“(...) toda a actividade animal, realizando as rela¢Ges
imediatamente biologicas, instintivas, entre 0s

animais e a natureza circundante, tinha por
caracteristico ser sempre orientada para objectos que
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poderiam satisfazer uma necessidade biologica e ser
engendrada por esses objetos. Nao ha actividade
animal (...) que ndo seja provocada por um agente
com uma significacdo bioldgica (...) (@ de um
objecto que satisfaz tal ou tal necessidade) (...), o
objecto da actividade dos animais confunde-se
sempre com seu motivo biologico (...).” (1978, p.76,
grifos nossos)

As atividades intencionais, de transformacdo da natureza,
considerando natureza como todo aspecto da materialidade, inclusive o da
materialidade de nossa constituicdo bioldgica, denominamos Trabalho.

O Trabalho, para nds, tem como elementos constituintes: a
antecipacdo de possibilidades de acdo, em situacdo social favorecedora (da
atividade), a escolha de instrumentos (socio-historicamente forjados) e as
condigdes objetivas dadas ou criadas para a efetiva escolha de acOes
concretizadoras da atividade pretendida (finalidade).

Como Newton Duarte, acreditamos que a “(...) atividade vital
humana ndo é apenas uma atividade que assegura a sobrevivéncia do individuo
que a realiza e de outros imediatamente proximos a ele, mas € uma atividade que
assegura a existéncia da sociedade™ (1993, p. 28)

Para esse mesmo autor, o processo humanizador dos homens
promove ou ndo 0 movimento de superagdo por incorpora¢do dos mesmos, a
medida que, em seu interior, possa ser gestada a atividade social consciente, que
produz ““‘objetivacbes que tornem possivel uma existéncia humana cada vez mais
livre e universal” (p.16)

No e pelo desenvolvimento do Trabalho como forma de producao

de condicbes objetivas/subjetivas de  satisfagdo de  necessidades
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individuais/particulares/universais, a espécie/género-humano gestou também
relacbes sociais de dominacdo e, por meio delas a atividade vital, que é o
Trabalho, foi “coisificada”, mercadorizada. Esta “atividade-coisa” ndo €, para o
sujeito, sua representante, isto é, ele ndo se reconhece, nem pode ser reconhecido
nela, posto que a mesma se concretiza na forma de atividade alienada de suas
bases objetivas/subjetivas.

No corpo deste trabalho, referimo-nos repetidas vezes sobre a
atividade alienada, deste modo, julgamos necesséaria a explicitacdo prévia do nosso
entendimento sobre alienacdo, como processo de apropriacdo constituido no
interior de relagOes sociais de dominagdo, motivo pelo qual pontuaremos o uso do
conceito de alienacdo, partindo da formulacdo que Mészéaros (1981) faz do
conceito marxiano:

“Assim, o0 conceito de alienacdo de Marx
compreende as manifestagfes do “estranhamento do
homem com relacdo a natureza e a si mesmo” de um

lado, e as expressdes desse processo na relagéo entre
homem-humanidade e homem-homem, de outro.”

(p.17)

Via Trabalho e de maneira individual/particular/universal, o sujeito
incorpora as objetivacBes humanas (frutos do Trabalho), em processo de
subjetivacdo, constituindo assim, sua subjetividade como unidade dialética, que no
movimento da  histdria, gesta sentidos e significados sobre
objetos/processos/situacdes, que sdo objetivadas/subjetivadas.

A cada segundo, a cada momento, o sujeito articula um novo
elemento com o que ja lhe h& internamente, ou seja, com o0 ja vivido

historicamente, concretizando o que Vigostki chamou de génese social do
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individual. Heller (1972), referindo-se a processo similar, destaca que a
hominizacdo do sujeito, que também pode ser entendida como sintese do
individual/particular/universal, via superacdo por incorporagdo, permite que: “O
individuo [seja] sempre, simultaneamente, ser particular e ser genérico.” (p.20,
grifos da autora, alteracdo entre colchetes nossa).

Considerando que as objetivacdes humano-genéricas podem ser
apropriadas como motivo de satisfacdo de necessidades para além da manutencéao
das condigdes objetivas de sobrevivéncia, Marx, nos “Manuscritos econdmicos-
filosoficos” de 1844, nos diz que produzimos também em conformidade com as
leis da beleza. Entdo, por que ndo dizer que também produzimos em conformidade
com as leis histéricas da objetividade/subjetividade presentificadas nos
espacos/momentos/situacdes de escolha que se constituem no decurso da vida de
cada sujeito?

“A construgdo pratica de um mundo objetivo, a
manipulacdo da natureza inorganica, é a confirmacao
do homem como um ente-espécie, consciente, isto €,
um ser que trata a espécie como seu proprio ser ou a
si mesmo como um ser-espécie. Sem davida, 0s
animais também produzem. Eles constroem ninhos e
habitagcbes, como no caso das abelhas, castores,
formigas, etc. Porém, s6 produzem o estritamente
indispensédvel a si mesmos ou aos filhotes. S6
produzem em uma Unica dire¢do [ a da satisfacdo
imediata], enquanto 0 homem produz
universalmente. S6 produzem sob a compulsdo de
necessidade fisica direta, a0 passo que o homem
produz quando livre de necessidade fisica e s6
produz [objetivagBes humano-genéricas], na verdade,
quando livre dessa necessidade. Os animais so
produzem a si mesmos, enquanto 0 homem reproduz
toda a natureza. Os frutos da producdo animal
pertencem diretamente a seus corpos fisicos, ao
passo que o homem é livre ante seu produto. Os
animais so0 constroem de acordo com os padrdes e
necessidades da espécie a que pertencem, enquanto o
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homem sabe produzir de acordo com os padrdes de
todas as espécies e como aplicar o padrdo adequado
ao objeto. Assim, o homem constroi também em
conformidade com as leis do belo.” (In: Fromm,
1983, p.96, grifos e acréscimos nossos)

A partir do excerto acima depreendemos que o ser humano é capaz
de configurar suas necessidades para além das leis naturais que regem sua
especie/género-humano e, que ele as configura articulando individualidade,
particularidade e universalidade ao mesmo tempo.

E mister destacar a significacio que damos aos termos
individualidade, particularidade e universalidade. Deste modo, entendemos, a
partir de Oliveira (2001), a individualidade como ““(...) sintese complexa em que a
universalidade se concretiza histérica e socialmente, atraves da atividade
humana, que é uma atividade social — o Trabalho (..)” (p. 1-2); a
particularidade, para nds, é concretizada por meio do movimento dialético das
“(...) multiplas mediagBes determinadas pelas relacbes sociais especificas do
contexto (...) em que esse individuo esta inserido.””(p.19) e que a universalidade,
como nos diz a autora:

“[embora seja] (...) uma abstracdo que tem sua base
concreta na propria realidade (...) ndo pode ser
compreendida por si mesma (...) [ela é] a elevacao
de um determinado movimento especifico, que se da
concretamente na realidade, a um conceito que
representa esse movimento em nosso
pensamento.”(p. 3, acréscimos nossos)

Em tempo, também destacamos uma nomenclatura que sera usual

neste trabalho, a significacdo da “unidade do mdultiplo”, por meio de uma

construcdo linglistica que expresse a ndo-dissociacdo das forcas em questao.
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Desdobrando a explicagdo: procuramos manter a atencdo sobre a
multiplicidade das forcas que engendram o movimento de constituicdo de sentidos
e significados sobre nosso objeto/processo/situacdo, sem explicitar significados
que possam sugerir o0 isolamento das relagbes individuais “em-si”
(reificada/alienada), posto que sdo sempre permeadas pela mediacdo da
particularidade e, que esta sempre dispdem, para mediacdo, elementos da
universalidade.

Ao longo do trabalho, encontrar-se-4 a expressdo da “totalidade” em
“partes” separadas/unidas por barras, tal como segue o0 exemplo:
individualidade/particularidade/universalidade, lembrando sempre que né&o
queremos significar, pela utilizacdo das barras, que as forcas da unidade sejam
iguais, ou mesmo que estejam sempre em movimento equivalente, mas sim, que se
imbricam mutuamente em qualquer atividade humana.

Neste trabalho ndo aprofundaremos a discuss@o sobre o processo de
desenvolvimento da individualidade humana, indicamos nossa referéncia para o
assunto. No caso, o trabalho de Newton Duarte, “A individualidade para-si”,
como fonte de explicagbes. E, oportunamente, destacamos dele, a consideragao
que faz, a partir de Gramsci e de Marx, sobre as implicagbes entre a
individualidade e a socialidade, considerando que ela (a individualidade) se
concretiza no interior das relagcdes sociais do sujeito (particularidade) e, que é
permeada pela universalidade. Nas palavras do autor:

“(...) Compreender a individualidade humana de
forma historica ndo significa (...) apenas ... explicar,
através do conhecimento das relagfes sociais, porque

os individuos sdo desta ou daquela maneira (...) A
categoria individuo para-si sintetiza (...) as
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possibilidades maximas de desenvolvimento livre e
universal da individualidade, que sdo geradas pelas
condicbes  objetivas da  sociedade  atual
[particularidade], sendo que as relagGes sociais de
dominacdo tornam essas condi¢bes geradoras
também das possibilidades de muitas e profundas
formas de alienacdo (...)” (1993, p.19, acréscimos
N0Ss0s)

Compreendendo que o desenvolvimento da espécie/género-humano
se constitui imbricado com as possibilidades produzidas nas e pelas relacées do
sujeito, destacamos a relevancia da discussdo sobre a linguagem como producao
humana e humanizadora.

A linguagem, producdo sdcio-histérica constituida a partir de
necessidades mediatas, configuradas nas relagdes da e na vida cotidiana, via
individualidade/particularidade/universalidade, se concretiza como atividade
objetiva/subjetiva, mediadora das objetivacfes humanas.

As objetivagdes humanas sdo reciprocamente mediatizantes dessa
mesma atividade (linguagem), que €é possibilitadora tanto da participacdo (parte
que age), como da comunicacédo (acdo compartilhada). Deste modo, presentifica-se
como um dos elementos basilares do Trabalho, tido como atividade vital.

Entendemos que a atividade, via linguagem, exige o conhecimento
prévio de um cédigo cultural, concretizado socio-historicamente, para organizacdo
das mensagens (disponibilizacdo das objetivacdes), demonstrando-nos assim que a
linguagem ndo é processo natural vinculada a espécie humana, mas sim processo

constitutivo (parte integrante)/constituinte (parte que age, garantindo o

movimento das forcas internas da unidade) /constituido (parte se corporifica pelo
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movimento de apropriacao/objetivacdo) da e pela espécie/género-humano, posto
que se vincula a outra efetiva e primordial atividade social: a educativa.

A atividade educativa é constituinte, dentre tantas outras atividades
humanas, da atividade escolha. A possibilidade de tal atividade ¢ um dos
fundamentos da vida social; ao escolher, nossa espécie concretiza objetivacdes
tipicamente “humanas”, convertendo-se assim, em espécie/género-humano.

Na condicdo de espécie/género-humano, re-configuramos as
possibilidades de agdes e engendramos a historicidade de nossa existéncia. Posto
isto, podemos dizer que a historicidade da existéncia humana, constituida por meio
de suas atividades, inclusive a da escolha, foi e é viabilizadora de seu percurso
evolutivo humanizado.

Consideramos que é por meio da escolha da a¢do ou da escolha pela
ndo-acdo, que ha a possibilidade de se concretizar a superagdo por incorporacdo
das e nas contradi¢fes que se nos apresentam ao longo da historia.

Dizemos que h& a possibilidade, porque nem toda escolha é
superacdo, pois, como toda atividade humana, a escolha pode se constituir de
maneira alienada, sem consideracdo/reflexdo/apropriagdo consciente dos
elementos que determinam a condi¢do afirmada, sem que haja a negacdo de tal
condicdo e, consequentemente, sem que haja a producdo da sintese. Heller (1972)
pontua que:

“O caminho “para cima”, o carater evolutivo da
histdria, pode ser mostrado do modo mais evidente
no desenvolvimento das forgas produtivas, o qual,
como vimos, é um desenvolvimento valioso. Mas, ja
aqui, pode-se observar o fendbmeno da discrepancia
entre possibilidade e realidade...” (...)

“(...) A partir do momento em que 0
homem produziu as possibillidades de sua prépria
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esséncia, ao elevar-se através da hominizagdo acima
do reino animal, pode realizar apenas precisamente
essas possibilidades. Uma vez que as realiza, em
qualquer das direcBGes possiveis, j& ndo pode mais
perdé-las do ponto de vista do desenvolvimento
historico global (...) e, desse modo, emprestar um
sentido a nossa historia.” (p. 9-15, grifos da autora)

Como outras espécies, organizamo-nos em grupos para manutengado
ou provimento de meios para sobrevivéncia, e, num processo, que nao objetivamos
aprofundar neste estudo, constituimos uma complexa sociedade. Somos, nessa
sociedade, constituintes de diversas dindmicas inter-relacionais que, por sua vez,
sdo mediadas pelo modo de producdo de vida, efetivado a partir da e na relacdo
com as condi¢cdes materiais de existéncia. No nosso caso, o engendrado no modo
capitalista de producéo.

No movimento constitutivo da historia da espécie/género-humano,
criamos instituicbes/organizacfes, nas quais as pessoas, por meio da atividade,
inclusive a da escolha, articulam objetivos, recursos e agdes de trabalho, com
vistas ao atendimento das necessidades individuais/particulares/universais,
configuradas socio-historicamente, nesse contexto.

Considerando que o sujeito ndo se produz qualitativamente como
ser “hominizado”, “humanizado” de forma solitdria, mas que se constitui
“homem/humano”, nas e pelas relacdes vivenciadas, numa multideterminada
condicdo sdcio-historica. Inferimos que a espécie/género-humano, por meio do
Trabalho, pode objetivar/subjetivar a realidade social, nas

instituicbes/organizacBes, imprimindo nelas suas marcas (objetivas/subjetivas) e

convertendo marcas delas (elementos essenciais), na condicdo de



25

objetivacde/subjetivacbes, em seu modo de sentir, pensar e agir sobre
objetos/processos/situacoes.

No processo de objetivacdo/subjetivacao da realidade social, se da a
constituicdo de sentidos e significados sobre e a partir dos determinantes presentes
nela (realidade social).

A escola é uma das instituicdes/organizacdes constituidas para o
atendimento das necessidades sociais, dentre elas a necessidade humano-genérica
da preservacdo, disponibilizacdo e ampliagéo dos resultados da atividade cultural
humana (objetivacoes).

A instituicdo/organizacio educativa (creche ou escola) delegamos a
funcdo social de garantir a aprendizagem (apropriagdo) de “elementos essenciais”
(objetivagdes individuais/particulares/universais), que viabilizaram 0 percurso
socio-historico da humanidade.

A expectativa social é a de que a escola favorega a aprendizagem,
por meio da mediacdo articuladora de conteddos especificos (validados
socialmente pelas ciéncias humanas e naturais), principios e valores éticos
(constitutivos da moral da sociedade e de sua manutencdo), além da funcdo de
ampliacdo das relagGes e do tecido social.

Baseando-nos nas palavras de Oliveira (2001), podemos dizer que a
escola podera permitir ao sujeito concretizar relacbes com

“(...) as objetivacbes humanas, quais sejam, as
objetivacbes concretizadas historicamente pelos
homens através das geracBes, ao longo de toda
historia da humanidade. S&o objetivacdes que
precisam ser apropriadas, pelo individuo, para que [0
mesmo] possa dominar o sistema de referéncias do

contexto em que vive e, assim, objetivar-se como
sujeito ativo e participante das transformac6es desse
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contexto [ou seja, dessa particularidade].” (p.4,
acréscimos nossos. )

Vale reiterar que tanto a individualidade, como a particularidade e a
universalidade sdo constitutivas/constituintes/constituidas do e pelo sujeito.
Conforme Heller:

“Por consiguiente, un individuo es un hombre que se
halla en relacion consciente con la genericidad y que
ordena su vida cotidiana en base también a esta
relacion consciente — evidentemente en el seno de las
condiciones y posibilidades dadas. El individuo es un
singular que sintetiza en si la unicidad accidental de
la particularidad y la universalidad de la
genericidad.” (1977, p.55)

A escolha dos sujeitos de uma escola para a efetivagdo deste estudo
foi impregnada pelo valor afetivo que a instituicdo/organizacdo Escola, a atividade
Estudo e a atividade Escolha tém para a autora.

Tendo em vista a apropriacdo das mediagbes sociais, que se
configuram via escola e via atividade escolha, objetivamos investigar e analisar os
sentidos e significados constituidos por uma aluna, do 3° ano do Ensino Médio, de
uma escola de ensino puablico, aos espagos/momentos/situacdes escolares
entendidos como constitutivos da atividade escolha, mais especificamente, aqueles
que se constituem como possiveis determinantes da escolha profissional.

Consideramos a escolha tanto como atividade interna (movimento
da subjetividade), como externa (resultante de uma acdo), em determinado

contexto socio-histdrico (particularidade) e também que, por meio dessa atividade,

0 sujeito pode sentir, pensar e agir visando a transformacdo
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(“revolucao/atualizacdo™) ou manutencdo de sua condicdo objetiva/subjetiva de
existéncia.

Ao focalizarmos a atividade escolha e analisarmos o processo de
constituicdo de sentidos e significados a respeito da mesma, pdde-se nos
revelar/desvelar aspectos constituintes e determinantes tanto das peculiaridades do
especifico processo em questdo (0 de constituicdo de sentidos e significados),
quanto da instituicdo/organizacdo, onde tal processo se concretiza na condicdo de
constitutivo/constituinte/constituido.

Neste estudo, por meio da andlise das falas da sujeita escolhida,
pudemos ter acesso a dados referentes e reveladores das condi¢des desse espaco
social e de como esse l6cus pode ser favorecedor ou ndo da “atividade escolha”
como fonte de desenvolvimento, isto €, como fonte de “revolucdo/atualizacdo” do
modo de sentir, pensar e agir, por meio do movimento de superagdo por
incorporagéo.

Acreditamos que a andlise supracitada nos subsidiou a reflexdo
sobre a configuracdo da situacdo de escolha; como e quando essa mesma situagao
¢ “valorada”, pelo sujeito, positiva ou negativamente e quais sentidos e
significados tém sua constituicdo favorecida, por meio da vivéncia em
espacos/momentos/situacdes escolares de escolha.

Entendemos que, tal estudo podera contribuir para ampliacdo das
pesquisas sobre a qualidade da instituicdo/organizacdo escola, sobre a constituicdo
da subjetividade do sujeito nela e, mais especificamente, sobre o tema escolha
profissional, como atividade abrangente e constituinte da historicidade humano-

genérica.
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1. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

1.1. A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: FONTE DE APROXIMACOES
EXPLICATIVAS SOBRE OBJETOS/PROCESSOS/SITUACOES
INDIVIDUAIS/PARTICULARES/UNIVERSAIS

Num complexo e dindmico movimento de forgas contraditdrias,
sobre o qual ndo temos outra pretensdo se ndo a de sinalizar a importancia de
estudos que o considerem, a espécie humana movimentou-se em direcdo a
superacao por incorporacdo dessa e nessa condicao de espécie.

Na e pela concretizacdo do movimento descrito acima, 0 homem
antecipou possibilidades de acdo, organizou instrumentos (sdcio-historicamente
forjados), escolheu e agiu com vistas ao provimento de condigdes para sua
existéncia e, nesse processo, que chamamos Trabalho, se constituiu como
individuo da espécie/género-humano, implicado com o0 movimento de
multideterminacdo e com possibilidade de criar (coletivamente), como meio de
sobrevivéncia/desenvolvimento, a pratica educativa (ndo restrita a escolarizacéo).

A partir de seu corpo (base material primordial), ndo-provido de
matrizes genéticas especificas que predeterminassem comportamentos ou agdes, a
espécie humana produziu, na e pela atividade social (Trabalho), a prépria
superacdo, por elevagdo/incorporagdo, isto €, sua sintese: a versao
individual/particular/universal da espécie/género-humano.

Para nés o sujeito se constitui, é constituido, como tal, em uma/por
uma particularidade, como também é constituinte desta mesma. Todavia, sua

existéncia ndo se restringe & individualidade/particularidade, ela é
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concomitantemente permeada pela universalidade humana, considerando-a como
elemento humano-genérico e ndo como substancia aprioristica, tal qual sugere o
neoliberalismo.

A partir das condi¢bes supracitadas e s6 por meio das mediagdes
sociais possiveis nelas, o sujeito, por meio da atividade, viabiliza sua existéncia
como complexo-sintese e, produzindo-a, movimenta e revela a histéria do
processo de superacdo/conversdo de sua espécie para a constituicdo humano-
genérica.

Tal processo é efetivado no e pelo movimento da historia, forjado a
partir da atividade humana, que articula aspectos psico-morfo-fisiolégicos,
considerando o radical “psico”, como termo concernente a superacdo das funcbes
psicoldgicas elementares para as fungdes psicolégicas superiores.

A fim de fundamentar nossa discussdo sobre tal movimento de
superacdo, compartilhamos da escolha de Marx e Engels quando elegem, para suas
consideracdes teoricas que: ““A primeira condi¢do de toda a histéria humana &,
evidentemente, a existéncia de seres humanos vivos...Toda historiografia deve
necessariamente partir dessas bases naturais e da sua modificagdo provocada
pelos homens no decurso da histéria.”(p.1-2, 1980)

Partindo da premissa supracitada, inferimos que o homem
(espécie/género) pode ser entendido como elemento ativo da e na substancia da
historia, corroborando com Heller (1972), quando escreve que:

“A historia é a substancia da sociedade. A sociedade
ndo dispde de nenhuma substancia além do homem,
pois 0s homens sdo portadores da objetividade social,

cabendo-lhes exclusivamente a construgdo e
transmissdo de cada estrutura social. Mas essa
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substancia ndo pode ser o individuo humano, ja que
esse — embora a individualidade seja a totalidade de
suas relacbes sociais — ndo pode jamais conter a
infinitude extensiva das relagdes sociais. Nem
tampouco essa substancia se identifica com o que
Marx chamou de “esséncia humana”. Veremos que a
“esséncia humana” é também ela historica; a historia
é, entre outras coisas, historia da explicitacdo da
esséncia humana, mas sem identificar-se com esse
processo. A substdncia ndo contém apenas o
essencial, mas também a continuidade de toda a
heterogénea estrutura social, a continuidade dos
valores. Por conseguinte, a substancia da sociedade
sO pode ser a propria historia.” (p. 2, grifos da
autora).

O ser humano constituiu-se como um ser-socius e, em sociedade,
forjou sua historicidade, a0 mesmo tempo em que constituiu a historicidade da
propria sociedade e, consequientemente, da espécie/género-humano.

E no e pelo movimento descrito acima que nossa historia é gestada
pela atividade, que mesmo tendo como origem a concreticidade organica, em
processo se “revoluciona/atualiza”, convertendo-se em historico-social. Todavia, é
mister que se destaque a presenca, durante toda e qualquer atividade humana, de
elementos da complexa e maltipla unidade de  contradicdo
individual/particular/universal, que se condicionam e se determinam
reciprocamente.

O sujeito, conforme Vigostki (1996), pode ser considerado como
“microcosmo, (...) como um tipo, como um exemplo ou modelo da sociedade™ (p.
368) que produz sua objetividade/subjetividade, por meio da atividade. Essa
producdo (da subjetividade) ainda que seja individual e singular, se constitui

também como versdo “quase” completa das relacdes sociais, de/fem seu contexto

socio-histdrico [particularidade].
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Atente-se, no entanto, ao que escreveu Heller (1972), considerando
que: “(...) embora a individualidade seja a totalidade de suas relagdes sociais —
ndo pode jamais conter a infinitude extensiva [dessas].” (p.2, grifos e acréscimo
N0SS0S)

Na expressdo supracitada, Heller explicita um aspecto determinante
e, a0 mesmo tempo, limitante do processo chamado, por Vigotski, de “conversao
das relacGes sociais em funcdes mentais” (apud Pino, p.53, 2000).

Tanto na producdo de Vigotski (1996), quanto na de Heller (1972),
0 processo € considerado na e pela multideterminagdo do movimento dialético do
par, imediaticidade/mediaticidade, vivenciado singularmente pelo sujeito. No
entanto, ao pontuar que “ (...) a individualidade (...) ndo pode jamais conter a
infinitude extensiva [das relagdes sociais]” Heller (1972, p.2, grifos e acréscimos
nossos) revela a significacdo/objetivacdo dos limites humanos, posto que essa
existéncia concreta e socio-historica constitui-se como processo localizado e
datado.

E a partir de seu corpo “natural/social” (base material
objetiva/subjetiva) que o sujeito sente, pensa e age no mundo e a partir dele, via
atividade, iniciando  um processo  continuo  de  transformacdo
(“revolucdo/atualizacdo™) da natureza, a0 mesmo tempo em que, ativamente,
concretiza 0 movimento de sua autotransformacéo (“revolucdo/atualizagao”).

Faz-se necessario, no entanto, destacar que tais movimentos ndo se
ddo de maneira linear e imediata, como no caso dos animais, mas se efetivam por
meio da dialética categoria mediacdo, no e pelo movimento da historicidade

humana.



32

Ao sinalizar a categoria mediacdo como elemento distintivo entre a
atividade humana e a animal, se nos impde a necessidade de discutir, ainda que
ndo longamente, a importancia dessa categoria, como basilar na e da compreenséo
socio-histdrica, de qualquer fendmeno humano-genérico (psico-morfo-fisioldgico),
mais especificamente, do dindmico processo de constituicdo de sentidos e
significados sobre  objetos/processos/situagdes vividos na histéria da
espécie/género-humano.

Segundo Marx, Manuscritos econémicos filosoficos (1844), a
apreensdao do fenbmeno, por meio da categoria mediacdo, revela-o ndo s6 como
resultado da atividade, como também o concretiza como expressdo do modo de
sua producdo, passivel de reconstrucdo intelectiva. Assim, tal categoria permite a
producdo da sintese, pela “elevacao/incorporacao”, isto €, da sintese pela ascenséao
do abstrato para o concreto (“auf heben’), partindo do concreto. (In: Fromm,
1983).

Sem incorrer em mero preciosismo, mas com a intengdo de
favorecer o aprofundamento e, talvez, uma maior aproximacdo explicativa do
processo de apropriacdo da complexidade e dinamicidade, desse momento de
producdo de sintese por “ascensdo” (objetivacdo), como constituicdo de uma
unidade dialética de forgas contraditérias, vale remetermo-nos a radicalidade
linglistica e também filosofica, da expressdo ““auf heben”, usada por Marx .

Na Lingua Alema, a preposicao “‘auf” ““significa [a exata posic¢ao]
em cima de/para cima de quando ha contato entre o objeto e a
localizacao/direcdo” (Oliveira, 1993, p.112, grifos e acréscimos nossos).

Aparentemente similar, mas essencialmente diferente do significado da preposigéo



33

“Uber”, que também se refere a posicao ““em cima de/para cima de” (p.112), mas
desta vez, especificamente, quando ndo ha contato entre o objeto e seu ponto de
origem, ou seja, quando tais instancias podem se apresentar como dois objetos
proximos, mas separados, “descolados” um do outro.

O termo*“heben” refere-se a um verbo classificado, na Lingua
Alemd&, como forte e irregular (“starken und unregelméBigen deutschen Verben™)
e que pode ser traduzido, conforme sua utilizagdo, como “(...) levantar; alcar;
icar; fig. elevar (...) [fig.=sentido figurado]” (Irmen und Kollert, 2000, p.848,
grifos e acréscimos nossos)

Perscrutando o preciso e “dicionarizado” significado da expresséo
alemd, composta pela preposicdo “auf”” mais o verbo “heben’, utilizada por Marx,
como condicdo de elevacao/posicdo, onde “algo” é produzido como elevado e
posicionado “em cima de/acima de” e, concomitantemente, “em contato com”,
inferimos que, a situagdo superacao/incorporacdo pode ser apropriada/objetivada
da  seguinte  forma:  “algo”  (objeto/processo/situacdo) apesar  de
elevado/posicionado “em cima de/acima de”, continua fazendo “parte de”, por
meio do “contato com”. E, deste modo, “compde com” e mantém “algo” (sua
origem) totalizando assim, com esse objeto/processo/situacdo de origem, que esta
“abaixo/antes de/elementar com relacdo a”, o movimento historico da unidade
dialética a que se refere.

Para a psicologia socio-histérica, a producdo de Vigotski
concretizou-se como  primordial ponto de origem e, nesse movimento de
apropriacdo das objetivacBes concernentes & génese dessa vertente tedrica,

consideramos que a producdo de Marx se constituiu como fundamento mediador
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do e no processo de producdo desse autor (Vigotski)  sobre
objetos/processos/situacdes, humano-genéricas, produzidas pelo sujeito, que se
configura como unidade individual/particular/universal, via atividade psiquica.

Sem pretender produzir uma simula sobre a origem da psicologia
socio-historica, mas ndo nos furtando a minima reflexdo sobre a génese desse
aporte tedrico-filosofico, inferimos que Marx incorporou, por superagdo, a
producdo de Hegel, ascendendo do abstrato ao concreto, a partir do concreto, isto
é, do concreto “contato com” as idéias de Hegel, concretizando a superagdo do
constructo hegeliano, por meio da incorpora¢do do mesmao.

Vale registrar que para Hegel a historia ndo seria um movimento de
meros “acasos”, mas sim uma sucessdo racional, desenvolvida a partir de um
principio imanente, de uma dialética interna, regida por um espirito, “abrangedor”,
um “espirito absoluto”. Para esse autor, as categorias fundamentais, mediacao,
totalidade e negacdo da negacdo, poderiam se constituir a partir do concreto,
todavia, s6 se movimentavam pela “acdo” do “Espirito absoluto”.

Oportunamente, explanamos a posic¢ao “auf heben™ da producéo de
Marx, entendendo que, partindo do processo de significacdo das idéias de Hegel,
impregnando tal processo com sentidos forjados em sua historia pessoal e,
posteriormente, objetivando-o, em significacdes por “elevacdo/posicao” “em cima
de/acima de” e, sobretudo, ainda “em contato com”, o referido autor criou sua
sintese por exceléncia, a saber, o materialismo histérico dialético. Assim, ndo s
sintetizou sua producdo, pelo movimento de supera¢do por incorporagdo, como

também a elevou a categoria de producdo historica e humano-genérica.
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Em movimento hipotético, ousamos significar a dialética das
categorias hegelianas e verbaliza-la, por meio da expressao alema “lber heben”,
retomando o preciso significado linguistico da mesma, quer seja “em cima de/para
cima de/acima de” quando ndo ha contato entre o objeto e a “localizagdo”
elevada/posicionada, ou seja, quando as instancias apresentam-se como
objetos/processos/situagcdes préximos, mas separados um do outro, isto &,
dicotomizados.

Para nds, a elevacdo/posicdo “em cima de/acima de”, mas sem
“contato com”, traduz a abstracdo idealista. Nessa objetivacdo, a objetivagao
“perde” a posicdo “em contato com”, em relagdo a instancia que a engendrou,
“descolando-se”, ficando suscetivel ao desarraigamento da origem de sua génese.
Desse modo, também fica sujeita ao processo de a-historicizacao.

A partir da reflexdo acima, depreendemos que a configuragdo da
possivel necessidade individual/particular/universal engendrara-se como uma das
condigdes possibilitadoras do movimento de Marx rumo a superagdo, por
incorporacdo, da dialética hegeliana.

Supomos que a situacdo social, na e pela qual se constituiu a
producdo de Marx, configurara-lhe a necessidade de empreendé-la pela
reintegracdo da abstracdo (objetivada/subjetivada), isto €, por sua “devolucdo” ao
concreto, objeto/processo/situacdo original, na posicao, auf heben, elevada “acima
de/em contato com”, via apreensdo da mediacao social, para assim, compreendé-la
em sua génese.

Entendemos que para Hegel, os objetos/processos/situacdes

deveriam ser explicados a partir de um aspecto da realidade, mas considerando
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que este mesmo aspecto se constitui para aléem da objetividade, via “espirito
absoluto”, enquanto que, para Marx, o pensamento explicativo s6 se concretiza
como tal, a partir da objetividade e da consideragdo da mesma como ponto de
origem, a fim de que ndo se perca o pertencimento historico deste mesmo
objeto/processo/situacdo estudado.

E mister, no entanto, reiterar que, apesar de a producdo da sintese
de Marx se efetivar no movimento de elevacgdo, ela (a sintese) esta em “contato
com” ou melhor, estd socio-historicamente, “ligada” as categorias hegelianas,
porque as incorporou, mantendo-as como elementos essenciais e necessarios para
a producdo do novo (superacdo). Em outras palavras, Marx ndo desconsiderou as
categorias mediacdo, totalidade e negacao da negacdo, mas posicionou-se radical e
distintamente de Hegel, quando afirmou que “N&o € a consciéncia [razdo] que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (Marx-Engels, 1989,
p.37, acréscimo nosso).

Enfim, para nds, a produgdo de Marx, ndo so se efetivou como
superacao por incorporacdo da producdo hegeliana, como também se efetivou
nessa posicao,““auf heben” (em cima de/acima de/em contato com), com relacéo a
todo constructo filosofico (individual/particular/universal), disponivel em seu
contexto.

Neste estudo, ndo temos como objetivo perscrutar 0 processo
humano-genérico, de “auto-elevacdo”, analisando a trajetoria dos sujeitos socio-
histéricos que precederam necessariamente a Marx e, como ele, ascenderam &
posicdo ““‘auf”, via producdo de conhecimento. Todavia, sinalizamos que,

possivelmente, tal perscrutacdo radical, em busca do ponto de origem dessa
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génese, nos remeteria a significacdo de uma imagem mental parecida com a
objetivada por Stanley Kubrick (1968) em “2001: Uma Odisséia no espaco”, na
qgual um hominideo antecipa a possibilidade da utilizacdo do instrumento (0ss0),
desvelando, supostamente, um possivel esboco elementar de uma das primeiras
ascensdes do abstrato ao concreto, a partir do concreto.

Interessa-nos resgatar, ainda que sucinta e pontualmente, a
concretizacdo da producdo de Vigotski que, em especificas condicbes
individuais/particulares/universais (objetivas/subjetivas), produziu sua sintese de
conhecimento, a partir da “incorporacédo”, via significacédo
(objetivacédo/apropriacdo), da obra de autores que 0 precederam nesse percurso
investigativo, dentre os quais nos permitimos destacar somente Marx, dados 0s
limites deste estudo.

Vale lembrar que Vigotski estava em situacdo social favoravel a
producdo coletiva de uma nova “qualidade”, de uma nova verséo de realidade
social, isto é, Russia (1896/1934). Para nos, tal situacdo configurou a necessidade
social do movimento constitutivo de sujeitos com um novo modo de sentir, pensar
e agir. Nesse peculiar contexto sécio-historico, Vigotski, propondo-se a participar
ativamente do processo socio-politico, que favoreceria a emergéncia desse “novo
sujeito”, publica producéo sobre a situagdo que chamou de “crise da psicologia”.

A publicagéo sobre a crise da psicologia (1927) constituiu-se “auf
heben”, como objetivacdo da superacdo em relacdo a producdo da e na psicologia
da época. Vigotski incorporou por superacdo o metodo materialista histdrico

dialético, como elemento mediador que possibilitaria a “elevacdo” da psicologia a
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categoria de instrumento humano-genérico (psicologia geral), favoravel a

emancipacao do sujeito alienado de sua produc¢éo/autoproducao.

1.2. A CATEGORIA MEDIACAO
Defendemos, entdo, que é a categoria mediacdo que possibilita
que nos apropriemos do movimento de “elevacdo” da e na producdo de
conhecimento humano-genérico.

A mediacdo, considerada categoria ontoldgica e historica, na
perspectiva do materialismo historico dialético, engendra-se submetida a
transformagfes em movimento ad infinitumm, posto que, se constitui no
movimento contraditorio, forjado nas e pelas mudancas qualitativas dos
objetos/processos/situacdes de producédo de conhecimento.

Ela (a mediacdo) viabiliza a producdo de sintese (superacdo por
incorporacdo / “auf heben™) e ¢, também, a prépria forca resultante do e no embate
das forcas contraditorias, que se engendram na unidade produtiva, com poténcia de
transformacéo qualitativa da mesma.

Impdbe-se-nos a necessidade da explicitacdo do contelldo semantico
que atribuimos ao termo resultante, quer seja, 0 de complexo dindmico constituido
por todas as forgas que agem sobre um objeto/processo/situacao.

Nossa reflexdo sobre mediacdo parte da consideracdo de Severino
(2002), de que como categoria, a mesma se constitui, na producdo do género
humano como ““ uma instancia que relaciona objetos, processos ou situagdes entre

si; a partir(...)[de tal relacdo] o conceito [mediacdo] designard um elemento que
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viabiliza a realizacdo de outro e que, embora distinto dele, garante a sua
efetivacdo, dando-lhe concretude.” (p.44, grifos e acréscimos nossos)

A mediacéo na unidade
individualidade/particularidade/universalidade constitui-se, originalmente, via
atividade, no e pelo processo de relagdo interpsicoldgica, ja nos primeiros
momentos de vida e, por meio de momentos de producdo de sinteses; ela (a
mediacdo) se estabelece como atividade inter/intrapsicologica, constituindo a
producéo de sentidos e significados sobre objetos/processos/situagoes.

Todavia, quando nos referirmos a superagdo, por incorporacao, da
predominancia da mediacdo interpsicoldgica, nos primeiros momentos de vida do
sujeito, ndo restringimos seu movimento exclusivamente a esses momentos, como
se fosse instancia a ser superada por ruptura e descolamento, mas sim como
avango na e da constituicdo continua e dialética do sujeito, a qual, mesmo tendo
forjado a sintese, mantém-se intrinsecamente ligada as condi¢des ultrapassadas,
concretizando-se, desta maneira, socio-historicamente.

Vale reiterar que, durante toda a existéncia, a constituicdo da
subjetividade/objetividade  humana  serd& engendrada pela  mediacdo
inter/intrapsicoldgica e poderd se constituir como sintese “auf heben (em cima
de/acima de/em contato com) ou, como sintese na condi¢do “lber heben” (em
cima de/sem contato com) e, deste modo, alienada, posto que pode se configurar
como abstracao reificada, na qual o sujeito ndo se reconhece, nem é reconhecido.

Ao nos propor a apreensdo das mediaches sociais, mais
especificamente, as relacionadas com o tema em estudo, estaremos produzindo,

também por meio dessas, sucessivas aproximagfes explicativas de momentos
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constitutivos da dinamica contradicdo da unidade interna/externa do fendémeno,
dado considerarmos a categoria mediagdo como objetivacdo humano-generica, por
meio da qual se efetiva a atividade humana (apropriacdo/objetivacdo), seja esta
alienada ou néo.

Cientes de que as condi¢des socio-histdricas, em que se constituem
quaisquer atividades humanas, determinardo e inclusive limitardo, por maltiplos
elementos, nosso empreendimento de aproximacdo explicativa do fenémeno
estudado, afirmamos que é imprescindivel, a qualquer pesquisador, a consideracao
que Vigotski (1996) faz acerca da producdo de conhecimento cientifico, como um
momento, “uma abstracao de certos tracos da inesgotavel soma de signos do fato
natural” (p. 234)

Elemento fundamental do processo de superagdo das funcOes
psicoldgicas elementares em superiores, a categoria mediacdo viabiliza a
compreensdo de tal processo engendrado in continuum e de acordo com as
condicBes objetivas que constituem o sujeito, isto é, sua materialidade e a
materialidade de todos os aspectos com 0s quais se relaciona, via atividade
objetivada/subjetivada.

Para nés, o par de forgas dialéticas imediaticidade/mediaticidade se
constitui como nacleo de todas as objetivagdes humanas (objetivas/subjetivas).
Entdo, podemos dizer que a atividade humana, via relacdo pensamento/linguagem,
se efetiva nas e pelas relagdes mediatas que, embora partindo de bases imediatas
(psico-morfo-fisiologicas), ndo sdo direcionadas para configuracbes de

necessidades também imediatas, dado que tais configuracdes sdo mediadas pelo
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constructo sécio-historico disponivel e, pelo modo individual/particular/universal
de significacdo que o sujeito constitui.

Na e pela atividade o0 sujeito exprime sua vida, sintese das
mediacgdes individuais/particulares/universais, e revela 0 modo como constitui as
proprias condicdes de existéncia objetiva/subjetiva e quais atividades sao
concretizadas , com a finalidade de provimento/manutencdo das mesmas
(condig0es de existéncia).

Leontiev (1978) escreve que “... 0 objeto da actividade dos animais
confunde-se sempre com seu motivo biolégico...” (p. 76) e que a atividade humana
se constitui como fendmeno essencialmente diferente, pois ndo corresponde de
maneira imediata (natureza, tal qual é) ao conteido subjetivo do sujeito que a
realiza, isto é, com aquilo que ela é para ele mesmo. Todavia, € mister que
reiteremos a consideracdo de que a mediagdo ndo se constitui alienada de uma
base imediata. Podemos dizer que é a partir da base imediata (psico-morfo-
fisiologica) e, somente dela ou nela que a mediacdo (constructo intelectivo) tem a

possibilidade de dinamizar e viabilizar a *“ascenséo do abstrato ao concreto”

1.3. A UNIDADE PENSAMENTO/LINGUAGEM

Partimos da premissa de que, a luz da socio-histérica, ndo ha como
nos aproximarmos ou nos apropriarmos de qualquer objetivagdo humana, sem nos
aproximarmos e nos apropriamos dos elementos objetivos/subjetivos da realidade
socio-histdrica, na e pela qual a mesma foi criada.

Consideramos também que a apropriacdo/objetivacdo do modo de

producéo que possibilitou a concretizagdo das objetivacbes humanas néo se efetiva
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sem que nos comprometamos com a reflexdo a respeito da producdo do
pensamento e da linguagem como fenémenos socio-histdricos, mediadores da
“ascensdo/conversdo” da espécie humana para o0 género humano, posto que sao
producdes constitutivas/constituintes/constituidas da e pela consciéncia humana.

Neste estudo, pensamento e linguagem sdo considerados como
processos constituidos sécio-historicamente em relacdo de interdependéncia e,
como tais, podem ser entendidos como forgas dialéticas indissociaveis,
mediatizadas e mediatizantes da e na existéncia do sujeito.

O movimento dialético do pensamento/linguagem constitui-se
como producédo, que é ao mesmo tempo individual, particular e universal, assim
como se constitui em atividade mediatizada e mediatizante do processo
objetivagéo/subjetivacao do sujeito.

Como afirma Vigotski (1993), ““(..) la relacion entre el
pensamiento y la palabra no es una cosa, sino un proceso, esa relacion es el
movimiento del pensamiento hacia la palabra y al reves, de la palabra hacia el
pensamiento (...)”” (p. 296, grifos nossos)

Muito embora, em alguns momentos, discutamos separadamente a
producdo de um e de outro, tal separacdo se da somente para fins didaticos, isto é,
visando a melhor explicitacdo de nosso posicionamento teorico.

Significamos a realidade social, via atividade psiquica
(pensamento), mediada pelas emocdes (afetos/sentimentos), bem como pelo
sistema simbdlico, do qual faz parte a linguagem. Assim, codificamos e re-
codificamos todas as relagbes sociais existentes nessa circunstancia,

(individual/particular/universal) num processo que Vigotski, (apud Pino 2000),
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chamou de “conversdo das relagdes sociais em fun¢Bes mentais”, no qual ela (a
linguagem) se constitui como via de concretizacdo, por exceléncia.

A linguagem, producdo engendrada a partir da configuracéo
mediata de necessidades humanas, é resultante e resultado da atividade psiquica
(pensamento), e se efetiva no e por meio do processo de objetivacado/subjetivacéo
de objetos/processos/situacdes sdcio-historicamente constituidos.

A producéo da linguagem ou, mais especificamente, 0 seu modo de
producéo, pode ser afirmado como elemento determinante, de suma importancia,
da e na “revolucdo/atualizacdo” de nossa espécie, para 0 percurso rumo a sua
constituicdo como género humano, pois, por meio dela, produzimos pensamento e
efetivamos um dos processos primordiais e viabilizadores de nossa complexa
existéncia genérica: a pratica educativa.

Sobre a linguagem como atividade humana constitutiva (parte
integrante) e constituinte (parte dindmica, com poténcia realizadora) da

4]

consciéncia, Marx e Engels, em “A ideologia alem&”, pontuam que:

“A linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia, ela é
consciéncia pratica, pois existe para outros homens, e
por essa razdo comeca a existir igualmente para mim
pessoalmente: pois a linguagem como a consciéncia,
sO brota da necessidade de intercAmbio com outros
homens. Onde ha uma relacéo, ela existe para mim: o
animal ndo tem relacdo com coisa alguma, nem as
pode ter. Para 0 animal sua relagdo com outros nao
existe como tal. A consciéncia, portanto, ¢ desde o
comeco um produto social, e assim permanece
enguanto existam os homens.” (1980, p.19)

Corroboramos com Marx e Engels sobre a proposigéo da linguagem

como ‘“consciéncia pratica” e consideramos que € da maxima importancia
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destacarmos 0 movimento dialético dessa “pratica”, como atividade constitutiva da
consciéncia.

Ousamos dizer que a linguagem vai além da “consciéncia préatica”,
tida como resultado, ela € a propria “consciéncia praticando e praticando-se”, na
forma de forca resultante, isto €, na forma de complexo dinamico constituido por
todas as forgas que agem sobre objeto/processo/situacéo.

Para nds, o homem, por meio da linguagem, concretiza,
concomitantemente, a atividade mediada no &mbito intersubjetivo, “em-si/para si”,
“do outro/para si” ou “de si/para 0 outro” e no ambito intra-subjetivo, isto é, a
atividade mediada na unidade contraditéria, constituida “em-si/para si”, “em si/do
outro-subjetivado” e, a0 mesmo tempo, “de si /para si”.

Entendemos que, neste oportuno momento, faz-se necessario
destacar que fazemos uso dos termos “em-si” e “para si” baseando-nos na
utilizacdo que Newton Duarte explicita em “Individualidade para-si” (1993).
Pontuamos também que os termos “do outro” e “de si” constituem-se como
derivagdes, ancoradas na discussdo de Pino (2000), sobre o papel do outro como
mediador da e na relagdo social. Deste modo, entendemos esse “outro” como 0
“outro-imediato/mediato”, presentificado nas e pelas relagfes sociais do sujeito,
em suas objetivas/subjetivas condi¢Oes de vida na e pela particularidade.

Oportunamente destacamos a contribuicdo de Pino (2000) para as
reflexdes desenvolvidas anteriormente:

“(...) N&@o se trata de fazer do outro um simples
mediador instrumental, particularmente no caso da
crianga cujo desenvolvimento estaria
irremediavelmente comprometido sem a presenca

prestimosa e ajuda constante do outro. A mediagéo
do outro tem um sentido muito mais profundo,
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fazendo dele a condicdo desse desenvolvimento.
Segundo Vigotski, o desenvolvimento cultural passa
por trés estdgios ou momentos, lembrando a analise
hegeliana: o desenvolvimento em si, para 0s outros e
para si. O primeiro momento é constituido pelo
“dado” em si (...) € 0 momento tedrico que precede A
emergéncia do estado da cultura. O segundo
momento é aquele em que o “dado” em si adquire
significacdo para os outros (para 0s homens, em
sentido de coletividade ou género, como diz Marx).
(...) Enfim, o terceiro momento é aquele em que a
significacdo que os outros atribuem ao “dado”
natural se torna significativo para si, ou seja, para o
individuo singular.”(p.65)

Entendemos que 0 processo em que esses ‘“outros”
imediatos/mediatos convertem-se de “em-si” nas formas “de si” e “para si”
permeia a constituicdo da subjetividade multideterminada do e pelo sujeito, num
processo que € chamado por Vigotski de “conversdo das relagdes sociais em
fungdes mentais” ou, mais sucintamente, de “internalizagéo”.

O primeiro ambiente marcado por sentimentos/afetos e favorecedor
da “conversdo” das relacdes sociais em fungdes mentais é a familia (ou grupo
social que cumpra as fungdes historicamente conhecidas como relativas a essa
instituicdo/organizacdo). Tal converséo objetiva/subjetiva se efetiva, sobretudo,
por meio da Linguagem.

Vigotski (1993), estudando a producdo humana, por meio da
“palavra” (linguagem), produz sintese, desvelando a ocorréncia, nesse processo, de
dois movimentos de producéo, o externo e o interno. Ele afirma que a unidade
linguagem/pensamento constitui-se pelo movimento de suas duas forgas

produtivas (linguagem e pensamento) e que tanto a linguagem como o

pensamento, tém seus pontos de origem radicados em momento/processo
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diferentes. Todavia, como sdo forcas engendradas dialeticamente na e pela
totalidade do sujeito, constituem-se em complexas e reciprocas relagdes
mediatizadas/mediatizantes dele mesmo (sujeito).

Como Aguiar e Ozella, (2005), acreditamos que:

“a relacdo pensamento/linguagem néo pode ser outra
que ndo a de uma relacdo de mediacdo, na qual ao
mesmo tempo [em] que um elemento ndo se
confunde com o outro, ndo pode ser entendido sem o
outro, [ou seja] onde um constitui o outro.” ( p.4)

Em “Pensamento e palavra”, Vigotski, (1993), explicita,
analiticamente, a producdo da linguagem como constitutiva do sujeito e
movimentada a partir da apropriacdo/objetivacdo, individual/particular/universal,
de objetos/processos/situacoes especificos.

Via mediacdo da “linguagem externa”, o sujeito tem possibilidade
de “internalizar”, por meio da apropriacdo/objetivacdo, significados e produzir sua
singular linguagem interna (“de si”/“para si”’), que também €, ao mesmo tempo,
individual/particular/universal. Importa-nos destacar que Vigotski ndo considera a
linguagem externa como “puro” reflexo do pensamento humano, nem tdo pouco, a
linguagem interna como internalizacéo especular da objetividade. Para ele,

“(..) El lenguaje externo es el proceso de
transformacion del pensamiento en la palabra, su
materializacion y objetivacion. El lenguaje interno es
un proceso de sentido opuesto, que va de fuera
adentro, un proceso de evaporacion del lenguaje en el
pensamiento”(p.307)

A partir de Vigotski (1993), inferimos que a linguagem interna tem,

como origem constitutiva, 0 movimento majoritario de internalizagdo das relacbes
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vivenciadas na vida cotidiana. Isto é, primeiramente, a linguagem é concretizada
num processo inter-relacional para depois, mas ndo de maneira a excluir o
movimento anterior, se constituir como processo intra-relacional.

Vale destacar que adotamos a concepgédo de Heller (1972) no que
diz respeito ao conceito de vida cotidiana. Segundo a autora:

“A vida cotidiana é a vida de todo homem. Todos a
vivem, sem nenhuma excecao, qualquer que seja seu
posto na divisdo do trabalho intelectual e fisico.
Ninguém consegue identificar-se com sua atividade
humano-genérica a ponto de poder desligar-se
inteiramente da cotidianidade. E, ao contrario, ndo ha
nenhum homem, por mais “insubstancial” que seja,
que viva tdo-somente na cotidianidade, embora essa
0 absorva preponderantemente.” (p.17)

Podemos entdo, dizer que, na cotidianidade, o movimento
preponderante é, primeiramente, o da apropriacdo das objetivacdes “em-si” e
posteriormente, sem desconsiderar o0 primeiro movimento, mas incorporando-o, ja
modificado pela atividade subjetiva, em “pertencente a si/de-si/para-si”. Deste
modo, 0 sujeito passa a ter possibilidades e condigdes subjetivas/objetivas para
retro-alimentar a inter-relacdo estabelecida com objetivacdes na forma “de si/para
0 outro”, desta feita, j& impregnada das instancias objetivadas/subjetivadas “em-
si/para-si”. Todavia, é mister lembrar que ainda ndo temos esse movimento
concretizado como majoritario nas relaces do sujeitos. Considerando que estamos
inseridos na logica capitalista alienante, ndo podemos nos furtar de apontar para

um crescimento exponencial do contingente de sujeitos reféns da vida cotidiana,

da esfera “em-si”.
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Retomando a discussdo sobre o processo de internalizacdo
(apropriacdo) entendemos que o exemplo do “gesto de apontar” de Vigotski
(1998) é elucidativo sobre tal movimento, pois nos indica um possivel caminho
para a elucidagdo, compreensdo do ponto de origem da dialética génese da
internalizacéo, base do processo discutido anteriormente.

“(...) Inicialmente, esse gesto ndo é nada mais do que
uma tentativa sem sucesso de pegar alguma coisa,
um movimento dirigido para um certo objeto, que
desencadeia a atividade de aproximagao.

Quando a mae vem em ajuda da crianca, e nota que o
seu movimento indica alguma coisa, a situagdo muda
fundamentalmente. O apontar torna-se um gesto para
0s outros. A tentativa malsucedida da crianga
engendra uma reacdo, ndo do objeto que ela procura,
mas de uma outra pessoa [0 mediador]. (p. 74, grifos
n0ss0s, acrescimos entre colchetes nossos)

Como Vigotski, (1993), acreditamos que a linguagem interna é
constitutiva/constituinte/constituida, do e por meio do processo de significacao e,
deste modo mediatiza, ¢ mediatizada e mediatizante do e pelo sujeito, via
producéo de sentidos e significados.

A objetivacdo da fala interna se d&, segundo esse autor, por meio do
“(...) significado [que] media el pensamiento em su camino hacia la expression
verbal” (p.342, grifos e acréscimo nossos). Todavia, Vigotski postula que, nessa
linguagem, ha predomindncia da atividade psiquica mediada pelos sentidos
singulares, que sdo fluidos e instaveis. Ele anuncia que o processo de producédo da

linguagem interna € “quase sem palavra”, porque ha sentidos mediadores que

prescindem do processo de nomeagéo.
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As categorias fundamentais, sentido e significado, serdo discutidas,
de maneira mais aprofundada, posteriormente. Dado que se constituem como
basilares para e na proposi¢cdo tedrico-metodologica deste trabalho, articula-la-
emos, discutindo a constituicao da subjetividade do sujeito.

Para nos, a subjetividade do sujeito se constitui engendrada no e
pelo processo simbdlico (apropriacdo das objetivacdes) e pelas emocdes
(sentimentos e afetos). Tanto o simbdlico, quanto o emocional se constituem como
forcas  contraditérias, que, movimentadas, possibilitam a  génese
individual/particular/universal do sujeito como sintese de suas relacoes.

Em outras palavras, € na e pela unidade simbolico/emocional, que o
sujeito movimenta/tem-movimentada, dialeticamente, sua  producéo
(inter/intrasubjetiva) de sentidos e significados, que, por sua vez, constitui
configuragdes/re-configuragdes (individuais/particulares/universais) de
necessidades e motivos.

A configuracdo de necessidade, para nos, pode ser entendida como
unidade dindmica que se movimenta por meio de e em estados subjetivos
(mediatizados/mediatizantes), 0S quais, por sua vez, séo
mediatizados/mediatizantes por e de sentimentos e afetos.

Consideramos que a familia (ou qualquer grupo social que exerca as
fungbes sociais, socialmente conhecidas como pertinentes a essa
instituicdo/organizagdo) concretiza-se como “primeira” situacdo social de
desenvolvimento ou sofrimento. Nela, o sujeito se depara com as condigdes socio-
historicas reais de existéncia, com aspectos determinantes dessas mesmas

condigbes, a partir das quais, pode objetivar possibilidades de



50

“revolucédo/atualizacdo” da realidade social (particularidade/universalidade), como
também de sua “revolucao/atualizacdo” objetiva/subjetiva (individualidade).

Torna-se-nos imperativo o desdobramento do significado que
damos a vivéncia do sujeito como sendo imersa em situacdo de
desenvolvimento/sofrimento. Para ndés, o movimento de desenvolvimento é
concretizado pela superacdo por incorporacdo, isto é, pela possibilidade de
apropriacdo/objetivacdo  “para-si” e, 0 movimento de sofrimento &,
preponderantemente, aquele que, embora articule as objetivacbes humanas, o faz
na qualidade “em-si”, quer dizer, sem que haja apropriacdo dos “tracos essenciais”
das mesmas. Todavia, vale ressaltar que ndo ha nenhuma situacdo social que seja
exclusivamente de desenvolvimento ou de sofrimento. Para nos, as duas forgas sao
constitutivas e indissocidveis de uma mesma unidade produtiva: a vida do sujeito
em processo de humanizagéo.

Consideramos que, como em toda totalidade dialética, na situacdo
de “familia”, os elementos determinantes sdo constituintes qualitativamente
modificaveis, em movimento de superacdo por incorporacdo histérica. Porque,
como nos diz Lane, “O processo de socializacdo ndo implica em copia perfeita
entre pais e filhos, pois cada ser humano é constituido através de maultiplas
influéncias, sejam elas genéticas e/ou sécio-historicas.” (2003, p. 110).

O processo de ampliacdo da atividade do sujeito, para além dessa
primeira situagdo social de desenvolvimento/sofrimento, viabiliza a constitui¢éo
do sujeito em novos setores da realidade social. Tal processo é expandido com o
ingresso na instituicdo/organizacdo educativa (creche ou escola) e espalha-se por

todo o contexto social.
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Outras situacBes sociais de desenvolvimento/sofrimento se
configurardo ao longo da historia do sujeito e favorecerdo a identificacdo nao
apenas com o “outro concreto”, com quem se relaciona nela, mas com o “humano-
genérico” (individual/particular/universal), que é concretizado na e pela producao
de objetivacbes (concepcBes) constituidas nas e pelas forgcas que compdem a
unidade, individual/particular/universal.

Como Vigotski, (1996), acreditamos que 0 sujeito pode ser
entendido como ““microcosmo, (..) como um exemplo ou modelo da
sociedade.”.(p. 368, grifos nossos), posto acreditarmos que, no movimento socio-
histérico, iniciado pelo nascimento, 0 mesmo tem, potencialmente, favorecida a
possibilidade de sua autoprodugdo, como sintese individual/particular/universal
qualitativamente modificada, via superacdo por incorporacdo da producdo das
geracOes precedentes.

Ainda que o sujeito seja considerado como “uno”, isto é, “uma
parte” da e na “totalidade” da realidade particular/universal (macro unidade de
producgdo), ele é, concomitantemente, “totalidade” individual (micro unidade
social de producdo) e engendra processos singulares de objetivacdo de sua
subjetividade e de subjetivacao da objetividade.

Para nds, o sujeito & a menor unidade dialética, portadora da
“substancia/histéria”, que € a sociedade humana. O movimento de superacdo
individual/particular/universal do sujeito, isto é, a producdo de sua existéncia
como sintese (“superagdo por incorporacdo”), em posicionamento “auf heben”
(“em cima de/ acima de/em contato com”) em relacdo a producdo dos e aos seus

precedentes, se da via producdo de sentidos e significados sobre aspectos da
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individualidade/particularidade/universalidade, disponibilizados na condicdo de

elementos determinantes da e na sua existéncia.

1.4. A CONSCIENCIA HUMANA REVELADA NO E PELO PROCESSO
MEDIATO DE PRODUGCAO DE SENTIDOS E SIGNIFICADOS

A atividade psiquica, constitutiva/constituida/constituinte da
consciéncia humana, é viabilizada na dialética objetividade/subjetividade por
elementos forjados socio-historicamente, e “convertidos”, pelo sujeito, de sociais
em psicoldgicos.

Para efetivacdo deste estudo, considerar-se-80 como elementos
psicoldgicos, constitutivos/constituidos/constituintes da consciéncia, o signo, que é
socialmente convencionado e reversivel (significa para mim ao mesmo tempo em
que significa para o outro); o significado, que expressa a conversdo dos signos
dados, na condicdo de objetivacdo “em si”, nas e pelas relagbes sociais em
objetivagdes impregnadas da cultura individual/particular/universal; e o sentido,
que é contetdo impregnado pela singular configuracdo necessidade/motivo, que
pode ser desvelada, via processo de significagdo, por meio de aproximacoes
explicativas.

Consideramos que o signo refere-se ao instrumento psicoldgico,
internalizado como elemento determinante, original e basilar do processo de
constituicdo da consciéncia humana e, que o0s sentidos e significados
mediatizados/mediatizantes dele e por ele (signo), favorecem e possibilitam a
“revolucdo/atualizacdo” dessa mesma constituicdo (a da consciéncia), por meio da

producdo do pensamento, que, para nds, € sempre emocionado.
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Discutiremos a seguir, especificidades da atividade psiquica,
sobretudo, as relativas a constituicdo de sentidos e de significados, posto que esses
se constituiram como categorias fundamentais de nossa vertente teorica.

Como Vigotski, (1995), acreditamos que o signo ““(...) es un medio
para (...) actividad interior, dirigida a dominar el propio ser humano: (...) [e que,
deste modo] esta orientado hacia dentro (...).”” (p.94, acréscimos nossos) Desta
forma, inferimos que o signo é internalizado como importante instrumento
psicoldgico favorecedor/possibilitador da autodeterminacdo e da auto-regulacao.
Corroboramos com Aguiar e Ozella (2005), quando dizem que:

“(...) o0s signos, instrumentos psicologicos, sao
constitutivos do pensamento, ndo SO para
comunicagdo, mas como meio de atividade interna. A
palavra, signo por exceléncia, representa o objeto na
consciéncia. Podemos deste modo, afirmar que o0s
signos representam uma férmula privilegiada de
apreensdo do ser, pensar e agir do sujeito.” (p.4)

Num dindmico e continuo processo, mediado pela linguagem, o
sujeito, imerso em situacdo social de desenvolvimento/sofrimento, internaliza os
signos (dados nas e pelas relagcdes sociais estabelecidas) ja impregnados pelo
processo de significagéo, via cultura.

O processo de conversdo dos signos, “portadores” dos “elementos
essenciais” da cultura, em significados especificos, constituem estes tltimos como
estdveis (mas ndo imutdveis) e possibilitam a socializacdo das vivéncias
objetivas/subjetivas. A palavra, que pode se apresentar como signo, como

significado ou ainda, em estado “prenhe” de sentido, se constitui como substancia

do pensamento objetivado/subjetivado.
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Consideramos que a producdo de pensamento, a0 mesmo tempo em
que € mediada pela instancia simbolica do signo ou do significado &,
simultaneamente, mediada por sentidos singulares, constituidos pelo sujeito via
atividade individual/particular/universal. Tal atividade os constitui, por exceléncia,
como qualitativamente “emocionados”. Posto isto, podemos afirmar que toda e
qualquer producdo de pensamento € mediada por sentidos e significados, mesmo
que estes sejam apropriados/objetivados na condicdo de objetivacdes “em-si”.
Por meio do processo de significacdo (atividade psiquica
mediatizada/mediatizante), o0 sujeito converte a objetividade/subjetividade em
produgdo sécio-histdrica individual/particular/universal. Todavia, tal atividade sé €
possibilitada a partir de sua base imediata, a saber: condi¢des objetivas/subjetivas
de existéncia, que sdo socio-historicamente, engendradas (particularidade). Deste
modo, a constituicio da significacdo poderd dar inicio a “génese
individual/particular/universal”. Nessa génese, a propria atividade humana é
significada.
Como afirmam Aguiar e Ozella (2005):
“(..) o homem, no agir humano, realiza uma
atividade externa e uma interna, e ambas as situacoes
(divisdo esta somente para fins didaticos) operam
com os significados. Nesta perspectiva, Vigotski
(2001) lembra que o que internalizamos nédo é o gesto
como materialidade do movimento, mas a sua
significacdo, a qual tem o poder de transformar o
natural em cultural.” (p.5)

Constituidos, objetivados e instituidos, predominantemente, como

estaveis, o0s significados podem ser compreendidos como producdo

“dicionarizada”. Destaque-se, porém, que tal “dicionarizacdo” e estabilidade nao
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geram impedimentos para que sejam criados processos de “revolucéo/atualizagcdo”
qualitativa dos mesmos. Pois, 0 movimento dialético da realidade social gesta
socio-historicamente, a necessidade de restringir/ampliar/modificar
qualitativamente, o contetdo semantico do significado.
O processo de significacdo ndo se constitui mecanicamente, em
relacdo biunivoca, de modo que se estabeleca uma correspondéncia direta e Unica
entre o significado (como dado da objetividade) e o “significado internalizado”,
convertido em dado/contelido seméntico, na forma de “reflexo exato” da e na
subjetividade. Nao concebemos tal processo linearmente, mas sim como complexo
e dialético, isto é, constituido, regido pelo movimento de forcas contraditorias
presentificadas na vivéncia sdcio-historica e afetiva singular do sujeito.
E imperativo reiterar que os significados sdo forjados no
movimento histdrico-social, como objetivacdes “em-si/para-si”.
Conforme Vigostki, em “Formagéo social da mente”:
“(...) Pelas palavras, as criancas isolam elementos
individuais, superando assim, a estrutura natural do
campo sensorial e formando novos (introduzidos
artificialmente e dindmicos) centros estruturais. A
crianca comeca a perceber o mundo ndo somente
através dos olhos, mas também através da fala. Como
resultado, o imediatismo da percepcdo “natural” é
suplantado por um processo complexo de mediacao;
a fala como tal torna-se parte essencial do
desenvolvimento cognitivo da crianga.” (1998, p.
43).

Consideramos que na conversdo das relacdes sociais em fungdes

mentais, 0O sujeito se apropria das  objetivacbes  humanas,

individuais/particulares/universais, internalizando os significados, via atividade
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psiquica. Entdo, neste processo, tais significados sdo impregnados de conteudos
fluidos e instaveis, que sdo mediados por emocdes (sentimentos e afetos), as quais,
por conseguinte, sdo superadas pela incorporacdo (sintetizadas) e, deste modo,
podem se tornar mediadoras de novas versdes dos mesmos sentimentos/afetos.

Em outras palavras, emocdes (sentimentos e afetos) séo
incorporadas na e pela configuragdo subjetiva do sujeito, em condicdes
concretizadas por meio de seu ultimo momento de “revolugdo/atualizacdo”,
portanto, como processo localizado e datado, sécio-historicamente.

Podemos dizer que no processo supracitado, aos significados sédo
incorporados, como elementos constitutivos, signos que traduzem sentimentos e
afetos e que se constituirdo como registros da e na configuracdo subjetiva do
sujeito. Assim, estes complexos registros podem ser traduzidos como elementos
mediatizados/mediatizantes pela e da categoria sdcio-historica, denominada:
“sentido”.

Vale reiterar que a configuragdo subjetiva se constitui
dialeticamente, no e pelo sujeito em suas relagdes sociais, por meio da mediagao
de  signos/significados/sentidos,  disponibilizados  conforme  condigcbes
objetivas/subjetivas de existéncia (politicas, econdmicas ou sociais) para a
apropriacao/objetivacdo, num contexto sécio-historico, datado e multideterminado.

Conforme a condicdo (objetiva/subjetiva) da situacdo social de
desenvolvimento/sofrimento, com a qual o sujeito se implica, os significados serdo
internalizados como elementos mediadores de diferentes qualidades, isto €,
entendemos que os significados, mesmo que sejam empiricamente semelhantes ou,

até mesmo iguais, ndo sdo internalizados mecanicamente e sempre da mesma
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maneira, com mesmo conteudo, posto que O sujeito, em quem e por quem 0S
mesmos sao internalizados, esta em processo de continua “revolucao/atualizacéo”,
isto é, de re-configuragio objetiva/subjetiva. E deste modo e por esta razdo, que a
configuracao de sentidos deve ser entendida como singular e datada.

Na particular histéria de vida do sujeito, existem situacdes
vivenciadas nas quais podem ser internalizados determinados significados,
impregnados de elementos especificos de emocbes (sentimentos/afetos) ndo-
simbolizadas.

Na situacdo descrita acima, a emocéo torna-se forca preponderante
do e no processo de internalizacdo dos significados, transubstanciando-os em
sentido ndo cognoscivel, posto que, nesse momento, 0 mesmo nao esta disponivel
para a significacdo, ou seja, nem 0 sujeito, nem quem 0 investiga consegue dar
“corpo” a esse sentido. Neste momento, consolida-se-nos a memoria a expressao
de Vigotski (2001) a respeito da possibilidade de se experimentar o “fracasso do
pensamento”.

O sentido é elemento singularmente qualitativo da produgdo do
sujeito. Vigotski, (2001), conceitua sentido como sendo o ““somatorio dos eventos
psicoldgicos que determinados fatos suscitam™.

Partindo do conceito-sintese de Vigotski, supracitado, podemos
dizer que os sentidos se constituem como complexos registros emocionais,
relacionados as emocBGes concretizadas, via sentimentos e afetos
(negativos/positivos), produzidas no e pelo sujeito, em situacdo social de
desenvolvimento/sofrimento, em  momentos de internalizacdo  de

signos/significados, que medeiam a conversdo do social em psicoldgico.
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Vale ainda ressaltar que, ao explicitar que tais registros sao
suscitados por fatos, 0 autor agrega a sua sintese, sobre a producdo de sentidos, a
historicidade dos fatos vivenciados. Deste modo, assegura-nos que tal producéo
deve ser entendida e considerada como historicamente constituida.

O “sentido”, categoria de analise cientifica, € constituido por
aspectos subjetivos especificos sobre objeto/processo/situacdao e, em relacbes
especificas, quer sejam as vivenciadas, quer sejam as que tal sujeito sente
necessidade de vivenciar.

Vale entdo, reiterar que, via historicidade, o sujeito sente, pensa e
age na realidade social (particularidade/universalidade) e, deste modo, constitui
sentidos, que séo engendrados na e a partir da singular articulacdo/relacdo das
configuracdes necessidade/motivo, gestadas e objetivadas pelo mesmo.

Inferimos, a luz da psicologia sécio-histérica, que a producédo
supracitada pode ser compreendida como momento de producdo de sintese
pessoal, elaborada a partir do movimento das forcas dialéticas e fundamentais,
concretizadas na configuracdo necessidade/motivo, quer estas sejam conscientes,
quer sejam ndo-conscientes.

Para nds, o sujeito se constitui implicado em e com
objetos/processos/situacbes sobre o0s quais nem sempre tem condi¢Oes
(objetivas/subjetivas) de produzir significacOes, sobretudo, a respeito das proprias
configuracdes de necessidades engendradas, nele e por ele mesmo, como também,
nem sempre esse mesmo sujeito consegue “sacar”, considerando este termo em
condig&o stricto sensu: “tirar para fora”, a configuracdo do motivo para satisfacao

dessas mesmas necessidades (objetivadas/subjetivadas).
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E imperativo lembrar que o ato de “sacar” o motivo se constitui
dialeticamente engendrado na e pela complexa dinamica da realidade social,
constituida pela individualidade/particularidade/universalidade e, que no nosso
caso, é marcada pelo modo capitalista de produgdo. Em suma, a configuracdo do
motivo para satisfacdo da necessidade se dara no embate do sujeito com as
condicBes objetivas/subjetivas de sua vida cotidiana, que €, a0 mesmo tempo,
particular e universal.

A “revolucdo/atualizacdo” do processo de significagdo e,
concomitantemente, da constituicdo de sentidos, se efetiva no e pelo evento da
producdo de sinteses (relacfes superadas e significadas em novas versdes) sobre
objetos/processos/situacdes, concretizadas no modo de sentir, pensar e agir.

No movimento de constituicdo de novas versdes (sinteses), o sujeito
produz/reproduz o préprio pensamento, pela movimentacdo dialética da unidade
simbdlico/emocional e, tem favorecida a possibilidade de constituir novas
configuracdes de necessidades/motivos. Deste modo, pode seguir em movimento
ad infinitum, superando por incorporacao o préprio modo de sentir, pensar e agir
no embate com especificos elementos da realidade social (objetiva/subjetiva).

Considerando que a relacdo pensamento/linguagem, mediada pelos
processos de significagao/constituicdo de sentidos, se consolida, por sua vez, como
mediadora, por exceléncia, da atividade psiquica do sujeito, podemos afirmar que
a mesma (relacdo) tem, potencialmente, condigdes para se constituir como
fundamento basilar na e da proposi¢éo tedrico-metodoldgica deste estudo.

Assim, tendo como objetivo a apropriacdo/objetivacdo das

mediacOes sociais, constitutivas/constituintes/constituidas do e pelo sujeito, como
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processo gestado na e pela constituicdo de sentidos e significados, entendemos que
essas mesmas (mediagdes) podem nos ser reveladas por meio do par
simbolico/emocional.

Entendemos que a produgdo humana, mediada por tais instancias
(sentido e significado), se configura como a “esséncia”, da qual pretendemos nos

aproximar, e por isso, configura-se como 0 “nosso motivo”.

1.5. A ESCOLHA: ATIVIDADE MEDIATIZADA E MEDIATIZANTE DA E
NA SUBJETIVIDADE
Ao considerarmos que a atividade humana (Trabalho) promove
transformagfes na natureza, via escolha de instrumentos e de agOes de
concretizacdo da atividade e, tendo como natureza inclusive o aspecto da
materialidade do corpo “humanizado”, que também é “revolucionado/atualizado”
socio-histéricamente, podemos compreender a producdo do conhecimento como
trabalno mediado pela atividade escolha, porque pressupde a escolha do
objeto/processo/situacdo a ser conhecido (objetivado/subjetivado), bem como do
modo pelo qual se pretende alcangar a efetiva apropriagdo/objetivacdo, via
atividade psiquica.
Importa-nos destacar que tal atividade é mediada pelos sentidos e
significados que, para o sujeito, impregnam o objeto escolhido.
Para Heller (1972):
“(...) os homens jamais escolhem valores, assim
como jamais escolhem sempre idéias concretas,
finalidades concretas, alternativas concretas. Seus
atos concretos de escolha estdo naturalmente

relacionados com sua atitude valorativa geral, assim
como seus juizos estdo ligados a sua imagem do
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mundo. E reciprocamente: sua atitude valorativa se
fortalece no decorrer dos concretos atos de escolha.
A heterogeneidade da realidade pode dificultar
extraordinariamente (...) a decisao; (...) e essa deciséo
— na medida em que € necessaria — nem sempre se
pode tomar independente da concreta pessoa que a
pratica.” (p.14).

Para nos, a escolha ndo se constitui de maneira solitiria, como
resultado encerrado “em si mesmo”, mas sim como forca resultante de e, em
processo continuo impregnado da histdria do objeto/processo/situacdo escolhido e
da histéria do sujeito que escolhe.

E mister considerar também que, tanto o objeto/processo/situacao,
como o sujeito sdo constitutivos/constituintes/constituidos da e pela historicidade
humano-genérica, que entendemos ser a totalidade (objetiva/subjetiva) do e no
movimento da histéria social, politica e econdmica da sociedade humana.

Configura-se-nos a necessidade de pontuar nossa concepcao a
respeito do modo como nos aproximamos explicativamente, das
apropriacdes/objetivacdes humanas, impregnadas no e pelo processo de escolha.
Para tanto, nos serviremos de Aguiar (2005):

“Ao afirmarmos que o homem escolhe, ndo estamos
nos pautando nas concepcdes liberais, que destacam
0 aspecto da liberdade humana, da autonomia,
sempre calcadas no individualismo (...) [defendemos
como] Vigotski (1991) [que] o que mais caracteriza o
dominio da propria conduta humana é a escolha, e
esta é a esséncia do ato volitivo (...) coerentes com as
proposic¢des do autor, que afirma que a compreensao
do homem se da pela busca da génese social do
individual, se quisermos apreender 0 processo de
escolha, temos que focar as mediacGes sociais e
historicas constitutivas de tal processo e observar
como o sujeito configura tais determinacdes. A
discussdo sobre escolha s6 pode ser enfrentada se
situada na trama de um debate que considere o
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historico, o social, o ideoldgico e o subjetivo, como
elementos, ao mesmo tempo, diferenciados e
inseparaveis.” (p.4)

A partir do posicionamento tedrico-epistemoldgico, explicitado até
0 momento, inferimos que o processo de producdo de conhecimento esta
imbricado com o processo de escolhas do sujeito. Heller (1972), discutindo juizos
estéticos e éticos, afirma que “O conhecimento e a tomada de posi¢do ndo sao (...)
duas entidades diferentes, mas dois aspectos distintos de uma mesma
manifestacdo de valor.” (p.13, grifos nossos)

No processo de apropriacdo do conhecimento ja produzido pela
humanidade, o sujeito se apropria também da histéria de escolhas do género
humano. Tal apropriacdo pode se dar na condi¢do “em-si” ou “para si” (alienada
ou ndo alienada). Destacamos ainda que, 0s sujeitos podem desvelar de maneira
“espontanea” (mediada pela particularidade) ou “ndo-espontanea” (mediada na e
pela individualidade/particularidade/universalidade), 0S determinantes
constitutivos das possibilidades de escolha que se lhes apresentam.

Faz-se necessario pontuar que no e pelo processo desdobrado
acima, o desvelamento dos determinantes do processo de escolha se da por
aproximacdes e segundo condig¢des sdcio-historicas especificas.

Para nds, o ato de escolher é constituido nas relacdes sociais e na
conversdo destas em fungdes mentais, engendrando os determinantes da condicao
socio-historica do proprio género humano (universalidade) com os determinantes
da individualidade e da particularidade (vida cotidiana), com 0s quais 0 sujeito se
implica. Mas ha que se destacar a consideracdo de que as escolhas se constituem

por diferentes valores, no processo de vida do sujeito. Segundo Heller (1972):
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“(...) € muito extremo o0 caso em que uma alternativa
ou os individuos que a escolhem carecam de todo
valor (...). Mas ainda que todo valor e toda escolha
de contetdos valiosos (a escolha praticada na vida
cotidiana muitas vezes carece desse valor) sejam
relativos, ndo se pode todavia considerar idénticas as
varias decisoes e alternativas.” (p.12).

Neste momento, a conceituacdo da atividade escolha materializa-se
na forma da significagdo de uma das forcas resultantes da atividade humana, no
caso, a psiquica (objetiva/subjetiva), que é mediatizada, que se realiza como ato
concreto do sujeito, na medida em que se efetiva como acdo ou ndo-acdo de
escolha (apropriacdo/objetivacdo) e, ao mesmo tempo, é atividade mediatizante
desse/nesse sujeito, o qual, conforme subjetivacdo, constitui sentidos e
significados acerca de objetos/processos/situacdes-humanas.

Ao objetivar a atividade escolha, o sujeito produz uma nova série de
mediacOes (inter/intrasubjetivas) no movimento da génese sécio-histérica que €
individual/particular/universal e, nela (génese), pode se “atualizar/revolucionar” de
maneira continua e singular.

Ainda que a atividade escolha seja mediatizada e mediatize a
“atualizacdo/revolucdo” do sujeito, mantém elementos da historia ja vivida por ele
e por todas as geragdes que o precederam. Conforme Marx (1978):

“Os homens fazem sua propria historia, mas ndo a
fazem como querem, ndo a fazem sob circunstancias
de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo
passado. A tradicdo de todas as geracGes mortas
oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos. E
justamente quando parecem empenhados em

revolucionar-se a si e as coisas, em criar algo que
jamais existiu, precisamente nesses periodos de crise
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revolucionaria, 0s homens conjuram ansiosamente
em seu auxilio os espiritos do passado (...)” (p.203)

Produzimos sentidos e significados também a respeito da escolha,
tendo-a como atividade constitutiva/constituida/constituinte da historia do género
humano e disponivel na cultura para apropriacdo/objetivacdo e conversdo em
funcbes mentais pelo sujeito, na configuracdo ou re-configuracdo de sua
subjetividade, via atividade individual/particular/universal (Trabalho).

Como defende Marx, na citagdo supracitada, a escolha do sujeito
estd impregnada de suas escolhas anteriores, assim como da escolha de outros
sujeitos, que o antecederam e que estdo presentificados na configuracdo
individual/particular/universal da sociedade humana, via historicidade.

A constituicdo de sentidos e significados é, como toda atividade,
“emocionada”, desta maneira e sem se desvincular deste aspecto, 0s sentidos e
significados séo objetivados/subjetivados como forga resultante, a qual engendra
todas as forcas presentes no modo e no processo da historia do sujeito, bem como,
simultaneamente, produz a histdria da atividade dele e do l6cus, onde esta mesma
se efetiva, seja ele qual for.

Heller (1972), discutindo o carater social do Trabalho, faz
consideracdes a respeito dos motivos particulares presentes nessa atividade e sobre
0s sentimentos e paixdes presentes nela, afirmando a relevancia desses conteidos
(dos sentimentos e paixdes) como Uteis para expressdo e transmissdo da
“substancia humana”, isto é, sua histéria. Em suas palavras, a continuidade da

discussao:
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“Assim, na maioria dos casos, o particular ndo € nem
0 sentimento nem a paixdo, mas sim seu modo de
manifestar-se, referido ao eu e colocado a servico da
satisfacdo das necessidades e da teleologia do
individuo.” (p.21).

Importa-nos a explicitacdo de nosso posicionamento acerca da
implicacdo entre o processo de subjetivacdo do sujeito e suas vivéncias
particulares, as quais se ddo, invariavelmente, na efetivacao de sua atividade numa
instituicdo/organizacdo concreta.

Conforme ja dissemos anteriormente, a condi¢do de desprovimento
de matrizes genéticas, que determinassem procedimentos ou comportamentos de
sobrevivéncia, foi basilar para nossa constituicdo como espécie/género-humano
que, em processo socio-historico, antecipou possibilidades de acdo, criou,
organizou e escolheu instrumentos para “revolucionar/atualizar” modos, também
eleitos, de sentir, pensar e agir, com o fito de prover condi¢Ges para sua existéncia
(objetiva/subjetiva).

No e pelo processo conhecido como Trabalho, o sujeito tem,
potencialmente, a possibilidade de constituir-se para além da concreticidade de
homem particular, isto €, ele tem possibilidade de se constituir como sintese
individual/particular/universal, ou seja, como a menor unidade que representa e
contém a espécie/género humano e todo seu percurso sécio-historico de
“revolucdo/atualizacdo”, via superagao por incorporagao.

Mandel (2001) discutindo a origem da “marcha geral da histéria”,

relativa a espécie humano-genérica, pontua que “(...) distinguindo-se de todas as

outras espécies, a espécie humana produz, ela mesma, sua sobrevivéncia
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(subsisténcia/reproducdo da espécie) através de uma acdo coletiva deliberada: o

trabalho social.” (p.30, grifo do autor)
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2. O TRABALHO: SUBSTANCIA CONSTITUTIVA, CONSTITUIDA E
CONSTITUINTE DA HISTORIA DO HOMEM NA SOCIEDADE
A “(..) atividade vital humana ndo é apenas uma
atividade que assegura a sobrevivéncia do individuo
que a realiza e de outros imediatamente proximos a
ele, mas € uma atividade que assegura a existéncia da
sociedade” (Duarte,1993, p. 28)

No dindmico movimento da realidade social e a partir de
determinado estagio evolutivo, organizamos o Trabalho, como atividade
tipicamente humana e individual/particular/universal, forjando sécio-
historicamente 0 modo de producdo das mediatizadas e mediatizantes instancias
sociais humanas.

Nas instancias sociais, sdo 0s sujeitos que, por meio da atividade,
inclusive a da escolha, articulam/relacionam objetivos, recursos e acles de
trabalho, com vistas ao atendimento das necessidades socialmente configuradas.
Vale ressaltar que tal articulacdo/relacdo é engendrada no movimento histérico e
dialético das relacBes sociais dos sujeitos com as especificidades das condicoes
objetivas/subjetivas de existéncia. E a partir dessas relagBes que pudemos
objetivar, humano-genericamente, formas institucionais/organizacionais com
modos particulares de relagdes.

Neste estudo, ndo utilizaremos, de forma distinta e, em momentos
distintos, os termos instituicdo e organizacdo. Todavia, entendemos ser necessario
justificar nosso posicionamento.

Para tanto, explicitaremos os significados “dicionarizados” de tais

termos:
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“Instituicdo: sf [substantivo feminino] (lat
institutione) 1.Ato ou efeito de instituir. 2.Instituto.
3.Coisa instituida ou estabelecida. 4.Regra, norma.
5.(...)Leis fundamentais de uma sociedade politica. .
[instituicdo] Social: complexo integrado por idéias,
padrbes de comportamento, relagbes inter-humanas
e, muitas vezes, um equipamento material,
organizados em torno de um interesse socialmente
reconhecido. (p.1162, grifos nossos)

Organizacao: sf (organizar+acao) 1.Ato ou efeito
de organizar. 2.Estado do que se acha organizado
3.Disposicdo de alguma coisa para poder funcionar
(...) 8.Constituicdo de um estabelecimento publico ou
particular. (...) O. de empresa, Sociol: conjunto de
formas sistematicas de cooperacdo humana para o
intercdmbio de bens econdmicos. O. industrial,
Saciol: configuracdo de cultura que se caracteriza
pelo emprego abundante de maquinas, pela producao
em massa e pela utilizagdo de forgas distintas
humanas. (...) O. social, Sociol: sistema de relacGes
entre 0s membros de um grupo ou entre 0s grupos de
uma sociedade, relagdes essas que envolvem
obrigacdes e compensacdes reciprocas, obedecendo
a padrdes socialmente aprovados
[instituidos].”(Michaelis, 1998, p.1504, grifos e
acréscimos, entre colchetes [ ], nossos.).

Ampliamos, neste estudo, a possibilidade de significacdo sobre o
termo instituicdo, referindo-nos a ele como sendo a objetivagdo da superestrutura
social, ou seja, nas palavras de Mandel, (2001, p. ) “(...) as formas predominantes
do direito, dos costumes, da religido, da filosofia, das ciéncias, da arte, da
literatura de cada época.”

Utilizaremos o termo organizagdo como complexo viabilizador da
apropriacdo/objetivacdo das mediacOes presentes nas relagdes sociais que, por sua
vez, sdo possibilitadoras e disponibilizadoras das objetivagcbes humanas (“em-
si”/’para si”’) nas formas institucionais. Exemplificando: a forma institucional do

direito é objetivada no aparato concreto das organizacBes judiciarias (foruns,
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tribunais, cartdrios, etc.), a forma institucional da religido objetiva-se em concretas
organizacOes conhecidas como templos, igrejas, territorios sagrados, etc. e assim,
sucessivamente, cada forma institucional tem, numa organizacdo concreta, a
possibilidade de mediar a existéncia material/social humana.

Destaque-se, no entanto, que cada contetdo institucional ndo se
objetiva num s6 tipo de organizacdo, de forma biunivoca, ele espalha-se de
maneira ndo-linear, por amplos espacos da realidade social. Desta forma,
podemos, por exemplo, desvelar conteudos institucionais politicos, religiosos,
juridicos, econdmicos, artisticos, cientificos, militares e consuetudinarios nas mais
variadas organizagdes. Dito na forma de exemplo: ndo ha uma organizagdo
“exclusivamente” cientifica, posto que esta também é perpassada por contetdos
institucionais politico-econémicos.

Tendo tecido a reflexdo acima, assumiremos, neste estudo, a
denominacdo instituicdo/organizacdo, para designar o lécus social da constituicao
(objetiva/subjetiva) do sujeito.

Consideramos que, no nivel organizacional, podem ser revelados e
desvelados elementos determinantes da constituicdo dos contetdos institucionais
e, reciprocamente, nas formas institucionais, socialmente distribuidas, objetiva-se
a existéncia de elementos forjados na e da organizacdo, posto que essas duas
esferas constituem uma unidade dialética de producdo da realidade social
(individual/particular/universal) em continuo e reciproco movimento de mediagdo
configurativa/re-configurativa.

Na dinamicidade da unidade supracitada, 0 modo de producdo é

mediatizado pela contradicéo entre 0 sujeito e a
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individualidade/particularidade/universalidade, de seu contexto, como também se
torna mediatizante das possibilidades do movimento
individual/particular/universal de superacdo por incorporacdo, das forcas
contraditorias que a compdem, isto é, do embate entre o sujeito e sua vida na vida
cotidiana, que é sempre particular e permeada por elementos da universalidade.

Vale dizer que ndo ha conteudo institucional que ndo tenha sido
forjado originalmente numa forma organizacional, posto entendermos que 0s
contetdos institucionais sdo, majoritariamente, mediatizados e simultaneamente,
mediadores nas e das organizacGes. Assim, a apropriacdo/objetivacdo da génese
dos conteldos institucionais (objetivacdes) deve ser empreendida a partir da e na
instdncia de sua origem, quer seja, a organizacdo presentificada, socio-
historicamente, na vida cotidiana (particularidade) da espécie/género-humano.

Nas instituicbes/organizacfes, o0 sujeito, portador da historicidade
particular/universal, efetiva, com seus pares, a atividade produtiva (Trabalho) e,
por conseguinte, 0 seu modo de producdo, configurando e re-configurando as
necessidades, expectativas pessoais e sociais e 0s motivos que, por sua vez,
também serdo determinantes de sua objetividade/subjetividade.

Num processo, sobre o qual ndo pretendemos nos aprofundar neste
estudo, constituimos instituicdes/organizac¢des, como instancias “reificadas”, como
“coisa em si” (Ding an sich), caracterizadas como “entes” descolados da historia e
impermeabilizados, via movimento de abstragdo “Uber heben” (“para cima
de/acima de”, mas sem “contato com”), e predominantemente inacessiveis aos
movimentos transformadores dessa/nessa histéria, via acdo dos concretos sujeitos

constitutivos/constituidos/constituintes delas.
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Reificada, isto €, constituida como producdo a-histérica, a
instituicdo/organizacédo é elevada/posicionada “acima de/sem contato com”, como
abstracdo fixa e imutavel. Deste modo, descolada da realidade social, tal
instituicdo/organizacdo se concretiza preponderantemente, em movimento
favoravel a sua reproducao/manutencéo.

Em outras palavras, a reificacdo da instituicdo/organizacao
engendra elementos ideologizados/ideologizantes que se corporificam em
impedimentos, para a movimentacdo dos sujeitos em dire¢do a atividade social
coletiva com vistas a “revolucdo/atualizacdo” da mesma, como também da
superacao por incorporacdo do préprio modo de sentir, pensar e agir de quem a
compde.

Mandel (2001) referindo-se ao Estado, como forma institucional,
pontua:

“(...) O Estado ndo é consubstancial a “sociedade
organizada” nem a civilizacdo no sentido amplo do
termo. Ele nem sempre existiu. Ele ndo existird para
sempre. A andlise das origens, do desenvolvimento
especifico e da possivel decadéncia do Estado € uma
das principais contribuicdes do marxismo as ciéncias
sociais.” (p.35)

Acreditamos, tal como Mandel, que ndo ha contetdos institucionais
(objetivacdes) gue ndo estejam sujeitos aos movimentos da histéria humana. Deste
modo, defendemos a préatica investigativa como compromisso humano-genérico de
desmistificacdo de contetdos institucionais reificados, dogmatizados.

O processo de analise e mediacdo dos conteudos institucionais,

como instrumentos favoraveis ao movimento de superacdo das e nas condi¢bes

reais de existéncia, s6 pode ser objetivado via insercdo na instituicdo/organizacao,
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uma vez que € nesse nivel que se objetivam as repercussdes de tais processos na
constituicdo dos sujeitos emancipados ou néo.

As instituicdes/organizacdes corporificam-se na vida cotidiana,
como mediadoras da constituicdo do sujeito; sdo, reciprocamente, constitutivas
dele e constituidas por ele, por meio da atividade concretizada no e pelo modo de
sentir, pensar e agir, o qual é sempre impregnado pelo modo socializado de sentir,
pensar e agir (via conteudo institucional/ideologia — padrbes esperados de
comportamento e papéis socialmente prescritos).

A disponibilizagdo social de modelos/esteredtipos
instituidos/ideologizados de “sujeito fetiche”, é mediada na e pela producdo dos
mesmos, em contexto institucional/organizacional, e apropriada espontaneamente
ou ndo, via atividade (individual/particular/universal) nas e pelas relacOes
produtivas estabelecidas.

Todavia, € mister destacar que a apropriacdo das objetivacdes
humanas, inclusive as sobre o0 “sujeito-coisa”, nas instituicbes/organizacoes,
reveste-se de elementos determinantes do modo singular e histérico de sentir,
pensar e agir, nesse contexto (institucional/organizacional).

Salientamos, do processo descrito acima, o entendimento de que o
contetdo internalizado/incorporado ndo o é como resultado especular da
expectativa social sobre o sujeito, posto que, tais expectativas, no processo de
subjetivacdo, sdo “emocionadas” e objetivadas com caracteristicas proprias, que
podem ser discrepantes da expectativa social, disponibilizada originalmente.

No processo de producdo de novos modos de sentir, pensar e agir,

para além da prescricdo social, isto é, como superacdo (revolucdo/atualizacdo) das
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contradicbes engendradas na atividade institucional/organizacional, pode-se
favorecer o movimento de producao de sintese, de nova versao particular/universal
no modo de sentir, pensar e agir a partir dessa/nessa prescricdo, “elevando-
a/posicionando-a” auf heben (“em cima de/acima de”) e, por fim, ampliando sua
constituicdo para a esfera individual/particular/universal, ou seja, da objetivacao
“em-si” em objetivacgdo “para si”. Conforme Heller:
“As referidas esferas, heterogéneas e hierarquicas em
suas relacGes reciprocas, sao também heterogéneas
até mesmo no interior de sua relativa homogeneidade
de campos fechados, estando também elas articuladas
com relacdo ao par esséncia-aparéncia. Sdo elas 0s
grandes timulos da historia, mas igualmente seus
bercos.” (1972, p.3)

O processo de producdo de sentidos e significados, constituido no
modo de sentir, pensar e agir do sujeito sobre determinados
espacos/momentos/situacdes, nas e pelas instituicdes/organizacdes, embora
contenha marcas pessoais dele mesmo, pode revelar dados sobre “modos
particulares/universais” de sentir, pensar e agir, isto €, sobre 0 modo como a
espécie/género-humano se produz como tal.

Lane, discutindo as mediacOes das emocdes e a necessidade de
superar a dicotomia entre emogdo e pensamento, nos diz “(...) S&o elas que, de
forma direta ou indireta, estdo vinculadas as instituicbes, que constituem a
sociedade em que vivemos, e elas também tém um codigo racional e afetivo,
transmitido pelos papéis sociais prescritos.” Em seguida, a autora, referindo-se a

Gonzélez Rey (1997), pontua que, para este autor: “as instituicbes constituem a

subjetividade social, difundindo valores éticos e estéticos, transmitidos de forma
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sutil, emocional, que irdo influir em nosso cotidiano, sem que, as vezes, tenhamos
a consciéncia delas.” (2003, p.106).

As instituicbes/organizacbes sdo incorporadas, via atividade
(Trabalho), pelo sujeito, isto €, na e pela apropriacdo das objetivagdes humanas
(individuais/particulares/universais), por isso podem se dar de modo alienado ou
ndo-alienado (“em-si” ou para si) . Assim, destacamos a necessidade de estudos
que, ao considerar a produc¢do do sujeito, ndo o “descolem” de seu l6cus social.

A producdo de estudos, via “descolamento”, pode implicar a
producéo da versdo de uma suposta apreensao de “esferas” constitutivas do sujeito,
bem como o fendmeno relacionado com ele e em estudo, como abstracfes
generalizdveis e naturalizantes, isto €, como producdo reificada,
elevada/posicionada “para cima de/ acima de, mas sem contato com” (“‘uber
heben™) , posto que desconsidera elementos constitutivos e determinantes da
complexa unidade contraditoria, que é a instituicdo/organizacao.

Durante a elaboracdo do pardgrafo acima, presentifica-se-nos o
questionamento que Zavalloni tece a respeito do conceito de “constructo
hipotético” que Murray (1953) denomina como sendo “ficgdo util”. Conforme
desdobramento da autora:

“(...) ficcdo util. Seria realmente util? Pode uma
ciéncia se construir baseada na ficcdo? De forma
pomposa, a producdo de constructos hipotéticos tem
sido descrita como abstracdo generalizada. O que
isso quer dizer? Observam-se algumas ocorréncias
empiricas no nivel mais superficial, e em seguida,
inventa-se um nome que capture algo comum entre
essas ocorréncias: necessidades, motivos, atitudes
etc. Assim obtém-se o constructo hipotético. 1sso é
uma ficcdo, se mantém vias instrumentais para medi-

lo e transforma-se essa ficcdo (reificagdo) em algo
que se cré real. Isso ndo é fazer ciéncia, mas espalhar
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uma estranha religido que se cré atil. Util de que
forma?” (In: Gonzalez Rey, p.VI-VII, 2005)

Julgamos que o excerto acima ilustra, com exceléncia, a
elevacdo/posicdo da producdo de conhecimento como producdo ““Uber heben”,
“para cima de/acima de” mas sem contato radical com o concreto ponto de origem.

Para nds, as transformacBes, por meio da superagdo por
incorporacdo  (“revolucdes/atualizagbes”) das instituicbes/organizacdes e,
consequientemente, dos sujeitos que sdo constitutivos/contituintes/constituidos
delas/nelas, estdo implicadas com o processo de producdo de conhecimento, posto
considerarmos que a disponibilizacdo das objetivacbes humanas, bem como a
mediacdo de elementos particulares/universais, favorecida por meio dela (a
disponibilizagdo), se constituirA como um dos determinantes do movimento
dialético engendrado nesta particularidade.

As objetivacOes produzidas nas e pelas “revolugdes/atualizacGes”
das e nas instituicbes/organizacdes, tém potencialmente a possibilidade de serem
convertidas em determinantes da constituicdo objetiva/subjetiva do sujeito, via
mediacdo da constituicdo de sentidos e significados sobre o homem e sobre a
realidade social, ou seja, sobre todos o0s objetos/processos/situagdes
mediatizados/mediatizantes dele mesmo, ou seja, conforme ja escrevera Vigotski,

via “conversdo das relagdes sociais em fungdes mentais”,
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3. A ESCOLA: CONTEXTO DE PRODUCAO DE SENTIDOS E

SIGNIFICADOS

Conforme ja discutimos, acreditamos que, nas
instituicBes/organizacdes, 0 sujeito é constitutivo (é parte integrante), constituido
(incorpora-a pelo movimento de apropriacdo) e constituinte (é parte que age, isto
é, garante 0 movimento das forcas internas desta unidade). Reiteramos ainda que
esse mesmo sujeito é portador da historicidade do género humano e que realiza
coletivamente atividade reprodutora/produtora da realidade social (Trabalho) e, ao
mesmo tempo em que a produz (a atividade), € por ela produzido.

No e pelo desenvolvimento sécio-historico da atividade social,
Trabalho, se constitui, por meio de forgas contraditérias, modos de producéo dele
mesmo. No nosso caso, 0 modo capitalista de producdo, em sua versdo atual.
Nesse movimento, 0 modo de producdo vigente impregnara a configuragdo e as
possiveis re-configuracoes de necessidades, expectativas
individuais/particulares/universais, rumo a configuracdo de motivos que, por sua
vez, serdo determinantes da e na acao objetiva/subjetiva empreendida pelo sujeito.

A escola, instituicdo/organizacao e I6cus de “conversdo das relagdes
sociais em funcGes mentais”, pode contribuir para reproducdo das condicdes
objetivas/subjetivas, que sao constitutivas/constituidas/constituintes das, nas e
pelas relagdes que nela se estabelecem.

Malgrado a escola, na maioria das vezes, funcionar
majoritariamente como instituicdo/organizacdo “reificada” e mantenedora dessas

condigdes, em seu contexto e a partir dele, 0s sujeitos criam espacos para producao
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de novos sentidos e significados sobre suas condi¢des objetivas/subjetivas de
existéncia, possibilitando a manifestacdo de momentos de sintese (negacdo da
negacéo).

No contexto escolar, os sujeitos estdo implicados com a
multiplicidade de elementos determinantes do modo como eles constituirdo
sentidos e significados acerca da atividade escolha, na condi¢do “em-si” ou “para-
si”.

Assim como Cortella, (2001), afirma a producdo da crise da
educacdo como “(...) um projeto deliberado de exclusdo e dominagdo social”
(p.10), Aguiar e Bock, (2003), discutem o distanciamento escola-realidade, como
medida pedagdgica e como situacdo ndo-natural. E, alertando para a configuracdo
da necessidade de uma atuacdo compromissada, na psicologia educacional, as
autoras pontuam que:

“(...) Nas teorias pedagdgicas da escola tradicional e
da escola nova a realidade social foi substituida pela
[suposta] realidade escolar. A escola se pensou
como uma fortaleza da infancia e da juventude, que
trabalha para proteger os educandos de si mesmos
(escola tradicional) ou das corrupgfes da sociedade
(escola nova). Um espaco purificado pela cultura,
capaz de realizar um trabalho de aperfeigoamento
dos educandos, formando-0s como pessoas capazes
de servir a sociedade, melhorando-a. A escola se
pensou capaz de formar cidad&os para a sociedade
distanciando-os da mesma sociedade que os recebera
cultos, formados. Essa idéia perdura hd muitos anos,
criando um distanciamento escola-realidade.” (p.133,
grifos e acréscimos nossos)

Corroboramos integralmente com o posicionamento que as autoras

supracitadas explicitam, a respeito da necessidade de uma atuagcdo compromissada,
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dos profissionais da area da educacdo, na e da escola. E, particularmente,
conhecemos e compartilhamos a fundamentacao tedrica que substancia a producao
das mesmas. Mas, neste momento, autorizar-nos-emos a nos servir, novamente do
excerto acima, desta vez, considerando-o tdo somente como proposicao linguistica.

Acreditamos que, assim, podemos ratificar nossa posic¢ao e precisar
nosso entendimento sobre o processo de reificacdo da instituicdo/organizacao
como uma objetivacdo “em-si”.

Retomemos, entdo, nossa significacdo acerca de tal processo: apesar
de nosso percurso evolutivo humano-genérico, produzimos/constituimos, via
movimento da mediagdo da  individualidade/particularidade/universalidade,
instituicbes/organizacdes, como “coisa em si” (“‘Ding an sich’), como “entes” a-
historicos e, supostamente, pseudocapazes de impedir 0 movimento de superacdo
por incorporagao, via atividade (Trabalho) dos sujeitos, do e no seu entorno social.

Uma vez reificada, a instituicdo/organizacdo escola, apesar de ter
sido por nos criada, passa a existir, em nosso discurso e, conseqiientemente, em
nossas configuracdes objetivas/subjetivas, como concernentes a um “ente” capaz
de acBes humanas. Assim, acostumamo-nos a nos referir as acdes humanas,
efetivadas nela, como se ndo fossem mais pertencentes a nGs mesmos, COmo se
ndo tivessem autores humanos. Enfim, como se as agdes humanas fossem da
prépria instituicdo/organizacao (da escola).

A propdsito de ilustracdo, grifamos as “supostas a¢fes” da escola,
na citacdo anterior. Tomemo-las, literalmente descritas: “A escola se pensou (...)
trabalha para proteger(..) Um espaco capaz de realizar um trabalho (...)

formando (...) A escola se pensou capaz de formar cidadaos (...)”.
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Certamente, ndo pretendemos com a reflexdo acima, dizer que
somente o cuidado discursivo mudaria 0 complexo e multideterminado processo
de reificacdo das instituicbes/organizacdes. No entanto, o excerto citado confirma-
nos a abrangéncia/riqueza implicita na constituicdo de sentidos e significados, via
producéo da linguagem, quer seja oral, quer seja escrita.

Ao discutirmos as multideterminacgdes presentificadas durante o
processo de constituicdo de sentidos e significados, a respeito de
espacos/momentos/situacdes de escolha, na escola, discutiremos a escolha como
atividade humana resultante do processo mediatizado/mediatizante de apropriagao
das objetivacdes individuais/particulares/universais e, portanto, concretizada na
inter-relacdo aprendizagem e desenvolvimento.

Vale lembrar que 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento
sdo engendrados dialeticamente, entre si, constituindo-se mutuamente, desde o
nascimento do sujeito.

Ampliando a  discussdo  sobre a  constituicdo  da
instituicdo/organizacdo escolar, Aguiar e Bock (2003), destacam-na como
instancia socialmente produzida e que,

“(...) serve o Estado (...) ensina regra de conduta,
divulga conhecimentos, privilegia valores, reforca
visGes de mundo e leituras da realidade, ensina uma
relagdo com o trabalho e promove a formacéo para a
producdo da vida; a escola interessa a sociedade
porque cumpre essas tarefas.”(p.137)

Adiante, as mesmas autoras, enfatizando o papel ativo dos sujeitos,

sobretudo, o dos educadores como produtores da e na escola, destacam que, por

meio da e na pratica educativa, temos possibilidades de produzir/constituir a
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instituicdo/organizacdo, a sociedade, onde esta se constitui, como também de
forjar e de sermos forjados objetiva/subjetivamente, via multideterminantes socio-

historicos.
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4, A ATENCAO ESPECIFICA DADA AOS
ESPACOS/MOMENTOS/SITUACOES DE  ESCOLHA E DE

ORIENTACAO PROFISSIONAL

Reiterando que as mediacdes sociais
(individuais/particulares/universais) sdo determinantes da e na constituicdo de
sentidos e significados sobre qualquer objeto/processo/situacédo, destacamos, neste
momento, as que nos interessam, quer sejam: as efetivadas sobre
espagos/momentos/situagdes escolares entendidos como constitutivos da atividade
escolha, na escola, os quais sdo, para nés, sécio-historicamente, forjados nas e
pelas vivéncias dos sujeitos dessa e nessa instituicdo/organizagéo.

Como dito anteriormente, a questdo da escolha profissional foi e
tem sido discutida por estudiosos da Psicologia e da Pedagogia, ora como
resultante da determinacéo por elementos internos do sujeito, em obras como as de
Super (1980); Pelletier, Noiseux e Bujold (1977); Bohoslavsky (1977); Carter e
Mc Goldrich (1995) e Canedo (2000), ora como determinados exclusivamente por
elementos socio-econdmicos presentificados na vida do sujeito que escolhe,
conforme escreveram Ferreti (1988); Pimenta (1979) e Silva (1996) e, mais
recentemente, na producdo de, Bock, S. D. (2002), Aguiar, Bock e Ozella (2003),
Ximenes (2004) como fendmeno multideterminado, por elementos dessas duas
esferas da vida do sujeito ativo.

A luz tedrica assumida, socio-historica, consideramos este estudo
como fonte de aproximagdo  explicativa sobre a  constituicdo

individual/particular/universal de sentidos e significados a respeito de
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espacos/momentos/situacdes constitutivos da atividade escolha, na escola, mais
especificamente, aqueles que se constituem como possiveis determinantes da
escolha profissional.

No decurso deste estudo, ao nos aproximarmos de elementos
constitutivos/constituidos/constituintes do espaco/momento/situacdo de orientacao
profissional, algumas questdes se nos impuseram: como se configurou, na marcha
socio-histdrica, a necessidade da constituicdo desse espaco/momento/situacdo de
atuacdo profissional ? Quais concepgdes sobre a escolha subjazem a producdo de
autores relevantes, nesse percurso? Quais expectativas sdo engendradas, nesse e
sobre esse espagco/momento/situacdo, bem como sobre o0s sujeitos que o
constituem (orientando/orientador)?

Soares (1999), em artigo, de titulo “A formacdo do orientador
profissional: o estado da arte no Brasil”, explicita a constituicdo do
espaco/momento/situacdo de orientacdo profissional, em nosso pais, por meio da
criacdo dos Centros de Orientacdo Profissional, ligado a psicologia industrial, com
metodologia centrada na utilizacdo de testes psicométricos. A autora destaca a
atuacdo do engenheiro suico, Roberto Mangi, em 1994, pela introdu¢do do servico
de orientagdo, aos alunos do Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo. Em seguida,
pontua que, em 1931, Lourenco Filho criou o Servico Publico de Orientacdo
Profissional, junto ao Servigo de Educacdo do Estado de Sao Paulo.

Soares (1999), sintetizando o movimento constitutivo desse
momento/espaco, escreve, nesse mesmo artigo, que:

“(...) Em 1937, na atual Escola Técnica Getulio

Vargas, foi criado um gabinete de psicotécnica
dirigido por Mangi e posteriormente por Oswaldo de
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Barros Santos (...) Em 1938, o Projeto de Lei criou 0
ISOP, Instituto de Selegdo e Orientagdo Profissional
do Rio de Janeiro, o6rgdo da Fundacdo Getulio
Vargas, inaugurado em 47 (..) Em 1971, foi
aprovada a nova LDBN — Lei de Diretrizes Basicas
do Ensino, que tinha como meta a qualificagéo
profissional, obrigando a orientacdo educacional em
todas as escolas. Surge ai o papel do orientador
educacional nas escolas como responsavel pela
realizacdo do trabalho da orientacao profissional (...)
A partir de 1980 (...) comegamos a conhecer a OP
realizada nas escolas (...) e também os trabalhos
realizados nas universidades, em muitos dos centros
de atendimento psicoldgico, ligados, na sua maioria,
aos cursos de psicologia. A OP é também realizada
em consultérios e centros de atendimento
psicolégicos  particulares,  desenvolvida  por
psicologos clinicos, principalmente.” ( In: Revista da
ABOP. V 3, N1, p. 10-11)

Ainda que tenhamos, recentemente, acompanhado 0
desenvolvimento, por algumas universidades, de trabalhos voltados ao
atendimento publico, a maior parte dos trabalhos de orientacdo profissional ainda
acontece em estabelecimentos de atendimento psicologico particular. Todavia, ndo
nos aprofundaremos na discussdo sobre politicas de oferecimento de orientacdo
profissional.

Ainda que nosso interesse, neste estudo, circunscreva-se aos
espacos/momentos/situacdes escolares constitutivos da atividade escolha,
entendidos como possiveis determinantes da escolha profissional, ndo pudemos
nos furtar ao percurso de uma breve revisdo, por meio da qual pudemos nos
aproximar das concepcdes sobre a origem da orientacdo profissional como
atividade educativa, bem como de elementos subjacentes das concepg¢des que
subsidiaram alguns autores dessa area de atuacdo, sobretudo as concernentes a

escolha profissional.
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Com relacdo a escolha, Pelletier, Noiseux e Bujold (1977)
acreditam que se possa desenvolver um processo educativo (operatorio) das
habilidades requisitadas para uma boa escolha.

Segundo Super (1980), a escolha profissional pode ser entendida
como tentativa de atualizacdo, em termos ocupacionais, de imagens tradutoras da
auto-imagem. O autor faz a ressalva de que existem sujeitos que, ao escolher, ndo
tentam atualizar sua imagem real, mas sim uma imagem idealizada de si mesmos.

Bohoslavsky ~ (1977), ao citar Tavella, refere-se ao
espaco/momento/situacdo  de  orientagdo como  processo,  centrando,
majoritariamente, a atividade do orientador como produtiva de significagdes
validadas socialmente, acerca do momento vivido pelo orientando. Assim, pontua
que “(...) a tomada de consciéncia, que € imprescindivel para uma boa escolha,
ndo dependera de informacdo obtida pelos testes, mas da validade, aceitacéo e
elaboragdo das interpretacdes que o psicologo formule ao entrevistado (...)”" (p.
113, grifos nossos)

Vale, no entanto, destacar da producdo de Bohoslavsky a
consideracdo de elementos concretamente determinantes na constituicdo da
valorizacdo das profissdes, como producdo ideologizada; ainda que o autor nédo
tenha considerado tal producédo em toda a sua abrangéncia e implicacdo, ao menos
declarou sua existéncia. Em suas palavras: “Na medida que as diferentes
profissdes conferem diferentes status, poder, prestigio, niveis de ingresso, etc, é
facil entender que a valorizacdo das profissdes seja uma manifestacdo — entre

outras — da ideologia dominante.” (p.158, grifos n0ssos).
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Todavia, a significacdo de tais elementos ndo articulados com a
individualidade/particularidade/universalidade do sujeito que escolhe, néo
favorece a apropriacdo/objetivacdo de possiveis determinantes de sua escolha, o
que nos sugere a idéia de um processo ideologizado/ideologizante de valorizacdo
da profissao, citado pelo autor, que nao alcanca o “mundo interno” desse mesmo
sujeito e, assim, sua acdo de escolha profissional estaria salvaguardada da
influéncia ideoldgica.

Bohoslavsky (1977), fundamentado no pensamento psicanalitico,
afirma a escolha como impregnada por processos inconscientes e regida pelos
mecanismos de luto e reparacdo. Para o autor, as relacbes primarias, isto é,
preponderantemente as familiares (considerando o modelo de familia nuclear) e,
em ordem hierarquica, as secundarias (profissionais com os quais se tem contato,
tais como professores, psicologos, etc) determinam e influenciam o futuro e,
consequientemente, as escolhas do sujeito. Portanto, sdo elas (as relagdes primarias
e secundarias) que podem fornecer elementos informacionais importantes para o
entendimento do momento de escolha. Para o autor, o sujeito ““ (...) quer ser como
tal pessoa, real ou imaginada, que tem tais e quais possibilidades e atributos e que
supostamente, 0s possui em virtude da posicdo ocupacional que exerce.” (p.53,
grifos nossos)

A partir dessa afirmagdo, podemos perceber o movimento, do
referido autor, em direcdo a ampliacdo, para além do ambito familiar, do alcance
da consideragdo de possiveis elementos determinantes da escolha profissional. No
entanto, esse processo cristaliza-se, porque nele impera 0 pensamento

dicotomizante entre objetividade e subjetividade, deste modo, ndo avanga na
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concretizacao da compreensdo da totalidade dialética
individual/particular/universal.

Impermeavel as multiplas determinacdes constituidas pela
individualidade/particularidade/universalidade, o0 mundo interno do sujeito seria
constituido por aspectos “fetichizados”, “cristalizados” e descolados de qualquer
processo, sobretudo, o histérico-dialético. E, por isso, investidos de uma forca
especial que move a escolha do sujeito. Deste modo, o sujeito de Bohoslavsky
escolhe ainda na condi¢do de refém de seu “mundo interno”, o qual determina sua
atividade escolha, por meio de movimentos reparatérios, a despeito da historia da
particularidade/universalidade.

A escolha, para Bohoslavsky (1977) seria tdo mais adequada, quao
mais elaboradas fossem as informacdes sobre as relacfes primarias (nas quais e
pelas quais ele teve “danificados” seus “objetos internos”) e secundarias do
sujeito.

Ainda que Bohoslavsky tenha avancado para o campo das
determinacOes, via relagfes interpessoais, ndo alcanga o desvelamento dos
multiplos aspectos que determinam tais relagcBes. A historicidade implicada no
processo, para o autor, ndo ultrapassa a histéria cotidiana (individual/particular) do
individuo, descolando-o da histéria humano-genérica (universal).

Para nds, na concepcdo de tal autor, o individuo se constitui como
um micro-cosmo & deriva, na Orbita de um universo de fendmenos sdcio-
historicos, “quase” impermeével aos movimentos determinantes do mesmo, sendo
determinado exclusivamente, por aspectos “internos”, “psicoldgicos” (subjetivos),

0s quais se sobrepdem a amplitude das condi¢6es objetivas do sujeito.
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Carter e Mc Goldrich (1995), entendendo a vida do sujeito como
sucessdo de ciclos, discutem “pontos de transicdo de um estagio para 0 outro,
criando, frequentemente, rompimento no ciclo.” Deste modo, postulam que o
espaco/momento/situacdo de escolha profissional se estabelece como um desses
pontos e que, tal evento é constitutivo do processo de diferenciagdo do
adolescente, assim pode ocasionar transformacdes no contexto familiar.

Vasconcelos e Oliveira, (2004), situando a relevancia do estudo
gue empreendem, traduzem o espa¢o/momento/situacdo de orientacdo profissional,
“(...) sobretudo, nos dias atuais, como um trabalho psicoprofilatico”, como
auxilio para o ““autoconhecimento e [para] a compreensdo do mundo social em que
vivem” 0s sujeitos que escolhem. (p.25, acréscimos nossos) Tais autoras anunciam
a possibilidade desse espaco/momento/situacdo, revelar/desvelar “algo”, aos
orientandos. Justificando que: *“(...) os meios variados de comunicagdo tém
informado a sociedade da importancia de fazer a ““escolha certa”, ““escolher o
curso certo”(p.17, grifos nossos )

As mesmas autoras destacam a producdo de Bohoslavsky (1995)
como presente na praxis de muitos psicologos, justificando que “(...) a escolha de
uma carreira e de um trabalho pode ser auxiliada se o orientando estiver
disponivel a assumir a situacéo que enfrenta e, ao compreendé-la, chegar a uma
decisdo pessoal” (p.27, grifos nossos)

Inferimos que o enfoque de Vasconcelos e Oliveira (2004), do e no
trabalho de orientacdo profissional, pode sugerir que, pelo fato de o sujeito ndo ter
a possibilidade de vivenciar esse espaco/momento/situacdo de orientacdo, ele (o

sujeito), talvez ndo tenha condices de efetivar sua escolha profissional como
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“uma decisdo pessoal”. E, ainda que esse sujeito o vivencie, deve ter clareza de
que o “efetivo auxilio” da orientacdo, s6 se dara a partir de suas atitudes, durante a
mesma. Assim, a responsabilidade sobre os possiveis resultados advindos dessa
vivéncia, pode ser entendida como sendo, exclusivamente dele (do orientando),
revelando elementos de uma concepc¢éo liberal de homem, na qual o sujeito, via
“decisdo pessoal” é o Unico determinante de sua escolha.

Segundo Ximenes (2004), Golin considera que a escolha
profissional é, dentre outras, fonte de conflitos para o jovem e constitui-se como
uma das mais importantes decisdes, porque “transcende” o préprio sujeito, a
medida que repercute e submete-se as diversas influéncias, dentre essas, as da
familia e da sociedade.

Canedo (2000) defende a escolha profissional como sendo baseada
no *“autoconceito vocacional”, que se constitui conscientemente, por meio das
percepgdes que o sujeito tem de seus atributos individuais (caracteristicas pessoais,
possibilidades, limitagcdes). Considera que os atributos pessoais sao estruturantes
da personalidade e da auto-imagem que podera ou ndo ser expressa no momento
da escolha profissional.

Considerando o sujeito que escolhe como sujeito da ndo escolha,
Pimenta (1979) concebe a escolha profissional como determinada pela classe
(s6cio-econbmica) a que o sujeito pertence. Deste modo, a necessidade é a de
“libertar a liberdade de decidir.” (p.124)

Ferreti, (1988), escrevendo sobre depoimentos de informantes
acerca das carreiras profissionais, conclui a partir desses, que tais “carreiras sao

entretecidas por escolhas e ndo-escolhas, num movimento que obedece, em ultima
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instancia, as determinacdes econdmicas, mas que ndo se reduz a mero reflexo
destas™ (p.152, grifos nossos)

Em contraposicdo as producdes citadas, até agora e com
fundamentos teodrico-metodoldgicos da psicologia socio-historica, Aguiar (2005)
defende o processo de escolha profissional como:

“(...) uma possibilidade de ruptura, de transformacao
de valores, de crencas e de formas de agéo. E, assim,
utopico, porque talvez contenha elementos e
expectativas que ainda ndo sejam possiveis, como
afirma Mannheim: “...muitas vezes as utopias sao
verdades prematuras”.” (p.14)

Aguiar e Ozella, (2003), véem a possibilidade de, por meio do
espaco/momento/situacdo de orientacdo profissional, promover a reflexdo e o
debate, preferencialmente, em grupos, como fundamentacdo de procedimentos
favoraveis a re-significacdo pessoal, da e na constituicdo de novos sentidos e
significados sobre temas como: expectativas de futuro, determinantes da escolha,
liberdade de escolha, vocacdo, histéria pessoal e ainda, sobre “o porqué de
algumas escolhas ou tendéncias profissionais, etc.” (p.259-260). Deste modo, tal
espaco/momento/situacdo pode ser constituido como favorecedor de sucessivas
aproximacdes explicativas, via desvelamento (possivel) dos mdltiplos elementos
que determinam a realidade social, bem como da vida cotidiana do sujeito nela.

Em posterior producdo, Aguiar (2005) sintetiza o que poderiamos
dizer que seja a nossa concep¢do do trabalho possivel em orientagédo profissional e,

por meio dele, o favorecimento da “revolucdo/atualizacdo” na e da atividade

escolha, mais especificamente, da escolha profissional:
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“A escolha de um modo geral, e, nesse caso, a
profissional, seguramente ¢é atravessada pela
ideologia e pelo ocultamento. Cabe a nos, como
orientadores, tensionar tal processo e injetar
realidade na sua dinadmica, a0 mesmo tempo
questiona-la, questionando a ordem social dada e
apontando a utopia, ou seja, aquilo que até o
momento parece irrealizavel. A escolha de uma
profissdo pode vir a ser mais do que a decisao sobre
que carreira seguir, pode se constituir num projeto
pessoal, mas que se constitui nas e pelas relacdes
sociais e historicas e que, desta forma, integra-se
num projeto maior de transformagéo social.” (p.14)
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5.0 METODO

5.1. PRESSUPOSTOS

A fundamentacdo teorico-metodoldgica deste estudo, gestada a
partir dos pressupostos da psicologia sécio-histérica, a qual propde como
mediacdo/articulacdo as categorias do materialismo histérico dialético, nos
permitird empreendé-lo na modalidade de pesquisa qualitativa. Desta forma, nossa
intencdo € a de produzir aproximac@es explicativas acerca do fendmeno estudado,
via superacdo da dicotomia entre aparéncia/esséncia, individual/social,
objetividade/subjetividade, posto que, para nds, tais pares sdo indissociaveis e se
movimentam na génese historica da atividade humano-genérica.

E da méaxima importancia destacar que as possibilidades e
impossibilidades, que podem vir a ser legadas as futuras geracbes, sobre o
movimento de superacdo do modo de sentir, pensar e agir a partir das e a respeito
das objetivacbes humanas, sdo engendradas nas e pelas condi¢bes
objetivas/subjetivas  dos  sujeitos, via  constituicdo de sintese
individual/particular/universal, acerca dessas mesmas (objetivacées).

Na instituicdo/organizacdo, o sujeito é determinante, a0 mesmo
tempo em que € determinado no e pelo movimento dialético das forcas
contraditérias individuais/particulares/universais de constituicdo reciproca. Em
outras palavras, ora 0 sujeito, como elemento constitutivo da
instituicdo/organizacdo, esta, por meio da atividade (trabalho) predominantemente,
na posicdo de constituido por ela, ora, por meio dessa mesma atividade, encontra-

se na condicdo majoritaria de constituinte dela.
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E mister considerarmos sempre que, embora a atividade seja
objetivada pelo sujeito (individuo) é, ao mesmo tempo, mediada pela
particularidade, na qual esse mesmo sujeito se encontra imerso. E, essa
particularidade € impregnada de elementos forjados no percurso historico da
especie/género-humano, isto €, de sua universalidade.

A partir das consideragdes acima, acreditamos e defendemos a
producdo do conhecimento como pratica compromissada e contributiva para
possiveis movimentos de apreensdo das media¢Ges sociais, que favorecem a
producéo da superacdo, por incorporacao, do complexo (objeto/processo/situagao)
social estudado.

Consideramos que a producdo do conhecimento acumulada e
disponibilizada socio historicamente, pode-se constituir como elemento
determinante e mediador do modo singular, por meio do qual o sujeito ira
concretizar significacfes e, como tal, serd objetivado/determinado e mediatizado
na e por sua atividade, via configuracdo subjetiva. Como Gonzalez Rey,
acreditamos que “La realidad entra en la configuracion de los procesos subjetivos,
no como una entidad externa que influye sobre ellos desde “afuera”, sino como un
sistema que es subjetivado de forma permanente por la accion del sujeto en el.”
(2003, p. 39)

Nos “Manuscritos econdémicos e filosoficos” de 1844, Marx,
discutindo consciéncia como forma teorica da forma viva que é a realidade social,
considerou que:

“(...) embora no presente essa consciéncia universal
seja uma abstracdo da vida real e oposta a esta como

uma inimiga.(...) a atividade de minha consciéncia
universal como tal € minha existéncia teérica como
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um ser social. (...) Acima de tudo, é mister evitar
conceber a “sociedade” uma vez mais como uma
abstracdo com que se defronta o individuo. O
individuo é o ser social” (In: Fromm, 1983, p.119
grifos do autor)

as transformagoes qualitativas das

instituicBes/organizacdes e, conseqiientemente, dos sujeitos delas constituintes e,

nelas constituidos, estdo implicadas com o processo de producao de conhecimento,

posto que esse sustenta/mediatiza a constituicdo de sentidos e significados sobre o

homem e a realidade social, ou seja, sobre todos objetos/processos/situacdes

mediatizados/mediatizantes por ele e dele mesmo [sujeito].

Entendemos que a afirmacdo de Gonzalez Rey (2003), ao discutir a

epistemologia qualitativa, poderd fundamentar e ratificar nosso posicionamento, a

respeito da producdo de conhecimento como determinante e favorecedor, ou nao,

de transformaces qualitativas da realidade social (particularidade/universalidade).

Assim diz o autor:

“Al reconocer la realidad como determinante del
conocimiento, de hecho nos estamos planteando su
presencia como parte inseparable del propio proceso
de conocer, el cual se desarolla a traves de una
relacion dialéctica con aquella, donde el aumento de
la complejidad de una de las partes conduce
necesariamente al aumento de la complejidad en la
otra, 'y produce asi nuevas situaciones
contradictorias entre el conocimiento y la realidad. A
traves de estas contradicciones, el proceso de
conocimiento va produciendo nuevas zonas de
sentido sobre lo real, cuya constituicion define un
conjunto de nuevos retos e interrogaciones para el
propio conocimiento.(...) La relacion planteada entre
realidad y conocimiento expresa una posicion
materialista dialéctica, dentro de la cual ninguno de
los momentos de esta relacion llegara a agotarse en el
otro, dando lugar progresivamente a nuevas formas
cualitativas de relacion, donde cada uno de sus
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componentes se expresan, a Su vez, en niveles
cualitativos diferentes.” (2003, p. 14-15. grifo do
autor)

Corroboramos com o autor supracitado, e inferimos, a partir do
exposto acima, que ao reconhecer a producdo de conhecimento como producao
determinada pela realidade social, nos aproximamos do par dialético realidade-
social/conhecimento-produzido. Assim, por meio do Trabalho (mediac&o social),
uma instancia é engendrada com e pela outra, configurando a necessidade de
novos momentos produtivos, 0s quais ndo serdo nem uma ou outra (instancia) em
separado, mas constituirdo intrinsecamente novas versdes sobre a realidade social
(particularidade/universalidade) e sobre o conhecimento historicamente
acumulado.

Em dado momento da marcha histérica, o0 homem produziu
conhecimento a partir de concepcgdes que, para compreender a realidade social,
cindiam o mundo, o ser humano e o resultado de sua atividade Trabalho, em
producdo simplificada, de partes desconexas e ndo inter-relacionaveis entre si, isto
é, ocultando o processo de producdo da mesma e as implicacdes dos determinantes
desse e nesse processo. Assim, a realidade social pode ser investigada como
“coisa” em si mesma (Ding na sich), como entidade reificada.

Ora, se a concepcdo dominante, de producdo de conhecimento,
ainda insiste em atomizar os fendmenos do género humano e impede a
compreensdo de tais fendbmenos, no movimento de constitui¢do reciproca de seus
condicionantes, ndo nos deve causar espanto se, ao aproximarmo-nos dos sujeitos,

em locus particular da producdo humana, percebamo-lo, ndo apenas como
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reprodutor, mas também como produtor de novas versdes fragmentarias sobre si
mesmo e sobre a realidade social.

Deste modo, temos diminuido cada vez mais 0 acesso as
possibilidades de superacdo dos aspectos alienantes, que impedem a transformacao
dessa mesma realidade, bem como de si proprio (autoproducdo) de forma néo-
alienada.

Ainda que nos encontremos diante de situagdo similar a descrita
acima, afirmamos que, malgrado a concepcdo dominante e “quase” hegemonica,
na producdo do conhecimento cientifico, ser a que contribui para a fragmentacdo
do sujeito e de sua producdo, afirmamos que ha espacos relativos de possibilidade
para a emergéncia do novo, via superagdo por incorporagao.

Cabe-nos a tarefa de, por meio de nossa atividade (trabalho),
enguanto produzirmos conhecimento, por sucessivas aproximacdes explicativas da
esséncia dos fendmenos, disponibilizad-lo para mediacdo e, se possivel, como
instrumento mediador da superacdo do modo de sentir, pensar e agir implicados
com o fendmeno estudado, sobretudo aos sujeitos que venham de alguma forma a
participar desse processo de producao.

Como Leontiev defendemos a producdo de estudos nos quais ndo se
extraiam da atividade humana, elementos psiquicos para se investigar a parte, mas
que introduzam “(...) unidades de anélise que portem em si mesmas o reflexo
psiquico na sua indissociabilidade com os elementos da actividade humana que o
engendram e séo mediatizados por ele.” (1978, p.11, grifos nossos)

Ao explicitar o desvelamento, maximo possivel, dos mdultiplos

elementos determinantes da e na producdo em questdo, no contexto
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institucional/organizacional, podemos nos aproximar do modo singular de como o
sujeito sente, pensa e age, na particularidade estudada, sobre o assunto em questéo,
como também podemos inferir quais aspectos humano-genéricos (universais) sao
articulados na e pela mediacdo constitutiva desse modo.

Consideramos que também podemos, por meio da analise das
significagbes do sujeito escolhido, ter acesso a dados referentes e reveladores da
qualidade desse espaco como favorecedor ou ndo da “atividade escolha”, como
atividade constituinte e mediadora da e na historicidade humana.

Como Gonzalez Rey (2003), defendemos que:

“La realidad, [da qual o sujeito € parte], no es algo
pasivo en relacion con el conocimiento, con mucha
frecuencia (...) nos olvidamos de que la realidad
también es activa, y no se subordina pasivamente al
curso de nuestra construccion, sino que la contradice
en su majestosa riqueza, dentro el cual se desarrolla 'y
reconstruye permanentemente el conocimiento, aun
cuando (...) no quiere confrontarse con aquella en el
afan de perpetuarse en alguna de sus formas
institucionalizadas historicamente.” (p. 16)

Acreditamos que no espac¢o escolar sdo incontaveis e, muitas vezes,
ndo acessiveis a simples observacdo, as mediacdes sociais presentificadas nas
atividades dos sujeitos, em momentos considerados como favoraveis ou ndo a
atividade escolha.

Considerando, segundo a possibilidade de nosso alcance, 0s
elementos multideterminantes dessa instituicdo/organizacdo, buscamos nos
apropriar, por meio da observacdo, identificacdo, registro e entrevistas semi-

estruturadas, informacGes que entendemos ser, potencialmente, impregnadas da e

implicadas na constituicdo de sentidos e significados dos sujeitos acerca de
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espacos/momentos/situacdes escolares favoraveis ou nao a atividade escolha, mais
especificamente a escolha profissional.

Empreendemos este estudo, com o fito de ultrapassarmos a
aparéncia do objeto/processo/situacdo problematizado e de nos aproximarmos
explicativamente da génese do modo constitutivo/constituinte de sentidos e

significados sobre objeto de estudo.

52.0 ESPA(;O/PROCESSO/SITUAC;AO DE PESQUISA

Para a efetivacdo deste estudo, estabelecemos contato com a
diretora de uma escola publica estadual, do municipio de Jundiai.

A instituicdo/organizacdo foi disponibilizada para pesquisa
mediante conditio sine qua non, do oferecimento de um projeto de trabalho como
contrapartida. A partir da efetivacdo do acordo de trabalho, consideramo-lo como
fonte de dados complementares.

A contrapartida compde-se de trabalho de sensibilizacdo para o
momento da escolha profissional, por meio de um programa de orientacdo
profissional, junto aos alunos, de duas turmas de 32 série do Ensino Médio.

Entendemos que a efetivacdo de um programa especifico para o
momento da escolha profissional favoreceu sobremaneira o processo de escolha de
uma aluna, como sujeita de nossa pesquisa.

Observando todas as medidas que regulamentam a producdo de
pesquisa, junto ao comité de ética, da PUC-SP, a proposta foi a de que o0s
encontros de sensibilizacdo e de entrevistas individuais fossem filmados.

A filmagem das atividades foi entendida como viavel, pela

pesquisadora, considerando as condi¢cbes favorecidas pela e na
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instituicdo/organizacdo em estudo e que tal possibilidade proporcionaria a mesma,
melhor participacdo no trabalho e maior detalhamento de possiveis nuances de
expressdes particulares (da sujeita escolhida), que certamente se Ihe escapariam

em situacdo de dupla atividade (observacao/registro).

5.2.1. AESCOLA SEGUNDO SUA DIRETORA

“Nossa escola esta localizada em bairro periférico da cidade de Jundiai e, oferece a
populacdo o Ensino Fundamental, o Ensino Médio Regular e a Supléncia, em trés
periodos: matutino, vespertino e noturno.

A grande maioria dos alunos mora no proprio bairro, porém também sdo
atendidos, pela escola, alunos de bairros circunvizinhos

As familias dos alunos ddo muita importancia a educacdo deles, apesar de nem
sempre atender as solicitacfes da equipe escolar.

Os pais ttm na Escola a esperanga de que seus filhos, “estudando”, terdo mais
oportunidade na vida.

O nivel sécio-econdmico dos alunos reflete o lado menos favorecido do nosso
sistema, que gera a desigualdade. Poucas familias tém renda que lhes permita ter
em casa utilidades domésticas, tais como: geladeira, televisor, telefone,
videocassete e carro. Ha muitas familias que moram em “casas em construcao”,
ndo tendo nem sequer as minimas condi¢Oes basicas para sobrevivéncia, tais
como: alimentacéo, higiene e mobilia.

A Escola tem fornecido material didatico de consumo, tentando minimizar, ao
menos no que tange a esta esfera material, as consequliéncias da desigualdade, no
processo de aprendizagem.

Muitos pais, médes ou responsaveis estdo desempregados, e até mesmo presos, 0
que ocasiona conflitos domésticos, 0s quais muitas vezes ultrapassam o cotidiano
da casa e sdo comunicados, em sala de aula.

A comunidade do entorno escolar tem liberdade para utilizar todos os espagos da
escola, costuma participar parcialmente dos projetos desenvolvidos pela Unidade
Escolar, como o Programa Escola da Familia.

A escola tem procurado cada vez mais a participacdo da comunidade por entender
que deve ser a continuidade da casa do aluno, assim sendo buscamos atender a
todos com cordialidade e tornar o espaco escolar de convivio prazeroso aos pais e
alunos.

A parte recreativa do bairro é pobre, pois ndo ha clubes, cinemas, nem locais onde
se desenvolvam atividades recreativas e culturais. A totalidade das familias se
diverte assistindo a televisdo. A escola tem incentivado o habito da leitura entre os
alunos como forma de lazer, para que este habito se desenvolva e seja incorporado
pelos familiares.

A escola estd precisando de algumas reformas, pois hd necessidades de colocar
grades em algumas partes, pois fica muito aberta, ndo garantindo a seguranca dos
alunos, dada a frequéncia de tiroteios proximos da Unidade. Muitas vezes pessoas,
envolvidas nesse ato violento, entram na Unidade causando transtornos.
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A comunidade ndo zela muito pelo seu patriménio, ndo tem orgulho da escola,
este é um desafio que enfrentamos: o de convencé-los sobre o valor real da Escola,
na qual toda a comunidade seja participativa e, assim se construa um ambiente
organizado, bonito e saudavel. Alguns pais ja estdo se sentindo valorizados e
perceberam que essa parceria ¢ fundamental.”

5.3. O PROCESSO DE ESCOLHA DO SUJEITO

Para nos, a escolha dos sujeitos, por meio dos quais € possivel ter
favorecida a aproximacdo explicativa sobre o fenébmeno estudado, deve
fundamentar-se na concepcdo tedrica assumida, no caso, a que sustenta a
psicologia sécio-histérica. Deste modo, para escolha efetiva do sujeito
consideramos, como Gonzélez Rey (2003), que:

“El individuo, en su condicién de sujeto psicoldgico
concreto, actua como un determinante del propio
curso de sus experiencias, en las que interviene de
forma activa a traves de sus diferentes procesos
individuales, con la construccion de sus crencias y
representaciones personales, la toma de decisiones,
las formas de enfrentamiento a sus conflictos y
contradicciones, asi como a traves de su accion social
en general. (...) Lo cotidiano pasa a ser parte
inseparable de la produccion de informacion sobre el
sujeto estudiado.” (p.98-106)

A partir da pressuposi¢do acima, quer seja, a de que 0 sujeito
compde com a instituicdo/organizacdo uma totalidade inseparavel de constituicdo
dela e de si mesmo, por meio da apropriacdo/objetivacdo de suas atividades,
consideramos que a pesquisadora, via inser¢cdo no cotidiano escolar, tornou-se
elemento constitutivo dessa situacdo social e, a0 mesmo tempo, constituida nela e
dela constituinte.

Fundamentando o presente estudo na concepgao sécio-histoérica de

psicologia, acreditamos que ndo ha, por ndés, qualquer possibilidade de
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significacdo sobre o pesquisador como sujeito “neutro”, no e do processo de
pesquisa. Assim, consideramos 0 processo/momento/situacdo de pesquisa, como
momento dialético de constituicdo da relacdo do e no par indissociavel
pesquisador/situacao-pesquisada.

Na instituicdo/organizacao escolhida, lancamos nossos olhares para
0 sujeito que, segundo nossa possibilidade, identificamos como sendo mais
revelador, de expressdes afetivo-cognitivas (“mais falante™), via explicitagdo mais
ampla e mais consistente de idéias, afetos e sentimentos durante o programa de
orientagéo profissional.

Neste estudo, a escolha de uma aluna dessa série especifica, como
sujeita, se deu em consideracdo de que tais alunos, em situacdo de término de
formacdo na educacdo bésica, estariam, supostamente, mais envolvidos com a
tematica da escolha profissional.

E mister destacar que o “melhor sujeito” se constituiu como tal
neste processo de investigacdo, a medida que expressou significados entendidos
relacionados com concepg¢des de homem, de sociedade, de escola, de professor, de
aluno, de seus projetos de vida, sobretudo, projetos de vida profissional e, mais
especificamente, ao objetivar expressodes sobre a atividade escolha na escola.

Entendemos ser da maxima relevancia destacarmos que,
fundamentados nos pressupostos tedrico-metodoldgicos ja explicitados, nao
acreditamos que poderiam ser todos ou quaisquer sujeitos os que melhor teriam
condigOes de produzir as expressdes descritas acima. Portanto, nossa sele¢do néo

poderia se fundamentar no critério estatistico do anonimato representativo.
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5.4. INSTRUMENTOS FAVORAVEIS A APROXIMACAO EXPLICATIVA

Neste estudo, os instrumentos tidos como favoraveis a aproximacao
explicativa dos sentidos e significados constituidos pela sujeita escolhida sobre
espaco/momento situacdo de escolha na escola, pressupdem a consideracao de que
ndo sdo instrumentos com o fim *“em si mesmos”, como “entidades” reificadas,
capazes de revelar, a despeito do contexto sécio-historico e da subjetividade do
sujeito, dados “puros/exatos” sobre o problema em questao.

Em nosso entendimento, a reificacdo de instrumentos
metodoldgicos reduz de maneira simplificadora a complexa totalidade da situacdo
social estudada, o investigador e os proprios sujeitos. Posto isto, negamos a
situacdo de estudo, na qual a atividade de producdo de conhecimento se constitua
de maneira a restringir a riqueza e a abrangéncia que tem a atividade humana, pois
assim, como atividade restrita, a pesquisa conforme Gonzéalez Rey (2003), reserva

“ Al investigador (...) “aplicar” y al sujeto estudiado
“responder”, ambos momentos se comprenden como
procesos totalmente despersonalizados, donde o
investigador e investigado cumplen ambos una
funcion ante el instrumento, sin que nada tenga que
ver el uno con el otro en el proceso mismo de
produccion del conocimiento. (...) El sujeto, como
uno dos determinantes esenciales de la construccion
del conocimiento, es ignorado, y se intenta mantener
el conocimiento en el estrecho marco de la relacion
sujeto-objeto, que niega el caréacter histérico del
conocimiento como forma esencial del desarrollo de
la cultura, de la cual es parte inseparable.” (p.27-28)
Como acesso principal as informacgdes sobre a sujeita, escolhemos a

construcdo de entrevistas semi-estruturadas e um plano de observacgéo, posto que,

nesse processo poder-se-iam nos revelar, na forma de “falas”, mas também em
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formas “ndo-ditas” (pausas na fala, lagrimas, risos e outras reagdes afetivas),
indicadores de sentidos e significados sobre o objeto/processo/situacdo em estudo.

Para observacédo foram considerados 0s momentos de efetivacdo do
programa de orientacdo profissional, bem como 0s encontros para entrevistas
individuais.

Tendo escolhido a entrevista semi-estruturada como viabilizadora
da aproximagdo explicativa do fenébmeno estudado, nos guiamos pelas
consideracgOes norteadoras de Aguiar e Ozella (2005), que sobre tal instrumento
metodolégico dizem:

“ (...) as entrevistas devem ser consistentes e
suficientemente amplas de modo a evitar inferéncias
desnecessarias ou inadequadas (...) elas devem ser
recorrentes, isto €, a cada entrevista, ap6s uma
primeira leitura o informante devera ser consultado
no sentido de eliminar davidas, aprofundar
colocaces e reflexdes e permitir uma quase anélise
conjunta do processo utilizado pelo sujeito para a
producdo de sentidos e significados. (...) alguns
outros instrumentos podem permitir aprimoramento e
refinamento analitico. Para isto, recomenda-se um
plano de observacdo, no processo das entrevistas,
tanto para captar indicadores ndo-verbais, como para
complementar e parear discursos e acbes que estdo
nos objetivos da investigacdo.” (p. 10, grifos dos
autores)

Vigotski, (2001), ao discutir a questdo da objetivacdo da
subjetividade, escreve que “O pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se
realiza” (p.409), afirmacdo que possibilita a seguinte derivacdo: apesar de
podermos, por meio da palavra, nos aproximar da configuracdo subjetiva do
sujeito, expressa pelo pensamento, temos que considerar que 0 pensamento nao se

objetiva, em sua totalidade, pela palavra. Desta forma, estamos cénscios dos

limites que o préprio instrumento, entrevista semi-estruturada, nos impde.
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Na efetivacdo desse momento da pesquisa a pretensédo é de seguir,
conforme sugestdo de Gonzalez Rey (2005), por meio de conversas que Sejam
estimuladas de tal forma que sugiram, a partir de comentarios do pesquisador,
temas e reflexfes e, assim se constituam de maneira aberta, como também
despertem no outro (sujeito pesquisado) o desejo de ser ouvido.” ( p. 46).

Efetivamos o conjunto de entrevistas, tal como segue descrito: na
primeira, a narrativa da sujeita a respeito de si propria e de sua histéria; a partir da
segunda, desenvolvemo-las, sempre considerando seu encaminhamento para a
narrativa sobre o modo de sentir, pensar e agir da sujeita durante sua trajetoria
pessoal/escolar. Nesses momentos, enfatizamos as especificidades relativas ao
contexto escolar, além de voltarmos especial atencdo aos contetdos relacionados
com nossa pesquisa; nas entrevistas subsequentes, ja subsidiados com material
suficiente para uma primeira aproximacdo da historia vital e escolar da sujeita
pesquisada, articulamos perguntas mais diretamente relacionadas com o objetivo
de nossa pesquisa.

Tendo considerado, como fonte de informacgdes complementares,
falas e acOes objetivadas pela sujeita escolhida, no desenvolvimento do programa
de orientacdo profissional, fizemos uso de um dos instrumentos (o completamento
de frases) como base na e da elaboracdo de um primeiro conjunto de perguntas,
que no movimento das entrevistas foi ampliado na e pela dindmica conversacional.
Como Gonzalez Rey (2003), acreditamos que:

“(...) el caracter cualitativo de la investigacion no se
definira por el caracter cualitativo de los
instrumentos utilizados, sin6é por el caracter
cualitativo del proceso general de construccion de la

informacion, del cual los instrumentos son solo un
momento. (...) El investigador (...) se convierte en
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sujeto del proceso de utilizacion de los instrumentos,
condicion que perdi6 en toda la tradicién
psicométrica y experimentalista.” (p.150-152)
5.5. O PROCESSO DE ANALISE

“(...) [0] concreto aparece no pensamento como O
processo da sintese [multideterminada], como
resultado, ndo como ponto de partida [isto &, de
origem], ainda que seja o ponto de partida efetivo e,
portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da
representacdo.” (Marx, 1978, p.116)

Neste estudo, consideramos o concreto, tal como Marx nos sugere
acima, escolhendo a palavra, como ponto de “partida efetivo” rumo a elevacédo da
sintese explicativa a respeito da constituicdo de sentidos e significados sobre
espacos/momentos/situacdes escolares favoraveis ou ndo a atividade escolha.
Entendemos que a palavra pode se revelar como “prenhe” de informacdes sobre a
possibilidade, ou mesmo sobre a sintese (“negacdo da negacdo”) produzida pelo
sujeito, a partir de uma situacéo concreta.

Empreendemos 0 movimento de “ascensdo ao concreto” (superacao
por incorporacao), via mediacdo da palavra. Todavia, ha que se destacar que nao
foi qualquer palavra que nos instrumentalizou para tal trabalho, mas sim aquela
que ultrapassou a condicdo exclusiva de “signo” e se constituiu como
“significado” referente ao nosso objeto/processo/situacdo de estudo e que,
seguramente, estava impregnada de “sentido”.

Ainda que a “palavra com significado” tenha sido disponibilizada
para analise, importa-nos destacar que ndo nos restringimos a analise da narrativa

do sujeito, nem tdo pouco nos arrogamos a pretensao de apreender a totalidade do

fendmeno, via significado.
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Nossa intencdo engendrou-nos a expectativa de nos aproximarmos
do processo de constituicdo do sujeito, mais especificamente, de um “momento”
de sua configuracao subjetiva, via explicacGes objetivadas/subjetivadas a respeito
da constituicéo de sentidos e significados relacionados com o tema em estudo.

Como ja explicitamos, acreditamos que a totalidade do fendmeno
estudado, no caso a constelacdo de sentidos e significados acerca do
espaco/momento/situacao de escolha na escola, ndo se objetiva plenamente, isto &,
de maneira absoluta/totalizante, na palavra, nem tdo pouco na producdo do
conhecimento, que esta viabiliza. Corroboramos com a idéia de Vigotski, quando
escreve que:

“(...) Exatamente porque um pensamento ndo tem um
equivalente imediato em palavras, a transicdo do
pensamento para a palavra passa pelo significado. Na
nossa fala ha sempre o pensamento oculto, o
subtexto. Devido a impossibilidade de existir uma
transicdo direta do pensamento para a palavra,
sempre houve quem se lamentasse acerca da
inexpressabilidade do pensamento.” (2001, p.186)

A apropriacdo/objetivacdo, na forma de aproximacdes explicativas,
do movimento do e no processo de mediacdo social, que se efetiva no e pelo
processo de constituicdo de sentidos e significados, ndo se d& no ambito da
aparéncia imediata, mas contém elementos essenciais de todo um percurso sécio-
histérico do objeto/processo/situacdo em estudo, isto porque, refere-se a esséncia
do fenbmeno como processo datado e produzido na complexa dinamicidade da
historia individual/particular/universal desse mesmo objeto/processo/ situacgéo.

Acreditamos que a aproximacdo explicativa sobre os sentidos e

significados, produzidos a respeito de espacos/momentos/situacdes escolares

entendidos como constitutivos da atividade escolha, mais especificamente, aqueles
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que se constituem como possiveis determinantes da escolha profissional, como
objetivacdo individual/particular/universal, pode revelar/desvelar elementos
humano-genéricos, bem como elementos essenciais da particularidade estudada (a
escola e seu contexto).

Consideramos o processo/momento/situacdo de pesquisa, como
situacdo social e dialética de desenvolvimento e de constituicdo da relacdo no e do
par pesquisador/sujeito-pesquisado. Assim, tendo 0 momento/processo/situagao se
constituido via insercdo da pesquisadora no cotidiano escolar, se nos impos a
configuragcdo da necessidade de explicitar que o programa desenvolvido, em
contrapartida, pela pesquisadora, tornou-se um dos possiveis determinantes da e na
producéo de sentidos e significados da sujeita escolhida, sobre o tema em questao.
Posto isto, afirmamos que, no processo de analise, também voltamos nossas
atencGes para mediacdes estabelecidas a partir de elementos originarios do
programa citado acima.

Conforme a proposta de Vigotski, quando nos aproximamos, 0
maximo possivel, da esséncia do fenbmeno estudado, podemos produzir
conhecimento sobre dado fendmeno, centrados no processo, considerando sua
multideterminacédo (resultante) e, ndo somente a apresentacdo de sua objetivacéo
final (resultado).

Produzidos os registros referentes aos espacos/momentos/situagdes,
que julgamos ser provedores de informacdes, demos prosseguimento a analise,
fundamentados na proposta de Aguiar e Ozella (2005), da seguinte forma:

desenvolvendo “leituras flutuantes”, destacando pré-indicadores, aglutinando-os,
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produzindo indicadores articulados aos conteudos tematicos inferidos dos pre-
indicadores e, entdo, construindo e analisando os nucleos de significacao.

E mister destacar que todo esse processo de analise foi mediado
pela base teorica ja explicitada, a fim de assegurar, a0 maximo, nosso propasito de
produzir este estudo, ndo de maneira mecanica, mas sim, dialética e historica.

Reiteramos que foi nossa intengdo, durante o processo de analise,
suspendermos a objetivacdo do entendimento da “parte”, considerando sempre seu
vinculo com a “totalidade”, para depois, compreendé-la devolvida a dinamica
dessa mesma.

Detalhamos, a seguir, elementos elucidativos do processo acima
anunciado, a partir de Aguiar e Ozella (2005).

As “leituras flutuantes™” foram realizadas com o fito de destacar e
organizar o que tais autores chamaram de pré-indicadores, que sdo

“(...) temas os mais diversos caracterizados por uma
maior freqiéncia (repeticdo ou reiteracdo), pela
importancia enfatizada nas falas dos informantes,
pela carga emocional presente, pelas ambivaléncias
ou contradicdes, pelas insinuacdes  nado
concretizadas, etc.” (p.11, grifos nossos)

Aglutinando os pré-indicadores, segundo critério de “semelhanca,
complementaridade ou contraposi¢do™, tivemos a possibilidade de produzir os
indicadores. Vale lembrar que, tanto para Gonzalez Rey, como para nos, 0
indicador € representativo de como*(...) todo elemento de valor para el analisis de
contenido crea en el investigador um set diferente para la definicion de los

elementos definitorios de las configuraciones subjetivas a estudiar.” (2003, p.218)

Deste modo, ancorados nesse mesmo autor, acreditamos que a aglutinacdo que
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produzimos ““(...) no tiene un valor en si, como resultado, sino como indicador
dentro del sistema de relaciones em que se define como um elemento de la
construcién del conocimiento.” (2003, p. 198)

Acreditamos que os indicadores, no movimento de articulacdo com
conteddos tematicos, sinalizaram, por meio de nosso processo de significagéo,
nuances importantes para a nuclearizagéo. Isto porque, ao retomarmos 0s registros,
instrumentalizados pela relacdo indicadores/contelidos tematicos, pudemos
constitui-los como mediadores do mesmo (nosso processo de significagdo) e,
assim, pudemos constituir a dindmica de um momento/situacdo ““(...) que ilumina
um inicio de nuclearizacao.” (Aguiar e Ozella, 2005, p.12)

E imperativo destacar que sem considerar, no movimento descrito
acima, o papel da significacdo do pesquisador, como mediadora da e na producao
da construcao/interpretacdo do conhecimento, estariamos reféns da sistematizacéao
mecanica, por meio de relacbes fragmentérias e ndo intra/intercambiéveis, ou seja,
0 movimento construtivo/interpretativo estaria encarcerado em categorias
“reificadas”.

Neste estudo, direcionamos nossos movimentos interpretativos,
acautelando-nos para ndo nos distanciarmos do concreto e, deste modo, nao
produzirmos abstracfes na condicdo*“Uber heben” (“acima de/para cima de”, mas
“sem contato com”).

Para os autores supracitados,

“(...) Os indicadores sdo fundamentais para que
identifiqguemos os contetdos e sua matua articulacao
de modo a revelarem e objetivarem a esséncia dos
conteudos expressos pelo sujeito, permitindo

verificar as transformacdes e contradicbes que
ocorrem no processo de construcdo/producdo dos
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sentidos e dos significados, o que possibilitara uma
anélise mais consistente que nos permita ir aléem do
aparente e considerar tanto as condi¢fes subjetivas,
quanto as contextuais e histéricas.” (p.12)

A relacdo entre indicador/conteudo-tematico constituiu-se como
elemento mediador no e do processo de articulacdo, por meio do qual foram
aglutinados os conteudos complementares, os que indicam contradi¢cGes e/ou
ambivaléncias. De tal processo, como defendem Aguiar e Ozella (2005), “(...)
resultou a organizacdo dos ndcleos de significacdo através de sua nomeacao...
[que, para nds] deve expressar 0s pontos centrais e fundamentais, que trazem
implicacdes para o sujeito (...) que revelem as determinacgdes constitutivas [dele]”
(p.12, grifos dos autores e acréscimo entre colchetes [ ] nossos)

Durante 0 movimento do processo de pesquisa, acautelamo-nos
para ndo incorrer na fragmentacao, reificacdo de qualquer um dos momentos da
mesma (pesquisa). Para tanto, guiamos nossas agdes construtivas/interpretativas,

como Aguiar (2001), considerando que:

“(...) falas/conteudos/emocdes do sujeito,
organizadas em nucleos, precisam ser articuladas
com o processo historico que as constitui, enfim com
a base material sdcio-historica constitutiva da
subjetividade, para ai sim explicitar como o sujeito
transformou o social em psicolégico e assim
constituiu seus sentidos. Deve-se ressaltar que tais
nacleos jamais poderiam ser analisados separados
uns dos outros (...) temos o objetivo (...) de nos
apropriar dos conteldos expressos pelos sujeitos,
sem fragmentar o discurso, sem romper ou ignorar a
articulagdo das falas apresentadas (..) para
compreendermos nosso objeto, que s6 pode ser visto
como processo, devemos considera-lo no conjunto de
suas relacdes (...)” (p.137)
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Os nucleos, que, por meio de nosso processo de significacdo, foram
corporificados em significados, a partir da fala da sujeita, sdo reveladores da
constituicdo de sentidos e significados sobre espagcos/momentos/situacdes
entendidos, por ela, como relacionados com a atividade escolha, mais
especificamente, com a escolha profissional.

Vale destacar que os nucleos de significagdo se constituem como
“forma” possivel de organizacdo das informacdes relevantes aglutinadas pelo
pesquisador. Deste modo, sdo entendidos como constructos intelectivos
metodoldgicos, produzidos a posteriori, como viabilizadores da mediacéo na e da
producéo do conhecimento sobre o assunto em questao.

A analise propriamente dita se efetivou no momento em que 0s
nucleos, “suspensos” pela abstracdo da pesquisadora, foram objetivados no e pelo
processo interpretativo da mesma e, quando ‘(... )[re]integrados no seu
movimento,[ou seja, a totalidade a que pertencem, foram] analisados a luz do
contexto do discurso em questdo, a luz do contexto social histdrico [e] a luz da
teoria [escolhida]” (p.13, grifos e acréscimos entre colchetes [ ] nossos)

Em momento, que denominamos como “6timo” da e na producéao
da andlise “intrantcleo” corporificou-se-nos, em e pelo movimento desta e, na
qualidade “internucleos”, a analise em condicao de sintese analitica. Tal momento,
corporificado, reitera o posicionamento de Aguiar e Ozella (2005) de que:

“Deve-se ressaltar que tais nicleos jamais poderiam
ser analisados separados uns dos outros (...) temos o
objetivo (...) de nos apropriar dos contetdos
expressos pelos sujeitos, sem fragmentar o discurso,
sem romper ou ignorar a articulacdo das falas

apresentadas (...) para compreendermos nosso objeto,
que sO pode ser visto como processo, devemos
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considera-lo no conjunto de suas relacdes (...)”
(p.137)

5.6. O MOVIMENTO DA PESQUISA
5.6.1. O inicio do processo de producdo na interlocucdo pesquisadora/sujeita-
pesquisada

Ancorados em Gonzalez Rey (2005), consideramos que a
comunicacdo se constitui como “(...) via em que os participantes de uma pesquisa
se converterdo em sujeitos, implicando-se no problema pesquisado a partir de
seus interesses, desejos e contradigOes.”

Neste momento, configura-se-nos a necessidade de explicitarmos a
sujeita escolhida o significado de sua participacdo na pesquisa, na condicdo de
sujeita-pesquisada, tendo tal procedimento como condi¢cdo de atendimento ao
N0sSso compromisso ético-cientifico.

A pesquisadora estabeleceu como principal objetivo do primeiro
encontro individual, a contextualizacdo da pesquisa, situando o programa de
orientacdo profissional em relacdo a ela (a pesquisa) e, declarando a relevancia da
participacdo da sujeita para a concretizacdo do mesma, além de explicitar os
motivos da escolha dela, como sujeita, como segue:

“(...) no dia da apresentacao(...) vocé se lembra que
falei (...) que era um programa em atendimento a
vocés, mas que também iria me ajudar na minha
dissertacdo de mestrado (...) e que me propus a
entender (...) quais sdo os sentidos e significados que
se constitui a respeito do espaco de escolha na escola
(...) o programa [de orientac&o profissional] ndo tinha
esse objetivo, (...) tinha o objetivo de proporcionar
(...) um momento de reflexdo e aprendizagem a
respeito (...) do mundo do trabalho, das informacGes

sobre profissdes, da escolha da profissdo (...) dentro
desse programa eu iria identificar alguém (...) e dai,
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eu acabei por escolher vocé (...) Nao foi uma escolha
baseada no nada. Escolhi vocé por conta da
qualidade da sua producdo, do tanto que vocé mostra,
na sua producéo, de como vocé entende as coisas, de
COMO VOCEé enxerga as coisas, de como vocé mostrou
que ndo tem medo de escrever aquilo que vocé pensa
a respeito das coisas, que nos tratamos no programa
(...) eu vou ocupar algumas explicitacdes, alguns
posicionamentos seus a respeito do assunto da
pesquisa. Entdo, vocé vai aparecer 14, na dissertacéo,
(...) sé que ndo com seu nome (...)".

5.6.2. O planejamento das entrevistas

Uma vez que a sujeita aceitou o convite para participacao
diferenciada na pesquisa, agendamos as entrevistas, que foram totalizadas em
conjunto de 4 (quatro) encontros, e as planejamos da seguinte maneira: na primeira
privilegiamos, como tema central, a narrativa da sujeita a respeito de si propria e
de sua historia, guiada pela consigna: Conte um pouco sobre vVoceé.

Oportunamente explicitamos que o conteddo que nos mobilizou a
concretizar a consigna acima estd em concordancia com Yves Clot (1989), quando
este afirma que:

“(...) somente a elaboracdo com o préprio sujeito dos
dados de sua historia permite o engajamento num
trabalho ao mesmo tempo indispensavel, delicado e
que sempre corre o risco (...) de fixar, em seu
conjunto, as etapas de que é formado o ciclo de uma
existéncia. Essa localizacdo biografica é fundamental
para quem deseja evitar a priori as duas faces da
personalidade que s&o a identidade e as atividades
nas quais ela se desenvolve. Pois talvez sejam as suas
relagfes que regulamentam, de alguma maneira, 0S
ritmos da histéria pessoal.” (p.190-191)

A partir da segunda, desenvolvemo-las (as entrevistas) rumo a

narrativa sobre o modo de sentir, pensar e agir da sujeita durante sua trajetéria

pessoal/escolar, enfatizando especificidades relativas ao contexto escolar e, ainda,
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dirigimos especial atencdo em favor da ampliacdo de contetdos relacionados com
0 objetivo de nossa pesquisa.

Conforme ja mencionamos, anteriormente, a partir do segundo
encontro com Camila, guiamo-nos, inicialmente, por perguntas derivadas da
analise de um dos instrumentos utilizados no programa de orientacéo profissional,
a saber, o “completamento de frases” (anexo).

Vale destacar que o referido conjunto de frases incompletas foi
adaptado de modo a contemplar temas concernentes ao objetivo de nossa pesquisa.
Assim, para essa adaptacdo, foram privilegiadas frases das quais pudessem
emergir dados sobre concepgéo de escola, de aluno, de professor, de escolha e de
Trabalho.

Em momento oportuno, quer dizer, sem nos comprometer
rigidamente com a sequéncia cronoldgica do planejamento das perguntas,
inserimos as questdes, respeitando a dindmica dada ao desenvolvimento do
assunto no espaco/momento/situacao de entrevista.

Exemplificando: H& no instrumento completamento de frases,
expressdes que, ao serem significadas pela sujeita pesquisada, viabilizam-nos a
significagdo de expressdes relacionadas a como ela fala de si, de conteudos ligados
ao seu “jeito” (modo de sentir, pensar e agir), em determinadas situagdes e
referentes a determinados assuntos.

E mister destacarmos que, para elaboragdo das perguntas, uma
mesma frase pode ser considerada repetidas vezes. Assim, articulamo-la em varios
agrupamentos (por assuntos/temas focalizados), concretizando o carater

multinformacional, que a significacdo pode ter.



114

A sequir, destacamos  um dos movimentos  de
selecdo/interpretacdo/organizacao dessas frases e as perguntas (grafadas em caixa

alta) que dele foram derivadas:

Minha maior necessidade... amar e ser amada; Na escola, quando era
crianga, eu... era muito timida e ndo falava muito (FALE UM POUCO DO
JEITO COMO VOCE FOI DEIXANDO DE SER TIMIDA E DE FALAR
POUCO);

Meu futuro... ndo sei bem sou indecisa (...); Algumas vezes... sou bem
decidida; CONTE UMA SITUACAO EM QUE FICOU INDECISA E UMA
OUTRA QUE SE JULGOU BEM DECIDIDA,;

Sofro muito...por pensar nos outros antes de mim; Exige de mim esforgo...
dizer no a pessoas que me pedem algo que ndo quero dar ou fazer; COMO E
UMA SITUACAO EM QUE VOCE PENSA NOS OUTROS, ANTES DE
VOCE? TEM SITUAGCOES QUE FAVORECEM ISSO?

Sobre trabalho e profissfes...ndo tenho muita auto-confianca (...); Minha
principal ambig&o... (...) ter ao meu lado 0 homem que amo e ser independente;
O QUE VOCE ACHA QUE FAZ UMA PESSOA INDEPENDENTE E AUTO
CONFIANTE?

Torna-se-nos imperioso 0 seguinte destaque: embora, no
movimento de elaboragcdo do instrumento, tenhamos, previamente, formulado as
perguntas, na no momento da entrevista, algumas delas, ainda que mantendo o
conteddo, foram re-significadas, isto €, foram comunicadas em outras palavras, a
fim de contemplar “melhor” a interlocucéo pesquisadora/sujeita pesquisada.

Vale lembrar que, no @mbito da orientacdo profissional, as frases
incompletas foram utilizadas, como estratégia, primeiramente, por Bohoslavsky e,
que a partir da consideragdo de nosso vinculo teorico, importa-nos destacar que tal
instrumento foi re-configurado, com vistas a sua utilizacdo, pela perspectiva socio-
historica, por Silvio Duarte Bock.

A andlise abrangente, da subjetividade do sujeito pesquisado por
meio desse instrumento, entre outros, pode ser vislumbrada na obra de Gonzélez

Rey, no livro “Epistemologia cualitativa y subjetividad” (2003), no qual,
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discutindo o planejamento da investigacdo qualitativa por meio do

desenvolvimento de diferentes linhas de investigacéo psicologicas destaca que:
“Entre los nuevos instrumientos que aparecieron
estaban las técnicas de completamiento de frases
creadas por Rotter (...) Al igual que en los
instrumientos abiertos utilizados hasta esse momento,
la introducion de las frases incompletas solo
represento una nueva via en la producion de
indicadores para el analisis de contenido (...)” (p.217)

Em uma de suas producBes recentes, Gonzalez Rey (2005),
desdobra a anélise do referido instrumento, com rigor radical sem, no entanto,
incorrer em movimento fragmentador da e na producédo do sujeito pesquisado.

Em tal publicacdo, “Pesquisa qualitativa e subjetividade”, o autor
detalha a abrangéncia do processo de significacdo do pesquisador, processo que,
em nosso entendimento, tem seu momento culminante concretizado na anélise
sobre o material registrado durante todo o desenvolvimento da pesquisa.

Gonzalez Rey (2005), no referido livro, perscruta o contetdo
objetivo/subjetivo, frase a frase, articulando categorias interpretativas e dados
individuais/particulares/universais dos determinantes objetivados/subjetivados da e
na constituicdo do sujeito pesquisado. Tal articulagdo apresenta-se-nos como
continuamente mediada pelo objetivo da pesquisa, como também por toda a
constelacdo de mediacOes sociais ja sintetizadas, historicamente, na constituicao
de sentidos e significados do pesquisador.

Considerando que todo e qualquer fendmeno humano esta sujeito,
tanto objetiva, como subjetivamente, a0 movimento multideterminante da historia

social da espécie/género-humano, torna-se oportuno destacar que o0

espaco/momento/situacdo de entrevista planejado, no movimento da pesquisa, mas
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a priori de sua concretizacdo, ndo se manteve restrito aos limites de tal
planejamento, permitindo-nos vivenciar concretamente a impossibilidade da
suposta manutencao da “pureza” do instrumento.

De nossa concreta vivéncia no espagco/momento/situacdo de
pesquisa, pudemos depreender que, embora, a producdo das perguntas para
entrevista tenha origem no instrumento supracitado, ndo pode se restringir a elas.
H& momentos em que recorremos a outras producgdes da sujeita, bem como as suas
falas objetivadas, sobre outros assuntos, em outros momentos, quer sejam das
entrevistas ou do desenvolvimento do programa de orientagéo profissional.

No desenvolvimento das entrevistas, ainda que tenhamos nos
proposto, inicialmente, a articulacdo das perguntas planejadas com dados de nossa
fonte complementar (programa de orientacdo profissional), tendo sempre
presentificada a mediagdo de nosso objetivo de pesquisa, impos-se-nos a
configuragdo da necessidade de considerar, para essa articulacdo, conteddos
“inesperados”, sacados pela sujeita pesquisada e trazidos a dindmica
conversacional.

Tal consideracdo (dos contetdos “inesperados”), a compreendemos
como compromisso ético-cientifico de respeito ao movimento de construcao
interpretacdo, da sujeita pesquisada, sobre as objetivacbes mobilizadas no decurso
da pesquisa, quer dizer, o espaco/momento/situacdo de pesquisa também se
concretiza como espago/momento/situacdo de desenvolvimento do sujeito
pesquisado.

Explicitamos, a seguir, algumas das significacGes trazidas a baila,

pela sujeita pesquisada: “O interesse em entender e discutir o isolamento de uma
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colega da escola”, “Posicionamentos em relacdes afetivas, sobretudo, nas que
envolvem a questdo do suposto par, no relacionamento amoroso”, “O conteudo
sobre independéncia como restrito ao &mbito material, sobretudo, financeiro”, “O
desanimo como estado subjetivo”, “Concepcéo de felicidade”, “A significacdo do
casamento e maternidade como principal e mais estavel elemento no projeto de
vida”, “A questdo da auto-regulagdo, no caso, a pertinéncia deste movimento

(auto-regulador) com relacéo aos sentimentos”.

5.6.3. A analise propriamente dita: momento da producdo de aproximacoes
explicativas sobre o objeto/processo/situacao de estudo

Guiamo-nos pela intencdo de efetivar uma analise que nos permita
suspender a objetivacdo, via apropriacdo da “parte”, que contétm a
individualidade/particularidade/universalidade, considerando  sempre 0
movimento das mediacbes sociais presentes, para que assim, pPoOSsamOos
compreendé-la re-unificada, isto é, devolvida a concreta e dialética totalidade.

Considerando como Duarte (1993), que “(...) a formacéo do ser
humano é sempre um processo que sintetiza de forma dindmica todo um conjunto
de elementos produzidos pela histéria humana [e que, deste modo e, s6 assim,
podemos ](...) conceber o individuo como sintese de inimeras relacfes sociais
(...)”, explicitamos a seguir, a partir da producdo de Camila, alguns dados de sua
historia vital, sobretudo, de sua histdria escolar, como concreto ponto de partida
para a constituicdo de uma analise que ndo a “suspenda” e, em seguida, a deixe a
deriva do movimento da historia individual/particular/universal, na e pela qual ela

se constitui.
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LINHA DO TEMPO 22/8/2005

Foi onde eu comecei a conviver com criangas que ndo eram da
PRE |familia, do meu ciclo, tinha 2 amigas que ndo desgrudavam de mim e
1994 | me lembro que na mentalidade de crianga achava lindo tudo que fazia, foi
onde gostei do primeiro menininho e encontrei o desafio de me impor e
encarar 0s outros amigos.

2% |Minha mae engravidou perdi um irmaozinho e ficou um [eram
série | gémeos] era estranho. Tinha muita dificuldade em matematica, a Prof.
1996 | Cidinha me ajudou muito ela foi 6tima me ensinou a gostar de
matematica.

32 Estudei com a Prof. Cidinha de novo foi 6timo, eu ndo era tdo quieta
série |tinha uma amiga a “R”, ela era que me ajudava em tudo foi minha
1997 | melhor amiga.

42 Foi tudo muito dificil minha amiga ndo estudou comigo, era Prof.
série | diferente me senti sO e isolada, pra me enturmar imaginei um amigo
1998 |imaginério. Tinha um garoto que gostava de mim eu tinha medo dele
e ndo queria + estudar. Minha mée néo soube disso.

52 Mudei de periodo comecei estudar a tarde eram todos + velhos fiquei
série |insegura. Meu primo que estudava na mesma escola viu meu nome na
1999 | lista errada, j& comecei mal, tive que mudar pra sala certa sem querer
e, 0 menino da 42 série estudava naquela sala, fiquei com medo dele e
fui pela 12 vez na diretoria porque comecei a chorar, minha amiga
tava do meu lado, ela voltou estudar na minha sala.

62 Era muito quieta e me sentia um pouco excluida, + foi bom superei o
série |medo do menino, foi quando comecou a surgir o papo de beijo, eu
2000 |quase briguei com dois amigos, um deles me zuava por ser fofinha o
outro pediu pra ficar comigo. Uma colega me deu um tapa na cara
nunca esqueci.

72 A turminha j& era maior participei do campeonato de futebol, minha sala
série | ganhou foi 6timo, eu comecei me sentir parte de um grupo.
2001

Foi a parte da minha vida que eu comecei a viver pra valer, antes eu vivia
82 + ndo era intenso a vida na escola, comecei a baguncar como todo pré-
série |jovem, a sair com a turma a participar de gincanas a gostar de
2002 | amores proibidos etc...

1° | Comecei estudar a noite foi bom ja era mais “associavel” saia com 0s
E. M |amigos, quando matava aula conheci minha amiga “P”. No meio do ano,
2003 |entrou um menino novo na sala, me encantei com ele e comecei a
gostar dele foi bom + sofri muito e curti também.

Achei que tava amando + era ilusdo de adolescente. Tive filosofia foi
2° | 6timo o Prof. “N”, um 6timo professor fez com que eu me situasse no
E.M. | mundo e deixasse alguns medos pra traz ja ndo amava + esse garoto.
2004 | Fui pra M.G. encontrei um [garoto ?] 14, me prejudicou na escola nao
tinha mais prazer nem vontade de estudar pois 0 que + queria era estar la
com ele + superei em termo escolar.
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3° Tempo de escolha, futuro, por em pratica tudo que aprendi, esse
E.M. |tempo todo na escola.
2005

LEMBRANCAS DE ESCOLHAS E NAO-ESCOLHAS VIVIDAS NA
ESCOLA 22/8/2005

PRE |A prof. do pré deixou com que eu escolhesse a atividade do intervalo
1994 | por ter me comportado bem na sala

3% |Um dia que fomos jogar vélei, como era a quietinha da turma, fui
série |escolhida pra tirar o time, pelo professor, todos me achavam incapaz
1997 | mas fui e provei que era boa, meu time ganhou.

42 Figuei na sala onde ndo tinha amigos préximos tive que tomar a escolha
série | me enturmar ou me excluir.
1998

58 Tive que tomar a escolha de enfrentar um dos meus medos e
série | continuar.
1999

A seguir, foram realizadas “leituras flutuantes”, de todo o material
(ver anexos) produzido em situacdo de entrevista, bem como os produzidos pela
sujeita no programa de orientagdo profissional, a fim de escolher, destacar e
organizar primeiramente, o que, como Aguiar e Ozella (2005), chamamaos de pré-
indicadores: “(...) temas os mais diversos caracterizados por uma maior
frequiéncia (repeticdo ou reiteracdo), pela importancia enfatizada nas falas dos
informantes, pela carga emocional presente, pelas ambivaléncias ou contradigdes,
pelas insinuacBes ndo concretizadas, etc.” (p.11, grifos nossos)

Para nos, é sempre oportuna a possibilidade de destacar elementos,
que a nosso ver, explicitem e/ou expliguem a génese da pesquisa ancorada nos
pressupostos da psicologia sécio-histdrica, posto que € compromisso de toda
pesquisa, nesta vertente, a afirmacdo de que ndo ha que se “descolar” o
metodoldgico do tedrico. No entanto, é também compromisso basilar da psicologia
socio-historica resistir visceralmente ao movimento positivista da producdo de

manuais ou rol de técnicas reificadas.
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Salientamos que, ao “suspender”, da producdo da sujeita
pesquisada, palavras ditas por ela, sobre seu modo de sentir, pensar e agir, como
pré-indicadores dos sentidos e significados constituidos, por ela, estamos
impregnando tal palavra com nossa atividade interpretativa. Assim, podemos dizer
que, por meio das palavras da pesquisada, significamos com ela e, s6 desse modo,

pudemos inferir os pré-indicadores abaixo:

PRE-INDICADORES
sobre si mesma (como se V€ e como pensa Ser vista)
estados subjetivos: nuances do movimento da unidade necessidade/motivo
afetos/sentimentos mediadores da atividade
elementos consuetudinarios, morais, politicos e ideoldgicos; concepcdo de
mundo, de homem, de familia, de escola, de professor e de aluno
apropriacdo/objetivacdo do conhecimento mediada pelo saber cotidiano
ampliacdo do tecido social: papel da familia/escola/amigos
vivéncia escolar contraditoria (sofrimento/desenvolvimento)
escolha
atividade escolha (participagéo: atividades em grupo, projetos e na presente
pesquisa)
10. situacdo de escolha como geradora de impasse emocional
11. espacos/momentos/situacdes escolares e a acao escolha ou ndo-escolha
12. escola/mundo do trabalho (estudo como preparacao para 0 mundo |4 fora);
13. mundo do trabalho/projeto de vida

AW N

© 0N O

Reiterando a finalidade de explicitarmos ao maximo os elementos
tedrico-metodoldgicos favorecedores da inferéncia dos pré-indicadores, via
processo de significacdo, apresentamos na linha subseqliente a explicitacdo dos
mesmos, a articulagédo das expressdes da sujeita, das/nas quais eles emergiram, em
qualidade relevante para nosso estudo. Como Gonzélez Rey (2005), acreditamos
que:

“(...) A significacdo de cada registro empirico
durante o desenvolvimento de um sistema tedrico &,
necessariamente, um ato de producgéo tedrica, pois é
inseparavel do sistema tedrico, o qual, em seu

conjunto, esta por tras desse ato de inteligibilidade
(...) pretendemos romper definitivamente a dicotomia
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entre 0o empirico e o tedrico, na qual o empirico se
situa como atributo de uma realidade externa e o
tedrico € considerado uma mera especulacdo ou um
simples rotulo para nomear o empirico (...) O tedrico
expressa-se em um caminho que tem, em seu centro,
a atividade pensante e construtiva o pesquisador.” (p.
7-11)

1. sobre si mesma (como se vé e como pensa ser vista)

“Sou bem ligada a familia (...) caseira (...) dona de casa (...) sentimental (...)
um pouco ciumenta (...) ndo consigo discutir, xingar...ja& comeco chorar (...)
sou bem chorona (...) fiel (...) muito ansiosa (...) sou indecisa, mais nas coisas
sentimentais (...) ndo me acho uma pessoa bonita (...) sou meio gordinha...
gostaria de mudar, s6 que também ndo me acho feia (...) ndo sou de pedir
muitas coisas pras pessoas, sou aquela menina assim, que se da pra fazer
sozinha, eu fago, se ndo puder, eu néo faco (...) ndo acredito muito em mim,
nas minhas capacidades (...) nesse ponto, acho que ndo sou muito
autoconfiante (...) que mais... que posso falar de mim, acho que j& falei tudo”
“(...) sempre era vista como a “quietinha”, a “santinha” (...) as pessoas me
véem como pessoa responsavel [dizem:]  “- vocé ndo fala como as outras
mogas™...”

2. estados subjetivos: nuances do movimento da unidade
necessidade/motivo

“(...) vivia assim, fechada no meu mundinho (...) fui percebendo que
precisava falar, ai fui me abrindo mais (...)”
“(...) sempre vivi assim, na barrinha da minha mée e ali, ndo era... eu ndo ia
ver o0 mundo tudo ali, eu ndo ia saber tudo ali, eu nédo ia ... como posso
dizer? Crescer, so0 ali, na barrinha da minha mée, meu mundinho, ndo ia ser s6
ali, eu ia ter que sair pra fora, eu ia ter que enfrentar algumas situacées
(...) vi que eu tinha necessidade de sair e crescer e me expandir mais...
como verbalmente, socialmente “(...) Era crianca ainda e j& percebi que
minha méae precisava de mim (...) comecei fazer bastante coisa em casa,
lavava louga, limpava casa. Ai, nasceu meu irmdozinho minha mae
precisava de ajuda pra cuidar dele, fiquei ajudando bastante... eu é que
cuidei dele (...) sou dona de casa (...) gosto até da rotina. Assim, ficar a
semana inteira em casa, fazendo comida, arrumando as coisas (...) gosto
dessas “coisas de cotidiano” mesmo (...) festas ndo sou muito ligada (...) vivia
no meu mundinho fechado, mas sempre pensando nos outros, ndo em mim
..)”
“(...) a familia € uma base (...) mas a gente ndo deve sustentar so nela, a
gente deve buscar também outros estimulos...”
“(...) percebi que eu tava muito sozinha, (...) tinha minha familia, mas nao
tinha amigos, ndo tinha pessoas de fora da minha familia (...) fui tendo no¢éo
(...) de que se eu ndo me socializasse, la fora, ia crescer uma pessoa (...)
distante dos outros(...)”

“(...) esse medo era de uma pessoa, que queria se aproximar de mim (...) e
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eu decidi que ndo podia ficar assim, que eu tinha que tomar uma decisdo
(...) eu vi que eu tava ficando mais sozinha (...) eu precisava me enturmar,
pra mim crescer, ndo sé na escola, na minha vida mesmo (...) cheguei em
casa, parei e pensei assim (...) falei: eu ndo posso parar de ir pra escola.
Como que eu vou falar pro meu pai, pra minha mée que eu ndo quero ir
pra escola, (...) que eu ndo quero mais ir pra escola? (...) eu ndo queria
passar por aquilo (...) Ai, eu falei assim: Ndo. Amanha eu vou pra escola, eu
vou estudar (...) esse medo vai ter que passar (...) ai foi que eu comecei a
conviver ali (...) enfrentei aquilo, assim, de um certo modo (...)foi uma coisa
que eu também decidi com o tempo, né? Que eu falei assim: hoje eu vou, e
vamos ver o que vai dar e ai eu fui indo, indo... até que enfrentei aquilo e
que deu certo (...)”

“(...) andando pelo centro (...) olho todas aquelas pessoas assim, 0 modo delas
agirem (...) delas tratarem umas as outras e eu ver que (...) to ali sozinha (...)
da aquele desanimo de eu ta ali sozinha, de ndo ter ninguém pra conversar
comigo, de ver que tem tantas pessoas na mesma situagao que eu (...) na
guestdo de ser gordinha (...) isso de um certo modo incomoda (...) as vezes,
eu desanimo (...) pensando que ninguém vai gostar de mim, porque eu sou
assim (...) quando eu penso mais no que eu to vivendo, vem mais 0 desanimo
(...) é a hora que eu paro e penso no futuro, penso que ainda ndo acabou
()"

“(...) a gente vé muita pessoa com caso de depressdo, por que? Porque essa
pessoa ndo tem uma convivéncia (...)”

“[tem dlvida, ndo fala nada, ndo faz nada] (...) em escola (...) grupo de amigas
estavam conversando sobre um assunto, mas eu tenho duvida sobre aquilo
(...) acabo néo falando [no cotidiano] (...) dependo do grupo que eu tiver e da
situacdo que eu tiver (...) com as minhas primas e € alguma coisa que eu
tenho duvida, as vezes, eu até falo, ai ela pode me complementar aquilo,
porque eu sei que ela ndo vai me criticar (...)”

“[encarou a vida e foi viver] (...) no momento que eu resolvi ndo ficar mais
sozinha, ndo me isolar dos outros (...) na escola, eu tinha uma amiga (...) s6
conversava com ela (...) eu vi a necessidade de crescer (...)”

“(...) cresci um pouco mais e parei de pensar tanto no meu destino (...) eu
pensava no destino como uma coisa pessimista, ficava muito ligada a
aquilo (...) ficava meio triste, sera que ndo vai dar certo? (...) sera que nao
Vvou ter um emprego? ”’

“(...) projeto de escola (...) Se € uma oportunidade de aumentar a nota.
Assim, de crescer na escola, eu vou me dedicar, vou procurar saber (...) Na
escola, questao dos projetos, (...) a professora sempre vai naquele que ta se
dedicando mais, que ela vé que vai ter mais interesse (...)[vocé é bastante
escolhida?] (...) a partir de quando eu comecei a ver que eu tinha que
crescer, que eu tinha que me esforgar mais um pouquinho (...) eu até era
mais escolhida (...) fui coordenadora da sala, mas eu também, ndo gostei
(...) E, porque eu tinha umas amigas (...) depois que eu parei pra pensar
assim, acho que foi até porque eu era amiga delas e elas ndo queriam ser
(...) Entéo, eu acho que foi (...) por causa d’eu ser boazinha, ndo ia ficar
impondo muito as coisas (...)”

“[O que vocé acha que contribuiu pra vocé decidir encarar seu medo, naquela
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situacdo de decisdo que vocé fala?] (...) ver que eu ndo ia ficar pequeninha
pra sempre, que eu ia crescer, que eu ia mudar, que tudo a minha volta ia
crescer (...) “abrir o olho”, “ver as coisas” que elas estavam andando, que
elas ndo vao ficar parada ali, essa questdo de ter que entrar naquele grupo,
de ter que entrar naquela danca, pra ir pra frente (...) eu ficava sempre
naquela davida e se ndo escolhesse nada ou ficasse sempre ali quietinha,
aquilo nédo ia dar em nada. Entdo, eu tinha que fazer uma escolha, ou me
isolar, ndo ia ter um bom resultado, mas ia ser uma escolha (...) Mas, ai, eu
escolhi que eu tinha que sair, que as coisas andavam, (...) mudavam, que eu ndo
ia ficar assim pra sempre, que era impossivel eu viver sem conversar com
ninguém a minha volta (...) sendo aquela menina quietinha?”

“(...) pensava (...) em trabalhar, mas o qué, no qué? (..) a questdo da
matematica, né, que eu tinha dificuldade (...) a professora se esforcava pra me
ensinar (...) ai eu comecei a gostar de matematica e pus aquilo na minha
cabeca, que eu gostava de matematica e que eu tinha que fazer alguma
coisa relacionada a matematica (...) Antigamente eu pensava em ser
professora de matematica (...) conversei com um (...) contabilista (...) ai, eu
falei: ah, eu vou fazer contabilidade (...)”

“[trecho das redagdes sobre como se imagina em outubro de 2015]12: (...)
recebi meu diploma de médica veterindaria, exerco minha profissao junto de
meu marido, que é fazendeiro (...) controlo desde a alimentacéo dos
animais, o corte e o controle de zoonoses, também presto servicos na regido
(...), 2% “(...)diploma de psicologia, fiz varios projetos com pessoas bem
conhecidas no ramo, (...) varios cursos de Filosofia, trabalho em (...)
multinacional qualificando pessoas, tenho meu préprio consultério, faco
trabalho voluntério (...) pretendo (...) ajudar, com minha profissdo, muitas
pessoas a se realizarem socialmente e pessoalmente e acreditarem que nada €
impossivel, quando se quer e busca seus objetivos, é que acima de n6s ha
alguém muito mais grandioso em quem devemos confiar. ”

3. afetos/sentimentos mediadores da atividade

“(...) um dia uma pessoa, que eu gostava bastante (...) olhou pra mim e falou
que: é tem pessoas que merecem que a gente pense nelas antes da gente.
Ele tava se referindo a quem? ... Que eu merecia que ele pensasse em mim,
antes dele. Entdo, foi nesse ponto que eu vi que isso € uma coisa positiva
(...) uma pessoa pensou em mim antes e isso me fez, tipo, bem. Ela ndo
deixou que eu sofresse mais (...) uma amiga (...) pediu que eu fosse num
lugar com ela (...) falei: Ah, eu ndo posso fazer nada, sinto muito, mas nao
vou poder. Ai eu fiquei muito assim... ah, eu poderia ter ido, mas eu falei
nao (...)”

“(...) Era crianca ainda e ja percebi que minha mée precisava de mim (...)
comecei fazer bastante coisa em casa, lavava louca, limpava casa.(...)
nasceu meu irmdozinho minha mae precisava de ajuda (...) eu é que cuidei
dele (...)”

“(...) sou bem sentimental (...) ndo consigo discutir, xingar... ja comeco
chorar... (...)”

“(...) ndo gosto de ficar curiosa (...) se vocé fala que vai me dizer alguma
coisa e ndo diz, fico pensando 0 que serd que é... ndo gosto de esperar pra
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saber.”

“(...) sou muito ansiosa (...) tenho que arrumar alguma coisa pra me
distrair, porque sei que aquilo vai passar (...)”

“(...) se eu tenho que tomar uma decisdo, no momento eu tomo, (...) mas,
guando eu vejo que da pra adiar, essa decisao, eu vou adiando(...)

“(...) vocé sabe quem é a T do outro 3°? (...) fico pensando nela... sempre
quieta, ndo fala... sabe assim aguela pessoa que nao vive, vegeta (...) quando
eu era mais nova eu ficava olhando e sempre tinha ela na minha frente e
pensava que eu ia ficar como ela, ela era como um modelo (...) Eu achava
que ia ficar igual ela, mas ndo queria... sentia que tinha que mudar,
porque sendo iria ficar como ela (...)”

“(...) esse medo era de uma pessoa, que queria se aproximar de mim (...) e
eu decidi que ndo podia ficar assim, que eu tinha que tomar uma deciséo (...)
cheguei em casa, parei e pensei assim (...) falei: eu ndo posso parar de ir pra
escola. Como que eu vou falar pro meu pai, pra minha méae que eu ndo quero ir
pra escola, (...) que eu ndo quero mais ir pra escola? (...) eu ndo queria passar
por aquilo (...) Ai, eu falei assim: N&d&o. Amanha eu vou pra escola, eu vou
estudar (...) esse medo vai ter que passar (...) ai foi que eu comecei a
conviver ali (...) enfrentei aquilo, assim, de um certo modo (...) foi uma coisa
que eu também decidi com o tempo, né? Que eu falei assim: hoje eu vou, e
vamos ver o que vai dar e ai eu fui indo, indo... até que enfrentei aquilo e que
deu certo (...)"”

“A questdo de me isolar... me isolar dos outros, na sala, sentar sozinha, ficar
num canto (...) eu ficava meio sem graca, as vezes eu tinha vontade de estar
ali, mas... por eu estar ali sozinha, eu ndo tinha como (...) participar de
muitas coisas (...) as pessoas ndo me escolhiam, por eu ter decidido me
isolar (...)”

“[Como séo as desavencas da vida, pelas quais vocé ndo pode se culpar?] (...)
coisa que eu ndo podia prever, que aconteceu (...) eu podia gostar daquela
pessoa, mas eu ndo mando nos meus sentimentos, nem nos da pessoa (...)
foi uma coisa que aconteceu, que eu ndo pude interferir e que eu ndo vou fazer
aquilo obrigada... [Vocé acha que ndo manda nos seus sentimentos?] (...) ndo
é a questdo d’eu mandar (...) assim, se eu gosto daquela outra pessoa, eu falar
assim: N&o. Aquela pessoa ndo presta... eu vou gostar daquela outra [fala
didaticamente] a gente aprende a gostar, ndo é que a gente manda (...) a
gente pode até com o tempo ir socializando (...) a questdo do conviver faz
com que o0s sentimentos mudem, também (...) mandar nos meus
sentimentos, eu ndo mando, porque é uma coisa que vai acontecendo (...) se
eu gosto daquela pessoa, foi por um motivo, (...) foi uma coisa que nasceu,
nao fui eu que mandei eu me apaixonar (...)”

“(...) Quando a gente fez o jornal, eu queria de um jeito. Agora, minhas
amigas queriam de outro (...) deixei prevalecer a vontade delas (...)[na
escola, onde a escolha dos outros prevalece sobre a sua, no mesmo sentido do
que vocé fala de pensar no outro antes de vocé?] (...) Quando a gente fez o
jornal, eu queria de um jeito. Agora minhas amigas queriam de outro. Ent&o,
(...) deixei prevalecer a vontade delas (...) Antes, era mais, né, que eu era
mais quietinha (...) Agora, nem tanto (...) eu tenho que expor a minha idéia
também, tenho que falar (...) a gente vai tentando entrar num acordo (...)
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Antes, eu era muito quietinha, ndo respondia, ndo falava nada. (...) é que
assim, as vezes, eu aprendi um pouco também, que as pessoas tem que
saber que (...) nem tudo que eu falo ta errado (...) as vezes, 0 que eu falo
também vai sair bom (...)”

4. elementos consuetudinarios, morais, politicos e ideoldgicos; concepgao
de mundo, de homem, de familia, de escola, de professor e de aluno

“(...) na escola (...) as pessoas me excluiam por eu ser mais fofinha, por eu
ser mais quietinha (...) fui tendo nocéo (...) de que se eu ndo me socializasse,
la fora, ia crescer uma pessoa (...) distante dos outros(...)”

“(...) andando pelo centro (...) olho todas aquelas pessoas assim, 0 modo delas
agirem (...) delas tratarem umas as outras e eu ver que (...) to ali sozinha
(...) d& aquele desanimo de eu ta ali sozinha, de ndo ter ninguém pra conversar
comigo, de ver que tem tantas pessoas na mesma situacdo que eu (...) na
guestdo de ser gordinha (...) isso de um certo modo incomoda (...) as vezes,
eu desanimo (...) pensando que ninguém vai gostar de mim, porque eu sou
assim (...) quando eu penso mais no que eu to vivendo, vem mais o desanimo
(...) é ahora que eu paro e penso no futuro, penso que ainda nao acabou (...)”
“(...) escola, assim, é uma segunda casa (...) ndo sdo todas as pessoas que
dédo espaco pra voceé (...) acho que é nessa que ha um desentendimento, na
escola, ndo aceitar muito as diferencgas dos outros.”

“Eu acho que (...) ninguém vive sozinho (...) a gente tem que se socializar, a
gente ndo vive sozinho, a gente depende uns dos outros (...)acho que pra tudo
a gente depende (...) como se fosse um auxilio (...) a partir do momento que a
gente nasce, a gente ta dependendo de alguém (...)”

“[O que vocé entende por diferenca e por desigualdade?] Desigualdade, (...)
na parte social e a diferenca na parte pessoal [pessoas sdo iguais?] (...) as
pessoas sao pessoas (...) merecem 0 mesmo respeito que todas (...)”

“[que é o trabalho que tem a ver com nosso interior?] (...) o0 modo da gente
agir (...) se for uma coisa que, um servi¢co que tem que ter paciéncia, se eu sou
uma pessoa euforica, por dentro, eu ndo vou me dar muito bem naquilo ...
I6gico que eu posso até adquirir assim, um controle, mudar (...) esse meu
interior pode mudar, eu posso fazer esse interior acelerar um pouco mais (...)
fazer isso crescer, a minha habilidade (...)”

“(...) por que sera que ela quer fazer advocacia??? ... acho que é porque,
ficando quietinha, ela observa muita coisa. Entdo, ela vé muita injustica,
dai, ela quer fazer advocacia para trabalhar por justica.”

“(...) nasci e cresci nesse bairro (...) pontos de droga (...) sequestro, essas
coisas assim (...) alunos (...) armados, esse termo de violéncia (...) eu moro ali
desde quando nasci (...) ndo vou procurar pra mexer com nada. Entdo, ndo
tenho ameaca. Entdo, eles ndo tém porque me atingir de alguma forma (...)
Entdo, se na minha familia tem usuério de droga ou um traficante (...) eu
ndo vou discutir com ele, ndo vou mexer com eles e correr o risco de
morrer, dele me matar (...) tem aquela violéncia do pensamento, né, vocé se
tortura com aquilo, fica pensando no que pode acontecer...(...) depois que
escrevi isso (...) acordei com a policia ali dentro, na minha porta (...) ai, foi
gue eu vi que vocé estando perto, vocé ta correndo risco, de a qualquer
momento ser assim...”

“[como é ser casada e independente ao mesmo tempo?](...) ndo depender sé
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do marido pra sustentar a casa (...) ter um sustento (...) digo mais material.”
“(...) [que é uma pessoa auto confiante?] (...) sabe que ela vai fazer aquilo e
gue vai dar certo (...) que se ela fazer com bastante dedicacéo vai dar certo
(...) [pessoa independente] (...) pessoa que ndo depende muito dos outros para
fazer as coisas (..) na vida pessoal (..) € dificil ser assim, muito
independente (...)”

“(...) a gente vé muita pessoa com depressao, por qué? Porque essa pessoa
ndo tem uma convivéncia (...) era pra ser assim, um cidadédo ter seus
direitos, ser respeitado, conviver na sociedade, mas dai vem a desigualdade
social (...) muitos terem pouco e... uns muito (...) essa desigualdade vai
crescendo (...) quem ndo tem nada vai ficando sem nada (...)”

“(...) professor bom [ndo faz acepcdo de pessoas] ndo tem essa diferenca (...)
descontraido (...) haja aquela socializacdo dele e do aluno (...) coloca regras,
colocar seus limites (...)”

“[o bom aluno](...) na hora que o professor esta explicando a matéria é a
hora do aluno ficar quieto (...) ndo ficar com conversas paralelas sobre outros
assuntos (...) e a hora de falar é, por exemplo, a hora que tem que ter uma
descontracgéo assim...”

“[o jovem esta muito ligado ao mundo visual] E 0 mundo de aparéncias
(...) vao por aquilo que é mais bonito (..) coisas materiais (...) mais
instrumentos (...) [emocional de lado] falo mais sentimental (...) nessa parte
de relacionamento (...) pessoas que vao por dinheiro (...)”

“(...) jovem tem muito aquela coisa de ficar, né.... vou ficar com aquela
menina, porque é bonita. (...) vai ter consequéncias (...) acaba s6 indo s6 pelo
momento (...)”

“[como é essa ligacdo com o destino?] (...) frase que eu ouvi e vi depois, que
era verdade assim, né, em partes, que vocé é responsavel por aquilo que
voceé cativa.”

“(...) eu tenho que ter um estudo (...) pra criar uma independéncia... 0
futuro disso, ta baseado na escola (...) Até na parte de se comportar também,
de entender as pessoas, de conviver...”

“(...) na escola, a gente cria aquela coisa de (...) encontrar opinides diferentes,
diversas, que a gente tem que ta preparado pr’aquilo, né, a gente aprende
bastante isso, dentro da escola, (...) tendo que aprendendo a lidar com
aquilo, a ndo se exaltar muito, com aquelas situacdes (...) Se vocé for
trabalhar la fora (...) exercer sua profissdo, vai encontrar pessoas assim.
Entdo, isso ja comeca da escola (...) vocé vai se preparar pra sair la fora...
porque na familia (...) vocé convive (...) com quem vocé pode expor tudo
aquilo que vocé assim... tudo que vocé acha. Agora, se vocé ndo conhece (...)
vamos supor na escola, vocé aprende a criar limites, a saber como agir, €
onde eu acho que a gente se preparar pra sair pro futuro profissional
mesmo...”

“(...) pensava (...) em trabalhar, mas o qué, no qué? (...) uma pessoa tem
gue trabalhar, tem que fazer alguma coisa (...)”

“(...) nem sempre (..) tudo o que o professor escolhe é bom (...) tem
professores (...) ndo deixa o aluno escolher junto, assim, basicamente, é ele que
escolhe, na maioria das vezes (...) nem sempre, 0 que o aluno escolher vai ser
bom, porque, as vezes, ele t4 pensando nem tanto na coisa seria (...) Entdo,
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guando ele impde [o professor] pra gente ndo é muito bom, vamos dizer
assim, mas € uma escolha que se a gente tivesse feito, ndo ia ser tdo bom,
n&o ia ser uma coisa que a gente ia tirar proveito daquilo (...) Porque, ele
tem mais experiéncia, ele tem mais conhecimento (...) ele sabe até, como a
gente vai tirar mais proveito daquilo, se é fazendo uma leitura, ou se é
escrevendo.”

5. apropriacdo/objetivacdo do conhecimento mediada pelo saber
cotidiano

“Eu acho que (...) ninguém vive sozinho (...) uma prima eu ja ndo gosto de
conversar com ela (...) ela € um pouco assim : ela falou ta falado (...) ndo
converso muito com ela, porque a gente acaba discutindo... ela acha (...) que
ela vai ser independente, que ela ndo vai depender de ninguém (...) mas (...) a
gente vive, a gente tem que se socializar, a gente nédo vive sozinho, a gente
depende uns dos outros, ndo de uma forma totalmente, total, mas a gente
depende (...) acho que pra tudo a gente depende (...) a partir do momento
gue a gente nasce, a gente ta dependendo de alguém, pra tirar a gente dali
(..)”

“(...) algo que teria ver com meu interior (...) € algo que eu gostaria de fazer
(...) nem tudo, né, que tem a ver com o interior gera prazer... porgue Nosso
interior é a parte que a gente coloca pra fora (...) e é uma coisa que decide
também muito nas nossas escolhas, influencia bastante nossas escolhas, o
nosso de “dentro pra fora”

“(...) o modo da gente agir (...) l6gico que eu posso até adquirir assim, um
controle, mudar (..) esse meu interior pode mudar, eu posso fazer
(...)acelerar um pouco mais (...) fazer isso crescer, a minha habilidade (...)”
“[estudos produtivos] E uma coisa que vocé n3o tira proveito daquilo so
no momento (...) de fazer prova, mas vocé usa aquilo depois também.”
“Futuro profissional (...) coisa d’eu estudar, d’eu ir buscar (...) eu tenho que
ter um estudo (...) pra criar uma independéncia... o futuro disso, ta
baseado na escola (...) Até na parte de se comportar também, de entender as
pessoas, de conviver...”

“(...)fiquei conversando com ela sobre a T e ela disse que ela é assim, quieta,
gue a vida dela é de casa pra escola, da escola pra casa e que em casa, ela
fica s6, ndo conversa. Mas que um dia ela falou que queria fazer faculdade de
advocacia. Entdo, fiquei pensando: - por que serd que ela quer fazer
advocacia??? ... acho que é porque, ficando quietinha, ela observa muita
coisa. Entdo, ela vé muita injustica, dai ela quer fazer advocacia para
trabalhar por justica (...)”

“(...) na escola, a gente cria aquela coisa de (...) encontrar opinides diferentes,
diversas, que a gente tem que ta preparado pr’aquilo, né, a gente aprende
bastante isso (...) tendo que aprendendo a lidar (...) ndo se exaltar muito, com
aquelas situacgdes (...) Se vocé for trabalhar la fora (...) exercer sua profisséo,
vai encontrar pessoas assim. Entdo, isso ja comeca da escola (...) vocé vai se
preparar pra sair 14 fora... porque na familia (...) vocé convive (...) com quem
vocé pode expor tudo aquilo que vocé assim... tudo que vocé acha. Agora, se
vocé ndo conhece (...) vamos supor na escola, vocé aprende a criar limites, a
saber como agir, é onde eu acho que a gente se preparar pra sair pro
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futuro profissional mesmo...”

6. ampliacdo do tecido social: papel da familia/escola/amigos

“(...) a familia € uma base (...) mas a gente ndo deve sustentar sé nela, a
gente deve buscar também outros estimulos...”

“(...) Crescer, so ali, na barrinha da minha mae, meu mundinho, néo ia ser sé
ali, eu ia ter que sair pra fora, eu ia ter que enfrentar algumas situacées
(...) vi que eu tinha necessidade de sair e crescer e me expandir mais... COmo
verbalmente, socialmente.”

“ (...) esses meus amigos que fizeram com que eu deixasse de me isolar,
uma amiga (...) tinha uns amigos e eu fui escolhendo ficar com ela, né, e,
ficando com ela, fui ficando com os amigos dela, fui gostando, ai, eu comecei
a ter esses amigos (...) comecei no intervalo e depois fui pra sala, minha vida
foi assim, melhorando mais...”

7. vivéncia escolar contraditéria (sofrimento/desenvolvimento)

“(...) a maior parte da minha vida passei dentro dela (...) na 42 série (...) amiga
ndo se encontrou estudando na mesma sala, ai que eu vi meu mundo desabar,
tive que agir sozinha (...) ultimo ano aqui, (...) coisas boas e ruins vou
levando (...)”

“(...) me sentia inferior (...) excluida dos demais (...) na escola (...) as pessoas
me excluiam por eu ser mais fofinha, por eu ser mais quietinha (...) Pessoas
estranhas (...) que eu ndo tinha contato... tinha medo de chegar e ser excluida
(...) medo (...) de uma pessoa, que gueria se aproximar de mim (...) percebi que
eu tava muito sozinha, (...) tinha minha familia, mas ndo tinha amigos, ndo
tinha pessoas de fora da minha familia (...)”

“(...) amiga (...) do tipo machona e me sentia protegida com ela (...) chorei
como uma crianga que quer a mae (...) primos (...) sempre me defendiam,
era bom (...)”

“(...) senti muito medo, acabei estudando uma semana na sala errada (...) as
vezes, eu tinha vontade de estar ali (...) ndo tinha como (...) participar de
muitas coisas (...) as pessoas ndo me escolhiam, por eu ter decidido me isolar
(...)”

“(...) 5% série foi quando eu comecei a ver mais (...) uma epoca que (...)
enfrentei um dos meus medos, que comecei a crescer (...)"”

“(...) decidi (...) enfrentar algumas coisas, de frente (...) na escola, eu tive que
fazer aquela escolha (...) tive que enfrentar 0 meu medo (...) e eu falei assim:
chegou a hora de enfrentar esse medo e vai ter que ser agora e foi assim.”
“(...) na escola (...) as pessoas me excluiam por eu ser mais fofinha, por eu ser
mais quietinha (...) fui tendo nocéo (...) de que se eu ndo me socializasse, 1a
fora, ia crescer uma pessoa (...) distante dos outro(...)”

“(...) esse medo era de uma pessoa, que queria se aproximar de mim (...) e eu
decidi que néo podia ficar assim, que eu tinha que tomar uma decisdo.”
“(...) os amigos aumentaram, meu didlogo melhorou (...) lembranca de bons
tempos (...)”

“(...) na 42 série (...) amiga ndo se encontrou estudando na mesma sala, ai que
eu vi meu mundo desabar, tive que agir sozinha (...) encontrei uma amiga
nova (...) me sentia protegida (...)”
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“(...) os amigos aumentaram, meu dialogo melhorou (...) lembranca de bons
tempos (...)”

“Ina escola se chateia] (...) pessoas que tem aquelas gracinhas (...) que
magoam (...) essa coisa de ficar chamando de gorda, de colocar apelidos
desagradaveis (...) ndo dava muito assunto assim, mas no fundinho, no
fundinho era...”

“(...) me isolar dos outros, na sala, sentar sozinha, ficar num canto (...) eu ndo
tinha como (...) participar de muitas coisas (...) as pessoas ndo me escolhiam,
por eu ter decidido me isolar (...)”

“(...) me lembro de uma amiga que sempre esteve ao meu lado e me ajudou
a fazer amigos (...) esses meus amigos que fizeram com que eu deixasse de
me isolar, (...)comecei no intervalo e depois fui pra sala, minha vida foi
assim, melhorando mais...”

“(...) a gente aprende também assim, discutindo, nesse programa da escola
(...) ja tinha uma idéia, mas que discutindo ela cresceu, quando me perguntam
as coisas eu vou pensando mais (...) ampliando mais...”

“(...)teve um trabalho de ciéncias (...) que eu fui bem autoconfiante (...) eu
ainda tava fazendo parte daquele grupo e se as pessoas ndo se dedicassem eu
ia ter que me dedicar (...) eu vi que eu era capaz (...)”

“(...) na escola, de debate, de falar, sempre vai ter pessoas com opinido
diferentes da sua. Ent&o, eu procuro ndo me exaltar, quando eu quero entrar
(...) vou falando devagar (...) € uma atitude, que eu acho que eu tenho, boa,
entendeu?”

“(...) o herbario que a professora mandou fazer. No comeco, a gente falou:
ah, esse negdcio vai ser chato (...)a gente ndo pode escolher (...) s6 que a gente
foi fazendo, trazendo pra professora ver (...) foi um trabalho legal (...) eu falei
assim: ah, tem que fazer, né. Tem que ganhar nota. Entdo, vamos fazer,
mas nao foi aquela coisa, que vocé fez com tanto entusiasmo (...)”

8. escolha

“(...) essa deciséo vai influenciar amanha (...) Ai, eu penso assim: vou deixar
as coisas seguirem em frente (...) deixar o dia de amanha vim, porque ele é
incerto mesmo (...)”

“(...) porque nosso interior é a parte que a gente coloca pra fora (...) e é
uma coisa que decide também muito nas nossas escolhas, influencia
bastante nossas escolhas, o nosso de “dentro pra fora™”

“[tudo ou nada?] (...) na hora que eu vejo que eu preciso recuperar aquilo... ai,
eu me dedico mais (...) tem que correr atras do prejuizo (...) é uma coisa
conseqliente da outra (...) é tudo ou nada!(...) numa atividade que vocé tem
duvida, se vocé ndo pedir ajuda, vocé vai ficar, vocé vai quebrar a cabeca (...)”
“(...) boa escolha é daquilo que te satisfaz (...) pessoalmente e socialmente
(...) porque estd me fazendo feliz e também, visivelmente é uma boa coisa.”
“[como vocé acha que se monta uma situacédo de escolha?] Tem que ter dois
caminhos, duas coisas pra vocé escolher, (...) uma coisa que vai ser mais
favoravel e outra (...) a gente tem que analisar, qual vai ser melhor, qual
vai ser mais gratificante e escolher.”

“(...) se eu estou aqui sozinha e se eu tenho que escolher aquilo ou aquilo
sozinha eu vou ter que decidir sozinha, eu vou analisar assim, né, sozinha
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com a minha opinido. Agora, ja, quando aparecem outras pessoas, ja fica
um pouco aquela davida.”

“[O que faz uma pessoa ser experiente suficiente pra te ajudar numa
situacdo de escolha?] Pessoas que ja viveram coisas, viveram bastante
tempo ou situagdes (...) ja ouviu histdrias, opinides (...)”

“(...) as vezes pensar demais atrapalha eu escolher e as vezes eu pensando
pouco eu nédo faco uma boa escolha”

“(...) felicidade com escolha é uma coisa mais pessoal (...) Se eu fizer aquela
escolha que ndo foi tdo do meu jeito (...) porque essa escolha vai ter
continuidade (...) que ela vai ter um rumo, né, que ela vai seguir em frente. Eu
ndo digo que esta destinado (...), mas é uma coisa que eu vou criando e com
as minhas escolhas isso vai criando, vai ser do jeito” que... vdo acontecer
consequente daquilo.”

“A gente escolhe as coisas (...) que vao ser boas pra gente e para os outros
também (...)”

“[Aquela pessoa sempre se sai bem nas escolhas dela e aquela outra ndo. Vocé
acha que existe iss0?] As vezes, até tem assim (...) acho que na questio da
pessoa pensar, né? Se a pessoa ndo analisa o que ela vai escolher, ela ndo vai
fazer uma boa escolha (...) antes dela escolher ela vai ter um motivo pelo
gual ela ta escolhendo aquilo. Entdo, ela vai saber o porqué (...) sempre que
a gente vai escolher alguma coisa, a gente escolhe uma coisa que seja boa
pra gente ou que a gente tenha que fazer [(...) 0 que contribuiria para (...)
ndo conseguir analisar direito?] Ela ndo confiar muito nas escolhas dela
(...) se vocé escolhe (...) mas aquela coisa ndo deu muito certo... mas vocé se
dedica e fala assim: infelizmente, escolhi. Mas, agora, tenho que seguir, as
vezes tem aquele pontinho satisfatorio no final, né?”

“[(...) a gente faria tanto melhor escolhas, quanto mais escolha fizesse, ou n&o?]
Quanto mais escolhas, melhor as escolhas! (...) se eu tenho chances de
escolher varias coisas, eu tenho chances de escolher melhor. Porque, quem
ndo escolhe muito e, as vezes, escolhe uma coisa errada (...)[o fato de uma
escola favorecer ou ndo aos alunos oportunidades de fazer escolhas (...) faz
diferenca, quando ele sai pra viver, 1 fora?] (...) na opinido assim, de te
comunicar, pra fazer escolha (...) vai fazer com que vocé faca parte da
escola (...) Quando vocé entra assim, num emprego (...) vai saber como agir
(...) Acho até que na vida soc... pessoal da pessoa assim, conta bastante. [(..)
nesse tanto de escola que vocé fez, as oportunidades de experimentar escolher
as coisas, elas favorecem ou desfavorecem a sua condi¢@o na hora de escolher
a profissdo?] (...) desfavorecer... assim, ndo (...)”

“(...) se eu ndo conseguir tomar uma decisao daquilo agora...se for uma coisa
que eu tenho que tomar uma decisdo agora, no momento eu tomo, nem sempre
é a correta, mas a gente toma, né, mas quando eu vejo que da pra adiar essa
decisdo eu vou adiando (...)”

9. atividade escolha (participagdo: atividades em grupo, projetos e na
presente pesquisa)

“(...) eu ficava meio sem graca, as vezes eu tinha vontade de estar ali, mas...
por eu estar ali sozinha, eu ndo tinha como (...) participar de muitas coisas
(...) as pessoas ndo me escolhiam, por eu ter decidido me isolar (...)”
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“(...) Quando a gente fez o jornal, eu queria de um jeito. Agora, minhas amigas
queriam de outro (...) deixei prevalecer a vontade delas (...) Antes, era mais,
né, que eu era mais quietinha (...) Agora, nem tanto (...)Antes (...) nao
respondia, ndo falava nada. Ai, falavam: a gente vai fazer assim! Ai, eu falava:
ah, ta bom, né... se vocé acha que ta bom assim, td bom (...) (...) hoje € mais
raro (...) eu aprendi um pouco também, que as pessoas tem que saber que
(...) nem tudo que eu falo ta errado (...) as vezes, o que eu falo também vai
sair bom (...)”

“[quem pratica mais a escolha, na escola?] Ah, eu acho que é o professor.
Porque, ele escolhe o jeito que ele vai dar aula (...) o que ele vai dar na aula
(...)[o que vocé acha disso?]Eu acho legal, (...) nem sempre (...) tudo 0 que o
professor escolhe é bom (...) Entdo, quando ele impde [0 professor] pra
gente ndo é muito bom, vamos dizer assim, mas é uma escolha que se a
gente tivesse feito, ndo ia ser tdo bom, n&o ia ser uma coisa que a gente ia
tirar proveito daquilo.”

“[vocé acha que o aluno deveria escolher mais coisas na escola? “C” fala em
tom baixo e titubeante — é “quase” uma ndo-explicitacdo, e quase uma “nédo-
fala”] ahhh, depende das coisas... 0 aluno escolher mais coisas ???? (...)jogos
interativos(...) aula diferente mesmo (...) que se fosse pra mim escolher (...)
tem coisas que as pessoas falam que seria bom, mas pra mim tanto faz (...)
[vocé acha que o que vocé escolhe na escola, ta bom, ou vocé acha que falta
oportunidade para escolher?] Falta oportunidade. Nem sempre (...) deciséo,
em relacdo ao andamento das aulas ou alguma coisa, eles comunicam a gente,
eles pedem opinido (...) aquela sala de jogos, quase ninguém tava sabendo e
ndo eram jogos assim, que satisfaziam todo mundo (...) se eles tivessem
comunicado, perguntado que tipo de jogo a gente escolheria (...) seria legal
(...) a gente poderia escolher e participar junto (...)”

“(...) lembro (...) era dificil me escolherem para escolher time (...) ai,
guando escolhiam (...) eu ficava: Eu!? O que eu vou escolher? Como assim,
escolher? Entdo, eu ficava meio assim: seréd que vou escolher certo???

“(...) o didlogo com os professores (...) ia conversando, eu falava do que eu
gostava, de que matéria. Ai, o professor pegava e comentava sobre aquela
profissdo (...) antes eu tinha até vontade de fazer contabilidade, mas néo
tinha muita no¢do do que era...porque eu gostava de matematica (...) eu
tinha vontade de fazer alguma coisa que tivesse naquela area (...)
conversando com professores eu fui vendo que ndo era bem aquilo (...) fui
dialogando (...) Professora “R” tinha bastante dialogo (...) o Professor “T” uma
vez comentou com a AC, sobre profissao (...) a professora de histéria comentou
que comentou como ela comegou se interessar (...) 0 porqué dela ter escolhido
(...) a gente foi vendo o modo como ela escolheu, porque ela se identificava
(...) que era uma coisa que ela gostava, que tinha ligacdo com outras coisas
também (...) a gente foi, né, vendo pontos que a gente poderia usar pra
fazer nossas escolhas.”

10. situacdo de escolha como geradora de impasse emocional

“(...) sou uma pessoa assim: penso nos prés e nos contras e fico no meio [fala
bem calmamente e segura](...) fico no meio assim, ndo tomo uma decisao (...)
nesse ponto eu sou indecisa e sempre vem aquela duvida, como serd o
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amanha? (...) ndo sei se € um medo, (...) inseguranca (...) Entdo, eu nédo
tomo essa decisdo, pensando no amanha (...)Ai, eu penso assim: vou deixar as
coisas seguirem em frente (...) deixar o dia de amanh& vim, porque ele é
incerto mesmo (...)”

“(...) sou muito ansiosa (...) tenho que arrumar alguma coisa pra me
distrair, porque sei que aquilo vai passar (...) se eu ndo conseguir tomar
uma decisdo daquilo. Agora, se eu tenho que tomar uma decisdo, no
momento eu tomo, nem sempre € a correta, mas a gente toma (...) mas
guando eu vejo que da pra adiar essa decisdo, eu vou adiando (...) Mais de
sentimento (...) coisas profissionais, a gente tem que tomar uma decisido
(...) sou indecisa, mais nas coisas sentimentais (...)”

“(...) parei e pensei assim, meus pais trabalhavam e eu ficava em casa bem
dizer sozinha, né, ja tinha uns doze anos??? E acho que era isso, ai, nesse dia
eu fui pra casa e eu falei, né, eu ndo posso parar de ir pra escola. Como que
eu vou falar pro meu pai, pra minha mée que eu ndo quero ir pra escola? Como
que eu vou explicar pra eles que eu ndo quero mais ir pra escola, eu ndo vou...
quer dizer eu era uma pessoa assim, que eu nao tinha muito dialogo com meus
pais, sabe. As coisas que aconteciam comigo eles sabiam assim, mas as coisas
pessoais eu ndo falava... ai eu falei como que eu vou falar que eu ndo quero ir
pra escola, ndo tem como, se eu falar que eu ndo quero eu vou ter que explicar
e eu ndo queria passar por aquilo. Ai, eu falei assim: Nao, amanha eu vou
pra escola, eu vou estudar, entendeu? Se eu tiver medo desse menino, esse
medo vai ter que passar,(...), entdo... ai, foi que eu comecei a conviver ali e
fui vendo que ndo era bem aquilo, que eu achava que era e enfrentei aquilo
assim, de um certo modo... minha mée nunca ficou sabendo de nada, meu pai
também néo(...)”

“(...) Eu ndo sei se € um medo (...) eu acho até que é inseguranca (...) porque
eu tinha que tomar essa decisdo, porque essa decisdo vai influenciar o amanha.
Entdo, as vezes eu ndo tomo essa decisao, pensando no amanha.”

“(...) minha prima queria que eu fosse a um casamento com ela, s6 que eu nao
estava com vontade de ir (...) mas eu acabei fazendo a vontade dela, porque
se eu fosse pedir assim, pra uma pessoa: por favor, vamos comigo... eu gostaria
que essa pessoa fosse (...)”

“(...) uma amiga (...) pediu que eu fosse num lugar com ela (...) falei: Ah, eu
ndo posso fazer nada, sinto muito, mas nao vou poder. Ai eu fiquei muito
assim... ah, eu poderia ter ido, mas eu falei ndo (...)eu fiquei assim... nossa
né, quando eu precisar... Depois, quando eu pedir pra ela... ela ndo vai querer ir
também... ficava veio assim...”

“[tem davida, n&o fala nada, ndo faz nada] (...) em escola (...) grupo de amigas
estavam conversando sobre um assunto, mas eu tenho duvida sobre aquilo
(...) acabo néo falando [no cotidiano] (...) dependo do grupo que eu tiver e da
situacdo que eu tiver (...) com as minhas primas e é alguma coisa que eu
tenho duvida, as vezes, eu até falo (...) sei que ela ndo vai me criticar (...)”
“[sobre inscricdo para curso superior] (...) Nessa questdo assim, eu sou
meio pessimista (...) serd que eu vou conseguir? E tanta gente. Ai, fico
preocupada com aquilo, penso em estudar, penso: tenho que estudar,
tenho que estudar!!!! Mas, ndo consigo, porque é muita coisa...”

“[o que vocé escolheu ndo te satisfez e que, em seguida veio a duvida?] (...) é
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mais no campo sentimental (...) escolha profissional, mas néo é, ai.(...) eu
falo assim, as vezes, eu poderia ter analisado um pouco mais antes...[o que
caracteriza a davida?] (...) ficar pensando naquilo que poderia ter sido,
gue poderia ser (...) eu procuro nao ficar pensando muito (...) sera que fiz
certo (...) as vezes pensar demais atrapalha eu escolher e as vezes eu
pensando pouco eu ndo faco uma boa escolha. Tem ocasiGes que a gente
escolher rapido, a gente até faz uma boa escolha (...)”

“[principal preocupacéo](...) se a escolha que eu fiz, se vai me fazer feliz ou
nao.”

“[(...) fui coordenadora da sala, mas eu também, nédo gostei (...) tinha umas
amigas (...) depois que eu parei pra pensar (...) Entéo, eu acho que foi (...) por
causa d’eu ser boazinha, ndo ia ficar impondo muito as coisas (...)”

“(...) vocé escolhe entrar naquele grupo e ndo naquele outro, ai, vocé para
e diz: ah, queria estar naquele outro, porque talvez ia ser melhor... ia ser
mais reconhecida (...) ai, depois que vocé fez a escolha de entrar naquele
grupo, vocé se arrepender (...) porque eu nao tive aquele espaco que eu
pensei que poderia ter tido.”

“[essa escolha de se isolar, qual é (...) na escola, esse lugar, dessa escolha?] A
guestdo de me isolar... me isolar dos outros, na sala, sentar sozinha, ficar
num canto (...)as vezes eu tinha vontade de estar ali, mas (...) ndo tinha
como (...) participar de muitas coisas (...) as pessoas ndo me escolhiam, por
eu ter decidido me isolar (...)”

11. espagos/momentos/situacdes escolares e a agdo escolha ou ndo-escolha

“(...) na escola, eu tive que fazer aquela escolha (...) tive que enfrentar o
meu medo (...) e eu falei assim: chegou a hora de enfrentar esse medo e vai ter
que ser agora e foi assim (...) eu tinha que tomar uma deciséo.”

“[Na escola (...) acontece esse tipo de escolha de alguma coisa que néo te
satisfaz e dai, vocé fica em duvida?] (...) vocé escolhe entrar naquele grupo e
ndo naquele outro, ai, vocé para e diz: ah, queria estar naquele outro,
porque talvez ia ser melhor... ia ser mais reconhecida (...) ai, depois que
vocé fez a escolha de entrar naquele grupo, vocé se arrepender (...) porque
eu ndo tive aquele espaco que eu pensei que poderia ter tido.”

“[essa escolha de se isolar, qual é (...) na escola, esse lugar, dessa escolha?] A
questdo de me isolar... me isolar dos outros, na sala, sentar sozinha, ficar
num canto (...) eu ficava meio sem graga, as vezes eu tinha vontade de estar
ali, mas (...) ndo tinha como (...) participar de muitas coisas (...) as pessoas
ndo me escolhiam, por eu ter decidido me isolar (...)”

“[quais sdo essas escolhas possiveis, na hora do intervalo?] Com quem vocé
vai ficar, o local (...) da escola, os assuntos que vocé vai conversar (...) esses
meus amigos que fizeram com que eu deixasse de me isolar, uma amiga (...)
tinha uns amigos e eu fui escolhendo ficar com ela, né, e, ficando com ela,
fui ficando com os amigos dela, fui gostando, ai, eu comecei a ter esses
amigos (...) comecei no intervalo e depois fui pra sala, minha vida foi
assim, melhorando mais...”

“[Como é essa escolha dos assuntos?] E conforme o humor que a gente ta
(...) ou, as vezes, quando vocé ndo quer falar mesmo: ah, deixa eu ficar
quietinha, ndo to a fim de falar (...)”
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“(...) a gente escolheu o grémio estudantil (...) a gente foi fazer, tipo, uma
votacgéo (...) na questdo de jogos (...) que ia comprar pra sala, de que dia a
gente ia pegar os jogos pra levar pra sala (...) e tem aquelas escolhas, que
todos os alunos escolhem, assim, né... tipo, a professora prop6e algum
trabalho diferente, as vezes, ela pede, né, as vezes, ela ja impdem (...)”
“[essa situacdo, da professora propor que os alunos escolnam de um jeito
ou de outro pra fazer uma atividade, vocé diria que acontece sempre, (...)?]
(...) E bem dificil, eu me lembro da Professora “R” (...) tinha o projeto horta
(...) a gente comegou a expor idéias, assim, dar nossa opinido, sobre o que a
gente gostaria (...) a gente escolheu fazer tipo, receitas com as coisas que a
gente tinha plantado la, foi uma coisa bem legal, que uniu as pessoas do
grupo (...) marcou pra muita gente (...) a gente escolheu uma coisa que ia
dar prazer pra gente fazer (...) ndo foi uma coisa que a professora imp0s
(...) ela ouviu nossa opinido (...) deixou que a gente escolhesse. Ai, ficou uma
coisa do agrado dela e da gente também porque, aluno e professor escolheram
junto aquilo e aquilo deu certo.”

“(...) o herbario que a professora mandou fazer (...) a gente falou: ah, esse
negdcio vai ser chato (...) foi uma coisa que tipo assim, a gente ndo pode
escolher, que ela falou que era pra fazer (...) a gente foi fazendo, trazendo
pra professora ver... e discutindo com a gente as diferencas (...) eu falei
assim: ah, tem que fazer, né. Tem que ganhar nota. Entdo, vamos fazer,
mas nao foi aquela coisa (...) depois, vi que era uma coisa legal.”

“(...) Quando a gente fez o jornal, eu queria de um jeito. Agora, minhas amigas
queriam de outro (...) deixei prevalecer a vontade delas (...) Antes, eu era
muito quietinha, ndo respondia, ndo falava nada (...)hoje é mais raro (...)
aprendi um pouco também, que as pessoas tem que saber que (...) nem
tudo que eu falo ta errado (...) as vezes, o que eu falo também vai sair bom
(.)”

“[quem pratica mais a escolha, na escola?] Ah, eu acho que é o professor.
Porque, ele escolhe o jeito que ele vai dar aula (...) o que ele vai dar na aula
(...) Entdo, quando ele impde [o professor] pra gente ndo é muito bom,
vamos dizer assim, mas é uma escolha que se a gente tivesse feito, ndo ia ser
tdo bom, ndo ia ser uma coisa que a gente ia tirar proveito daquilo [Qual
seria 0 motivo da possibilidade maior de escolha estar na mao do professor?]
Porque, ele tem mais experiéncia, ele tem mais conhecimento (...) ele sabe
até, como a gente vai tirar mais proveito daquilo, se é fazendo uma leitura,
Ou se é escrevendo.”

“[vocé acha que o que vocé escolhe na escola, td bom, ou vocé acha que falta
oportunidade para escolher?] Falta oportunidade. Nem sempre (..) em
relacdo ao andamento das aulas ou alguma coisa, eles comunicam a gente, eles
pedem opinido (...) aquela sala de jogos, quase ninguém tava sabendo e ndo
eram jogos assim, que satisfaziam todo mundo (...) se eles tivessem
comunicado, perguntado que tipo de jogo a gente escolheria (...) seria legal
(...) a gente poderia escolher e participar junto (...)”

“(...) lembro (...) era dificil me escolherem para escolher time (...) ai,
guando escolhiam (...) eu ficava: Eu!? O que eu vou escolher? Como assim,
escolher? Entdo, eu ficava meio assim: sera que vou escolher certo???”

Pra escolher a carreira assim(...) Mais (...) o dialogo com os professores (...) ia
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conversando, eu falava do que eu gostava, de que matéria. Ai, o professor
pegava e comentava sobre aquela profissdo (...) Professora “R” tinha
bastante dialogo (...) o Professor “T” uma vez comentou com a AC, sobre
profissdo (...) a professora de histdria comentou que comentou como ela
comegou se interessar (...) o porqué dela ter escolhido (...) a gente foi vendo
0 modo como ela escolheu, porque ela se identificava (...) que era uma
coisa que ela gostava, que tinha ligagdo com outras coisas também (...) a
gente foi, né, vendo pontos que a gente poderia usar pra fazer nossas
escolhas

[(...) a escolha profissional, ela tem alguma coisa a ver com a vivéncia ou nao-
vivéncia da escolha, na escola?] Ah, ndo sei (...) acho que um pouco (...) Acho
que ele [o aluno] vai por uma coisa que ele ja conhecia ou que gostava.
Nem tanto pelo que aprendeu na escola (...) Igual, um amigo meu, o “R” ele
é engenharia mecanica que ele quer fazer (...) ele trabalha assim, com coisas
que mexem com essas coisas (...) ele gosta e (...) ndo tem nada a ver com a
escola, (...) ndo aprendeu nada disso dentro da escola, (...) conheceu la fora, na
vivéncia dele, conforme ele foi conhecendo, ele foi gostando...”

12. escola/mundo do trabalho (estudo como preparagdo para o mundo la
fora);

“(...) a maior parte da minha vida passei dentro dela (...) onde cresci e onde
estou me preparando pro mundo l4 fora (...)”

“(..) na escola, a gente se prepara para ser assim, ser alguém
profissionalmente, socialmente (...)”

“[para conseguir chegar onde quer...como pensa fazer isso?] (...) Estudar, ter
um bom conhecimento, estudar pr’aquilo que eu decidir fazer (profissdo).”
“(...) na escola, a gente cria aquela coisa de (...) encontrar opinifes diferentes,
diversas, que a gente tem que ta preparado pr’aquilo, ne, a gente aprende
bastante isso (...) tendo que aprendendo a lidar com aquilo, a nédo se exaltar
muito, com aquelas situacdes (...) Se vocé for trabalhar la fora (...) exercer
sua profissdo, vai encontrar pessoas assim. Entdo, isso ja comeca da escola
(...) vocé vai se preparar pra sair la fora... (...) vamos supor na escola, vocé
aprende a criar limites, a saber como agir, € onde eu acho que a gente se
preparar pra sair pro futuro profissional mesmo...”

13. mundo do trabalho/projeto de vida

“(...) tive vontade de ir pro convento (...) pensei que ficar 1a seria passar o
dia quietinha, na paz, pensando nos outros e rezando (...) pensando em
ajudar pessoas em dificuldades (...) pessoas da igreja (...) me orientaram a
primeiro viver a vida... namorar e depois (...) sim poderia fazer essa
escolha.”

“[fazer algo que tem a ver com seu interior (...)?] E uma coisa que (...) vai me
dar prazer (...) que vai tirar todas essas coisa ruins, (...) essa baixa auto
estima (...) algo que teria ver com meu interior (...) é algo que eu gostaria de
fazer (...) nem tudo, né, que tem a ver com o interior gera prazer... porque
nosso interior é a parte que a gente coloca pra fora (...) e € uma coisa que
decide também muito nas nossas escolhas, influencia bastante nossas
escolhas, 0 nosso de “dentro pra fora”

“[que é o trabalho que tem a ver com nosso interior?] (...) 0 modo da gente
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agir (...) se for uma coisa que, um servi¢co que tem que ter paciéncia, se eu sou
uma pessoa euforica, por dentro, eu ndo vou me dar muito bem naquilo ...
I6gico que eu posso até adquirir assim, um controle, mudar (...) esse meu
interior pode mudar, eu posso fazer esse interior acelerar um pouco mais
(...) fazer isso crescer, a minha habilidade (...)”

“[para conseguir chegar onde quer...como pensa fazer isso?] (...) Estudar, ter
um bom conhecimento, estudar pr’aquilo que eu decidir fazer (profissédo)
(...) vou arrumar um emprego que pode ou néo ter a ver com aquilo que eu
queira fazer, pra que eu possa ter dinheiro pra mais pra frente fazer o
curso que eu quero (...). Enquanto isso vou fazer pesquisa sobre o assunto
(...) pra saber quais as exigéncias que a profissao (...) requer de mim. Talvez,
ndo precise de curso pra saber disso... mais é entender o que € a profissdo.”
“[Como é o futuro que vocé visualiza através do estudo?] Futuro profissional
(...) coisa d’eu estudar, d’eu ir buscar (...) eu tenho que ter um estudo (...)
pra criar uma independéncia... o futuro disso, ta baseado na escola (...) Até
na parte de se comportar também, de entender as pessoas, de conviver...”

“(...) na escola (...) encontrar opinides diferentes, diversas, que a gente tem que
ta preparado pr’aquilo, né, a gente aprende bastante isso (...) lidar (...), a ndo se
exaltar muito, com aquelas situac@es (...) Se vocé for trabalhar la fora (...)
exercer sua profissdo, vai encontrar pessoas assim. Entdo, isso ja comeca
da escola (...) vocé vai se preparar pra sair la fora... porque na familia (...)
vocé convive (...) com quem vocé pode expor tudo aquilo que vocé assim...
tudo que vocé acha. Agora, se vocé nao conhece (...) vamos supor na escola,
vocé aprende a criar limites, a saber como agir, é onde eu acho que a gente
se preparar pra sair pro futuro profissional mesmo...”

“(...) eu pensava no destino como uma coisa pessimista, ficava muito ligada a
aquilo (...) ficava meio triste, sera que nao vai dar certo? (...) sera que nao
Vvou ter um emprego?”

“[o fato de uma escola favorecer ou ndo aos alunos oportunidades de fazer
escolhas (...) faz diferenca, quando ele sai pra viver, 1a fora?] (...) na opinido
assim, de te comunicar, pra fazer escolha (...) vai fazer com que vocé faga parte
da escola (...) Quando vocé entra assim, num emprego (...) vai saber como
agir (...) Acho até que na vida soc... pessoal da pessoa assim, conta
bastante. [(..) nesse tanto de escola que vocé fez, as oportunidades de
experimentar escolher as coisas, elas favoreceram ou desfavoreceram a sua
condicdo na hora de escolher a profissdo?] (...) desfavorecer... assim, nao (...)
no pré (...) um lugar que tem bastante mato, em contato com terra, (...)
comecei a ver, né, que eu era pessoa que gostava de lugares assim, porque
onde eu estudava tinha bastante arvores e eu gostava de ficar ali (...)”
“[trecho das redacbes sobre como se imagina em outubro de 2015]1% (...)
recebi meu diploma de médica veterinaria, exerco junto de meu marido, que
é fazendeiro (...) controlo desde a alimentacdo dos animais, 0 corte e 0
controle de zoonoses, também presto servigos na regido (...), 2% “(...) diploma
de psicologia (...) varios cursos de Filosofia, trabalho em (...) multinacional
qualificando pessoas, tenho meu proéprio consultério, faco trabalho
voluntério (...) pretendo (...) ajudar, com minha profissdo, muitas pessoas a
se realizarem socialmente e pessoalmente e acreditarem que nada é
impossivel, quando se quer e busca seus objetivos, € que acima de nés ha
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alguém muito mais grandioso em quem devemos confiar. ”

“(...) pensava (...) em trabalhar, mas o qué, no qué? (...) ndo sabia muito bem
(...) a questdo da matematica, né, que eu tinha dificuldade (...) a professora se
esforgava pra me ensinar (...) ai eu comecei a gostar de matematica e pus
aquilo na minha cabeca, que eu tinha que fazer alguma coisa relacionada a
matematica.”

Em seguida, aglutinamos os preé-indicadores, segundo critério de
“semelhanca, complementaridade ou contraposi¢do”. Assim, produzimos o0s
indicadores que nos sinalizaram nuances dos possiveis nucleos de significacao.

Aglutinando os pré-indicadores, conforme descrevemos acima,
tivemos a possibilidade de produzir os indicadores. No momento, impde-se-nos a
tarefa de relembrar que tal aglutinagdo ndo se esgota em si mesma, ndo se constitui
como resultado final (produto acabado), como ruptura do complexo
configuracional, que viabilizou sua produgé@o, mas visa traduzir-se como forca
resultante (complexo dindmico constituido por todas as forgas que agem sobre um
objeto/processo/situacdo), como indicador do e no dialético movimento
constitutivo da configuracgdo subjetiva estudada.

Acreditamos que os indicadores, na condi¢do de forga resultante,
tém sua constituicdo movimentada, pela significagdo do pesquisador, considerando
todas as relagfes possiveis, isto €, em nenhum momento da anélise o pesquisador
abandona qualquer uma das fontes informacionais, mesmo que essas ja tenham
sido significadas como representantes de outro momento dessa mesma analise.

Para nds, os indicadores sdo unidades dialéticas “provisorias”
relacionadas tanto com os contetidos tematicos, como com os pré-indicadores. E,
por meio da significacdo dessas relagbes entre conteldos tematicos e pre-
indicadores, constituimos, segundo nossa possibilidade, nuances dos nucleos de

significacdo, ou poderiamos dizer: indicadores de elementos “préximos das zonas
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de sentido”, que nos revelam possiveis aproximacdes explicativas das questdes
relacionadas com nosso objetivo.

Entendemos que, neste momento, estamos na condicdo/situacao
favoravel de concretizar o que Gonzalez Rey (2005) chama de ‘‘espacos de
inteligibilidade que se produzem na pesquisa cientifica e [que] ndo esgotam a
questdo que significam, sendo pelo contrario, abrem a possibilidade de seguir
aprofundando um campo de construcéo teorica (...)”” (p. 6, acréscimo nosso, entre
colchetes).

No momento, depreendemos os seguintes indicadores:

I.Base afetivo/volitiva da configuracéo necessidade/motivo: este
indicador aglutina significacbes (pré-indicadores) que revelaram, de maneira mais
explicita, sentimentos, emocdes e crengas que sustentam o modo de Camila sentir,
pensar e agir com relacdo aos espagos/momentos/situacdes favoraveis ou ndo a
atividade escolha, na escola. Os contetidos mobilizados para a constituicdo deste

indicador sdo:

1. sobre si mesma (como se V€ e COmo pensa ser vista)

estados subjetivos: nuances do movimento da unidade necessidade/motivo

4. elementos consuetudinarios, morais, politicos e ideoldgicos; concepcao de
mundo, de homem, de familia, de escola, de professor e de aluno

5. apropriacao/objetivacdo do conhecimento mediada pelo saber cotidiano

no

E mister destacar que as significagbes que nos remeteram as
configuracBes subjetivas, engendradas pela articulacdo necessidade/motivo,
constituiram-se como determinantes da possibilidade de nos aproximarmos de um
“momento configuracional” das zonas de sentido de Camila, via producdo de

sinteses explicativas.
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Ratificamos, oportunamente, a relevancia que tem para a vertente
tedrica assumida, a consideracdo do movimento da génese da producdo do
conhecimento a respeito do objeto/processo/situacdo social estudado, destacando
que este indicador | (Base afetivo/volitiva da configuracdo necessidade/motivo) se
constitui como mediador, por exceléncia dos demais, uma vez que consideramos
seu movimento como constitutivo majoritario das zonas de sentido da sujeita,
mediatizando, portanto, na condigdo de ““elemento essencial’’, toda sua producao.
E, neste momento especifico de analise, torna-se também mediatizante do nosso
processo de constituicdo de sentidos e significados sobre a questdo em debate.

I1.Vivéncias escolares: significacOes e implicacOes: este indicador
permitiu-nos aglutinar significagOes reveladoras da constituigdo da vida escolar de
Camila, bem como do modo como se deu e se da tal constituicdo. Destaca-se-nos a
significagdo que a escola tem como instancia social, “quase exclusiva”, de
viabilizacdo das relacGes sociais para além do &mbito familiar da sujeita.

Para concretizar a significacdo deste indicador, consideramos que as
falas pertinentes sdo as que explicitaram significados sobre a escola, sobre as
relacdes estabelecidas nela, bem como sobre aspectos qualitativos das mesmas;
sobre os professores, sobre os alunos, sobre educadores ndo-docentes e sobre
estudos e contetdos escolares. Assim, articulamos nesse indicador, principalmente

0s pré-indicadores:

5. apropriagdo/objetivacdo do conhecimento mediada pelo saber cotidiano
6. ampliacao do tecido social: papel da familia/escola/amigos
7. vivéncia escolar contraditoria (sofrimento/desenvolvimento)

I11.Vivéncias e expressdes sobre o tecido social mais amplo:

aglutinam-se nesse indicador os pré-indicadores que se constituem por falas
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reveladoras da mediacéo entre individualidade/particularidade/universalidade, para
além das relagdes familiares, como também das falas que entendemos ser
impregnadas de elementos da ideologia dominante.

Para tanto, articulamos, sobretudo, neste indicador, os pré-

indicadores:

4. elementos consuetudinarios, morais, politicos e ideoldgicos; concepgdo de
mundo, de homem, de familia, de escola, de professor e de aluno

6. ampliacdo do tecido social: papel da familia/escola/amigos

12. escola/mundo do trabalho (estudo como preparacao para 0 mundo 14 fora);
13. mundo do trabalho/projeto de vida

IV.A atividade escolha/decisdo e suas significagdes: a constituicdo

deste indicador foi favorecida pela articulacao dos seguintes pré-indicadores:

3. afetos/sentimentos mediadores da atividade

8. escolha

9. atividade escolha (participacdo: atividades em grupo, projetos e na presente
pesquisa)

10. situacdo de escolha como geradora de impasse emocional

11. espagos/momentos/situacdes escolares e a atividade escolha ou ndo-escolha

Entendemos que os pré-indicadores supracitados sdao mediatizados e
mediatizantes das situacOes de escolha/decisdo e o0s consideramos como
articuladores imprescindiveis da possivel aproximacdo explicativa do processo de
constituicdo de sentidos e significados sobre espagos/momentos/situacdes de
escolha, na escola.

Sustentando-nos na perspectiva tedrica adotada, consideramos
sempre oportuna a ratificacdo de que qualquer divisdo e apresentacao
sistematizadas/realizadas sobre a producdo da sujeita em questdo, constituiram-se,
para nos, invariavelmente, como recursos didaticos viabilizadores da producéo de

sintese, no momento da anélise.
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Vale destacar nossa firme intencdo epistemoldgica de sempre
“reverter” a suspensdo da parte, para que, em sua “devolucdo”, possamos nos
apropriar de um “momento” da totalidade estudada. Deste modo, afirmamos que a
aglutinacdo dos pré-indicadores em determinados indicadores, ndo significa
fixacdo dos mesmos, como se fossem “inscrigdes imutaveis” e/ou “causalisticas”
de e em alguma instancia “permanente” do sujeito.

Consideramos sim, que os pré-indicadores/indicadores impregnam-
se, no estado dindmico, da configuracdo necessidade/motivo forjada numa
concreta e multideterminada realidade social. Assim, ao se impregnarem em
diferentes posi¢Oes na e da configuracdo subjetiva, nos sugerem um movimento
espiralado, permitindo-nos significar o carater de “irrepetibilidade” da
historicidade da unidade individual/particular/universal humana, ainda que a
mesma “mantenha” incorporada toda a historia ja vivida pelo género humano.

De acordo com o0 posicionamento assumido acima, reiteramos nossa
intencdo de que a analise, propriamente dita, ascenda ao concreto, por meio de
nucleos “suspensos”, apropriados/objetivados pela abstracdo da pesquisadora, para
que entdo, na e pela interpretagcdo/contextualizacdo, a luz tedrica escolhida, seja
objetivada, radicalmente, a sua “devolucdo” ao mesmo concreto, isto €, a sua “re-
integracdo” a totalidade dialética.

Oportunamente, retomamos e explicitamos o objetivo deste estudo,
quer seja, o de investigar e analisar os sentidos e significados constituidos por uma
aluna, do 3° ano do Ensino Médio, de uma escola de ensino publico, aos

momentos/espagos/situa¢des escolares entendidos como constitutivos da atividade
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escolha, mais especificamente da escolha profissional, posto que o consideramos
[0 objetivo] elemento mediador/essencial do processo de nuclearizacao.

Concordamos com Aguiar e Ozella (2005), quando nos revelam que
é a relacdo entre indicadores/conteddos tematicos, que se constitui, como elemento
mediador no e do “processo de articulacdo”, do qual podera resultar a nomeacéo
dos nucleos de significacdo, os quais, segundo os autores, ““devem expressar 0S
pontos centrais e fundamentais, que trazem implicagcdes para o sujeito (...) que
revelem as determinacges constitutivas [dele].”(12, grifos dos autores e acréscimo
entre colchetes [ ] nossos)

No momento, torna-se-nos imperioso resgatar, teoricamente, nossa
conceituacdo de nucleo de significacdo, a saber: um constructo intelectivo
metodoldgico, produzido a posteriori, por meio da articulagdo mediadora (pré-
indicadores/indicadores) e produtora de significacdes que visam a explicitacdo das
contradi¢Bes, da complementariedade e da organizagdo dos conteldos sobre a
subjetividade do sujeito escolhido. Como tal e s6 deste modo, o nicleo de
significacdo viabiliza a mediacdo na e da producdo do conhecimento, na vertente
tedrica assumida.

A fim de ratificar a significagcdo acima, sacamos da contribuicdo de
Gonzéalez Rey (2005) a afirmacdo desse momento da pesquisa, como “espago de
inteligibilidade” constituido provisoriamente e “prenhe” de possibilidades de
avancos tedricos, por meio de novos e mediadores movimentos concretizados na e
pela aglutinacdo/organizacéo (re-significacdo) das informagdes ja obtidas.

Como ja explicitado, consideramos cada significacdo, produzida no

e pelo processo desta andlise, como forca resultante, isto €, como movimento do
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complexo dindmico, constituido de todas as forcas presentes na unidade em
questdo. E deste modo e s6 assim, que significamos a génese articuladora dos pré-
indicadores/indicadores, considerando-a como resultante e ndo como resultado
acabado encerrado “em si mesmo”.

Posto isto, vale salientar que, radicados na vertente sdcio-historica,
ndo poderiamos restringir a consideracdo dos indicadores a um ou outro nucleo,
pois descaracterizariamos o movimento da totalidade dialética. Entdo, poder-se-a
notar que os indicadores movimentam-se pelos nucleos, favorecendo a
explicitacdo de diferentes vinculos objetivos/subjetivos entre 0s mesmos.

Engendramos, entdo, por meio da configuracdo/mediacdo da
necessidade desta “qualidade tedrica” de andlise, a possibilidade de nomeacéo dos
nucleos de significacdo, constitutivos da subjetividade de Camila, como sendo a

que segue:

AFETOS/SENTIMENTOS REVELADORES/MEDIADORES DA

CONFIGURAQAO NECESSIDADE/MOTIVO

Na constituicdo deste nicleo movimentamos, principalmente os indicadores:
“I”:  base afetivo/volitiva da configuracdo necessidade/motivo,
considerando as “falas” impregnadas da nogéo sobre si mesma, sobre seus
estados subjetivos;
“IV”: a atividade escolha/deciséo e suas significa¢des, sobretudo como
atividade geradora de impasse emocional.

ATIVIDADE ESCOLHA ANCORADA NA ESCOLHA DO OUTRO

Na constituicdo deste nicleo movimentamos, principalmente os indicadores:
“I”:  base afetivo/volitiva da configuracdo necessidade/motivo,
considerando as “falas” reveladoras de seus estados subjetivos, dos
elementos consuetudinarios, morais, politicos e ideoldgicos, bem como de
suas principais concepcoes;
“11”: vivéncias e expressdes sobre o tecido social mais amplo
“IV”: sobre a atividade escolha/decisdo e suas significacGes, sobretudo
como atividade geradora de impasse emocional.
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ESCOLA: LOCUS DE CONTRADIGAO

SOFRIMENTO/DESENVOLVIMENTO

Na constituicdo deste nacleo movimentamos, principalmente os indicadores:
“I”:  base afetivo/volitiva da configuragdo necessidade/motivo,
considerando as “falas” reveladoras de seus estados subjetivos, dos
elementos consuetudinarios, morais, politicos e ideoldgicos e
principalmente sobre suas concepcdes de escola, de professor e de aluno;
“II”: vivéncias escolares: significagdes e implicacgoes;
“II”: vivéncias e expressdes sobre o tecido social mais amplo,
considerando  principalmente as “falas” referentes as relacGes
escola/mundo do trabalho e mundo do trabalho/projeto de vida.

ATIVIDADE ESCOLHA NA ESCOLA: MEDIADORA DA ACAO, DA NAO-
ACAO E DA PARALISACAO
Na constituicdo deste nacleo movimentamos, principalmente os indicadores:
“I”:  base afetivo/volitiva da configuragdo necessidade/motivo,
considerando as “falas” impregnadas da nogéo sobre si mesma, sobre seus
estados subjetivos;
“11”: vivéncias e expressdes sobre o tecido social mais amplo
“IV”: a atividade escolha/deciséo e suas significacOes, considerando as
“falas” representativas do modo de participacdo em atividades de grupo,
projetos; as “falas” sobre a escolha como atividade geradora de impasse
emocional e, principalmente as alusivas aos espagos/momentos/situacfes
escolares favoraveis a escolha ou ndo-escolha.
A APROPRIAC,‘AO/OBJETIVAC;AO DA ESCOLHA PROFISSIONAL COMO
ALGO “EM-SI”
Este ndcleo foi se corporificando ao longo do processo de analise dos
anteriores. Nesse processo, movimentamos, grande parte das significacGes, por
nos constituidas até o0 momento, além dos contetdos dos seguintes indicadores:
“I”:  base afetivo/volitiva da configuragdo necessidade/motivo,
considerando as “falas” impregnadas da no¢do sobre si mesma, sobre seus
estados subjetivos;
“HI”: vivéncias e expressdes sobre o tecido social mais amplo,
considerando  principalmente as “falas” referentes as relagdes
escola/mundo do trabalho e mundo do trabalho/projeto de vida.
“IV”: a atividade escolha/deciséo e suas significa¢Oes, considerando as
“falas” representativas do modo de participacdo em atividades de grupo,
projetos; as “falas” sobre a escolha, principalmente as alusivas aos
espacos/momentos/situacdes escolares favoraveis a escolha ou néo-
escolha.

A seqguir, explicitamos a andlise dos nucleos de significacdo, ja
constituidos e nomeados, por meio de nossa significacdo (apropriacdo/objetivacdo)

e teorizamos a partir da articulacdo deles com todo o lastro de informacGes
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disponiveis até 0 momento. Entéo, a luz de nosso referencial tedrico e a partir de
nossas condigdes objetivas/subjetivas, produzimos as possiveis e provisorias
aproximacdes explicativas sobre os sentidos e significados produzidos e
atribuidos, por Camila a atividade escolha em espagos/momentos/situacdes de
escolha na escola e, ainda inferimos dessas aproximacdes, aqueles (sentidos ou
significados) que possam vir a ser constituidos/constituintes como ou de elementos
determinantes da escolha profissional.

Para tanto, escolhemos as falas de Camila que julgamos serem as
mais “emblematicas”, as quais também entendemos ser importantes pontos de
origem e de revelacdo das zonas de sentidos da mesma. Acreditamos, que para
efetivar essa articulacdo, ha que se considerar o conjunto de significacdo de
Camila sobre suas vivéncias e sobre as que a mesma tem expectativa de viver.
Deste modo, reiteramos a imperativa necessidade do resgate tedrico e da
contextualizacéo, a fim de que se produzam, de fato, aproximacoes explicativas
sobre a constituicdo de sentidos e significados como atividade humana mediada

socialmente.
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AFETOS/SENTIMENTOS REVELADORES/MEDIADORES DAS
CONFIGURAC}()ES NECESSIDADE/MOTIVO

Consideramos que, por meio da mediacdo deste nucleo de
significacdo, tivemos condic¢des de avancar rumo a superacdo do entendimento da
atividade escolha baseada apenas no enfoque racional/cognitivo.

Mobilizamo-nos rumo a producdo de uma analise, considerando o
alcance da base afetivo/volitiva, como forca dialética na e da constituicdo sécio-
historica de todas as atividades humanas. Afinal, defendemos, como Vigotski, que
pensamento e emogdo ndo devem ser compreendidos, via pensamento dicotdmico,
pois, segundo tal autor, ndo h& pensamento desvinculado da conexdo
afetivo/volitiva. Entdo, ao considerarmos a escolha como atividade
objetiva/subjetiva, tendo a obra desse autor como principal referéncia tedrica,
comprometemo-nos a considera-la sempre como atividade “emocionada”.

Guiamo-nos por Aguiar e Ozella (2005) entendendo que as “(...)
necessidades sdo determinantes/constitutivas dos modos de agir/sentir/pensar dos
sujeitos. Sdo elas que na sua dinamicidade emocional mobilizam os processos de
construcdo de sentido e, é claro das atividades do sujeito.” (p.12)

A teoria soOcio-histérica nos permite destacar, deste nlcleo, a
possibilidade de apropriacdo/objetivacdo da mediacdo de determinados
significados, reveladores de sentimentos, no processo de configuragdo de
necessidades que, as vezes, mesmo de maneira sutil, se movimentam para
configurar motivos para atividade escolha e culminam no direcionamento da agéo
ou da ndo-acdo de escolha. Portanto, tais significados revestem-se de suma

importancia para a apropriacdo/objetivacdo do modo, por meio do qual, Camila



147

constitui os sentidos e significados sobre espacos/momentos/situacdes deescolha,
na escola.

Vale ressaltar que, a explicitacdo deste nucleo foi constituida a
partir de nossa significacdo sobre expressbes de Camila, as quais foram
internalizadas, na construgdo/interpretacdo desta andlise, na condicdo de
significagcbes impregnadas de nuances, que entendemos ser concernentes da
configuracao necessidade/motivo.

Para nds, a apropriacdo/objetivacdo das referidas expressdes (as da
sujeita pesquisada), bem como sua producdo como superagdo por incorporagao, so
é possivel, tendo como conditio sine qua non o ndo-distanciamento da origem
concreta dessa objetivacdo, isto é, a unidade individual/particular/universal que a
engendrou.

Reiterando que, no processo de andlise, 0 pesquisador €, por
exceléncia, produtor de significacdes mediadas pelas objetivacdes da linha tedrica
escolhida, afirmamos nosso compromisso em ndo produzir abstracdes
generalizadas/generalizantes, na condicdo de “constructo hipotético”/“Ficgdo util”,
usando termos de Murray e Kluckhohn citados por Marisa Zavalloni na
apresentacdo de “Pesquisa qualitativa e subjetividade”, de Gonzélez Rey (2005).
Segundo a autora, por meio da “(...) ficcdo util (...) observam-se algumas
ocorréncias empiricas no nivel mais superficial; e em seguida, inventa-se um
nome que capture algo comum entre essas ocorréncias: necessidades, motivos,
atitudes etc. Assim, obtém-se o constructo hipotético (...)”.

Malgrado alguns dos termos, por no6s adotados, serem

dicionarizados com significados iguais a alguns dos citados acima, é imperioso
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destacar que, em nosso caso, eles estdo radicados e constituidos como categorias
de analise cientifica da psicologia sdcio-histdrica, com toda implicacdo que tal
radicalidade possa ter.

Entdo, na e pela relacdo estabelecida entre pesquisadora/sujeita-
pesquisada engendrou-se a necessidade de compreender Camila, em sua
concreticidade, isto é, como sintese de suas relagfes sociais, e, para tanto, nao
pudemos prescindir da mediacao de informacdes (disponibilizadas por ela) sobre si
mesma, sobre suas condigdes concretas de existéncia e sobre fatos de sua vida, que
julgasse ser os mais importantes, posto que o simples estabelecimento do contato
“imediato/empirico” com ela (escola/situacdo de pesquisa) ndo se constituiria
como suficiente.

Julgamos da méxima relevancia ter sempre presente, em nosso

processo de significacdo, 0 modo com que Camila se expressa sobre si mesma,
sobre como pensa ser vista e, sobretudo, sobre sentimentos e afetos que a
mobilizam, tanto no movimento da objetivagdo de sua subjetividade, quanto no de
subjetivacdo das apropriacdes objetivas. Como ela mesma diz:
Eu “(...) bem ligada a familia (...) dona de casa (...) sentimental (...) ndo consigo
discutir, xingar...ja comego chorar (...) muito ansiosa (...) sou indecisa, mais nas
coisas sentimentais (...) ndo me acho uma pessoa bonita (...) sou meio gordinha...
gostaria de mudar, s6 que também ndo me acho feia (...) ndo sou de pedir muitas
coisas pras pessoas, sou agquela menina assim, que se da pra fazer sozinha, eu
faco, se ndo puder, eu ndo faco (...) ndo acredito muito em mim, nas minhas
capacidades (...) nesse ponto, acho que ndo sou muito autoconfiante (...) sempre
era vista como a “quietinha”, a “santinha” (...) as pessoas me véem como
pessoa responsavel [dizem: ] ““- vocé n&o fala como as outras mogas”...”

O relato supracitado nos permite a aproximagdo da configuracéo

subjetiva de Camila, por meio de sua significacdo sobre como, em sua historia,
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organizou sentidos/significados especificos, num conjunto de
emocOes/marcas/caracteristicas, que simbolizadas, subsidiam, neste momento, o
processo de significacdo, por ndés e em nds, mobilizado por meio das
apropriacdes/objetivacdes impregnadas de nuances do movimento de constituicdo
de suas necessidades e, destas, na corporificacdo de motivos.

E imprescindivel a consideragio de que as necessidades se
consolidam a partir de elementos advindos de diferentes pontos da particular
constelacdo, de mediagdes sociais, concretamente vividas por Camila. Em outras
palavras, devemos nos acautelar para ndo incorrer na armadilha de olhar para as
configuracdes de necessidades e de motivos como se fossem engendradas somente
por elementos individuais, dado ser nosso compromisso tedrico a consideracdo
ndo-fragmentéria da unidade individualidade/particularidade/universalidade.

Em tempo, afirmamos que os significados sobre o “jeito” como
Camila se vé e como pensa ser vista nos revela o0 modo como significa e sintetiza
as relagdes sociais que vivenciou e de como se apropriou dos resultados dessa
atividade social, no contexto onde vive. Assim, vale reiterar que o modo dela
sentir, pensar e agir estd intrinsecamente relacionado com as condicOes
objetivas/subjetivas concretas de sua vida.

Por meio de expressdes especificas, impregnadas de significados
vinculados a sentimentos e afetos, Camila nos favoreceu a aproximagéo
explicativa de momentos/movimentos de sua subjetividade. Em suas palavras:
“(...) Era crianca ainda e ja percebi que minha mae precisava de mim (...)
comecei fazer bastante coisa em casa, lavava louca, limpava casa.(...)”

“(...) nasceu meu irmaozinho minha mae precisava de ajuda (...) eu € que cuidei
dele(...)”
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“ (...) vivia assim, fechada no meu mundinho (...) fui percebendo que precisava
falar, ai fui me abrindo mais (...) fui tendo nocéo (...) de que se eu ndo me
socializasse, 14 fora, ia crescer uma pessoa (...) distante dos outros (...) a familia
é uma base (...) mas a gente ndo deve sustentar sé nela, a gente deve buscar
também outros estimulos (...)”

“(...) eu vi que eu tava ficando mais sozinha (...) eu precisava me enturmar, pra
mim crescer, ndo s6 na escola, na minha vida mesmo (...)”

Para nds, o excerto acima ilumina nuances da subjetividade de
Camila, que é nitidamente marcada pelo ato valorativo, ancorado nas objetivacdes
disponiveis na vida cotidiana, pela implicagdo com momentos de insatisfacdo,
desejos e vontades.

Podemos, ainda a partir das palavras de Camila, as supracitadas,
constituir significacbes a respeito de momentos criticos do embate de forcas
contraditorias expressas pelo enfrentamento das atividades cotidianas (“lavar,
limpar, cuidar, ficar fechada” contra a necessidade de “sair, buscar outros
estimulos”).

Empreendemos nossos esforcos analiticos a fim de superar a
descricdo da configuracdo necessidade/motivo e suas caracteristicas e alcangarmos
explicacdes sobre ela, assim como, também pretendemos nos apropriar, 0 maximo
possivel, das mediagdes sociais presentes nesse processo.

Os significados externados por Camila e ja integrados em nosso
processo de significacdo em expressdes tais como: avancar para além de seu
“mundinho”, ““socializar-se, 14 fora” e ““crescer” por meio das relacdes sociais
ampliadas, concretizam-se-nos impregnados de um possivel “elemento essencial”

e valorativo da configuracdo de especificas necessidades de nossa sujeita: as

necessidades ““de ver o mundo”, ““de ndo ser s6 a santinha”.
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Para nos, tais configuracbes se movimentam sutilmente, para a
constituicdo de motivos (*“...vi que tinha necessidade de sair”...), 0s quais
comecam a corporificar-se (enfrentar as *““coisas’) no confronto com a realidade
familiar e escolar para, assim, concretizar formas de satisfacdo (acdo), como
comecar “‘a fazer bastante coisa em casa™, ir “pra escola, ... estudar (...) esse
medo vai ter que passar (...) [enfrentar] aquilo de frente (...)”.

Camila nos revela, por meio da palavra, estados emocionais

(percepgéo da condicdo de isolamento, “deséanimo”, incomodo por ser gordinha)
que geram o movimento singular de constituicdo de um complexo conjunto de
necessidades, bem como a constituicdo de motivos, que sdo formas/meios/modos
de satisfacdo das mesmas (necessidades).
“ver que to ali sozinha (...) d& um desanimo (...) de ndo ter ninguém pra
conversar comigo, de ver que tem tantas pessoas na mesma situacéo que eu (...)
na questdo de ser gordinha (...) isso de um certo modo incomoda (...) as vezes,
desanimo pensando que ninguém vai gostar de mim (...) crescer na escola (...
questdo dos projetos (...) quando eu comecei a ver que eu tinha que crescer (...)
eu até era mais escolhida (...) fui coordenadora da sala (...) ”

Tendo nosso processo de significagdo ainda direcionado para
inferéncia de significados impregnados pela base afetivo-volitiva que, para nés,
movimenta as configuracdes de necessidades/motivos constituidas por Camila,
destacamos que, sobre a realidade escolar, ela produz expectativas de que essa
instituicdo/organizacdo lhe ofereca vivéncias, oportunidades de novas atividades

que, concretizadas, se constituem como motivo, como fonte de satisfacdo de

algumas das necessidades configuradas:

“(...) na escola, eu vou me dedicar, vou procurar saber (...)”
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“(...) abrir o olho™, “ver as coisas”, que elas estavam andando, que elas ndo vao
ficar paradas ali, essa questdo de ter que entrar naquele grupo, de ter que entrar
naquela danca, pra ir pra frente (...)”

“(...) questdo dos projetos (...) quando eu comecei a ver que eu tinha que crescer
(...) eu até era mais escolhida (...) fui coordenadora da sala (...)”

Ao inferirmos que Camila significa a atividade na escola como
fonte de satisfacdo de algumas necessidades, movimentamos nossa “necessidade”,
pertinente a esta pesquisa, em busca de possiveis vinculos (“links”) com a
atividade escolha, na escola. Deste modo, tivemos a possibilidade de nos
aproximar de tal atividade como um dos elementos
constitutivos/constituinte/constituidos da e na configuracdo necessidade/motivo de
nossa sujeita.

Camila refere-se ao estado subjetivo (ddvida, inseguranca, medo)
vivenciado como situacdo de impasse emocional, engendrado pela necessidade de
escolher ou decidir sobre algo e, no movimento de tal necessidade, “saca” da
possibilidade da suspensdo da acdo (ndo-acdo) o motivo de satisfacdo. Mas, deste
modo, configura seu motivo na “forma” de escolha “alienada”, isto €, atividade na
qual e pela qual a sujeita ndo se reconhece. Em outras palavras, concretiza-a como
atividade “reificada” ancorada no ritmo da vida cotidiana “em-si”
(particularidade).

Vale lembrar que, como Heller, entendemos a vida cotidiana como
espaco majoritariamente, permeado pela ndo-ciéncia, por objetivacdes “em-si”,
como espago/momento/situacdo onde a alienacdo tem a primazia.

Com o fito de aglutinar a reflexdo acima o préprio ponto concreto

de origem da mesma, destacamos a seguir, a fala de Camila:
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“(...) sou uma pessoa assim: penso nos prés e nos contras e fico no meio [fala
bem calmamente e segura](...) fico no meio assim, ndo tomo uma deciséo (...)
nesse ponto eu sou indecisa e sempre vem aquela duvida, como serd o0 amanha?
(...) ndo sei se é um medo, (...) inseguranga (...) Entéo, eu ndo tomo essa decisao,
pensando no amanha (...) Ai, eu penso assim: vou deixar as coisas seguirem em
frente (...) deixar o dia de amanhd vim, porque ele é incerto mesmo (...)”

Camila hierarquiza as possibilidades de acdo e de ndo-a¢do, num

processo singular de valoragdo. Assim, de sua rede de significacbes podemos
inferir que, por vezes, a escolha pela ndo-escolha € a atividade de maior “valor” na
correspondéncia de satisfacdo para sua necessidade (¢ o “melhor” motivo), pois
escolher exige dela muito esforgo (sofrimento). Em suas palavras:
*“(...) sou muito ansiosa (...) tenho que arrumar alguma coisa pra me distrair,
porgue sei que aquilo vai passar (...) se eu ndo conseguir tomar uma decisao
daquilo. Agora, se eu tenho que tomar uma decisdo, no momento eu tomo, nem
sempre € a correta, mas a gente toma (...) mas quando eu vejo que da pra adiar
essa decisdo, eu vou adiando (...) coisas profissionais, a gente tem que tomar
uma decisdo (...) sou indecisa mais nas coisas sentimentais (...)”

Dados os limites do presente trabalho, ndo exploraremos, ao

maximo, o alcance da analise desse nucleo de significacdo, ainda que julguemos

da maior importancia o empreendimento de estudos nessa direcéo.
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ATIVIDADE ESCOLHA ANCORADA NA ESCOLHA DO OUTRO

H4 significados, com conteddo reiterado por Camila, que parecem
expressar seu posicionamento na maior parte das relaces sociais estabelecidas,
sobretudo nas que envolvem a constituicdo de espaco/momento/situacdo de
escolha. Por meio desse conteudo, inferimos que, em determinadas situacdes de
escolha, nossa sujeita parece significar o “motivo”, comunicado pelo “outro” como
elemento re-configurador de sua necessidade.

A significacdo expressa, pelo outro, como fonte de satisfacdo de
uma necessidade, que pode ser a desse mesmo “outro”, ou até a de Camila, passa a
ser determinante majoritario de sua atividade escolha, forjando, nessa relagéo,
necessidades e motivos impregnados e reveladores de elementos da configuracdo
necessidade/motivo do “outro”.

A titulo de exemplo, sacamos da propria fala de Camila momentos
de sua significacdo que nos sugerem tal movimento:

“(...) minha prima queria que eu fosse a um casamento com ela, s que eu nédo
estava com vontade de ir (...) mas eu acabei fazendo a vontade dela, porque se eu
fosse pedir assim, pra uma pessoa: por favor, vamos comigo... eu gostaria que
essa pessoa fosse (...)”

“(...) uma amiga (...) pediu que eu fosse num lugar com ela (...) falei: Ah, eu néo
posso fazer nada, sinto muito, mas ndo vou poder. Ai eu fiquei muito assim... ah,
eu poderia ter ido, mas eu falei ndo (...) eu fiquei assim... nossa né, quando eu
precisar... Depois, quando eu pedir pra ela... ela ndo vai querer ir também...
ficava meio assim...”

Ousamos dizer que héa significacdes, por meio das quais, nossa
sujeita permite que nos aproximemos da possibilidade de significar nuances de sua

atividade escolha ancorada na preferéncia por escolhas ja significadas e/ou

produzidas pelo outro e disponiveis em suas relagdes objetivas/intersubjetivas.
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Deste modo, Camila compromete sua atividade escolha e converte sua agédo
escolna em acdo esvaziada da consideracdo consciente, das multiplas
possibilidades de satisfacdo de suas necessidades dadas em suas condi¢des sécio-
historicas, por meio da apropriacdo/objetivacdo e enfrentamentos dos
determinantes que se objetivam na sua vida.

As configuracdes subjetivas de Camila, das quais pudemos nos
aproximar até o momento, nos sugerem uma condicdo de impermeabilidade a
elementos que forjem 0 novo e que, desta maneira, possam promover a
“revolucéo/atualizagdo™ de mais e novas necessidades.

Parece-nos que 0 movimento de se “servir” do motivo do outro para
pautar suas escolhas, estd historicamente em vias de “cristalizacdo” ou de
“fossilizacdo”, considerando o que nos diz Vigotski sobre a atividade realizada
costumeiramente e que, por essa razdo, € “mecanizada”’, esvaziando-se dos
sentidos e significados, que a constituiam originalmente. E como se néo efetivasse
a apropriagédo/objetivacédo dos elementos essenciais dos
objetos/processos/situacdes vividos anteriormente e, assim, gerasse impedimentos
para a constituicdo de motivos novos e proprios.

Para no6s, tal movimento pode se constituir como um dos
determinantes do impasse emocional vivido em situacéo de escolha, bem como da
escolha ancorada, “alienada” na configuragao necessidade/motivo do *“outro”.

*“(...) vivia no meu mundinho fechado, mas sempre pensando nos outros, ndo em
mim (...)”

“(...) minha prima queria que eu fosse a um casamento com ela, s que eu nédo
estava com vontade de ir (...) mas eu acabei fazendo a vontade dela, porque se eu

fosse pedir assim, pra uma pessoa: por favor, vamos comigo... eu gostaria que
essa pessoa fosse (...)”
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*“(...) uma amiga (...) pediu que eu fosse num lugar com ela (...) falei: Ah, eu néo
posso fazer nada, sinto muito, mas ndo vou poder. Ai eu fiquei muito assim... ah,
eu poderia ter ido, mas eu falei ndo (...) eu fiquei assim... nossa né, quando eu
precisar... Depois, quando eu pedir pra ela... ela ndo vai querer ir também...
ficava meio assim...”

E mister que nos remetamos a nossa afiliacdo teodrica (sécio-
historica) a fim de que ndo se produza o equivoco da interpretacdo baseada no
descolamento do sujeito e de suas atividades do movimento de constituicdo
reciproca com o contexto social e, nem tdo pouco de sua marcha histérica. Assim,
e s deste modo, se pode olhar para a atividade escolha (de Camila) como sendo
gestada e, impregnada de particular carga historico/familiar com determinado
modo de relagdes intersubjetivas, no qual a protecdo, a baixa disponibilidade de
experiéncias desafiadoras e, provavelmente, a pouca vivéncia de situacOes de
escolha, sem protecdo/ajuda (familiar), tenham contribuido para tornar a atividade
escolha “dificil”.

O contexto intersubjetivo supracitado destaca-se-nos da seguinte
fala:

“(...) Eu ndo sei se é um medo (...) eu acho até que é inseguranca (...) porque eu
tinha que tomar essa decisdo, porque essa decisdo vai influenciar o amanha.
Entéo, as vezes eu ndo tomo essa decisdo, pensando no amanha.”

Tendemos a nos apropriar/objetivar as significacdes, anteriormente
discutidas, como indicadoras de que, ao escolher, Camila vivencia a situacdo
“quase-paralisante” do e no movimento de subjetivacdo das “suas” necessidades
historicamente constituidas. Deste modo, parece-nos que ela ndo internaliza

objetivacbes  sociais, com  poténcia” de, nesse  processo  de

apropriacdo/objetivacdo, serem convertidas em “motivos proprios”. Nessa
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condicdo, produz sua atividade escolha na “forma alienada” de suas necessidades,
constituindo-se, nestes espagos/momentos/situacdes de escolha, em condicdo de
assujeitamento.

Neste momento de analise, se nos impde a consideracdo das
condigdes objetivas, nas quais e a partir das quais se concretizou a historia de
Camila, como elemento determinante da producdo/reproducdo da atividade
escolha direcionando acdes de escolhas “alienadas”.

Subsidiados, até aqui, pelo percurso tedrico-metodoldgico
empreendido, inferimos que a histoéria de Camila é gestada em contexto social,
cultural, politico e econémico, majoritariamente, permeado pelas mazelas
produzidas pelo sistema produtivo vigente (capitalismo em sua ultima versdo), a
saber: a pobreza, a inseguranca civil, a violéncia, a pauperizacao cultural, além da
infra-estrutura desprivilegiada por politicas publicas.

As consideracdes acima favorecem nosso entendimento sobre a
relacdo entre a condicdo subjetiva de Camila, significada como de *“quase”
paralisacdo do movimento de objetivacdo de configuracBes necessidades/motivos.
Essa condicdo (a subjetiva, de Camila), nos permite significar que a mesma seja
forjadas a partir de elementos essenciais “para-si”. Reiteramos, no entanto, que
ndo desconsideramos que tais elementos sdo determinados pela mediacdo das
particulares condicGes da vida cotidiana de nossa sujeita.

E evidente que nio queremos dizer que as condicdes descritas
acima  impediriam de forma  “absolutizante” o movimento de
“revolucdo/atualizacdo” da subjetividade, via constituicio de sentidos e

significados.
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Nossa intencdo é apontar a possibilidade de que, em determinadas
condigdes objetivas, as possibilidades de configuracdo de necessidades e motivos
sdo empobrecidas pela ndo disponibilizagdo igualitaria das objetivacdes ja
produzidas pela humanidade, ou seja, a constituicdo da subjetividade em situagao
de desigualdade social ndo € vivida, sem consequéncias especificas, no processo
de subjetivacéo das relagdes sociais.

Tendo tecido a reflexdo acima, a partir dela destacamos que,
embora tenhamos ressaltado o significado (a palavra), para os desdobramentos a
respeito deste ndcleo, como dado “mais aparente”, como “mais revelador” da
atividade escolha de Camila, como acdo produtora da “escolha alienada” de sua
propria configuragdo necessidade/motivo, materializa-se, em nosso pensamento,
outro subtexto (0 “oculto”) de sua fala, como a nos sinalizar um momento
“diferente” dessa configuragcdo, um outro ponto, de sua zona de sentidos.

Inferimos a possibilidade de que Camila engendre a necessidade de
oferecer, por meio da concretizacdo de suas acGes ou ndo-acdes, informagoes
sobre de que “modo” e com quais tipos de acdes 0 “outro” poderéa satisfazer suas
necessidades; no caso, inferimos que os motivos mais comunicados, em forma de
“pedidos” e que estdo subjacentes a fala, sdo os de apoio, de protecdo e quem
sabe, os de direcionamento/escolha de caminhos.

De qualquer forma, essa necessidade parece ser constituida a partir
do medo de ndo ser aceita e ndo de uma possivel apropriacao de “meios/caminhos”
que possam se concretizar como motivos impeditivos da acdo de escolha, isto €, da

ndo-escolha ou, para uma nova agdo de escolha, que sé acontece quando*(...) eu
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estou aqui sozinha e se eu tenho que escolher aquilo ou aquilo, sozinha (...) eu
vou ter que decidir sozinha, eu vou analisar... sozinha com a minha opinido.”

Especificamente, nas “falas”*‘(...) porque, se eu fosse pedir assim,
pra uma pessoa: por favor, vamos comigo... eu gostaria que essa pessoa fosse
(...)”"; “(...) eu fiquei assim... nossa né, quando eu precisar... Depois, quando eu
pedir pra ela... ela ndo vai querer ir também... ficava meio assim...”” Camila nos
revela nuances do dindmico de seu estado subjetivo, mais especificamente da
necessidade que nos explicita o desejo de ser atendida, em seus pedidos, tais como
o de diminuir a probabilidade de ouvir “ndo”, de ndo ser aceita, de ser excluida.

Parece-nos que a escolha de Camila, entretecida pela escolha do
“outro” esta pautada na contingéncia de agradar esse “outro”, a fim de que esse,
futuramente, a agrade, cuide dela, a atenda e, sobretudo, ndo a exclua, mas aceite-
a como é (gordinha).

Entendemos que um dos provaveis determinantes do “medo” de
Camila, em ndo ser aceita ou de ser excluida, seja o sentimento de inferioridade
engendrado por ela e nela, o qual pode ser fundamentado sobretudo na converséo e
internalizacdo dos esteredtipos femininos, disponibilizados socialmente, como
significados do modelo adequado e desejavel de ser mulher (magra, alta e bela).

Dessa conversdo (do social em psicoldgico) a significacdo sobre o
incobmodo por ser “gordinha” e mais do que somente incomodo, a narrativa sobre
0s movimentos de exclusdo, na escola, emerge em suas proprias palavras “(...) na
escola (...) as pessoas me excluiam por eu ser mais fofinha, por eu ser mais

quietinha (...).”



160

Nesse dindmico movimento, Camila parece engendrar a necessidade
de se sentir segura, mais feliz, menos sozinha. Entdo, a escola parece ter
possibilidade de se constituir como motivo de satisfagdo, por meio das relacbes

que, potencialmente, podem ser estabelecidas em seu interior.
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ESCOLA: LOCUS DE CONTRADIQAO ENTRE SOFRIMENTO E
DESENVOLVIMENTO

Na constituicdo deste momento da analise, se nos destaca a
significacdo que Camila atribui a escola, como instancia social, “quase exclusiva”,
de viabilizacdo das relacfes sociais para além do ambito familiar, como também
da possibilidade de superacdo do estado subjetivo de baixa autoconfianga/auto-
estima para o de autodeterminacdo, via producdo escolar (trabalhos e participagao

de projetos).

“(...) escola, assim, é uma segunda casa (...)”

“(...) eu tenho que ter um estudo (...) pra criar uma independéncia... o futuro
disso, ta baseado na escola (...) Até na parte de se comportar também, de entender
as pessoas, de conviver....”

Durante a constituicdo deste nucleo, pudemos inferir que ha
momentos, como o descrito logo abaixo, em que Camila entende a escola como
provedora de possibilidades de desenvolvimento, mesmo que tal processo esteja
impregnado de elementos ideologizantes, como o mito da escola que prepara, de
maneira “adequada”, para ocupacdo de determinado locus social, na dinamica

capitalista. Em suas palavras:

“(...) na escola, a gente cria aquela coisa de (...) encontrar opinides diferentes,
diversas, que a gente tem que ta preparado pr’aquilo, né, a gente aprende
bastante isso, dentro da escola, (...) tendo que aprendendo a lidar com aquilo, a
nao se exaltar muito, com aquelas situacoes (...) Se vocé for trabalhar 14 fora (...)
exercer sua profissdo, vai encontrar pessoas assim [referia-se a pessoas
desagradaveis]. Entéo, isso ja comeca da escola (...) vocé vai se preparar pra sair
la fora... porque na familia (...) vocé convive (...) com quem vocé pode expor tudo
aquilo que vocé assim... tudo que vocé acha. Agora, se vocé ndo conhece (...)
vamos supor na escola, vocé aprende a criar limites, a saber como agir, é onde
eu acho que a gente se preparar pra sair pro futuro profissional mesmo...”
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Ao ser corporificado, este nucleo também nos permitiu a
aproximacdo do sentido contraditorio que impregna as vivéncias escolares de
Camila, posto que, como nos revela a fala abaixo, a mesma escola provedora de
situacOes potenciais e favoraveis ao desenvolvimento, por vezes, se constitui como
I6cus de desafio e sofrimento, reproduzindo as mazelas da dindmica capitalista de
mercadorizacdo de modelos e estereotipos.

“(...) na escola (...) as pessoas me excluiam por eu ser mais fofinha, por eu ser
mais quietinha (...) fui tendo nocéo (...) de que se eu ndo me socializasse, la fora,
Ia crescer uma pessoa (...) distante dos outros(...)”

Tendo sempre em vista que Camila se nos apresenta como sintese
de suas relacGes sociais, ndo podemos desconsiderar os elementos da ideologia
dominante, nem os saberes cotidianos, que, ao serem apropriados/objetivados
espontaneamente, passam a mediatizar a dindmica e complexa unidade
pensamento/linguagem, posto que, é seu pertencimento a uma concreta classe
social que lhe subsidia 0 acesso a determinados valores, bem como a prové de
determinadas possibilidades de desenvolvimento individual/particular/universal.

Consideramos que os sentidos e significados que impregnam suas
vivéncias escolares sdo mediatizados e a0 mesmo tempo mediatizantes de suas
concepcdes (homem, sociedade, jovem, escola, aluno e professor). Explicitaremos
e analisaremos, a seguir, algumas das falas que revelam tais concepcgoes.

Iniciando nossa andlise pela significacdo de Camila sobre homem e
sociedade, registramos que, entre eles, para ela, existe um imbricamento, ainda que

sua significacdo esteja determinada, “quase” que totalmente, pela apropriacdo
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espontanea da relagdo homem/sociedade. Ela também exterioriza, a seu modo, a
distingéo entre diferenca e desigualdade social.

Sobre o modo como Camila significa tais concepgoes,
depreendemos que esse seu entendimento apresenta-se na forma que Vigotski
chamou de pré-cientifico, isto €, aquele constituido de forma “espontanea”
(independente de qualquer processo de regulacdo formal). A titulo de
exemplificagdo, destacamos sua fala sobre o momento em que percebeu a
necessidade de socializar-se, o termo socializacdo esta articulado no sentido de
atender ao resgate de uma situacdo de soliddo “quase fisica”.

N&o podemos nos furtar a possibilidade de trazer a baila para
reflexdo, a seguinte situacdo: ainda que possamos nitidamente perceber que a
significacdo do sujeito nos da condicdes de inferéncia sobre a apropriacdo
espontdnea de objetivacbes “em-si”, hd que se considerar que mesmo essa
significacdo é emocionada. Portanto, ao reiterar que “ninguém vive sozinho™ e por
isso, deve se “socializar”, poderiamos dizer se “enturmar”, “sair” da situacdo
“quase fisica” de soliddo, Camila nos permite perceber o movimento pelo qual
Impregnam-se aos significados, os sentidos pessoais.

Adiante, Camila verbaliza, enfaticamente, seu pensamento de que o
motivo das pessoas serem iguais é o de que sdo “pessoas”, recorrendo a explicacdo
tautolégica do fendmeno. Assim, revela-nos nitidamente a mediacdo de sua
producéo de sentidos e significados pelo saber cotidiano, disponibilizando a maior

parte das objetiva¢cdes humanas, das quais se apropria, na condi¢do “em-si”.
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Vale reiterar que mesmo as apropriacdes das objetivacGes “em-si”
sdo mediatizadas pelo movimento afetivo-volitivo do sujeito que, via atividade, as
objetiva e subjetiva.

Camila fala dessa “pessoa”, mas poderiamos escuta-la como se
falasse de si mesma:

“(...) a gente vé muita pessoa com depressdo, por qué? Porque essa pessoa nao
tem uma convivéncia (...)”

*“(...) ninguém vive sozinho (...) a gente tem que se socializar, a gente ndo vive
sozinho, a gente depende uns dos outros (...) acho que pra tudo a gente depende
(...) como se fosse um auxilio (...) a partir do momento que a gente nasce, a gente
ta dependendo de alguém (...)”

Do excerto acima, além de destacarmos a possibilidade da
significacdo, ja apontada, chamamos a atencdo a importancia que pode ter, para
Camila, a apropriacdo de objetivacdes que “validem” expressdes como as que
seguem: ““ndo se pode viver sozinho”, para ela é imperativo que “a gente se
socialize (...) pra tudo a gente depende (...) como se fosse um auxilio(...)”.

Para noés, é nitida a presenca da base afetivo-volitiva de Camila, a
permear as objetivacdes apropriadas como “discurso social” ancorado no saber
cotidiano.

A reflexdo acima subsidia ainda a analise do excerto seguinte, sobre
0 qual tecemos a significacdo do movimento de Camila para constituicdo de
significados que, a0 mesmo tempo em que testemunham a apropriacdo espontanea
do conhecimento, sdo convertidos em expressdes das necessidades historicamente
engendradas por ela.

“(...) era pra ser assim, um cidadao ter seus direitos, ser respeitado, conviver na
sociedade, mas dai vem a desigualdade social (...) muitos terem pouco e... uns

muito (...) essa desigualdade vai crescendo (...) quem ndo tem nada vai ficando
sem nada (...)”
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O subtexto constituido/constituinte das significacbes de nossa

sujeita, sobre as condicdes de vida socialmente determinadas e aquelas almejadas,
mas ndo disponiveis/alcancadas por boa parte da populacdo de nosso pais, nos
permite perceber o movimento mantenedor da reproducdo das objetivacGes
apropriadas espontaneamente, na condicdo “em-si”. No entanto, destacamos que
tal significacdo é também apreendida, por nds, com carater de denuncia, posto que
a situacdo da populacdo na qual Camila se insere € similar a descrita. Em suas
palavras, a significacdo da realidade social vivida em contraposicdo a idealizada:
“IO que vocé entende por diferenca e por desigualdade?] Desigualdade, (...) na
parte social e a diferenca na parte pessoal [pessoas séo iguais?] (...) as pessoas
sao pessoas (...) merecem 0 mesmo respeito que todas (...)”
“(...) era pra ser assim, um cidadao ter seus direitos, ser respeitado, conviver na
sociedade, mas dai vem a desigualdade social (...) muitos terem pouco e... uns
muito (...) essa desigualdade vai crescendo (...) quem ndo tem nada vai ficando
sem nada (...)”

Sobre a relagdo homem/trabalho, a significacdo de nossa sujeita € a
que restringe a atividade trabalho ao fazer mercadorizado e, a escolha desse
mesmo trabalho deve atender ao “interior da pessoa”, sugerindo-nos que impregna
tal significagdo com sentidos forjados a partir de elementos da ideologia
capitalista, explicitando, assim, marcas do individualismo exacerbado. Camila
também parece ignorar, desconsiderar qualquer vinculacdo entre a atividade
trabalho e as condices reais de existéncia. Solicitada a desdobrar o significado da
vinculagéo entre o trabalho e o “interior” da pessoa, Camila nos diz:

“(...) o modo da gente agir (...) se for uma coisa que, um servi¢co que tem que ter

paciéncia, se eu sou uma pessoa euférica, por dentro, eu ndo vou me dar muito
bem naquilo ... 16gico que eu posso até adquirir assim, um controle, mudar (...)
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esse meu interior pode mudar, eu posso fazer esse interior acelerar um pouco
mais (...) fazer isso crescer, a minha habilidade (...)”

Noutro momento, fazendo mencdo a uma colega de escola e a
carreira que a mesma teria escolhido, diz:

“(...) por que sera que ela quer fazer advocacia??? ... acho que é porque, ficando
quietinha, ela observa muita coisa. Entéo, ela vé muita injustica, dai, ela quer
fazer advocacia para trabalhar por justica.”

Camila ndo s6 indica, via significados supracitados, 0 movimento
da responsabilizacdo exclusiva do sujeito sobre sua historia, como também reveste
a historia de sua colega com a exigéncia das qualidades pseudoherdicas do Barao
de Minchhausen” (Bock, 1997). Tal entendimento se nos concretiza, quando
aprofundamos nossa andlise sobre a explicacdo de que o motivo, que direcionara a
escolha da colega, pelo Direito como carreira, seria 0 de trabalhar pela justica.
Camila ndo nos diz que tal trabalho seria por meio de uma luta individual, mas é o
gue nos sugeriu sua fala.

Questionada sobre uma expressdo, na qual falava de destino,
Camila supera, ao menos no nivel do discurso, a idéia mistificadora de uma
historia pré-determinada, dizendo que ndo se liga mais tanto na questao do destino.
No entanto, cai refém da ideologia liberal de nosso “ja conhecido” “Bardo de
Minchhausen”. Segundo a cartilha deste personagem da nobreza, 0 homem deve
se bastar ou, no minimo, se “responsabilizar” por aquilo que cativa. Nas palavras
de Camila:

“(...) frase que eu ouvi e vi depois, que era verdade assim, ne, em partes, que vocé
é responsavel por aquilo que vocé cativa.”
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A seguir, depreendemos da producdo de Camila algumas
concepcdes, particularmente vinculadas as relacGes sociais concretizadas na
escola, que certamente sdo mediatizadas e mediatizantes na e da atividade escolha
em espacos/momentos/situacdes desse/nesse locus social.

Dentre as concepgdes que julgamos relevantes, destacamos a que
nos apresentam o jovem como sujeito naturalizado/alienado, refém de um mundo
imagético e comprometido somente com o tempo presente. Referindo-se a essa
categoria diz:

“[0 jovem esta muito ligado ao mundo visual] E o mundo de aparéncias (...) vio
por aquilo que € mais bonito (...) coisas materiais (...) mais instrumentos (...)
[emocional de lado] falo mais sentimental (...) nessa parte de relacionamento (...)

pessoas que vao por dinheiro (...)”

“(...) jovem tem muito aquela coisa de ficar, né.... vou ficar com aquela menina,
porgue é bonita. (...) vai ter conseqiiéncias (...) acaba s6 indo s6 pelo momento

()"

Sobre 0s sujeitos atuantes na escola, Camila expressa a concepgéao
que tem sobre um bom professor e sobre o bom aluno. Tais concepcbes se
constituem como mediadoras das relacdes escolares. Interessante notar que, sobre
0 bom professor ou sobre a relagdo professor/aluno, ela ndo faz referéncia ao
manejo de contetdos escolares, mas canaliza o ato valorativo para as relagdes
interpessoais, enfatizando a mediacdo delas e nelas por meio de valores morais,
regras e limites.

“(...) professor bom [n&o faz acepcdo de pessoas] ndo tem essa diferenga (...)
descontraido (...) haja aquela socializacdo dele e do aluno (...) coloca regras,
colocar seus limites (...)”

“[o bom aluno](...) na hora que o professor esta explicando a matéria é a hora

do aluno ficar quieto (...) ndo ficar com conversas paralelas sobre outros assuntos
(...) e a hora de falar €, por exemplo, a hora que tem que ter uma descontracéo
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assim... (...) Entédo, quando ele impde [o professor] pra gente ndo é muito bom,
vamos dizer assim, mas (...) ele tem mais experiéncia, ele tem mais conhecimento

(..)”

Aprofundamos a analise deste ndcleo, dada sua particular relevancia
para a linha de pesquisa em psicologia educacional, que tem no I6cus escolar seu
objeto/processo/situacdo de estudo por exceléncia.

Camila significa escola como instituicdo/organizacgao imbricada em
seu movimento vital. Na forma verbalizada, externaliza: “(...) a maior parte da
minha vida passei dentro dela (...) onde cresci e onde estou me preparando pro
mundo la fora (...)”. Vale destacar a relevancia que da ao carater preparatdrio e
neutro da escola, em atendimento ao “mundo la fora”, como se a escola fosse uma
instituicdo/organizagdo em hiato, uma instancia “ndo contaminada” pelo entorno
social, vinculado-se ao tecido social, tal como era sua familia, antes do ingresso na
escola.

A significacdo sobre a relagdo Escola e Sociedade é exclusivamente
abstrata, por meio da idéia de sociedade como “ente reificado”, : ““(...) na escola,
a gente se prepara para ser assim, ser alguém profissionalmente, socialmente
(...)”. Camila nos aponta ora a escola e ora 0 estudo como responsaveis “quase
exclusivos” no ingresso satisfatorio na dindmica da sociedade capitalista. “[para
conseguir chegar onde quer...como pensa fazer isso?] (...) Estudar, ter um bom
conhecimento, estudar pr’aquilo que eu decidir fazer (profissdo).”

Se, por vezes, a exclusividade, no tocante a responsabilidade, é
“deslocada”, a mesma passa a ser depositada totalmente no sujeito, que se prepara,
que estuda, ndo ha irradiacdo dessa mesma responsabilidade para determinantes de

outros ambitos sociais, tudo parece ser uma questdo centrada na relagdo
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aluno/escola, isto é, na preparacdo do sujeito adequado pela escola adequada. Em
suas palavras:
(...) na escola (..) a gente vai encontrar opinides diferentes , diversas e que a gente
tem que ta preparado pr’aquilo (...) vamos supor na escola, vocé aprende a criar
limites, a saber como agir, é onde eu acho que a gente se prepara pra sair pro
futuro profissional mesmo (...) eu tenho que ter um estudo (...) pra criar uma
independéncia... o futuro disso, ta baseado na escola (...) Até na parte de se
comportar tambeém, de entender as pessoas, de conviver...”

A escola é significada como l6cus de encontro com o debate, com a
diversidade. No entanto, contraditoriamente, parece ndo gestar, nas mesmas
proporcdes, condicbes, espacos/momentos/situacdes favoraveis para a atividade

escolha, como um dos determinantes da concretizacdo da relacdo consciente/ndo-

alienada entre homem/trabalho e, portanto majoritariamente, humanizadora.
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ATIVIDADE ESCOLHA NA ESCOLA: MEDIADORA DA AQAO, DA NAO-
ACAO E DA PARALISACAO

Um dos elementos de origem deste nucleo estd sediado em nosso
entendimento sobre a configuracdo do estado subjetivo de impasse emocional, que
0 espago/momento/situacdo de escolha gera em Camila, no “modo” como ela
sente/pensa e age, como também nos recursos objetivos/subjetivos dos quais langa
mao para movimentar-se em tais situagoes.

Como explicitado anteriormente, pretendemos neste estudo nos
aproximar, de maneira explicativa, da constituicdo de sentidos e significados de
Camila, considerando sua historia como histéria da sintese de mdaltiplas relagdes
sociais. Ao nos comprometermos com tal posicionamento tedrico, nos obrigamos a
considerar, sobretudo, a relacdo que ela estabelece com a realidade social, via
atividade (objetivada/subjetivada) e, dentre as possiveis de se investigar, a
constituida pela relacdo pensamento/linguagem, por meio da apropriacdo das
objetivagdes humanas “em-si” ou “para-si”.

Considerando 0s pressupostos tedricos até aqui expostos,
afirmamos que ndo poderiamos produzir aproximacGes explicativas sobre os
espacos/momentos/situacdes de escolha na escola, sem nos apropriarmos da
concepgdo de escolha que Camila forjou ao longo de sua historia.

Iniciaremos o possivel percurso para aproximacao dos sentidos
gestados, por Camila, e inferiveis neste/por este nicleo, por meio da organizacao
dos significados constituidos por ela, tendo em consideracdo o fato de que este

mesmo (ndcleo) movimenta, de maneira mais especifica, elementos sobre o
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objeto/processo/situacdo desta pesquisa, isto &, sentidos e significados sobre
espacos/momentos/situacdes de escolha na escola.

No momento, torna-se imperativo destacar que a organizacao
supracitada (dos significados de Camila) se constitui impregnada de nosso
potencial interpretativo, de nosso individual/particular/universal critério de
hierarquizacdo e valoracdo, além de nossa preocupagdo com uma apresentacdo
didatica do processo.

Segundo o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, a palavra
“escolher” deriva do latim excolligere e pode ser entendida como: “(...) 1. Dar
preferéncia a; eleger; preferir (...) 2. Optar (entre duas ou mais pessoas ou coisas)”
(Ferreira, 1986)

A fim de nos apropriar/objetivar dos significados da mediacdo dos
espacos/momentos/situacdes de escolha na escola, constituidos por Camila,
pedimos a ela que nos dissesse como se constitui uma “situacdo de escolha”.
Entdo, Camila pareceu “sacar” de sua memoria dados impregnados do carater
cléssico, “dicionarizado” e distribuido socialmente:

“(...) Tem que ter dois caminhos, duas coisas pra vocé escolher, (...) uma coisa
que vai ser mais favoravel e outra (...) a gente tem que analisar, qual vai ser
melhor, qual vai ser mais gratificante e escolher.”

Ao nos comunicar o excerto acima, Camila remeteu-nos a
contetdos distribuidos, via canais sociais de comunicacdo, sobre situacdo de
escolha como sendo a problematica situacdo da divisdo entre dois caminhos, como
situacdo “suspensa”, “descolada” do movimento de seus determinantes. E o caso
do classico infantil Alice no pais das maravilhas e, dentre outros, do recente

sucesso Matrix. Notamos também que, apesar de Camila indicar a necessidade da
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postura avaliativa para superacdo do impasse de escolha, ndo nos revela os
critérios que usaria para efetivar a avaliacdo, nesse processo. Parece-nos que 0
“valor” das alternativas é fantasioso, ndo nos diz se 0 que torna uma alternativa
gratificante é o carater objetivo ou subjetivo que a impregna. Parece até que
Camila vive a impossibilidade subjetiva de “escolher” critérios.

Ela exterioriza significados imbricados com nuances da possivel

configuracdo de seus estados subjetivos, em situacdo de escolha, permitindo-nos
reafirmar nosso pertencimento tedrico a psicologia sécio-histérica, mais
especificamente, a obra de Vigotski, com relacdo a indissociabilidade entre o
simbdlico e o emocional. As palavras de Camila, que seguem, nos permitem tal
inferéncia:
“(...) se eu estou aqui sozinha e se eu tenho que escolher aquilo ou aquilo,
sozinha (...) eu vou ter que decidir sozinha, eu vou analisar... sozinha com a
minha opinido. Agora, ja quando aparecem outras pessoas, ja fica um pouco
aquela davida.”

Ao sugerir que sozinha fica com sua opinido, Camila parece indicar
que 0 aumento no volume de informacdes ou opinibes é diretamente proporcional
ao aumento da dificuldade para escolher. Assim, indica sua preferéncia por
condi¢Bes menos complexas, nas situacdes de escolha, como também nos sugere
um provavel temor de ndo corresponder com sua capacidade avaliativa a
complexidade da situacéo.

Noutro momento, Camila diz que a causa de uma pessoa nao se dar
bem com suas escolhas, seria 0 “n&o-avaliar direito”, que seria freqiiente na “(...)
pessoa que ndo confia muito,[que] sempre acha que as escolhas dela ndo estdo

certas.”” Camila parece nos revelar, por meio dessa descri¢do da pessoa que “ndo
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se da bem com suas escolhas”, elementos de sua propria configuracdo subjetiva,
como se nos desvelasse o seu modo de escolher, por meio do qual desconsidera as
mediacgdes, ndo analisa 0 processo, mas sim as alternativas “em-si”.

Importa-nos indicar com precisdo o uso que fazemos do termo
“estado subjetivo” como sendo referente a condicdo subjetiva, que se constitui
socio-historicamente. Deste modo, refutamos qualquer idéia naturalizante de
subjetividade. Posto isto, podemos dizer que as nuances do estado subjetivo de
Camila, tais como sentimento de baixa capacidade de avaliacdo, inseguranca ou
duvida, inferidas via significados supracitados, se nos tornam presentes
impregnadas das informac@es que tivemos sobre sua histéria de protecdo familiar e
de poucas vivéncias individuais de situacdo de escolha, bem como do contexto
social em que vive (bairro com vinculacdo a idéia de polo de trafico de drogas e
com baixo nivel de seguranca civil).

Camila nos revela, via completamento de frases, que em situacéo de
duvida na escolha recorre a pessoas mais experientes. Diante da solicitacdo de
explicacdo sobre o que faz uma pessoa ser experiente para ajudar em situacdo de
escolha, ela nos responde que sdo ““(...) pessoas que ja viveram coisas, viveram
bastante tempo ou situacfes (...) j& ouviu histérias, opinides (...)”, valorizando
assim o conhecimento das geracOes precedentes. A0 mesmo tempo em que nos
explicita a riqueza da vida da “pessoa experiente”, Camila parece nos dizer que ela
mesma ““ viveu [poucas] coisas, [pouco] tempo ou situacdes (...) [e que ndo] ouviu
historias, opinides (...)”

A partir do proximo excerto da entrevista, Camila nos permite a

aproximacdo da contradigdo constituida em situacdo de escolha, considerando os
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recursos pessoais disponiveis para o enfrentamento da mesma. N&o nos furtaremos
de registrar a memoria desperta da classica discussao filoséfica de Aristoteles, no
“De Caelo”, que originou o caso de “Buridan”.

Aristoteles discutindo a questdo do determinismo moral, por meio
do qual, o sujeito, excetuando-se aquele em condicédo de total ignorancia, frente
aos espacos/momentos/situacdes de escolha, deve sempre escolher o maior bem.
Buridan postulava que a escolha deveria ser adiada até que se obtivesse mais
informacgdes sobre o resultado das consequéncias de cada possibilidade de escolha.
Posteriormente, este posicionamento foi satirizado no célebre caso de Buridan, no
qual o personagem central (ficticiamente humanizado) se vé implicado em
situacdo de escolha entre duas alternativas equivalentes e configura o “estado
subjetivo” em condicdo de *quase” paralisagdo e, portanto, “quase”
impossibilitado de auto-regular a atividade escolha.

Camila diz que *“(...) as vezes pensar demais atrapalha eu escolher
e as vezes eu pensando pouco eu nao faco uma boa escolha”, indicando-nos a
possibilidade de vivéncias “quase” paralisantes da atividade escolha, de momento
critico entre as forcas contraditorias acdo/ndo-acdo de escolha. Noutro momento,
ela registra:

“(...) decisdo vai influenciar amanha (...) penso assim: vou deixar as coisas
seguirem em frente (...) deixar o dia de amanha vim, porque ele é incerto mesmo

()"

(...) mas, quando eu vejo que da pra adiar, essa deciséo, eu vou adiando (...)”

Destaca-se, do movimento de significacdo de Camila sobre a

atividade escolha, o modo como concebe as implicacbes dos fendémenos da
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particularidade como “apartados” da constituicdo de sua subjetividade. O excerto
abaixo nos sugere uma das significacdes sobre fenbmenos humanos “em-si”.
Camila traz para o debate o “estado de felicidade”, entendido por nds como
imbricado com a condicdo de emancipacéo de todas as potencialidades humanas, e
que para ela pertence unicamente ao ambito dos afetos e sentimentos e nao a vida
objetiva/cotidiana.

Inferimos que tal significacdo pode se constituir em um indicador
(“ndo-dito”) sobre o modo de vida cotidiano de Camila, que é internalizado,
“incorporado”

como algo “em-si”, ndo questionavel e, portanto, ndo sujeito as
acles humanas transformadoras, como também ndo determinante da condicdo de
seu estado subjetivo.

Segundo Camila, a
“(...) felicidade com escolha € uma coisa mais pessoal (...) Se eu fizer aquela
escolha que nédo foi tdo do meu jeito (...) porque essa escolha vai ter
continuidade (...) que ela vai ter um rumo, né, que ela vai seguir em frente. Eu
ndo digo que esta destinado (...), mas é uma coisa que eu vou criando, vai ser do
jeito que... vao acontecer conseqlente daquilo.”

No excerto abaixo, destacamos como Camila significa 0 movimento
empreendido da atividade escolha como resultante da acdo de ndo-escolha,
explicitando que diante da constatacdo de que a

“(...) decisd@o vai influenciar amanha (...) penso assim: vou deixar as coisas
seguirem em frente (...) deixar o dia de amanha vim, porque ele é incerto mesmo

(...)”. Posteriormente, diz: “se eu tenho que tomar uma decisdo, no momento eu
tomo, (...) mas, quando eu vejo que da pra adiar, essa decisdo, eu vou adiando

(.).”
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Noutro momento, o recurso usado por Camila para atenuar o estado
subjetivo de “angustia” frente ao desconhecimento do possivel resultado de uma
acao, que ndo depende exclusivamente de si, € o de realizar alguma “atividade
qualquer”, isto €, “coisificada”. Indica-nos um movimento que nos sugere a
“fossilizacdo” da acdo, posto que a concretiza na forma “esvaziada” de sentidos e
significados, desconsiderando, assim, elementos essenciais de seu processo.

Em suas palavras:

“(...) se vocé fala que vai me dizer alguma coisa e nédo diz, fico pensando o que
sera que é... ndo gosto de esperar pra saber. (...) sou muito ansiosa (...) tenho que
arrumar alguma coisa pra me distrair, porque sei que aquilo vai passar (...)”

Embora ndo tenhamos a intencdo de aprofundar a discusséo sobre o
movimento pelo qual o conhecimento, apropriado espontaneamente e radicado no
saber cotidiano, se converte na forma de apropriacdo consciente, por meio da
superacdo por incorporacdo, isto €, aquela que segundo Leontiev é desenvolvida
na relacdo com o objeto, em atividade que “reproduza, pela sua forma, os tracos
essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto.” (1978, p. 268) nao
podemos deixar de sinalizd-la, posto que a apropriacdo espontanea das
objetivacdes humanas se revela, na significacdo de Camila, como processo quase
majoritario.

Vale destacar nosso entendimento sobre o que seja “apropriacdo
espontanea”. Para tanto, nos serviremos da significacdo de Duarte (1993), por
meio da qual ele nos diz que, ao nascer, o ser humano inicia um processo ja imerso
num continente de objetivacdes humanas, das quais deve se apropriar/objetivar

para se “humanizar”.
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[No entanto] “(...) Na sociedade alienada essa
apropriacéo (...) realiza-se, na maioria dos casos, na
forma de uma apropriacdo espontdnea, de uma
apropriacdo em-si [e], (...) assumem, para 0s homens,
a aparéncia de forcas naturais as quais eles se
submetem, interiorizando-as através de uma
identificacdo espontanea com a situacao dada.” (p.78,
1993)

Por meio de algumas de suas significacbes, Camila explicita o
movimento de apropriacdo espontanea, que € seu “jeito” de configurar
necessidades/motivos, sem avangar para a Conversao em apropriacao consciente,
isto €, aquela que nos revelaria nas palavras de Leontiev “o0s tracos essenciais da
atividade encarnada, acumulada no objeto”, dito de outro modo, sem nos
explicitar os determinantes que definiram tal significacdo. Tal como segue:

“(...) porque nosso interior € a parte que a gente coloca pra fora (...) e € uma
coisa que decide também muito nas nossas escolhas, influencia bastante nossas
escolhas, 0 nosso de “dentro pra fora”

A significacdo acima nos explicita como, para Camila, “interior”
(estado subjetivo) e a atividade escolha estdo relacionados.

Sobre o movimento da historia de sua escolarizagdo, Camila produz
a significacdo que nos revela a percepcdo de que sua atividade escolha esta
entrelacada com a atividade escolha das pessoas que compdem a realidade vivida e
conclui que sua escolha pelo isolamento se constituiu como um dos determinantes
da acdo de nédo-escolha, dos colegas, por sua participacdo em algumas atividades
escolares. Conforme suas palavras:

“A questdo de me isolar... me isolar dos outros, na sala, sentar sozinha, ficar num
canto (...) eu ficava meio sem graca, as vezes eu tinha vontade de estar ali, mas...
por eu estar ali sozinha, eu ndo tinha como (...) participar de muitas coisas (...)

as pessoas ndo me escolhiam, por eu ter decidido me isolar (...) lembro (...) era
dificil me escolherem para escolher time (...) ai, quando escolhiam (...) eu
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ficava: Eu!? O qué? Eu vou escolher? Como assim, escolher? Entéo, eu ficava
meio assim: sera que vou escolher certo???”

A escola se constitui, para Camila, como contexto provedor de
imensuraveis e potenciais possibilidades de superacdo dos estados subjetivos,
geradores de sofrimento. Tais possibilidades caracterizavam-se pelo movimento da
e na necessidade de “revolucdo/atualizacdo” do modo de sentir/pensar e agir.
Podemos perceber um dos primeiros desses momentos escolares de
“revolucédo/atualizacdo” objetiva/subjetiva quando nos diz:

“(...) na escola, eu tive que fazer aquela escolha (...) tive que enfrentar o meu
medo (...) e eu falei assim: chegou a hora de enfrentar esse medo e vai ter que ser
agora e foi assim (...) eu tinha que tomar uma decisdo.”

Camila nos presenteia com uma bela significagdo sobre a

dinamicidade de sua subjetividade, explicitando em sua producéo (repetidas vezes)
0 movimento pela escolha do “enfrentamento do medo”, ainda que tal movimento
tenha se configurado apenas em situagdes limites, tornando assim a experiéncia da
concretizacdo da acdo de escolha como extremamente sofrivel.
“(...) esse medo era de uma pessoa, que queria se aproximar de mim (...) e eu
decidi que ndo podia ficar assim, que eu tinha que tomar uma deciséo (...)
cheguei em casa, parei e pensei assim (...) falei: eu ndo posso parar de ir pra
escola. Como que eu vou falar pro meu pai, pra minha mée que eu nao quero ir
pra escola, (...) que eu ndo quero mais ir pra escola? (...) eu ndo queria passar
por aquilo (...) Ai, eu falei assim: Ndo! Amanh& eu vou pra escola, eu vou
estudar (...) esse medo vai ter que passar (...) ai foi que eu comecei a conviver ali
(...) enfrentei aquilo, assim, de um certo modo (...) foi uma coisa que eu também
decidi com o tempo, né? Que eu falei assim: hoje eu vou, e vamos ver o que vai
dar e ai eu fui indo, indo... até que enfrentei aquilo e que deu certo (...)”

Tendo revolucionado/atualizado seu estado subjetivo, por meio da

acdo escolha “do enfrentamento”, Camila auto-regulou-se, rumo a concretizagao
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de outras acdes de escolhas na escola, mesmo que ndo fossem as mais satisfatorias.
Em suas palavras:

*“ (...) esses meus amigos que fizeram com que eu deixasse de me isolar, uma
amiga (...) tinha uns amigos e eu fui escolhendo ficar com ela, né, e, ficando com
ela, fui ficando com os amigos dela, fui gostando, ai, eu comecei a ter esses
amigos (...) comecei no intervalo e depois fui pra sala, minha vida foi assim,
melhorando mais...”

O excerto acima da testemunho do movimento produtor de novas
necessidades, que por sua vez concorrerdo para a configuracdo de novos modos de
satisfacdo delas mesmas (motivos). Assim, podemos inferir ainda que, por meio da
atividade escolha efetivada, o sujeito se “revoluciona/atualiza” e concretiza a
histéria dos momentos de superacéo por incorporacédo de tal atividade.

“[Na escola (...) acontece esse tipo de escolha de alguma coisa que ndo te
satisfaz e dai, vocé fica em davida?] (...) vocé escolhe entrar naquele grupo e nao
naquele outro, ai, vocé para e diz: ah, queria estar naquele outro, porque talvez
ia ser melhor... ia ser mais reconhecida (...) ai, depois que vocé fez a escolha de
entrar naquele grupo, vocé se arrepende (...) porque eu nao tive aquele espaco
que eu pensei que poderia ter tido.”

No decorrer da relacdo pesquisadora/sujeita pesquisada, Camila
segue explicitando os significados sobre 0s espagos/momentos/situactes
constitutivos da atividade escolha na escola e, durante todo o tempo, nos indica,
via palavra, 0 movimento contraditério das forgas movimentadas pela contradicdo
entre acdo/ndo-acdo de escolha e, ainda nos comunica significacdes, sobre
momentos em que o estado subjetivo de quase “paralisacdo”, do e no movimento
da configuragdo da necessidade em constituicdo do motivo, impedia o

direcionamento da acdo de escolha e acabava por “impor” o movimento da néo-

acao, da ndo-escolha.
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Podemos perceber o movimento descrito acima e, por nds
significado como de *“quase paralisagdo” ou como momento em que a escolha é

pela ndo-acao. Nas palavras de Camila:

“deixei prevalecer a vontade delas”, “era mais quietinha (...) ndo falava nada,
nao respondia nada”

“(...) Quando a gente fez o jornal, eu queria de um jeito. Agora minhas amigas
queriam de outro. Entdo, (...) deixei prevalecer a vontade delas (...)”

A partir do excerto seguinte, podemos inferir como a concretizagao

da atividade gera novos momentos/situacbes que  permitem a
“revolucédo/atualizacdo” do modo de sentir, pensar e agir e, em consequéncia desse
movimento, ha possibilidade de se posicionar de uma nova maneira, com relacéo a
sua prépria individualidade, bem como com relacéo a
particularidade/universalidade, presentificadas em suas relagdes sociais.
“(...) Antes, era mais, né, que eu era mais quietinha (...) Agora, nem tanto (...)
eu tenho que expor a minha idéia também, tenho que falar (...) a gente vai
tentando entrar num acordo (...) Antes, eu era muito quietinha, ndo respondia,
nao falava nada. (...) € que assim, as vezes, eu aprendi um pouco também, que as
pessoas tem que saber que (...) nem tudo que eu falo ta errado (...) as vezes, o
que eu falo também vai sair bom (...)”

Mantendo-nos no movimento de perscrutacdo sobre o excerto
acima, destacamos a relevancia da institui¢cdo/organizacdo Escola, como provedora
de novas e diferenciadas experiéncias, por meio das quais nossa sujeita pode se
perceber como sabedora daquilo que “também vai sair bom”.

Chama-nos a aten¢do a constituicdo de espacos/momentos/situacdes

constitutivos da atividade escolha, na escola, serem significados, no discurso de
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Camila, como favorecidos “quase” em sua totalidade em desvinculacdo da préatica
educativa com conteddos disciplinares.

Ao relatar suas memorias sobre espagos/momentos/situacdes de
escolha na escola, Camila referiu-se a apenas dois momentos envolvendo
conteddos disciplinares. Parece-nos que a atividade escolha é favorecida e
potencializada a margem das atividades com o saber historicamente acumulado,
salvo a ocorréncia de eventos isolados.

“[essa situacdo, da professora propor que os alunos escolham de um jeito ou de
outro pra fazer uma atividade, vocé diria que acontece sempre, (...)?] (...) E bem
dificil, eu me lembro da Professora “R” (...) tinha o projeto horta (...) a gente
comecou a expor idéias, assim, dar nossa opinido, sobre 0 que a gente gostaria
(...) a gente escolheu fazer tipo, receitas com as coisas que a gente tinha
plantado 1a, foi uma coisa bem legal, que uniu as pessoas do grupo (...) marcou
pra muita gente (...) a gente escolheu uma coisa que ia dar prazer pra gente
fazer (...) ndo foi uma coisa que a professora impos (...) ela ouviu nossa opiniao
(...) deixou que a gente escolhesse. Ai, ficou uma coisa do agrado dela e da gente
também porque, aluno e professor escolheram junto aquilo e aquilo deu certo.”
“(...) o herbario que a professora mandou fazer (...) a gente falou: ah, esse
negocio vai ser chato (...) foi uma coisa que tipo assim, a gente ndo pode
escolher, que ela falou que era pra fazer (...) a gente foi fazendo, trazendo pra
professora ver... e discutindo com a gente as diferengas (...) eu falei assim: ah,
tem que fazer, né. Tem que ganhar nota. Entdo, vamos fazer, mas ndo foi aquela
coisa (...) depois, vi que era uma coisa legal.”

Vale notar a contradicdo, revelada pelos dados da memoria escolar
de Camila, que se impGe entre o relato das experiéncias supracitadas. Ela atribui
similar valor, de fato histérico registrado a ser resgatado como memdria, as duas
situacdes relatadas, como referente a atividade escolha na escola, embora na
primeira situacdo a vivéncia seja a da possibilidade da efetiva acdo de escolha e na

segunda, exatamente o oposto, a privacao dessa possibilidade e a “imposi¢do” da

acao ndo-escolhida.
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Destacamos que o0 espaco/momento/situacdo escolar significado,
por Camila, como mais privilegiado para atividade escolha na escola, durante todo
percurso escolar, foi, para ela, o intervalo das aulas, os assuntos discutidos neles,
ou seja, as relagdes estabelecidas entre os pares.

“[quais sdo essas escolhas possiveis, na hora do intervalo?] Com quem vocé vai
ficar, o local (...) da escola, os assuntos que vocé vai conversar (...) esses meus
amigos que fizeram com que eu deixasse de me isolar, uma amiga (...) tinha uns
amigos e eu fui escolhendo ficar com ela, né, e, ficando com ela, fui ficando com
os amigos dela, fui gostando, ai, eu comecei a ter esses amigos (...) comecei no
intervalo e depois fui pra sala, minha vida foi assim, melhorando mais...”
“[Como é essa escolha dos assuntos?] E conforme o humor que a gente ta (...)
ou, as vezes, quando vocé ndo quer falar mesmo: ah, deixa eu ficar quietinha,
nao to a fim de falar (...)”

Em seguida, refere-se a dois momentos pontuais de escolha na
escola: a votagdo para composi¢do do grémio, sobre o qual nada mais falou e a
escolha, também por meio de votacdo, dos materiais para sala de jogos.

“(...) a gente escolheu o grémio estudantil (...) a gente foi fazer, tipo, uma votacao
(...) na questdo de jogos (...) que ia comprar pra sala, de que dia a gente ia pegar
0s jogos pra levar pra sala (...)”

Entendemos que ha contradicbes no relato da experiéncia de

escolha de materiais para sala de jogos, pois noutro momento, Camila deixa
duvida sobre como foi a participacdo dos alunos na votacéo.
(...) aquela sala de jogos, quase ninguém tava sabendo e ndo eram jogos assim,
que satisfaziam todo mundo (...) se eles tivessem comunicado, perguntado que
tipo de jogo a gente escolheria (...) seria legal (...) a gente poderia escolher e
participar junto (...)”

Diante do pedido para que expresse sua opinido sobre quem pensa

ser a pessoa que tem mais oportunidade de fazer escolhas na escola, Camila nao

hesita em dizer que é o professor. Tal como segue:“[quem pratica mais a escolha,
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na escola?] Ah, eu acho que € o professor. Porque, ele escolhe o jeito que ele vai
dar aula (...) o que ele vai dar na aula”.

A significacdo rapida sobre a relagdo locus/sujeito-de-escolha nos
parece produzida sem muita reflexdo. Todavia, ndo esvaziada de conteddo
significativo, pois, nos sugere que Camila, nesse momento, ndo considera a
“totalidade” da escola, mas tdo somente a “sala de aula” e, mais especificamente, a
relacdo professor/aluno.

Interessa-nos explicitar nossa significacdo diante da pronta
identificacdo que Camila faz, da sala de aula, como lécus da atividade de quem
“mais escolhe” na escola (o professor) e, a0 mesmo tempo, como espacgo que se
constitui como o mais empobrecido em possibilidade de escolha para o aluno.

Ao deslocar toda a poténcia da atividade escolha, na escola, para o
professor, Camila permite-nos reiterar a interpretacdo de que sua concepgao de
escolha se assenta na crenca de que é mais seguro, benéfico, “normal” e, além de
tudo, comodo delegar o protagonismo da atividade escolha a uma autoridade.

Ela nos comunica, de forma subjacente que, a sala de aula como
I6cus, por exceléncia, de escolha do professor, pode “servir” convenientemente ao
seu modo de escolher, ou seria melhor dizer, ao seu modo de ndo-escolher, posto
que a figura do professor estd hierarquicamente em outra posi¢cdo que ndo a sua.
Deste modo, ele seria responsavel por prover a ela “escolhas prontas” e “boas”.
Afinal, “ele tem mais experiéncia, ele tem mais conhecimento™.

A *“ndo-escolha” ou a “escolha ancorada na escolha do outro”
configuram-se como motivo, que pode satisfazer a necessidade de abrandamento

de sentimentos e afetos como duvida, inseguranca e baixa autoconfianga. Em suas
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palavras: “(...) quando ele impde [0 professor] pra gente ndo € muito bom, vamos
dizer assim, mas é uma escolha que se a gente tivesse feito, ndo ia ser tdo bom,
N&o ia ser uma coisa que a gente ia tirar proveito daquilo (...)”

Se considerarmos que a apropriacao consciente de uma objetivacéo

humana so se efetiva mediante a relacdo com o objeto, em atividade em que,
segundo Leontiev, “reproduza, pela sua forma, os tragcos essenciais da atividade
encarnada, acumulada no objeto.””, podemos dizer que o elemento que caracteriza
algumas escolhas de Camila como producdo “alienada” é, justamente, o fato de
que ela ndo se apropria/objetiva dos elementos determinantes que o
espaco/momento/situacéo de escolha encerra (os “tragos essenciais™), na forma de
objetivagdes, as quais seriam movimentadas em sua configuracdo de necessidades
e, consequientemente, na constituicdo de motivos para a atividade. Como ela
mesma nos diz:
[o motivo da possibilidade maior de escolha estar na méo do professor é] Porque,
ele tem mais experiéncia, ele tem mais conhecimento (...) ele sabe até, como a
gente vai tirar mais proveito daquilo, se é fazendo uma leitura, ou se é
escrevendo.”

Nossa sujeita constitui sua subjetividade em situacdo de
“estranhamento” sobre suas necessidades e motivos e a escolha que “pessoas que
tenham mais experiéncias” fazem “por ela” ou entre suas configuragdes subjetivas
e a escolha que faz “pensando nos outros”. De qualquer forma, Camila ndo pode se
reconhecer, nesse tipo de acdo, justamente porque “quase” todos os elementos
(tragos essenciais) movimentados na constituicdo da e na “escolha alienada” néo

sdo apropriados/objetivados para além da condicdo “coisificada” “em-si”.
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Ainda que consideremos a inclinagdo de Camila para 0 movimento
alienado da atividade escolha na escola, notamos, no excerto abaixo, 0 movimento
da configuracdo da necessidade de maior freqiiéncia de vivéncias escolares
favorecedoras dessa atividade.

Sobre a condigdo de satisfacdo com relacdo as oportunidades de

escolha oferecidas pela escola, ela pontua:
“(...) Falta oportunidade [de escolha] (..) Nem sempre (...) em relacdo ao
andamento das aulas ou alguma coisa, eles comunicam a gente, eles pedem
opinido (...) aquela sala de jogos, quase ninguém tava sabendo e ndo eram jogos
assim, que satisfaziam todo mundo (...) se eles tivessem comunicado, perguntado
que tipo de jogo a gente escolheria (...) seria legal (...) a gente poderia escolher e
participar junto (...)”

O excerto acima nos indica a configuracdo da necessidade de mais
vivéncias de escolha no contexto escolar e, ainda nos sugere que o inicio da génese
dessas vivéncias pode ser a melhoria nas interlocucdes entre aluno e educadores,
quer estes sejam docentes ou ndo. Nas palavras de Camila, o pedido pelo
estabelecimento da intercomunicacdo, como autorizacdo para participacdo, via

atividade escolha: “(...) se eles tivessem comunicado, perguntado(...) seria legal

(...) a gente poderia escolher e participar junto (...)”
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A APROPRIAC}AO/OBJETIVAC}AO DA ESCOLHA PROFISSIONAL COMO
ALGO “EM-SI”

Tecemos a analise deste nlcleo a partir da seguinte afirmacao de
Newton Duarte (1993):

“Assim como 0s meios e 0s produtos da atividade
humana se constituem em objetivacbes do género
humano, o0 mesmo ocorre com as relagdes entre os
homens. Essas relacbes objetivam-se e cada
individuo depara-se com elas ja existentes, tendo que
delas se apropriar para poder viver. Na sociedade
alienada essa apropriacdo das relagcbes sociais
objetivadas realiza-se, na maioria dos casos, na
forma de uma apropriacdo espontdnea, de uma
apropriacdo em-si. As relagdes sociais assumem, para
os homens, a aparéncia de forcas naturais as quais
eles se submetem, interiorizando-as através de uma
identificacdo espontanea com a situagao dada.” (p.78,
1993)

Para nds, este momento se constitui preponderantemente pelo
movimento de sintese da e na analise, podemos denomina-lo como “6timo”, como
nuance de uma sintese analitica. Isto porque, nosso processo de significacao
corporifica-se, sobretudo, por meio da articulacdo de significados ja inferidos no
percurso realizado até aqui.

Em outras palavras, a constituicdo deste momento é “prenhe” de
possibilidades de apropriacdo/objetivacdo consciente de “tracos essenciais” da
producdo de conhecimento rumo a sintese tedrico-metodoldgica.

Ao articularmos as significacbes constituidas pela sujeita
pesquisada, via instrumentos, bem como as significagdes por nds concretizadas no

movimento de “construcdo/interpretacdo” da pesquisa, NOS aproximamos

explicativamente das possibilidades de apropriacdo/objetivacédo
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constitutivas/constituintes/constituidas dos e nos espacos/momentos/situacdo de
escolha na escola.

Assim, vale ressaltar um elemento essencial da pesquisa qualitativa,
quer seja, o de que o pesquisador também esta imbricado num processo de
constituicdo de sentidos e significados sobre o objeto/processo/situacédo estudado e
que tal constituicdo € subsidiada pela aproximacdo das zonas de sentido das quais
ele pode se aproximar.

Vale resgatar que, para nos, a instituicdo/organizacao escola cabe,
por exceléncia a tarefa de disponibilizar, nas e pelas relagdes estabelecidas em seu
interior, isto é, em espagos, momentos, situacdes pedagdgicas, o constructo das
objetivaces humano-genéricas.

Embora a escola seja, socio historicamente constituida como
mediadora das objetivacfes humano-genéricas, nesta pesquisa nos deparamos com
a escola inserida numa sociedade regida pelas regras da Ultima versdo do
capitalismo e, portanto, com o movimento de producdo/reproducdo de sua
existéncia também permeados por elementos (“tracos essenciais™) dessa mesma
I6gica. Assim, inferimos que as apropriagdes, no interior dela, ocorrem de um
modo particular, ou seja, como “apropriacées em-si”.

Partindo das considera¢des de Duarte (1993), anteriormente citada
e, articulando-a com a significagdo de Camila, que segue, inferimos que para ela, a
disponibilizacdo de objetivacBes sobre o processo de escolha profissional é
favorecida pela escola, exclusivamente, por meio de espagos/momentos/situagdes
ndo-sistematizados de ensino, ou seja, de maneira “espontanea”, em situagdo de

“dialogos informais” com alguns professores.
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“Pra escolher a carreira assim, nem tanto, né. Mais (...) o didlogo com o0s
professores (...) ia conversando, eu falava do que eu gostava, de que matéria. A,
o0 professor pegava e comentava sobre aquela profissao (...)”

Como Vigotski (1998), acreditamos que:

“(...) o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.
Assim, o aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas. (p. 118)

Ao ser solicitada a explicar, a seu modo, a relacdo entre
espacos/momentos/situacdes favoraveis a atividade escolha na escola e a questao
da escolha profissional, Camila prioriza a analise da objetividade cotidiana de sua

escola. Em suas palavras:

Professora “R” tinha bastante dialogo (...) o Professor “T” uma vez comentou
com a AC, sobre profissdo (...) a professora de histéria comentou como ela
comecgou se interessar (...) o porqué dela ter escolhido (...) a gente foi vendo o
modo como ela escolheu, porque ela se identificava (...) que era uma coisa que
ela gostava, que tinha ligacdo com outras coisas também (...) a gente foi, ne,
vendo pontos que a gente poderia usar pra fazer nossas escolhas.”

Neste momento, julgamos imprescindivel o resgate da contribuicao
de Leontiev e Luria (1998), que, referindo-se as ideias de Vigostki, destacam
questdes importantes para o debate sobre a educacdo em sala de aula:

“O processo de educacdo escolar € [deve ser]
qualitativamente diferente do processo de educagéo
em sentido amplo. Na escola a crianca esta diante de
uma tarefa particular: entender as bases dos estudos
cientificos, ou seja, um sistema de concepcdes
cientificas. (...) na verdade ela ndo sai de seus
conceitos mas, sim, entra num novo caminho
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acompanhada deles, entra no caminho da analise
intelectual, da comparagdo, da unificacdo e do
estabelecimento de relagbes ldgicas. (...) Os
conceitos iniciais que foram construidos na crianca
ao longo de sua vida no contexto de seu ambiente
social (Vygotsky chamou esses conceitos de
“diarios” ou “espontaneos”, espontaneos na medida
em que sao formados independentemente de qualquer
processo especialmente voltado para o seu controle)
sdo agora deslocados para novo processo, para nova
relacdo especialmente cognitiva com o mundo, e
assim nesse processo 0s conceitos da crianca muda.
Durante o desenvolvimento da consciéncia na crianga
0 entendimento das bases de um sistema cientifico de
conceitos assume agora a diregdo do processo.” (p.
174)

Diante da reiteracdo de Camila sobre o dialogo informal entre
professor/aluno, como situacdo na qual efetivamente foram significados e
discutidos elementos referentes a escolha profissional, inferimos que tal situacao
ndo sistematizada para mediacao de contetdos sobre a atividade Trabalho ou sobre
profissbes pode favorecer o movimento de apropriacdo espontanea das
objetivacfes humano-genéricas sobre tais assuntos. Essa condicdo ira depender do
modo como o referido professor disponibilizara as informacGes, se de maneira
espontanea (naturalizada/naturalizante) ou n&o.

A luz do percurso teérico-metodoldgico, efetivado até o momoento,
e, envoltos pelo tema da escolha, corporificou-se-nos a imagem de Alice, como
representante de nossa espécie/género e, como sujeita implicada com uma histéria
de escolhas.

Sim, ndo estamos falando de qualquer Alice, mas daquela criada

por Lewis Carrol, aquela que escolheu seguir o coelho branco e se lancar “numa

grande toca™ a ficar “sentada” a beira de um lago, sem nada fazer.
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Enfim, em todo o percurso de visita de *““Alice no Pais das
Maravilhas™ (1998), se-lhe-concretizam espagos/momentos/situacdes de escolha,
no entanto, nenhuma t&o cara ao nosso estudo quanto aquela vivida com o “Gato

de Cheshire”:

“O Gato apenas sorriu quando viu Alice.
Parecia de boa indole, ela pensou, mas nédo
deixava de ter garras muito longas e um
nimero respeitavel de dentes, por isso ela
sentiu que devia ser tratado com respeito.
“Gatinho Cheshire” comegou um pouco
timida (...) “Poderia me dizer, por favor, que
caminho devo tomar (...)?”

“Isso depende bastante de onde vocé quer
chegar” disse o Gato.

“O lugar ndo me importa muito...”, disse
Alice.

“Entdo, ndo importa que caminho vocé vai
tomar”, disse o Gato.

“... desde que eu chegue em algum lugar”,
acrescentou Alice em forma de explicagéo.
“Oh, vocé vai certamente chegar a algum
lugar”, disse o Gato, “se caminhar bastante.”

(p. 84)

Considerando o espago escolar como locus por exceléncia de
mediacdo e apropriacdo do saber humano-genérico (no sentido que Marx da ao
termo), registramos nossa observacdo com o fito de indicar a necessidade de
estudos sobre a auséncia de “cuidado” pedagogico, na escola, com a mediagdo de
contetdos referentes ao Trabalho para além dos conceitos “espontaneos”,
considerando-o “atividade humano-genérica”, como também dos contetdos sobre
o trabalho na concreta forma de atividade cotidiana.

Para nds, o relato de Camila sobre 0 modo de interlocu¢cdo com o0s

professores, em determinados momentos e sobre alguns assuntos, sugere
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movimento similar ao concretizado por Alice e o Gato, ou seja, a interlocucéo
mediadora de objetivacbes “em-si”, na qual se mantém encarcerados os elementos
essenciais.

Ainda sobre trabalho, Camila diz:

““ € uma coisa que... vai me dar dar prazer, que ndo vai me fazer me sentir muito
indiferente, que vai tirar todas essas coisas ruins, que eu sinta, por exemplo, essa
baixa auto-estima. Assim, alguma coisa que me dé prazer...”

A significagdo produzida por Camila sobre trabalho parece
idealizada como provedora de realizagdo em ambito absoluto, sobretudo como
fonte de “prazer”. Em suas palavras, o trabalho ideal é 0 “(...) que tem a ver com o
interior (...)”.

Ao dizer que o trabalho que gera prazer ndo ird fazer com que se
sinta “indiferente”, Camila aponta um significado a ser explorado. Estaria a
palavra indiferente relacionada com a préatica do trabalho alienado? Poderiamos
pensar que ela estaria produzindo um significado impregnado de nuances de uma
configuracdo de necessidade com “tracos” preponderantemente “genéricos”, isto &,
uma necessidade que se encaminhe para configurar como motivo o trabalho como
atividade humanizadora, o qual de fato tem poténcia para “tirar” ““ essas coisas
ruins” ?

Malgrado a possibilidade das questdes acima levantadas sugerirem
um “devaneio” académico, servimo-nos delas para indicar que, para nés, revelam a
auséncia da sistematizacdo/discussao de contetdos relacionados com o trabalho
(atividade genérica) ou mesmo sobre o mundo do trabalho (profissdes/ocupaces).

Vale destacar que tal auséncia foi notada até onde tivemos condi¢do de observar,

posto que n&o era esse NOsSso objeto/processo/situacao de estudo.
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Inferimos que a significacédo idealizada produzida por Camila, sobre
a potencialidade da atividade trabalho, sugere a constituicdo de um saber cotidiano
(pré-cientifico) sobre tal conteudo, o qual, como ja dissemos, provavelmente seja
produzido por meio da apropriacdo espontanea de objetivaces humanas. Julgamos
imperativo destacar o pensamento de Duarte (2000), a respeito da pratica
educativa, no qual afirma que “(...) toda vez que um ser humano é impedido de
apropriar-se daquilo que faca parte da riqueza do género humano, estamos perante
um processo de alienagdo, um processo que impede a humanizacdo desse
individuo.” (2000, p. 282)

Consideramos que, ao nos aproximar explicativamente da producéo
de Camila a respeito do trabalho, suas significacdes nos levaram a refletir sobre o
modo como ela articula os significados que entendemos ser pertinentes ao mundo
do trabalho. N&o foi nosso objetivo aprofundar o debate acerca dessa questdo, no
entanto, ndo nos furtaremos de indicar que, talvez, este momento seja o estado
embrionario da configuracdo da necessidade de um novo estudo, partindo, desta

vez, da relagéo escola/mundo do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

No processo desta pesquisa se nos impuseram questdes subjacentes,
tais como: a atividade escolha na escola se articula com a escolha profissional ?
Se, espacos/momentos/situacdes de escolha séo trabalhados na escola, de que
maneira se da tal processo?

Este trabalho permitiu-nos a apropriacdo de um percurso possivel
para que se aproxime, de maneira explicativa, das mediagdes sociais que se
impregnam de maltiplas respostas a tais questdes.

Procuramos, por meio desta investigagdo, empreender um
movimento de aproximacdo explicativa dos multiplos “tracos essenciais”,
determinantes objetivos/subjetivos, do e no processo de constituicdo do sujeito,
especificamente os que se concretizam, via produgdo de sentidos e significados
sobre espacos/momentos/situacdes de escolha, na escola.

Importa-nos destacar uma das consideragdes basilares deste
trabalho, com o fito de reafirmar nossa concepcao, de que é por meio da escolha
da acdo ou da ndo-acdo que se concretiza a possibilidade de se configurar a
superacdo da e na contradi¢do apresentada, em determinado momento.

Dizemos que h& a possibilidade, porque nem toda escolha é
superacdo, pois, como toda atividade humana, a escolha pode se constituir de
maneira alienada, sem consideracdo/reflexdo sobre os elementos que determinam a
condicdo afirmada, isto &, sem que haja a negacdo de tal condicdo e,
consequentemente, a ndo-producao da sintese.

Tomados pela impregnante  necessidade de  produzir

objetivagdes/subjetivacdes que nos aproximassem da apropriacdo consciente das
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objetivacbes  disponiveis nas  significacbes  produzidas acerca do
objeto/processo/situacdo destacada, nos propomos a investigar e analisar 0s
referidos sentidos e significados produzidos e atribuidos por uma aluna do 3° ano
do Ensino Médio, aos espacos/momentos/situacdes escolares entendidos como
constitutivos da atividade escolha e, mais especificamente, como possiveis
determinantes da escolha profissional.

Consideramos que um dos motivos que nos levou a empreender tal
estudo foi a nitidez com que se-nos-significou a fundamental implicacdo da
producdo de sentidos e significados sobre a atividade escolha, na escola e o
processo de escolha profissional. Como Bock, S. D (2003) acreditamos que ““ha
uma relacéo complexa e contraditoria entre trabalho e educacéo, independente de
ela ser profissional ou geral. A globalizacdo e seu substrato ideologico, o
neoliberalismo, tem marcado o discurso a respeito das formas de produzir e
reproduzir a vida.” (p. 381)

Com relacdo a concepcdo de escolha profissional como processo,
comungamos, no sentido de nos unir, de nos posicionar junto de Bock, S. D.
(2003), que, citando Manfredi, a conceitua como resultante de um processo, que é
concretizado, em dado momento, na forma de escolha, como também, ndo esta
restrita a um suposto amadurecimento biopsicoldgico, mas sim “determinada pela
cultura educacional/profissional de uma classe social ou de uma sociedade”
(p.379)

Ha& que se ressaltar também que, tanto para Aguiar e Bock (1995),
quanto para nos, a orientacdo profissional deve estar comprometida com a

promocdo da saude. Explicitando tal necessidade, as autoras pontuam que aos
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sujeitos envolvidos no processo de orientacdo deveria ser-lhes favorecida a

possibilidade de:
“(...) se conhecerem melhor como sujeitos concretos,
percebendo suas identificacbes e singularidades,
percebendo e analisando suas determinacdes,
ampliando e transformando, desta maneira, sua
consciéncia e adquirindo assim melhores condicdes
de organizar seus projetos de vida e especificamente,
no momento, de fazer sua escolha profissional.” (p.
16)

Como as autoras supracitadas, fundamentamo-nos na perspectiva da
psicologia socio-historica, que tem sua origem nas categorias do materialismo
histérico dialético, procurando compreender nossa sujeita e o0 processo de
constituicdo de seu psiquismo, em sua historicidade, como totalidade
forjada/imbricada com uma constelacdo de relagcdes sociais e, consequentemente,
com inumeraveis mediacdes.

Discutindo a multideterminacdo da escolha profissional, propondo
o0 resgate do entendimento da mesma como processo impregnado de elementos da
histéria do sujeito, mas sobretudo, impregnado de elementos da historicidade
humano-genérica, consideramos que como toda e qualquer atividade humana, a
escolha de um modo geral e a escolha profissional, pode se constituir na forma
alienada, na qual e sobre a qual se da a producdo de sentidos e significados.

Afinal, é mister a imprescindivel observacao de Bock, S. D. (2003)
de gue, a0 menos em nosso pais, até mesmo o ““(...) ensino profissional nunca deu

muita atencdo as escolhas profissionais de seus alunos. Sempre tratou esta

guestdo como secundaria e, quando o fazia, restringia-se as atividades de
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informacéo profissional por meio de feiras e/ou palestras com profissonais (...)”
(p.380)

Ora, partindo da consideracdo, de Silvio D. Bock a respeito da
pratica estritamente informacional, o espaco/momento/situacdo de orientacao
profissional pode ser significado como mais uma “vitrine” disponivel, em nosso
sistema de mercadorizacdo. Deste modo, julgamos oportuno o resgate da producao
de Novaes, citada por Aguiar e Ozella (2005), sobre a experiéncia estética da
profissao reificada, por meio da qual a escolha se concretiza da seguinte forma:

“(...) a escolha se faz sobre um conjunto de
profissfes-coisas que sdo avaliadas pelo seu valor de
troca na sociedade, quanto retorno podera ser obtido
com sua posse. Ha um distanciamento do sujeito com
a funcdo social do exercicio das profissdes, avaliadas
como produtos para uso, consumo e troca [em suma:
mercadoria](...)” (p.21)

Direcionando nosso olhar para a andlise realizada, podemos dizer
que esta subsidiou a reflexdo acerca da significacdo sobre como se constitui uma
situacdo de escolha; como e quando essa mesma situacdo é “valorada” como
positiva ou negativa e quais aproximacOes explicativas sdo inferiveis sobre
sentidos, que impregnam os significados explicitados pela sujeita da pesquisa.
Assim, tivemos condicOes de produzir aproximac6es explicativas também sobre a
criacdo/manutencéo de espacos/momentos/situacdes de escolha na escola, sobre a
possibilidade ou impossibilidade da influéncia destes na constituicdo de
determinantes de uma situacéo de escolha profissional.

Vale destacar que, analisando a producdo de Camila, podemos

inferir que a idéia de sofrimento futuro favoreceu-lhe o direcionamento da agdo de
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escolher, de fazer opcdo pelo enfrentamento de situagdes concretas que se
configuravam na escola. Em outras palavras, diante da possibilidade de
sofrimento, por ndo-escolher, Camila nos revelou, via significacdo, que se viu
impelida a escolher e, desse modo, iniciou um percurso de escolhas, na escola, por
meio do qual foi revolucionando/atualizando qualitativamente sua atividade
escolha.

Dando continuidade a discussdo do paragrafo anterior, podemos
dizer que este percurso de pesquisa nos permitiu confirmar tanto a importancia
dessa instituicdo/organizacéo (escola), como provedora de
espacos/momentos/situacdes de desenvolvimento, via atividade escolha, como nos
favoreceu a possibilidade de entendermos que, embora em determinados
espacos/momentos/situacdes a atividade escolha esteja impregnada do carater de
sofrimento, a acdo resultante poderd se converter em potencializadora de
desenvolvimento para o sujeito.

Devemos ressaltar também que, no percurso desta pesquisa, se-nos-
presentificaram mais significados referentes a escolha no sentido geral, do que os
relacionados mais especificamente & escolha profissional, mesmo considerando
que, como parte do processo da mesma (pesquisa), foi desenvolvido um programa
de orientagéo profissional.

Parece-nos que a “quase” auséncia da significacdo sobre o processo
de escolha profissional, pode também estar relacionada com mais uma particular
producdo, no caso ndo-producdo, determinada pelo contexto sécio-econémico
pauperizado, onde vive Camila. Todavia, ndo queremos com isso dizer que tal

“auséncia” seja mecanicamente determinada pela situacdo de pobreza, como ja
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defendemos; quaisquer objetivacbes sdo concretizadas em movimento
multidetermidado pelas condicGes objetivas/subjetivas de existéncia. O que de fato
nos importa destacar € a necessidade da disponibilizacdo das objetivacbes ja
produzidas sobre o Trabalho, para além da “espontaneidade” com que vem
acontecendo nas escolas.

Em auxilio a presente reflexdo, sacamos da producédo de Bock, S. D.

(2003), elementos para media-la, quer seja, a que nos diz que:

“A orientacdo profissional deveria anteceder a
inscricdo nos cursos de formagdo profissional de
qualquer nivel. Ndo porque se esta pressupondo que
as pessoas escolhem mal, mas porque se entende essa
oportunidade como possibilidade de reflexdo sobre o
que esta acontecendo com o individuo, para se
desmascarar o discurso de culpabilizacdo, para
discurtir a possibilidade e limites das saidas
individuais, para fortalecer lacos de solidariedade e
unido para a cobranca de politicas publicas que
promovam a dignidade e respeito, para ajudar na
busca de solugdes coletivas e participativas. (...) A
orientacdo profissional sob estes moldes deve ser
oferecida em escolas publicas e privadas, de
formacdo profissional e geral, no sistema S, em
ONGs e nas organizagdes sindicais (...) Afinal, por
que s as classes privilegiadas podem pensar no que
pretendem fazer?” (p.381)

Ratificamos a relevancia deste estudo como comunicacdo da
necessidade do entendimento mais ampliado da instituicdo/organizagdo escola,
como mediadora da e na constituicdo da subjetividade do sujeito nela inserido,
particularmente de conteidos escolares (previstos ou ocasionais), sobre a relacdo
educacdo escolar/mundo do trabalho. Tal relacdo foi explicitada, pelos sujeitos
atuantes na escola, via producdo de significados, internalizados e corporificados na

fala de nossa sujeita, revelando um movimento de apropriacdo espontanea sobre o
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assunto, isto é, aquela que se da na condicao “em-si”, ndo-consciente dos “tracos
essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto.” Leontiev (1978)

Até o limite de nossas possibilidades analiticas, inferimos que,
particularmente, a escola de Camila propicia espagos/momentos/condi¢bes
favoraveis a atividade escolha, em geral, mas ndo para reflexdo sobre escolha
profissional.

Podemos até mesmo dizer que, nesta escola, a auséncia de reflexdo
sobre o Trabalho como atividade individual/particular/universal, sobre 0 mundo
profissional para além da “profissdo-coisa” e, sobretudo, sobre os multiplos
determinantes socio-econémicos que mobilizam quaisquer atividades humanas &,
infelizmente, um “trago essencial” da particularidade, onde se constituem, se néo
todos, quase todos os exemplares da instituicdo/organizacdo escola publica de
periferia, em nosso pais, a saber: a sociedade capitalista.

A contribuicdo da escola estudada, no que se refere a constituicao
de espacos/momentos/situacdes de escolha, parece ainda se restringir ao
favorecimento de experiéncias de escolha ndo intencionalmente planejadas, do
ponto de vista pedagdgico e, portanto, experiéncias que se concretizam em-si.
Assim, mesmo que sejam enriquecedoras, tais experiéncias, em
espacos/momentos/situacdes determinados ndo se constituem em momentos
favorecedores de experiéncias que permitam aos sujeitos a apropriacao e, por meio
desta, a revolugdo/atualizagdo consciente de sua historia de escolhas.

A partir da discussdo acima, devemos sinalizar a necessidade do
direcionamento de atencdo pedagdgica aos aspectos citados, reiterando, com Bock,

S. D. (2003), que:
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“ A orientacdo profissional proposta como politica
social retiraria o atributo de privilégio de classe.
Todos, independente da escolaridade, teriam acesso a
ela. Logicamente, pesquisas e estudos na area
sofreriam incremento, desde pesquisas de mercado
de trabalho até os de ordem subjetiva para a
compreensdo deste complexo fendmeno que é a
escolha profissional ou ocupacional.” (p.381)
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Redacao10/8/2005: “Minha vida nessa escola: algumas tamgas boas e outras nem tanto

ESCOLA / PROFESSOR/ESTUDO

“(...) a maior parte da minha vida passei dentta,dei nela que conquistei grande parte dos

meus amigos (...).”

“Lembro de uma professora que me ensino a fazéint@nsempre que fago contas lembro-me

dela ela foi muito especial (...)."

“Foi aqui onde cresci e onde estou me preparammapndo |a fora, onde desafios maiores que

esse vVou encontrar e experiente ja vou estar (...)"
“Esse e meu ultimo ano aqui, acredito que segsta sendo bom, coisas boas e ruins comig
vou levando e na mala da vida guardando.”

“(...) era uma crian¢a muito quieta me sentia infeg excluida dos demais (...).”

o

“(...) na 42 série essa amiga nao se encontrogsiocha mesma sala que eu, ai vi meu mungo

desabar, tive que agir sozinha com aquela situég&on maus momentos (...)"

“(...) encontrei uma nova amiga ela era do tipohnaa e me sentia protegida com ela.”
“(...) me lembro de uma amiga que sempre esteveeanlado e me ajudou a fazer amigos.”
“(...) encontrei uma nova amiga ela era do tipohnaa e me sentia protegida com ela.”

“Lembro de uma professora que me ensino a fazeint@sempre que faco contas lembro-me

dela ela foi muito especial (...).”

“Ja na oitava seérie foi muito bom, ja havia me gibglo mais, 0s amigos aumentaram, meu
didlogo melhorou, participei do campeonato de foiteiinha sala ganhou, tenho a medalha
guardada como lembranca de bons tempos.”

“Um certo dia no intervalo em um grupo de amigasdando, brinquei com uma das colegag
agi de forma estupida e me deu um tapa, foi uma gaa nunca esqueci naquele dia chorei,
COmMO uma crianga que quer a mae.”

“Quando mudei de horario escolar comecei estutknda foi horrivel, todos eram maiores e
senti muito medo, acabei estudando uma semandanarszda, porque eu vi 0 nome na lista
errada.”

“Tinha primos que estudavam na mesma escola, ehegre me defendiam, era bom, quandg

amigo me empurro eu chorei, minha prima e primexéim ele vir me pedir desculpa, foi bom.

COMPLETAMENTO DE FRASES 10/8/2005

Eu me considero uma pessoamuito sensivel e emotiva.

Eu gosto...de estar com a familia e amigos, meu radio.

A escolha mais feliz de minha vida.quando encarei a vida como ela é e fui viver.

Sinto muito... a falta de pessoas queridas, saudade e medo do néo.

ela

um

Numa situacdo em que tenho que escolher algo, sdvida é grande...eu pesso conselhos
ajuda a pessoas de confianca e esperientes pradaanmethor decisao

b €

Meu maior medo...perder pra sempre quem esteve sempre do meu Iadoaena! (pai mae Vv
e v0)

Na escola, acredito que a escolhatem que ser uma s6 tudo ou nada.

Sofro muito... por pensar nos outros antes de mim, e por estge ld@ quem amo.

N&o posso..me cupar pelo que ndo tenho cupa e nem me condeagyilo que ndo ocoreu.

Percebo que nado faco uma boa escolhaguando aquilo que escolhi ndo me satisfaz e v
duvida.

Nessa escola, quando posso escolher o qué fazguando estou no intervalo das aulas.

Algumas vezes..sou bem decidida, e saio pra curtir com a galera.

As questdes sobre trabalho e profissbesido tenho muita auto confianga mais creio que ¢

0SSO
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vir a ser uma boa profisional.

O trabalho... pretendo fazer algo que tenhe a ver com 0 meuanterque com ele eu constf
minha estabilidade.

ua

Meu futuro... n&o sei bem sou indecisa e as coisas acontecerdajgagspero + vou buscar

gue quero sem desistir.

Minha principal ambig&o... nesse momento ter ao meu lado o homem que amo
independente.

e ser

Penso que ficarei melhor...se tivesse um emprego e de onde tirar dinheiro parhas
necessidades, e 0 meu amor do lado.

Minha principal preocupacdo... ndo saber o que vai acontecer depois e se seigi dem
minhas escolhas.

Desde os primeiros anos na escola percebjjue somos seres sociaveis e dependemos u
outros.

ns dos

Infelizmente, na escola, a escolhade me izolar so me fez mal.

As vezes, na escola eu conseguiasquecer dos problemas de casa e ser feliz.

O maior problema nessa escola éter que suportar pessoas indesejadas.

Seria muito bom se..eu me torna-se uma pisicologa bem qualificada.

Meu principal problema... ser muito ligada ao destino e ser indecisa.

Eu gostaria...de me casar e ser a0 mesmo tempo independente.

Eu acredito que minhas melhores atitudes sadoagir com calma e ndo me exaltar.

A felicidade para mim...e estar de bem comigo e com as pessoas queridmsasTm.

Acho que posso..superar meus medos e ter + auto confianca.

Na hora da escolha..sempre vejo 0s pros e 0s contras e fico no meio.

Sempre que tenho oportunidade.tento me dedicar ao maximo e agarar.

Esfor¢co-me diariamente por...nao desanimar e cré que o melhor vira.

Minha maior necessidade..amar e ser amada.

Procuro sempre...sorrir.

Minha maior satisfagdo...comer e cantar bem alto.

Exige de mim esforco..dizer ndo a pessoas que me pedem algo que ndodgareydazer.

Meu principal plano para o futuro... estar ao lado de quem amo e seguir na profisaa. cert

Meus estudos..sdo bem produtivos quando me dedico.

A leitura... gosto bastante principalmente aqueles que agucé@nasidade pra ler.

O trabalho para mim... algo esencial e que pode ser bem produtivo.

Lutarei para conseguir...chegar onde quero e alcancar meus ideais.

Sempre penso..que tudo acabe bem.

Prometi a mim mesmo..ndo me cupar pelas desavencas da vida.

A maior parte de meu tempo eu dedico.a minha casa.

Ao me deitar...agradeco ao papai do céu por + um dia e por tercama e um lar.

Nessa escola, estou sempre me sentindempucionada a ir pra frente.

Nessa escola, lembro-me que podiamos escolher.grémio estudantil.

Quando vivo contrariedades, penso..que somos diferentes uns dos outros e tudo ng
crescer.

Nessa escola, sempre que digo qual € a minha opmias pessoasrespeitam mesmo quan
ndo concordam.

Penso que os professoressdo bons e pacientes.

s faz

Acho que na escola poderiamosdialogar mais com o0s professores.




Nessa escola, eu me chatei@wam pessoas muito engracadinhas.

Quando entro em sala de aula.sento e falo com 0s amigos e comprimento o0 professo

Na escola deveria haver mais.jogos interativos.

Eu acho que as pessoas que trabalham na escolséo bem dedicadas e profissionais.

A escola..e boa s6 que nem todos aulos colaboram.

Penso que uma professoratem que ser estrovertida.

Um bom aluno (a)...tem que falar e calar na hora certa.

Na escola, quando era crianga, euera muito timida e ndo falava muito.

Quando tenho duvidas..nao falo e nem fago nada.

Na escola meu maior prazer..e sorrir com amigos e visualisar um futuro melhoa\eez dos

meus estudos.

Na escola, o que mais detestondo sei definir tem dias que vocé ta mal ai tudaim e no
outro dia tudo maravilhoso.

Quando estou sozinho..fico muito pensativa as vezes desanimo de tudapeupo algo prg
fazer.

=74

Meus amigos...pessoas que me fazem companhia me escutam me laeops® quase toc
hora.

a

Minha classe..nem todos sdo amigos e colegas ha muita de unido.

Penso que a TV..€ um passa tempo que tem coisas interecantes asfifermativos e outra
nem tanto (forma de atualizar).

1S

A familia... esencial para o crescimento pra mim uma base guesse me levanta quando c3

io.

Hoje, o jovem...tA muito ligado ao mundo visual e o emocional tarfdo de lado eles age
impulsivamente.

M

Um namorado...uma pessoa com que convive e faz planos, procuraece amar, abre u
lugar na sua vida pra ele.

m

Este bairro... nasci e cresci aqui € bom mais tem bastante vialénsd atinge quem procura.

Fico muito triste... quando penso que posso acabar sozinha e velhatedgugue fiz possa s
em vao.

Se eu pudesse.ensinaria a cada um o0 amar 0 proximo como a Si mesem desigualdade.

Os direitos de uma pessoaser feliz com dignidade e ter onde morar o que cao&ue viver

e motivo pra viver.

Um cidad&o...um ser que vive convive respeita e é respeitadmesriratado como um nada.

Nosso pais..muita desigualdade, mas desistir ndo tudo pode melor e SO nos unirmos e
com o pais lutar, nada de desanimar.

12 ENTREVISTA

Data: 11/10/2005 (terca-feira) Periodo: 19h —320h (P: pesquisadora/ C: sujeita )

P: Entdo, hoje, nossa primeira entrevista sera guéa, particularmente, por um pedido:
Conte um pouco sobre voc&: Ta bom. Bem, nasci, fui criada em Jundiai. Mintée me tev

cedo e s6 tenho um irméozinho (9 anos), ele er&g&wm outro, mas o outro morreu. SO |

em

ligada a familia. Minha mae trabalhava e eu ficewa minha v46. Meu pai, ficou um tem

(0]

desempregado, ai acabou montando um bar, depagsrwannossa casa. Cresci bem ligada a

familia, porque um amigo vocé pode contar com @& moras boas. Agora, a familia é |pra

3



tudo... ai né, as vezes eu pergunto: mae, vocéanaicdeixar de me amar, ndao é? (pa
Assim, quando era crianga, achava que minha mAa thrigacdo de saber tudo que acont
comigo, assim, por dentro, porque eu me sentiaonpaitecida com ela. Entdo, achava qué
sabia tudo que tava acontecendo comigo e que epreésava falar, vivia assim, fechada
meu mundinho. Depois, fui percebendo que precias ai fui me abrindo mais. As vezes,

cuidava muito de mim, assim, meio que me sufocBwsdo, quando eu falo de familia, f

usa)
ecia
> ela
no

ela

10

mais da mée, pai, vO e v0, tenho tias importamnpes,gosto de conversar, mas familia mesmo &

essa: mae, pai, vo e vO. Por eles eu me sintogideteSei que se eu tivesse mais dificuldadg

que vao me socorrer. Sinto muito medo de perdessim, ndo sei 0 que quer diesse medo.|.

ndo tenho muitos amigos, tenho o bésico... ja ntei soais, mas ainda sou timida. Sabe, ser
era vista como “a quietinha”, “a santinha” e, iss® incomodava. Teve uma época, que eu
vontade de ir pro convento, porgue Sou uma pessea@mpre penso nos outros, antes de
Vivia no meu mundinho fechado, mas sempre pensanod@mutros, ndo em mim, pensava
outras pessoas, nos problemas das pessoas, queomsgguiam pensar Nos outros e
conseguiam se colocar no lugar do outro. Ai, els@iegue no convento eu ia dar minha
pelas pessoas. Entdo, era uma coisa que eu tinitadeoP: Essa vontade de ir para ¢

convento... tinha a ver com o fato de chamarem voai “santinha”? C: Nao. Nao era pq

, sei

npre
tive
mim.
nas
nao
ida
)

DI

iSSO, era porque eu Nnao pensava em mim, primesgva nos outros... Mas dai, essa vontade,

de ir pro convento, passou. Comecei conversar @ssoas da igreja, porque sou catdlica, e
me orientaram a primeiro viver a vida... namordepois, se percebesse que ndo era isso g

elas

ue eu

queria, ai sim poderia fazer essa escolha. Ai, cenmee soltar mais, ir a festas, sair... e tampém

outras pessoas me contaram coisas sobre convgogu ndo gostei, porque eu esperavg
la acontecesse outra coisa, pensei que ficar ik [s@ra passar o dia quietinha, na paz, pens
nos outros e rezando pelas pessoas, pensando dar gessoas em dificuldades, mas
disseram que ndo é bem assim. Entdo, ndo gostsieipgue eu seria mais Util aqui fora e
pra ajudar as pessoas nao precisaria ficar laadBém, o que mais que posso falar? Sou
caseira. Era crian¢a ainda e ja percebi que mirf@precisava de mim, tinha 9 ou dez anog
comecei fazer bastante coisa em casa, lavava lbongeva casa. Ai, nasceu meu irmaozinh
minha mae precisava de ajuda pra cuidar dele,ifmjudando bastante... eu é que cuidei ¢
porque ela voltou a trabalhar, ele ndo teve baBatdo eu sou dona de casa. Que mais... M
mae trabalha, né. Dai, no fim de semana que elaraaiozinha, ela sempdiz quando vai faze

alguma coisa: - Nem sei se vou conseguir fazegusoem casa quem cozinha é a “C”.... En

1 que
ando
me
gue
bem
eja
0 €
lele,

linha

tao,
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eles (ela e meu pai) arrumam a cozinha e sempreayuaa louca em lugar errado, dai durante a

semana eu vou procurar e ndo acho. Bem, as pesswagem como pessoa responsavel,

comentam: Nossa, como vocé tem uma cabeca tdo.paréce que vocé tem sO 17anos,
ndo fala como as outras mocgas. Sabe, sempre gestaiar com pessoas mais velhas, as

conversar com elas, sempre gostei mais disso. Eto doastante de Minas, 14 € my

océ
5Sim

ito

sossegado... gosto até da rotina. Assim, ficar raasa inteira em casa, fazendo comida,

arrumando as coisas, coisas desse tipo... Meu gaiMinas. Eu gosto de 14, é sossegado
tem muitas pessoas em volta, gosto dessas “casestidiano” mesmo. Assim, festas... ndo
muito ligada. (pausa) E, ai. Que mais que posso & mim? Sou bem sentimental... se
discutir assim, com alguém, ja no comeco ndo congigcutir, xingar... ja comeco a chorg
nao sei acho que é alguma forma de defesa, ndossei.bem chorona e por fora, assim eu
me acho uma pessoa bonita... sou meio gordinlwstaria de mudar, s6 que também sei que
sou feia. Sou uma pessoa fiel... ndo gosto de égaosa... tipo, se vocé fala que vai me d
alguma coisa e nao diz logo, fico pensando o qrée e €... ndo gosto de esperar pra s
Sou um pouco ciumenta. Assim, no ponto de cuidajudoé meu. Assim, tenho uma coleca
cartdo telefénico, ai alguém pede pra olhar, exodenas fico olhando com medo que estra
N&o gosto que mexam nas minhas coisas, sem pexir.. Bque mais que posso falar de n

acho que ja falei tudo... Estudo na mesma escmacicnaquela vila. “A Vila” bem dizer,

nao
sou
vou
r...
nao
nao
izer
aber.
D de
gue.
im,

é

feita de parentes meus, porque a familia da mindia éngrande e por conta de meu pai vir de

Minas e ter bastante mineiros na vila, a gente @omlquase todo mundo. Bem, acho que € i
(P: Com a expresséo acima, C parece me indicar o @égs de finalizar o trabalho. Acolho &
indicacdo) P: Ah, antes que me esqueca... pergunt@bre a questdo do nome para minh
orientadora. Ela disse que teremos que mudar mesmé&iquei pensando no assunto, qu
nome eu poderia sugerir, mas dai também me ocorreque poderia pedir sua sugestao, qu
vocé acha? Tem algum nome, em especial? Algum diacé ja quis ter outro nhome?C:
Legal. J& quis sim. Tinha uma colega no pré, gaenalva Camila, ela era loira, bem bonita.
eu queria me chamar Camila... eu pensava: Por quemmaéae ndo me pds o nome de Can

Tinha também uma prima que se chamava “A” Camidaando eu era crianga, sabia que

existia, que era minha prima, mas n&o sabia o rietee porque meu pai sempre falava ¢

minha méae sobre ela e dizia: - “a filha da R” (ird#&de), mas ndo dizia o nome. Entdo um
fiquei sabendo que era “A” Camila. Ai, chamavaddaCamila, ela tem uma irma, que é a

converso bastante com elas. E que nome vocé pdhisBu?havia pensado em Sophia, mg

5s0!

e

Ai,
nila?
ela
om
dia,
a

S
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vocé escolhe. C: Acho legal também.P: Eu gostei baste de Camila. Achei a historia
muito bonita, que vocé acha, podemos deixar Camila®: E, podemo®: Agora, que dia nog

veremos? Pode ser na sextd? Na sexta, vou olhar um garotinho, das duas mtEsLcinco ou

seis horasP: E no sdbado”C: No sabado, vai ter uma festa na paroquia, dstenaés e minha
mée € da pastoral da crianca. Entdo, eu vou junfe.(Agora, vamos esperar um pouco até

meu marido chegar. Dai, vamos leva-la para casa, t'om? (Enquanto esperamos e eu |a

havia guardado as anota¢gfes, Camila volta falar dsua vida) C: Entdo, ndo me lembro

histéria do meu nome, s6 me lembro que meu paii@weitro nome... Do meu irmaozinh

7

a

0,

lembro que era pra ser L, mas meu avd (pai do nagucpnhecia um homem, que ele néo

gostava e que chamava L. Dai, meu pai achou maBmrporque ele é o filho mais velho

meu pai € meu irmaozinho era o primeiro “hominh&f,. resolveram colocar F. Entdo,tudq j

comecou errado... dessa histéria da gravidez daamimée... o0 médico demorou pra saber

do

que

eram gémeos, ai minha mée trabalhava na Parmkdirda acompanhamento, a nutricion|sta

falou que ela tava engordando muito e mandou fazg@gme... Ela pensou: - Bom, ela é doutpra,

sabe melhor o que tem que fazer. Ai, fez o regBdequando estava com cinco meses, € ¢

ue o

médico viu que eram gémeos, mas disse que ou asangeninas ou uma menina e um menino...

Minha mée escolheu que se chamariam L e Lu, aggancombinar com meu nome, ai ficaria

bem bonito... mas, no parto viram que eram gént®#icos € meninos... e um, nao aguer

tou,

tomou muito liquido do parto e morreu minutos depoimeu irmaozinho mesmo ficou um

tempo na incubadora.... eram pequeninhos... foionste. Minha mée nem viu o outro. Entéo,

Raquel, sabe o C? Ele é gémeo e o irmao dele difemnte dele, € mais alto, moreno...

P: E o que se chama de gémeo-fraterno, porque na@ocsconcebidos do mesmo 6vulo, n&o
é?C: E, e 0 outro caso s&o univitelinos. (paudgyou fechando o local para sairmos e nos

sentamos na sala de esperd): Raquel, vocé sabe quem é a T do outroP3°®@ma magra,
alta? Acho que seiC: Ela ndo € tdo magra... em o cabelo preto e ®stipre preso...

quietinhaP: N&o sei, acho que néo estou certa... € uma queéesempre com a E?

D

C: Nao. Essa € outra, essa é a P, converso bastantela. A T que falo tem a pele bem branca,

fica sempre quietinha.R: Ah, acho que sei quem €. Por quel: Porque eu acho ela meio,

assim,... isolada. Fico pensando nela... sempetaguiao fala... sabe assim, aquela pessoa que

nao vive, vegeta. Ela também, como eu, sempre@stagui... € assim, sempre quieta, isolada...

guando eu era mais nova eu ficava olhando e sampeeela na minha frente e pensava que eu

ia ficar como ela, ela era como um modelB:. Entdo, deixa ver se eu entendi: Vocé via

6
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jeito dela “quietinha” e queria ser como ela?C: Nao!!! Eu achava que ia ficar igual ela, 1
nao queria...sentia que tinha que mudar, porqu&osieia ficar como ela. E dai, quando fui
abrindo um pouco e ficando melhor, fiquei pensamaiocomo ajuda-la. Ai, tem uma tia mir]
(casada com o irméao de minha mae) que é prima(dl&), fiquei conversando com ela sob
T e ela disse que ela é assim, quieta, que a @l@aédde casa pra escola, da escola pra ¢
gue em casa, ela fica s6, ndo conversa. Mas quaiaugia falou que queria fazer faculdadg

advocacia. Entéo, fiquei pensando: - por que seedetp quer fazer advocacia??? ... acho (

nas
me
ha
e a
asa e
» de

jue é

porque, ficando quietinha, ela observa muita cdisddo, ela vé muita injustica, dai ela quer

fazer advocacia para trabalhar por justica. Jagd@ms puxar papo com ela na escola, mas &
fica quieta, fico com medo dela ndo querer convarsaigo... Minha tia fala que a mée dela

que gostaria que ela saisse com amigas, fosseoppis, mas ela ndo sai... ela (tia) diz qu

la s6
diz

e se

vocé chega na casa dela, ela esta sempre do mesimiooj no mesmo cantinho e que quando

ela era crianca a mée dela ndo deixava ela se bujacar...Agora, fico pensando: ainda b

que ela quer fazer faculdade, mas na casa delaean&wtrabalha, vive com o avo e a

em

z

avo

(aposentados). Entéao, eles ndo vao ter recursoguprala possa estudar... minha tia fala que a

mée dela (da T) teve ela cedo e depois ndo namnmeaisie vive sozinha, diz que a T nao S
nem quem é o pai dela... isso também pode inflaemsse jeito dela. Agora, ela é muito
aluna, tem notas altas, poderia se dar bem nadtzabell

P: Bem, como ela é ou sente, sé conversando com ela saber... agora sobre a
possibilidades de formagéo superior para quem estadem escola publica, estamos vivenc
um momento com um pouco mais de alternativas. O abo que conclui a educacao basic
na escola publica, tem acesso a mais de um programe bolsa de estudos patrocinada pe
poder publico. E o caso do programa Familia na Estd e do Prouni. Sobre esse
programas eu vou falar no trabalho, que estamos rédaando de orientacédo profissional.

(P: Chega nossa carona, deixamos o prédio) No caro) dando indicacdo sobre com
chegar até sua casa, Camila destaca que sua casa fiandos com a escola e que as ve
acordava atrasada e ndo daria tempo e dar a voltaeta rua. Entdo, seu pai a pulava pel
muro e a colocava dentro da escola. Brinco: - Ja vudizer de aluno que pula o muro pra
fugir da escola, agora, pra entrar € a primeira velz(risos)... Chegamos a casa de Cam

nos despedimos.
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22 ENTREVISTA
Data: 14/10/2005 (sexta-feira) Periodo: 19h20.h Fita 1 (0:14:20:15 - 1:33:57:1
P: Vocé esta bemT: To.P: Entao, fiquei estudando as suas coisas... parager pensar na
nossa conversa de hoje. Dai, eu fiz o seguinte, i aquela primeira atividade... bem nac
foi a primeira, a primeira foi a redagéo, que nosikzemos la no programa. Entéo, lembra d
segunda, que era um completamento de frases2: Lembro.P: E dai, que vocé achou des;
atividade? C: Ah! E uma coisa assim, que se vocé for pensatomuem muita coisa n
cabeca... Entdo, eu achei legal, assim... tinhsasajue, por exemplo, a gente ndo parav
pensar muito no que que significa, pra mim, né,ufba hora assim que a gente parou
refletir... né.

P: Ai, o que eu fiz, eu peguei aquelas frases, quacé completou e fui estudando, fui vend
como € que vocé respondia, onde é que eu tinha umesgposta, que eu podia por perto d
outra, porque eu achava que tinha a ver e estudandmuelas frases eu pensei em algum
coisas pra te pedir, algumas explicagdes e algumaarguntas. Entdo, este tipo de trabalhg
que nés estamos fazendo hoje, chama entrevista sesstruturada, porque nao vai ser ... d
pergunta e respostas fechadas, eu vou mais provocascé, pra vocé falar um pouco da

suas coisas ... ndo tenho preocupacéo de respostda ou ... errada, porque nesse tipo d

trabalho o que interessa é a sua resposta, 0 quecédala, pra eu poder entender como voc¢

€ e procurando entender como é que vocé significa eoisas e que sentido que tem as coi

da escola e algumas coisas com relacdo a escolhatdg eu procurei separar por grandes

grupos. Entéo, tem um grupo de frases, que pareceig vocé fala de vocé, tem um grupo d
frases, que parece que vocé ta falando do que senien outro que parece ser do que faz, @
que nédo faz, do que pretende fazer, um outro do queensa sobre escola, sobre escolha,
como escolhe e do como vive a escola. Entdo, sdgeguntas que surgiram do estud
desses grupos, que vao sustentar nossos encontrdb! Importantissimo: Quando eu
separei blocos que parecem tratar de como vocé fajae é, do que sente, do que pensa e
que faz, ndo quero dizer que essas coisas acontecgparadamente, eu acredito que tod
vez, vocé esta sentindo, pensando, sendo e fazeadanesmo tempo e em algumaomentos,

parece que fica mais importante 0 que VOCEé senteneoutros 0 que VOcé pensa... Bor

Tem uma frase aqui que fala bem claramente de comvocé fala do seu “jeito”, a frase qu¢

fala assim: Na escola, quando crianca eu era muitomida e ndofalava muito. Vocé lembra
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que voceé respondeu assim? (“C” sinaliza afirmativamnte, com a cabeca). Entdo, eu quer
saber, eu que vocé falasse um pouco ... (“P” ofeeeo instrumento original elaborado por
“C”, para que ela possa certificar-se de suas expedes. “C” aceita a sugestdo). Entdeu
gostaria que vocé me falasse um pouco do jeito, demo vocé foi deixando de ser timida
de falar pouco.

C: Como eu fui deixando... a partir do momento guevi que eu tava ficando mais sozinh
assim, tipo, as pessoas me chamavam, mas eu i@ iay ndo estava me enturmando no n
Nno meio que eu precisava me enturmar, pra mim ergsgn sO na escola, mas na minha
mesmo, foi ai que eu percebi que eu tava ficandibonswzinha, entendeu? Eu tinha mit
familia, mas néo tinha amigos, néo tinha pessaasda minha familia, assim, né e eu sen
criada na barra da minha mée né, onde minha mée fava atras, eu ndo saia, se tivessg
jogo de futebol, no final de semana, eu ndo @i.ndsse pontd: E, mais ou menos que €poc
que foi vocé lembra?C: A partir de quando que comecei estudar a t&d@ue série que foi?
C: Desde de a 5?2 série, foi quando eu comecei magr assim... que foi até uma época qu
citei... no mapa, né, na linha do tempo. Que ereeattarde e eu ndo conhecia ninguém

ficava perdida, porque era todo mundo maior doajgente, que era de 52 a 82, até que foi
primo que ajudou a ver que sala que eu tava eele sala errada, eu entrei na sala errada

tive que ir pra outra sala, foi ai, também quandoeefrentei um dos meus medos, que
comecei a crescer assim, mds.Entdo, quando vocé diz que foi deixando de seintida e
falar pouco por que sentiu necessidade de se entumme sentiu que vocé ndo queria fica
sozinha e isso foi na 52 série, entdo essa vivéritiana escola. Fora da escola, vocé era
mesmo jeito, timida...C: Entdo, meu pai até fala, porque eu nédo leml@pcomo era muit
pequena, que eu era bem bagunceira, que pegawaaregif por causa...quando meu pai e m
méae casou, eles ndo tinham a casa deles, né, moravéunda da casa da minha tia. Entag
convivia com meus primos ali, depois de um tempu.fui morar no funda da casa de (
outra tia, que eu considero assim, como se vocBamréie assim, também do meu tio e eu t
um primo assim de 18 anos, ele é um ano mais glbceu e ele gostava de brincar de bo

comigo. Entéo, a gente brincava bastante... fondpi@u comecei a ter no¢cdo de que como
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exemplo,... na escola quando as pessoas me exgiaeu ser mais fofinha, por eu ser mais

quietinha, por exemplo, que eu fui tendo nogéo.geemplo, de que se eu ndo me socializag
fora, né, porgue eu me socializava dentro, né,eguia crescer uma pessoa assim, distant

outros.P: Entdo, essa timidez e esse falar pouco era maiag escola..C: Pessoas estranh
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pessoas que eu ndo conhecia, que eu nao tinhdccorttaha medo de chegar e de ser excl
porque dentro da minha familia assim, com a mméa... nunca fui de falar muito, mas
brincava com meus primos...baguncava um pouquimti®: Tem uma frase, um pouco mai
adiante, que vocé fala: meu futuro... ndo sei, somdecisa. Como que é... conta um
situacdo que vocé ficou indecisa, como que é essdecisdao?C: Eu falo que sou uma pesg
assim: penso nos prés, nos contras e fico no nf@i® ljem calmamanente, e bem segurg
vezes, eu me considero assim, né, por exemplopessoa que eu gosto, vamos supor. Ela
longe de mim. Penso nos pros, de eu ficar longeadesssoa e que isso pode vir a ser mel
nos contras também, porque essa pessoa pode astar ge outra... que eu posso ficar soz
no final, que isso pode néo dar certo e eu ficcmr® assim, ndo tomo uma decisdo exata a
sobre aquilo, se eu persisto ou se eu desistoeN@$g0 eu sou indecisa... e sempre vem a
davida, como serd o amanha? Eu ndo sei se é um, medoas vezes acho até que é

insegurancga, as vezes, do que sera o amanhd, daigser de mim, porque eu tinha que to
uma decisdo, porque essa decisdo vai influencianhén Entdo, as vezes eu ndao tomo

decisdo, pensando no amanBaEu posso entender que essa indecisdo é o tantteq/océ
consegue se manter nesse periodo de analisar osspg0s contra, que vocé faloufC”

responde afirmativamentéintdo, vocé fica analisando os pros e os contrag‘€” completa g
frase junto com a pesquisadora, em carad toma a decisdo? E isso € possivel? V
consegue segurar a situacdo, assim... como que@?Ai, eu penso assim: eu vou deixa
coisas seguirem em frente, né. Vou deixar o diardanha vim, porque ele é incerto mes
vou... ah, eu penso um pouco asdinComo que € esse deixar 0 amanha vir, esse dei
acontecer, que eu acho que é mais ou menos isso gaeé diz?C: Ah, assim, porque eu s
muito ansiosa, né. Eu fico muito ansiosa no momenés eu sei que aquilo vai passar, eu t
que arrumar alguma coisa pra me distrair, porqueseegue aquilo vai passar, por exemplg
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eu ndo conseguir tomar uma decisdo daquilo agadar uma coisa que eu tenho que tgmar

uma decisdo agora, no momento eu tomo, nem sengreogeta, mas a gente toma, ne,

quando eu vejo que da pra adiar essa decisdo eadvaudo..., de uma certa forma, assipk.|.

Vocé deixa de lado a situacdo, um poucoC: E, mais ou menos issB: Se der pra nag
resolver, vocé deixa sem resolve€: Nao que deixo sem resolver. Ai, eu N4o senmgssbmo
vou te dizer... a minha indecisdo é uma indecis&ora mais que pessoal, sabe. Nao nas ¢
gue vao influenciar as outras pessoas, mas maisna an que vai acontecer a mim, nao

outrosP: Por exemplo: C: Por exemplo, eu gosto de uma pessoa e ela ta foonge, ai esg

mas

oisas
aos

a

10



decis&o se eu vou esperar ela ou ndo vai prejugliggem a mim, né? Se isso for dar um futuro

ou ndoP: Entdo, € mais com relagdo as coisas de sentin@hC: Mais de sentimento, tig
com as coisas profissionais, a gente tem que tamex decisdo, ai ja € uma coisa n
complexa, né, que eu tenho que olhar e falar ss@dque eu quero se € aquilo que eu g
(pausa)... acho que nesse ponto sou indecisanagisoisas sentimentais, tipo futuro incertg
n&o...P: Tem uma hora que voceé fala assim que: algumasaes vocé é bem decidid&: E,
tem coisa que... (pauskR) Conta uma histéria de uma vez que vocé pode dizque “pra

resolver isso eu fui bem decididal’C: Deixa eu pensar... S&0 coisas assim que euqualel
fui bem decidida..., no momento assim... (pausadn@a eu decidi assim, enfrentar algut
coisas de frente, sabe. Como, na escola, eu tieefaper aquela escolha, eu tive que de
aquilo (a pesquisadora pergunta: aquilo o qué?)ndo52 série, entendeu (“C” refere-se
enfrentamento do medo, que relatou na linha do agnmipi um ano de muitas mudancas,

que enfrentar o meu medo, tive que decidir que eerig aquilo, eu queria aquilo

pesquisadora diz: queria se enturmar) e eu luteiagailo, mas ndo foi s6 na parte de
enturmar, sabe. Foi tipo um medo, que eu tinhamedo e eu falei assim: chegou a hora
enfrentar esse medo e vai ter que ser agora ssonR: E, esse medo era do qué? Esse mé
era de conversar com outros... do que era esse medd. Esse medo era de uma pessoa,
queria se aproximar de mim (“C” se expressa cons mavimentos... a0 mesmo tempd
pesquisadora relembra: ah, vocé contou isso na lilthtempo) €, mas eu néo tinha med
pessoa, eu tinha medo da situacdo, vamos supeu.decidi que ndo podia ficar assim, qug
tinha que tomar uma decisd®. E, dai. Como que foi essa decisa&? Entado, ai, no primeir
dia eu fui embora..., cheguei em casa, parei egp@ssim, meus pais trabalhavam e eu fig
em casa bem dizer sozinha, né, ja tinha uns dax?af E acho que era isso, ai, nesse dia
pra casa e eu falei, né, eu ndo posso parar daa ggeola. Como que eu vou falar pro meu
pra minha mae que eu nao quero ir pra escola? Quoaeu vou explicar pra eles que eu
quero mais ir pra escola, eu ndo vou... quer dgeera uma pessoa assim, que eu nao
muito didlogo com meus pais, sabe. As coisas qoiet@ciam comigo eles sabiam assim, ma
coisas pessoais eu nao falava... ai eu falei caraceq vou falar que eu ndo quero ir pra es
nao tem como, se eu falar que eu nédo quero euevayue explicar e eu ndo queria passat
aquilo. Ai, eu falei assim: Ndo, amanha eu vougs@la, eu vou estudar, entendeu? Se eu
medo desse menino, esse medo vai ter que passguepe ndo é um bicho, ndo € um mon

entdo... ai, foi que eu comecei a conviver aliiesémdo que ndo era bem aquilo, que eu ac
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gue era e enfrentei aquilo assim, de um certo maahkinha mae nunca ficou sabendo de n
meu pai também ndoP. Essa foi uma vez que vocé deixou de ficar em @ndo muro, né?
Que vocé tomou uma decisadC: Foi, foi uma vez que eu enfrentei aquilo detieR: Ficar
em cima do muro, como vocé diz... ficar no meio, A€: (Com pequeno riso) € entre 0s pr(
os contra...foi uma coisa também, que eu decidi cdempo, né? Que eu falei assim: hojq
vou, né, e vamos ver o que vai dar e ai eu fui,imtio... até que eu enfrentei aquilo e que
certo, né... continuou... normd&: Um pouco adiante, vocé fala assim: eu sofro mauitpor
pensar nos outros antes de mim e exige de mim egfordizer ndo para as pessoas que I
pedem algo que eu ndo quero dar ou fazer. Como é eacontece a situagdo, em que VO
pensa nos outros, antes de vocé. Conta pra mim unoyro de como é essa situaca®: E
mais no campo sentimental, também assim, por exe@glela pessoa ela gosta de mim e ¢
quiser falar assim, com aquela cara de pau, quedeugosto dela eu sei que ela vai so
porque um dia, por exemplo, eu j& passei por agHiwdo, eu ndo quero que aquela pe
passe por isso, mas, as vezes, € preciso a gérten? SO que, as vezes, eu hao tenho 1
coragem, porque eu fico pensando muito naqueleoope8ai, as vezes, aquela pessoa ne€
sofrendo aquele tanto que eu acho, mas eu sofabdentendeu? Sofro demais, por pe
naquela pesso®. Vocé se coloca (“C” completa a frase junto com pesquisadora, em coro
no lugar da pessoa.C: E sofro por ela, ai acabo sofrendo duas véZzeE. ndo quer que elg
sofra, mas no entanto, vocé abre méao daquilo(*C” completa a frase: daquilo que eu quer
C: Igual assim, um dia, minha prima queria queossd a um casamento com ela, so que e
estava com vontade de ir, porque eu ndo conherguém, porque assim, o que eu ia faze
assim... e ela insistiu tanto... e eu ndo estawarmuele dia,mas eu acabei fazendo a voi
dela, porque se eu fosse pedir assim, pra umaggssofavor, vamos comigo... eu gostaria
essa pessoa fosde. E j4 aconteceu de vocé pedir e a pessoa nao. iAs pessoas falam négq

pra vocé?C: As vezes, falam. Ja aconteceu, mas sio coigasujudo guardo muito, sabe|
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naos assim... Mas eu ndo sou de pedir muitas qmiaagpessoas... Sou aguela menina assim, que

se da pra fazer sozinha eu faco, se ndo pudercefagd.. assim, algumas coisBsE, em que

tipo de situacdo assim, que acontece o prevalecinema vontade do outro sobre a suaC:

Por exemplo, eu pensar no outro antes de mim? Quag&o que favorece isso? Por exerrrlzlo,

um dia uma pessoa né, que eu gostava bastanteegda olhou pra mim e falou que: é
pessoas que merecem que a gente pense nelas argestel Ele tava se referindo a quen

Que eu merecia que ele pensasse em mim, anteg€d#le, foi nesse ponto que eu vi que is
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uma coisa positiva também... uma pessoa pensouienamies e isso me fez, tipo, bem. Ela ndo

deixou com que eu sofresse mais, entendeu. En&serponto eu vejo uma coisa positiva

assim.P: E tem situacdo que vocé percebe, que se aquataa;do se concretizar, vocé vai

acabar pensando mais na pessoa do que em vocé, eévoonsegue sair dela, sem atendef

pessoa ou haoZ: Como assimP: Vocé me falou que a pessoa vem pede pra vocéai
algum lugar, que vocé néo ta querendo ir, mas daioecé fica pensando que a pessoa

ficar chateada e tal e coisa..., e vocé acaba indidas ja aconteceu... vocé consegue lembt

a
.
ai

ar

de uma situacdo que aconteceu isso e vocé consedaliar que ndo?C: Ja aconteceu, ja. Uma

amiga minha ela pediu que eu fosse num lugar camsél que eu ndo podia ir naquele (dia,

entendeu, por causa que eu tava em casa, tinhmadgroisas pra fazer... ela falou assim: A

h, é

assim mesmo, sempre que eu peco vocé tem outsescoiAi, eu falei: Ah, eu ndo posso fazer

nada, né, eu ndo vou poder ir hoje... sinto muitas eu ndo vou poder. Ai, eu fiquei muito

assim... ah, mas eu podia ter ido, mas eu faleiP@Gomo que vocé ficou depois que falg
nao? C: Ah, eu fiquei assim... nossa né, quando eu §aeci, porque quando eu preciso
sempre t& ali, né, uma amiga minha e eu falei sdtwe. Depois quando eu pedir pra ela, né
nao vai querer ir também... ficava meio assim. Wgmis acabava passando né... eu ficava
assim...P: Ai, sobre trabalho e profissdes vocé diz que: ndenho muita auto confianca ¢
vocé fala que a principal ambicdo que vocé tem é&ér ao lado do homem que vocé ama
ser independente. Entdo, nessas duas frases vocéa fde duas coisas que parece
importantes pra vocé: Auto confianca e independénai O que vocé acha que faz um
pessoa ser auto confiante, que é uma pessoa autaf@mte? C: E uma pessoa que sabe
ela vai fazer aquilo e que vai dar certo, vamoosugpue ela tem confianca naquilo e ela g
que se ela fazer com bastante dedicacgéo vai dar, gele ela vai conseguir aquilo... uma peg
confiante.P: E o0 que faz uma pessoa independente, como quessa independéncia, qu
vocé fala?C: Independéncia como entra a parte financeiradom) muma pessoa que nao deps
muito dos outros pra fazer as coisBs.lsso com relagdo ao trabalho, a profissédo e cg
relacdo a propria vida, como que é uma pessoa indapdente?C: Uma pessoa independe
na vida pessoal? Assim, no meu ponto de vistaaus@) ah, € uma pessoa que... € difici
assim, muito independente né, no campo pessoal?ed@io uma visdo muito assim...(pau
uma pessoa independente pra mim, € aquela pessog gge tem seu emprego, que ten
onde tirar o seu sustento... (paud®).Entdo, ai no campo profissional e na vida assir

qguando vocé fala assim: nossa, aquela pessoa é peladente...além de ser independente
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dinheiro, de condicdo material... ou melhor, s6 dara ser independente se tiver condicdes

de dinheiro, condi¢cdes materiais. Da pra uma pessaar independente, assim no jeito dela?

Vocé acha que existe assim, um jeito independente der: Acho que até tem, né. Assi
essas pessoas que sao sozinhas...elas séo indepsnaéio dependem de ninguén. Ser
independente, na vida pessoal, como vocé diz & svanha? C: Acho que sim, né, porgu
partir do momento que vocé vive com a pessoa, mdcévive sO pra vocé, né, partilha c

aquela pessoa também e de um certo modo vocé héiveraso pra vocé, sé independente..

E, quando vocé diz que uma pessoa auto confiantebsaque aquilo que ela vai fazer vai dar
certo e vocé diz que ndo tem autoconfiangaC:. Assim, eu sou aquela pessoa assim, muitag...

vezes, eu ndo acredito muito em mim, nas minhaactdgdes, assim, agora nem tanto...
dia a gente cresce mais um pouquinho, né, mascesen@ssim, muita auto confianca em mi
ah, eu ndo sei... eu, as vezes desanimo um pouquigh e assim, isso ndo é muito bom
mim, mas eu digo auto confianca, também assim.n&eusei se é por eu ndo me achar
pessoa... ndo € que eu ndo me ache capaz, né.pass@a, vamos dizer, fisicamente, L
pessoa que pode conquistar varias coisas com @&imaglguma coisa assim, nesse ponto
gue eu acho que nao sou muito auto confiante.

P: E, em que ponto que vocé acha que € auto confi@d C: Num ponto que eu acho que ¢

auto confiante? Quando eu coloco aquilo na minbagae eu quero fazer aquilo até o fim.|.

pesquisadora questiona: aquilo por exemplo...)gx@mplo, um trabalho de escola, teve
trabalho de ciéncias uma vez, que eu fui bem aof@ede, quanto estava fazendo aquilo,
um coisa que a gente estava fazendo em grupo esigitas pessoas do grupo ndo tavam d
muita atenc&o praquilo e ai, naquele momento eweitinha que ser auto confiante, que eu
podia desistir s6 porque algumas pessoas nao est@valo dedicacdo, porque eu ainda
fazendo parte daquele grupo e se as pessoas dadisassem eu ia ter que me dedicar, mq
gue eu me desdobrasse um pouquinho e foi um talbakim, que eu me dediquei bastante
fiz aquele trabalho e a gente tirou uma nota mui, foi um trabalho de ciéncias, esse. Fo
ponto que eu vi que eu era capaz, entendeu? DmalgaisaP: E, quando vocE fala que a
vezes, VOcé sente assim como que um desanimo...@@énesse desanimo, vocé consegue
contar uma situagao assim, que vocé percebe que @sédnimo toma conta de vocé?

C: Uma situacdo que eu olho assim, eu vejo, vasupsr, eu to andando pelo centro assin
eu olho todas aquelas pessoas assim, o0 modo dglashassim, o modo delas tratarem umg

outras e eu ver que, por exemplo, que eu to alhsazas vezes, da aquele desanimo de eu
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sozinha de nao ter ninguém pra conversar comigojedaejue tem tantas pessoas na mesma

situacdo que eu, que por exemplo, na questédo derggordinha assim, isso de um certo modo

me incomoda, sabe. Ai, eu tenho vontade de emagrerevezes, eu desanimo, sabe. As v
eu desanimo porque fico pensando que ninguém g&igde mim, porque eu sou assim...n

ponto eu desanimo, as vezes, achando que as ocdisasio dar certo, que mesmo eu luta

£Z€S,
£esse

ndo,

aquilo ali ndo vai pra frente, sGo mais nas hotas @u to sozinha e que eu fico pensando

muito... €, € mais nas horas que eu to mais som@sano, que vem assim.
P: Quando vocé pensa nesse desanimo ele vem maisrmglo vocé pensa no futuro o
quando vocé pensa no que vocé esta vivendo@: Quando eu penso mais no que e

Ll
U to

vivendo, vem mais o desanimo. E, ai, as vezes,dguan penso no que ta acontecendq, eu

penso que nada mais vai dar certo, s6 que aipéaagne eu paro e penso no futuro, pensqg que

ainda ndo acabou, que tem coisas pra acontecenela @ique as coisas vao ser melhores

que

v&o ser positivas?: Entdo tem situacdes, que no seu dia-a-diaC: E, sdo mais ocasides que

acontecem mesmo. (pausa)Vocé consegue me contar um exemplo dessas oa@si®ssim
de uma situacéo dessas, em que o0 desanimo tomoutaate vOCcé?
C: (pausa) Tem bastante coisinhas assim, sdo cois@mnas, mas que ... € igual a questao

eu falei, de eu gostar de alguém e ai, as vezss pessoa ta muito longe, ai, eu fico pensan

que

do se

vai dar certo, se essa pessoa nao vai me esgsaber, eu acabo ai... minha auto estima vai

abaixo, na hora que eu néo tenho auto estima nenhgme vem a minha inseguranca, a

eu

comeco a pensar que aquela pessoa néo vai gastanpdinal eu vou ficar sozinha, sem aquela

pessoa, que eu tanto gosto, sabe. Que, as verexgmplo, ou a minha mae, que pode de
de gostar de mim por causa daquilo, ai eu ficordesala, fico um pouco deprimida, eu com
chorar assim. Ai, depois né, que passa, eu com@emsar mais positivo, pra mim me ani
mesmo, porque se naeé..Tem umas frases, que vocé fala mais do que vosénte. Entag
vocé fala que se sente muito sensivel e emotivaocé fala tanto que vocé é, isto €, que 0 3
jeito é sensivel e emotiva e que vocé sente... véaé& que seu maior medo é perder pr
sempre quem esta ao seu lado (pai, mae, v6 e v&ilee uma necessidade de amar e 9
amada. Fala um pouco dessa necessidade de amar eawada. C: Igual, por exemplo, n
momento que mais assim, como vocé falou, que euotassim, de me sentir sozinha,
desanimo, né, na maior parte que eu me desanim@sspartes que eu nao estou com a
mae, com meu pai, ou com uma pessoa, que eu gasto do meu lado, que eu to sozin

naquela rotina e tem uma hora que vocé fala: andeuagiento mais. Ai, € a hora que eu
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uma necessidade de amar e ser amada, por exempér,aiminha mée ali, falando que gost
mim, pra me animar, sabe. Ai, vamos supor aqueléi@Lgue vocé (pausa).

P: E, que frequiéncia que acontece isso, Camila, axtece isso muitas vezes... assim, de v
sentir esse desénimo e essa necessidade?

C: Assim, antigamente,... igual, no comeco do amofinal do ano passado, iSso acontg
bastante vezes. Eu tenho uma madrinha, minha nhadde crisma ... que ela acha que eu
bastante mente aberta, assim, ela conversa bastantgo. Ela até comecou a falar assim
mim: Ai, se vocé ficar assim, vocé vai entrar erprdesdo, que ndo sei 0 que, que VOCé
pode ficar assim..., porque foi uma época que cuefiapaixonada, sabe. Entdo, quando

fica apaixonada assim, entdo vocé né... e acontestante vezes, assim, né. E, as veze
tinha vontade de ir I& no quarto da minha méear fple eu amava ela, s6 que eu néo tinha
coragem de fazer isso. Ai, eu chorava sozinhanassi

P: E, vocé queria que acontecesse 0 quE? Ai, eu queria, por exemplo, que a pessoa qu
gostasse estivesse ali perto, que nao tivesseesemdlo do jeito que estavam acontecend
coisas, assim, que fossem mais simples, mais faseispouco, que fossem do jeito que

quisesse, vamos supor..., que eu gostasse de algjugrgostasse de mim também, sé q

A de

DCé

rceu
sou
pra
nao
vocé
S, eu

essa

eeu
0 as
eu

e a

gente ndo manda no corac¢do... Entdo..., ai verast@pde amar e ser amada, que eu gost

ria de

amar aguela pessoa, que ama eu também, sé quezess eu ndo amo aquela pessoa, que me

ama tantoP: Ai, tem uma hora que vocé fala assim, que quaadsocé tem duvida, vocé na
fala nada e ndo faz nada. Entdo, vocé fala assimuma situacdo de duvida néo falo e ne
faco nada.

C: E, isso no meio assim, por exemplo, em escdguirdas ocasides, por exemplo, um grup
amigas estdo conversando, sobre um assunto, gieeesgutando, mas eu tenho davida s
aquilo que vou falar, entdo, acabo nao falandsseponto assin®: E, no cotidiano...

C: No cotidiano, depende do grupo que eu tiver sitdacao que eu tiver, por exemplo, se €
com as minhas primas e € alguma coisa que eu tkniiga, as vezes, eu até falo, ai ela pod
complementar aquilo, porque eu sei que ela naaoneacriticar, ela vai me ajudar a enten
agora, se eu t6 num grupo, que eu sei que eu pesswiticada, alguma coisa... eu prefiro f
quieta, as vezes, ndo € muito bom isso, né, npasISd)

P: Vocé diz que a felicidade pra vocé € estar benora vocé mesma e com as pess

queridas, que vocé se esforca pra ndo desanimar,gpcrer que o melhor vira e que ng

escola vocé se sente impulsionada a ir pra frentegee a escolha mais feliz da sua vida foi
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quando vocé encarou a vida como ela é e foi vivelomo é que foi esse momento que vg

encarou a sua vida e foi viver?

C: Foi a partir do momento que eu resolvi ndo ficais sozinha, ndo me isolar dos outros,

porque de um certo... de uma certa forma, na esmokinha uma amiga, que eu conversava

ela, sempre falava com ela, nossas familias seec@rh assim, s6 conversava mais com ¢la e

com as amigas dela. Ai, foi quando eu vi essa seta@e de crescer assiR. Entdo, eu posso

dizer assim, que vocé encarou a vida e foi viverarescola?C: Basicamente, com 0s amigps,

que eu tive, na escola. Porque, por exemplo, epreewivi assim, na barrinha da minha mae e

ali ndo era... eu ndo ia ver o mundo tudo ali, @ ia saber tudo ali, eu ndo ia... como eu posso

dizer? Crescer, s6 ali, na barrinha da minha m&e, mundinho néo ia ser so ali, eu ia ter
sair pra fora, eu ia ter que enfrentar algumasagites, que ali eu ndo ia ter experié
nenhuma. Ai, foi a partir do momento que eu vi, qudinha que sair com 0S amigos, qué
tinha que estar num grupo de pessoas, que naafassa minha familia, que eu vi que eu ti
a necessidade de sair e crescer e me expandir.maimo verbalmente, socialmeni.Ai, na
escola, vocé fala que se chateia com pessoas meaitgracadinhas.C: E, sdo aquelas pess
gue tem aquelas gracinhas, sabe, que magoam alguesseask: Por exemplo, como que
uma gracinha que magoa, no seu caso. Como que é ugracinha que te magoa?C: Por
exemplo, quando era pequena assim, essa coiseade€tiamando de gorda, de colocar apé
desagradaveis...
P: Até que série, isso acontecel®: Isso, foi mais até a quarta série mesmo... maayserie
também teve um pouco, mas nesse ponto comecow an@ds assim. Mas eram coisas que

nao dava muito assunto assim, mas no fundinhaymdirfho era...

P: Vocé fala que: o grande problema da escola é tgue suportar pessoas indesejadas...

depois vocé diz que o que vocé mais detesta na é&sceocé ndo sabe definir, que tem dig
que ta mal, ruim...outro dia t4 tudo maravilhoso...vocé pode me contar uma situacao ¢
entdo espacos..., ha escola, que aconteceram cogaste deixaram mal, com essa sensag
de que tudo t4 ruim?C: Pra mim, escola assim, € uma segunda casaaii&apnente, enta
como tem dias que na sua casa, VOCcé ndo esta amerbérh na escola é assim... e alg
situacdo??? (pausa) assim, coisas desagradavegsgoaplo, vocé ta ali com seu grupo faze
trabalho numa boa, ai tem pessoas ignorantes gertmcé, que ficam falando coisas e V
acaba se irritando, acaba estrangando aquilo tudo/gcé tava fazendo com tanta empolga

(pausal: E, essas pessoas, quem sao el&?Por exemplo, na oitava série, a gente se
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ficava no grupinho, porque sempre tem aqueles mgnogi Nné? Eu, minhas amigas... e tinha

umas meninas na minha sala, que elas eram assiito, fr@scas, vamos se dizer..., qualg

uer

coisinha, elas comecavam a dar risada alto, pamgoe a gente tava prestando atencap na

matéria e elas ficavam dando risada alto... ai Valze qualquer coisinha elas reagiam ¢

om

ignorancia, vocé pedia pra elas ficarem quietdaereagiam com ignorancia. Ai, isso ja fazia

com que o clima néo ficasse muito bem assim...g)&usE, na maioria das vezes que o clim

ndo ficava bom..C: E, eu ndo lembro muito bem, assim, das coigiitha momentos assim,

a

teve uma vez que eu fiquei assim, teve um amigg méw sei 0 que a gente tava conversando

na sala e ai ele bateu a regua em mim e doeuuecain®cei chorar, ai foi um dia que eu fig
assim, bem triste também, na escola, sdo coisinleggntendimentos assim, né, com peg

(pausal: E, essas coisas de ficar coisas ruim, na escolag clima ficar ruim... vocé deu un

exemplo de sala de aula, vocé lembra alguma coisaegacontecia em outro lugar com outrg
tipo de pessoa... fora de sala de aula, que te dmixmal na escola®: Tinha vezes tambeéin,

que a gente tava brincando, né, e tinha alguénodgsongrupinho, na hora do intervalo, que

uei

soas

nao

tava bem humorado, ai a gente ia brincar com ela eeage estupidamente, ai ficava tampém

clima chato... teve uma vez que uma coisa que ecemtassim, que foi uma coisa que tampém

contribui pra que ficasse meio tenso, que foi umi@acque marcou bastante pra mim,
contribuiu pra que eu perdesse mais ainda a miohtage de ficar brincando com as pess

porque eu ja era timida e nao ficava fazendo bdeicahas assim. Ai, uma vez, a gente f

que
oas,

ava

num grupinho, de amigas, brincando e ai, elasditafazendo cosquinha uma na outra e, ey fui

fazer em uma das minhas amigas... ai ela virou denaum tapa. Aquilo, assim, sabe foi U

coisa que eu néo tava esperando e como eu sou seaiimental, eu ndo consigo xingar assi

ma

m,

na hora, eu chorei nesse dia, foi uma situacdodesagradavel. Acho que as pessoas nag tém

aquela coisa de dialogar muito, elas ja partemigorarancia, o problema € assim elas julgam

muito do social, a aparéncia. Ai, por exemplo,faéssim: Ah, aquela pessoa parece ser metida,

ah, entdo, eu ndo vou conversar com ela, por exetgoh uma menanna minha sala, eu ass

eu ndo gosto de julgar uma pessoa, antes de canvarges de conhecer, ai, as vezes, a gente

acha alguma coisa na minha cabeca, mas eu nam&aldico expondo aquilo, antes de peng
ai, as meninas falam assim: ah, ela € muito chatdo fresca, ndo vai ser legal ter ela no n
grupo. Ai, de repente ela chegou e ai, eu vi qeeend tudo aquilo, que ela era ndo era
aquilo, que ela era uma menina que teve uma cridgfacente da minha, por isso ela

diferente, mas eu dialogando e conhecendo elai guevela era uma pessoa legal. Agora,
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sao todas as pessoas, que dao esse espaco praporoegemplo, tem pessoas na minha cl

asse

gue ndo suportam assim, por ela... ndo digo paezlauperior a elas, mas por ela ter assim, um

comportamento diferente, sabe... as pessoas admamla € chata, que ndo sei o qué. Eu

acho

que, as vezes, é por elas se parecerem muitoxpmpéo, aquela pessoa que gosta de aparecer e

ela tem uma amiga que também gosta de aparecer@@lse d4 muito bem com aquela amiga,

porque vai ter um momento que elas vao querer egraa® mesmo tempo e ndo vai dar certo.

Acho também que é nessa que ha um desentendingeerszola, ndo aceitar muito as diferencas

dos outros... (pausd): Ai, tem um outro momento que vocé fala: desde gsrimeiros
momentos da escola percebi que somos seres socgeeque dependemos uns dos outro
fala um pouco disso, que vocé diz... como que éadspendéncia?

C: Eu acho que, por exemplo, ninguém vive sozinhmos supor. Tem uma prima minha

ue

vive me falando... eu ja ndo gosto muito de corarezem ela, porque eu discordo do ponto de

vista dela, e ela € um pouco assim... ela faldal&lo (...) entdo, eu ndo converso muito

ela, porque a gente acaba discutindo... ela ackim,apor exemplo, que se ela quer
independente e que ela vai ser independente, gugelvai depender de ninguém, mas de
certa forma, ela th dependendo de alguém, elapgndendo de um patrdo pra dar um emp

pra ela, ela ta dependendo de alguém pra ter agaéeo. Entdo, de uma certa forma, a g

com
ser

uma
rego

ente

vive, a gente tem que se socializar, a gente n& 30zinho, a gente depende uns dos outros,

ndao de uma forma totalmente, total, mas a gentendiey porque como que eu VvVou Vi
sozinha? PE, depende pra qué, vocé consegue especifical? Eu acho assim, como

parte... eu acho que pra tudo, a gente dependdimento chega na nossa mesa, através de
pessoa fez aquilo. Entdo, de uma certa forma, t glmpendeu daquela pessoa, pra que a
tivesse aquilo de alimento (pausa) € como se fassauxilio, né? E... a partir do momento
a gente nasce, a gente ta dependendo de alguértitapra gente dali, de alguém que fe
gente.. P: Ai, vocé me falou né, que as pessoas saermdihtes... e que as pessoas nao aceif
as diferencas e depois num outro momento, vocé fala.) que no nosso pais existe mui
desigualdade, quando vocé fala que a gente € difete e que o fato de sermos diferentg
uns dos outros nos faz crescer e depois vocé falaeqo Brasil tem muita desigualdade. (
gue vocé entende por diferenca e por desigualdad€? Desigualdade, eu acho que na p
social e diferenca na parte pessoal... eu achoguaisenos isso.

P: Bem, eu entendo que ao falar que no Brasil exetdesigualdade, vocé me dz que

pessoas ndo sio iguaisC: E, na parte social mais assim, né, na questdengeego, n
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questdo de salério, na questdo de mordeisE, existe uma parte em que as pessoas

iguais?C: As pessoas sdo pessoas, né. De um certo magdanelecem o mesmo respeito
todas, apesar de nem todas as pessoas darem o nespeito, mas ... (pausa)

P: Ai, mais adiante vocé fala que o trabalho € algessencial, que pode ser bem produtiv
que vocé pretende fazer algo que tem a ver com seuerior e com esse algo vocé v
construir sua estabilidade, que vocé construiria g se tivesse um emprego, de onde tir
dinheiro e ai vocé fala que seria muito bom se voé@sse uma psicologa... quando voceé (
gque pretende fazer algo que tem a ver com seu inter eu fiquei pensando: que interior €
esse, que vocé fala?

C: E uma coisa que, por exemplo, que vai me dareprgue ndo vai me fazer me sentir m
indiferente, que vai tirar todas essas coisas fujue eu sinta, por exemplo, essa baixa
estima, assim, alguma coisa que me dé prazer,.assim

P: Entéo, esse interior seria 0 qué? Entdo, encomtr algo que tem a ver com seu interio
seria...C: Encontrar algo, que eu sinta prazer em fazpor.exemplo, eu gosto de lavar lou
por exemplo, se eu encontrasse um servico de lavga seria algo que teria a ver com 1
interior, porque é algo que eu gostaria de fazéracho que até... € basicamente, é isso g
(pausal: Entdo, eu posso entender que tudo que gera prazem a ver com o interior..C:
E, acho que nem tudo, né? Que tem a ver com inigei@ prazer... porque 0 NOsso interior
parte que a gente coloca pra fora, vamos se digelsou uma pessoa muito sentimenta
demonstro iSso, se sou uma pessoa muito egoistazas, eu demonstro iSso e é uma Coisg
decide também muito nas nossas escolhas, influbasi@nte nas nossas escolhas, 0 nos
“dentro pra fora” (pausd): E, como que vocé acha que da pra gente saber gupe é o
trabalho ge tem a ver com nosso interior®: Acho que o modo da gente agir! Por exempl
eu sou uma pessoa sensivel eu vou agir com cagngj Sou uma pessoa mais eufdrica eu
agir com pressa... Entdo, por exemplo, se for uoisacque, um servico que tem que
paciéncia, se eu sou uma pessoa euforica, porodentmao vou me dar muito bem naqui
l6gico que eu posso até adquirir assim, um controledar... mas € uma coisa que.... igua
vez que vocé tava fechando na sala, né, a questgmdexemplo, a gente nasce praquilo,
vocé nasceu jogador de futebol, ndo € questdouwnasxi... tipo assim, essa opinido minh
mudou um pouquinho, né... ndo € que eu cresci (ogdd futebol, eu posso pegar €
habilidade, assim com o tempo... por exemplo, ewsaa pessoa muito calma, entdo, quer (

que eu sO vou me dar bem numa profissdo que sgbma,cque tenham que ter muita cal

580

ar

liz

uito

auto

ca,
neu

ssim.

éa
| eu
L que

so de

, ha
tipo
a ja
ssa
lizer

ma,

20



talvez, por exemplo esse meu interior pode mudarpasso fazer esse interior acelerar
pouco mais e vir também a ter uma profissdo qigeo.é praticar alguma coisa... trabalhar i
fazer isso crescer, a minha habilidade. Foi umaacque, tipo assim, discutindo... porque
tinha pensado na resposta, que eu tinha dado,ueépagr exemplo, vocé tinha comenta
porque no papel a gente tinha colocado uma respasdd discutindo, eu analisei as respos
ela mudou minha opinido, porque eu fui ver que éd&@m assim mesmo, porque por exen
se uma pessoa ela nasce traficante, ela vai moaferante. Ndo, essa pessoa tem chang
mudar, ela € uma pessoa sociavel, € uma pessoaveue tal. Entdo, ela pode mudar, tanto

bom, como pra ruim...(pausa)

P: Tem uma hora que vocé fala assim: nasci e creswsse bairro, € bom, mas tem bastante

violéncia... 0 que vocé pode me falar dessa viotém que tipo de violéncia acontece naque
bairro?
C: Por exemplo, essa questdo da droga, ali termaafguns pontos de droga, que as peg
vem... e isso acaba gerando violéncia, tem pesgoaga morreram, por causa disso, até
tempo atras teve uma histéria de seqlestro esssas @ssim, que sairam la... tem violén
nesse termo. Ja teve alunos, que entraram na gagukdos... esse termo de violéncia.

P: Depois, vocé fala que existe violéncia, mas gassa violéncia s6 atinge quem procur
Por que vocé acha que essa violéncia s atinge, igugrocura?

C. Por exemplo, eu moro ali desde quando naschegmntodas as pessoas que moram
mesmo essas pessoas, que mexem com essas coisataee.por exemplo, eu ndo represe
ameaca nenhuma pra essas pessoas, né... por exampim eu N80 vou procurar pra me
com nada. Entdo, eu ndo tenho ameaca, entdo elédémdorque me atingir de alguma for
Agora, se eu sou uma pessoa, que vou la procusidigcutir com eles, ou xingar ou imj
alguma coisa assim, que ndo esteja ao meu alcAhau vou ta procurando uma certa coig
eu acho que nesse ponto, asddnE, vocé acha que a violéncia relacionada a quéstde
trafico de droga, € s6 é nesse campo do matar..eainde vocé acha que alcanca a violéng
com relagéo ao trafico de droga®: E, bem grande, assim. Desde a familia até..dela en
varias coisas, né? Atinge varias pessoas, ne,tagessoa que pratica aquilo como tambg
pessoa, que ta ali em volta dessa pessoa... adalsnciando.

P: Entdo, quando vocé agora, vocé me diz que atingepessoa que pratica, a pessoa (
procura e quem ta em volta. Parece que um pouco do@rio daquilo que vocé diz, porque

aqui vocé diz que s6 atinge quem procura...
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C: E, quem procura assim, no sentido da partepissoa vai te ameacar, te matar... a parte que

atinge a familia também, é como também no sentahaaitja entra essa parte... Entdo, na minha

familia tem usuario de droga ou um traficante, gg@mplo, eu ndo vou discutir com ele, eu

nao

vou mexer com eles e correr o risco de morrer, oeematar... o dia que eles vierem disgutir

comigo, de ter uma violéncia verbal ou fisica pssim dizer... e tem aquela violéncia
pensamento, né, vocé se tortura com aquilo, finageo no que pode acontecer...

P: Eu acho até que fica exposta a violéncia fisicaprque vocé ndo vé que tem caso

do

de

vingancga...C: Igual, por exemplo, esses dias mesmo, ante832#?)... depois que escrevi isSso,

policia nunca foi na minha casa, moro naquele d®d& muito tempo, nunca roubaram nada,

nunca entraram na minha casa e esses tempos deiaman a policia ali dentro, na minha porta

e foi uma coisa que eu ndo esperava... s tavareuermaozinho, em casa, porque minha

sai 6h, meu pai também sai 6h e eu acordei conicigpla... eles entraram assim, foi uma c

mae

Disa

que eu nao estava esperando. Ai, foi que eu waqece estando perto, vocé ta correndo risco, de

a qualguer momento ser assirR...E, vocé nem tinha procurado, néZ: Nao. Nunca, a gen

te

€ muito sossegado e de repente assim... eles mstpyerendo ir na casa do lado e acabaram

entrando na minha casa... porque ela parecia aasaado ladoP. Porque sua casa ta perto.|.

Entdo, vocé acha que da pra rever o que escrevewue ela atinge s6 quem procura?

C: E, ela ndo atinge s6 quem procura, cada diapassea ela ta crescendo mais... quem

inocente tA morrendd?.. Quando a gente pensa a respeito de um bairro, gndo a gente
fala de um bairro violento a gente ndo fala: Nao, as la no meio tem quem n&o procur
violéncia, infelizmente, a gente diz que o bairraieiro é violento... Ai, vocé me respondeu

que vocé entende por desigualdade, que é no sentgtial. Agora, como que vocé acha q

D

a

(0]

e

essa desigualdade aparece, como ela aconte€e”Essa desigualdade... muitas pessoas tendo

muito e outras tendo quase nada... a questdo deegmp é igual vocé falou, hoje em di
campo de estudo estd maior, mas tem pessoas, quéveiam oportunidade la atrds e h
sofrem as consequéncias disso, asBinE, mesmo com a possibilidade do campo ofereg
mais oportunidades, ainda ha dificuldades... Ai, mis adiante, quando vocé fala sobr
familia, vocé fala que ela é essencial para o cregmento, fala que é uma base, que é
familia que segura, que levantaC: E, igual, nesse ponto a gente discutiu, quarsfava
fazendo, em grupo... que a familia é uma base també, mas a gente ndo deve sustent

nela, a gente deve buscar também outros estimBloE, como que vocé acha que é es

contribuicdo da familia... qual vocé acha que é oapel da familia? C: E, igual eu falei,.|.
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quando eu preciso eu sei que minha mae ndo vabaraanar... € onde eu digo que sei g

minha base... por exemplo, mesmo que eu ndo tamess assim, na minha profissdo..

minha base, assim, que pra eu continuar assimndavéendo alguma revolugao, em algu
coisa, vai t4 ai, € a minha familia, que eu vouotamor deles e com amor a gente con
algumas coisas, nesse sentido, pra mim, que eucaehtamilia € a bas®. Ai, vocé fala que
pretende se casar e a0 mesmo tempo ser independerge entendo, quando vocé diz qu
pretende se casar, vocé ta dizendo que também pretie constituir uma familia... e quer
ser independente, ao mesmo tempo. Como que € sersada € a0 mesmo temp
independente?C: Ser casada é vocé ndo depender s6 do seu mpaaidoistentar a casa, é
exemplo, vocé ter seu emprego, ter um sustento/ge t4 contribuindo... digo mais mate

(pausa): Tem uma hora que vocé diz assim que nosso pagsnt muita desigualdade, que

gente ndo pode desistir e que um cidadao é um seregconvive, respeita, € respeitado e na

é tratado como um nada. Vocé acha que o cidadao goenvive.... vocé acha que ele existe
C: Igual, isso néo é no geral, tem suas excec@ssBlo todas as pessoas que respeitam, q
respeitadas, a maioria convive, mas, por exemplgerte vé muita pessoa com caso
depressédo, por que? Porque essa pessoa ndo teroowigéncia, assim, fora, as vezes,
realidade, as vezes desanima muito facil...Ai,aeatn ponto de interrogacao ai, né, entra
palavrinha no meio, nem tudo, nem todos, nem semp@ exemplo, teria que ser assim,
um cidadao ter seus direitos, seus deveres, tuglm,asertinho, mas ndo € bem assim q
gente vé, que a gente convive. E uma forma, panpbe que eu expressei, que eu gostaria
fosse, né? Por exemplo, era pra ser assim, uméandad seus direitos, ser respeitado, con
na sociedade, mas dai vem a desigualdade sodralEe,..como é que acontece, quem gera
0 que é que gera essa desigualdade soci@l?Um foco exato assim, eu ndo sei... acho g
uma questdo que ja vem ha muito tempo, assim,eestdo de muitos terem pouco e...
muito outros poucoP. Muitos terem pouco e poucos terem muito... com® que vocé ach
que aconteceu isso na histéria da humanidad&?. Isso € uma coisa que veio assim... do
de rei, né, por exemplo, o rei deixava aquele mdateerra pra uma pessoa s0, ele era 0 ¢
tomava posse daquilo era o dono, ninguém podiarpégeonde houve a ma distribuicdo
terra, né... acho que foi nesse ponto as$imE, como acontece isso? Vocé acha que €
situacdo de ma distribuicdo... ela aconteceu na hamidade, por qué? Como vocé acha qu
aconteceu, como vocé acha que foi o processo ddssaacéo da desigualdade? O que se

gue gerou isso? As coisas que acontecem na humamidaentre os homens, elas sao feit
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por quem? C: Pelos homens, essa desigualdade vai crescemiqraocesso de crescimento,

né... aquilo vai passando e vai ficando semprea@®mesmas pessoas, né, quem nao tinha

vai ficando sem nada, né... acho que é aBsilhm pouco mais adiante, vocé fala de coma

que vocé pensa sobre os professores, que sdo bopa@entes... O que €, pra vocé que faz

um professor bom?C: A gente nunca pode nesse ponto assim... sdogsedderentes... a ger
nao pode generalizar, ndo séo todos os profesgoeesdo iguais e que tem a mesma form

ensino, assim, por exemplo, tem professores, qagnlenuito, na ... S&o pouquissimos, sao

nada

z

e

te
a de

por

exemplo, uma (pausa) em dez, né... que ela lsian a& ela vai com a sua cara bem, se ela ndo

vai... P: Ent&o, professor bom, nesse caso, seria o prafesque nio..C: E, que ndo tem essa

diferenca, por exemplo, s6 porque aquela meninat&aeu ndo vou dar atencao pra ela o

porque aquela é muito quieta, eu ndo vou ficar sfergando muito. (paus®: Essa € uma

caracteristica que vocé acha que faz um professooim e que outras?C: Na forma dele ser

descontraido, assim, que ele nédo fiqgue so6 falaadaild, daquilo, que ele também haja aquela

socializacao dele e do aluno, que ele fale de ®unésas também, que ele procure conh

ecer

também, um pouco, as pessoas que estdo com se.também ajuda um professor ser bom

também.P: Entdo, um professor bom é aquele que nao faz ditnca entre os alunos, € um

professor que é extrovertido, que fale de outras as além do assunto da aula... que ma

que faz um professor bom?C: Que sabe também coloca regras, colocar os suiiesl..

S

porque eu acho que..., quando um professor assiwersar com um aluno, ele vai ter sempre o

seu limite né, o que ele deve falar, 0 que elede&@ falar... ndo dar tanta liberdade..., porg|
VOCé ndo quer que a pessoa ultrapasse aquilo @&8ndo dar tanta liberdade, ndo é? Porq
aconteceu uma vez assim, de uma professora, alaas sala assim, com 0s alunos em

dela, a gente estava conversando com ela a resleeitota e falando e ai, de repente um a
assim, sem malicia sabe, passou por tras delaafoiesa dela... ela se irritou, falando que

tinha dado aquele tipo de liberdade pro aluno,ghumo ficar indo atrds da cadeira dela ¢

irritou assim, ficou assim meio né. Entdo foi unmésa que elea demonstrou pra gente qL.le a

gente podia ir ali, né, na mesa dela, tudo assimque de repente, ela se irritou com uma ati
que ndo tava parecendo ser... (a pesquisadora el@:mudou a regra na hora) E, na hora
mudou a regra. (pausad): Ai, tem uma hora que vocé fala do bom aluno, que bom aluno
tem que falar e que calar na hora certa. Qual que éssa hora certa®: Por exemplo, n
explicacdo da matéria, por exemplo, o professotegfeque dividir as coisas, né. Ele tem H

que explica a matéria e tem hora que conversa soatlunos de outras coisas e da matéria|

olta
luno
nao

2 Se

ude

ela

ora

, por

24



exemplo, na hora que o professor esté explicandatéria é a hora do aluno ficar quieto, de|
certo modo, se aparecer alguma duvida, ele questieobre aquela matéria, sobre algy
davida do que o professor ta ensinando, fora %o ficar com conversas paralelas sobre o
assuntos, que ele deve ficar querendo... e a leofalar € por exemplo, a hora que tem qug
uma descontracdo assim... (pauBaPosso entender que o professor bom é aquele oué
espaco pro aluno falar, em algumas horas e que emitms momentos, ele tamben(*C”
fala: - quer o siléncio!toloca limite. Ai, sobre o jovem, vocé fala que @yem estd muitg
ligado ao mundo visual, como que é esse estar muitgado ao mundo visual, o que é es
mundo visual? C: E o mundo de aparéncias, né, que nem tudo qeeea, as vezes ele
influenciado por aquilo, que vai ser uma maravithee vai ser sempre aquilo... acho que é r
ponto assimP: Ai, vocé fala que ele fica ligado no visual e alsa deixando o emocional d

lado, (“C” interrompe a pesquisadora e diz: - nessa @@$an, eu falo mais sentiment@nta

uma situacgdo assim, conta um exemploC: Um exemplo??®: E, uma situacdo de

privilegiar o visual e deixar o emocional de ladoC: Deixa eu ver...(pausa) na questao tam
de relacionamento né, onde as pessoas, as vepessms vao por aquilo ali, porque é n
bonito, s6 que nao ta ligando muito pro emocionatomo nas coisas materiais, por exem
ah, vou entrar naquele grupo ali, porque eles tens @ssim, como se dizer... parece ter
assim capacidade de coisas materiais assim... imstisimentos, entdo vou entrar naquy
grupo...nessa parte assim... e emocional é mass paste de relacionamento assim, que eu
gue as vezes... pessoas que vao por dinheirojague €¢om as pessoas por dinheiro, pra cre
nessas partes assim, visual, né... buscar ficarersteaa todo mundo e acaba deixand
emocional de lado ou até mesmo, ah, eu vou namagrala pessoa, ela é legal porque ¢
bonita, porque as pessoas apdiam, porque é umaapgss também pode me fazer feliz, s6
no fundo, no fundo, vocé nao ta feliz com aquileocé gosta de outra, vocé t4 pensandc
outra.P: E, vocé fala que ele acaba agindo impulsivamente que é agir impulsivamente?
C: Sem pensar, vamos se dizer... vocé vai fazagualcha que néo vai ter consequéncia, Vv(
ah, s6 hoje né, eu vou... s6 hoje eu vou ficar eleqgrupo ali que tem bastante coisa, amant
volto pro outro... acaba agindo impulsivamente gaursa da imagem. (pausa). Entéo, o jo
tem muito aquela coisa de ficar né...ah, vou ftan aquela menina, porque € bonita, ai ad
ali vai ter consequéncias, né e acaba indo sémelaento, ndo pensando no depois... eu
uma pessoa, que tipo assim, eu controlei bast@s® €m mim, essa questdao de

impulsivamente, porque isso tem consequéncias slep@s consequéncias vao ser né,
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acontecer... cedo ou tarde elas vao... (patksayamos deixar pra falar sobre a escola n
outra vez... porque ja sdo 20h40, ou nos vamos falsobre a escola®: Vocé que sabe:
Por vocé, tudo bem?C: Pode serP: Entdo, vamos la. Vocé diz que seus estudos sant
produtivos, quando vocé se dedica. O que é um estubdem produtivo? C: E uma coisa qu
vOoCcé ndo tira proveito daquilo s6 no momento, 0@ o objetivo de fazer a prova... mas V|
usa aquilo depois tambéR: E, como que é essa dedicaca@? Essa dedicacédo, € por exen
assim, aquela coisa que despertou seu interessecéise dedica mais a aquitb.Entdo, vocé
se dedica, quando o estudo desperta seu interes€&E, (fal baixo), na maioria das vezPs
Ai, vocé fala que, na escola, a escolha tem que 8e&to ou nada...C: Que nem assim, naqus
parte ndo s6 que, como foi que eu falei? Na parteerme da prazer né, foi que eu falei,

também na hora que eu vejo que eu preciso recupgudo...ai eu me dedico mais também,
por exemplo, vocé tem que correr atras do prejuied?: Entdo, o estudo, se ele desperta
interesse(“C” fala em coro com a pesquisadokacé se dedica mais, mas também, se v
entra em alguma fria, que precisa conseguir.(*C” interrompe a pesquisadora e diz: ou é
coisa que eu preciso tirar uma nota boa ou as yvaegra provar pra mim mesma que eu
capaz, entendeu? Eu me dedico mai$.yocé se dedica e dai, vocé fala que na escolg
escolha tem que ser uma s0, ou € tudo ou é nada.n@oque é esse tudo ou nada? Con
uma situacdo, na escola, de escolha, em que é tuwdoé nada.C: Na questdo de matemati
vamos supor, se Vocé prestar atencdo naquela\andd,tem condicdo. Agora, se vocé

prestar atencao, aquilo ja era, porque é uma qoisa& conseqiente da outra. Entédo, é tudo
nada, se vocé vai prestar atencao pra fazer agjuilocé vai ter uma nota, porque se néo,

Entdo, € tudo ou nada! Nesse ponto, assim. (pd&is&qui, desde 0s primeiros anos n
escola, percebi que somos seres sociaveis e deperdeuns dos outros... como € que Vo
acha que se forma essa dependéncia uns dos outnos,escola?C: Na escola, por exemp
numa atividade que vocé tem davida, se vocé nao agdla, vocé vai ficar naquela, vocé
quebrar a cabeca, vocé pode até conseguir sozimm®,é mais facil se vocé pedir praqy
pessoa a explicacdo, nem sempre tem pessoas, t§oedesgpostas a ajudar, mas sempre
aquela pessoaP. Entdo, a dependéncia seria na hora de aprendeoisas, com iSSoO vOcé n
diz... C: Ou também na hora que vocé ta l4, num cantandeado, ai a pessoa vem te chg

por exemplo, se ninguém vier ali te animar, vodéfigar ali desanimado. Entdo, de uma ¢
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forma, pra vocé se animar vocé também dependeedasas, que elas virem e falarem: - vamos,

vamos fazer aquilo, entrar no grupo. Ou profesgbgae te anima, as vezes: por que Vocé
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quietinha? Vamos entrar aqui, vamos fazer... vat® @m alguma davida? Vocé ndo enten
Entdo, nessa questdo, assim, que a gente depemnioEnaporque sempre tem um dia que

vai pra escola que vocé nao esta bem em casa otenualgum problema, alguma co
acontecendo, mas ndo por causa disso que vocé&ixar dle lado. Ai, vocé depende daqy
pessoa, que te chama e te dé um auxilio, as®inNuma frase, vocé diz que o maid
problema na escola é ter pessoas indesejadas, o guama pessoa indesejada@: E, siq
aquelas pessoas, que criam assim, né, que powugualgsinha tdo achando ruim ou sé por \
pedir pra ficar quieta comeca a falaP..Vocé diz que acha a escola boa, s6 que nem tods

alunos colaboram, como vocé acha que os alunos podm colaborar? (fim da gravacgéo:

leu?
océ
isa

lela

océ

|92}

1:33:57:14) C: Assim, eu acho que, na escola, a gente se pr@@aa ser assim, ser alguém

profissionalmente, socialmente. Acho que se ososalw@o por ir, ndo vao pra aprender.|.

aluno, se fosse com o intuito de aprender, se dedicmelhorar bastant®. Bem, acho que
vamos parar por aqui, hoje, tudo bem?C: Tudo bem. Entédo, que eu queria dizer que eu
que a gente aprende também assim, discutindo, ygmn@o, nesse programa da escola
coisas que eu ja tinha uma idéia, mas que disauttalcresceu e acho que se eu ficasse 4

sozinha com as coisas, sem assim, essa coisadigeeracho que, quando me perguntan

coisas eu vou pensando mais assim, fazendo naigpliando mais..P: Que bom que voce

esta gostando do programa.
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Data: 14/10/2005 (s&dbado) Periodo: 17h — 18h Fita 1 (00:00:00 - 0:43:17:28)

P: Entédo, hoje, continuaremos nossa conversa a partas frases, que vocé completou. Te
um conjunto de frases, que, para mim, falam do queocé pensa sobre projetos sobre con
realiza-los e sobre como as coisa acontecem paraegiéem certo. Vocé diz que pretende

casar, ser independente, que vai lutar para conseigwchegar onde quer. Vocé pode m
contar como pensa em fazer issa2: Estudar, ter um bom conhecimento, estudar pitaque
eu decidir fazer (profissadol: E como esse estudo vai ser viabilizadd®: Vou arrumar un
emprego, que pode ou nao ter a ver com aquilo gugieira fazer, pra que eu possa ter dinh
pra mais pra frente fazer o curso que eu queroudrq isso, vou fazer pesquisa sobr
assunto, ler bastante, entender daquilo, pra spiBs as exigéncias que a profissdo, ass

como vou dizer... requer de mim. Talvez ndo predéseurso pra saber disso, mais € enten
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que é a profissa®: Por que vocé acha que precisa de empreg€? Na minha casa, meu pdi e

minha mae trabalham, entdo, eu ndo posso ficamdepdo deles, assim, pra pegar Oni

pus,
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comprar materiais, tirar cartaP: Vocé esta pensando em nao depender dos pais péaaer o
curso superior, mais no sentido de fazer manutencato estudo ou para pagar a faculdade
Que tipo de IES (Instituicdo de Ensino Superior) voé pretende se candidatar para entrar?
C: Se eu conseguisse uma publica ou particularlasa, ai, seria bom. Mas se for particy
no caso sem bolsa, meus pais iriam me ajudar a.fagaexemplo, pra UNIP, a firma do m
pai tem convénio, paga metade da mensaliddd®.océ fez inscricdo para alguma IEST:
N&o, s6 no ENEM e na escola, recebemos umas fielcas, que € da UNIP. Nessa que
assim, eu sou meio pessimista, fico pensandoa-ger eu vou conseguir, é tanta gente? Ai,
preocupada com aquilo, penso em estudar, pensohe fque estudar, tenho que estudar!!!,

nao consigo, porque € muita coisa....(a pesquigatiderrompe 0 processo para acerts

processo de gravacaB) (inicio da gravacdo) Vamos la... Ah, é perguntgra vocé como ¢

essa ligacdo, que vocé tem com o destino. Vocé mespondeu: a questdo de se culpa
guando vocé estava daquele jeito de pensar mais rmgros do que em vocé... e ai vocé fg
de uma frase que vocé lembrou, que € aquela fraseo dPequeno principe”, (“C”

complementa: - é... acho que €, ndodei). C: Sei que € uma frase que eu ouvi e vi depoig

era verdade, verdade assim, né, em partes queavasponsavel por aquilo que vocé cati¥a.

E, ai, vocé falou que ficava se culpando, se acatitealguma coisa errada..C: Assim, ndo

gue pelo motivo de eu ser culpada pelo que cagni@o quer dizer que eu sou culpada pelg
esta acontecendo, pelas consequéncias que issv.vailessa forma que eu acRoComo que
vocé entende responsabilidade, ser responsavel e@dpada? C: Entdo, depois meu conce
mudou um pouco, ndo €? Porque eu fui vendo quemé@loem aquilo, que ndo era culpa mir
que eu ndo podia mandar no que a pessoa senti@o.. fuer dizer que eu ndo era culpada
aquilo tudo, que estava acontecendo... a culpaerdiesO minha, ndo era s6 eu que tav
histéria, entendeu. Como, por exemplo, eu quebkgiso, bem quem quebrou o vaso foi sé
mas se tivesse uma outra pessoa, que estivesspi@alijvesse esbarrado em mim. Entao
comecei a separar essas coisas e ai, € onde eaet@dividir a responsabilidade e a culpa
culpa é quando vocé faz mesmo, quando vocé estAciohada, ai vocé tem culpa daqy
agora, quando vocé nao faz...entdo, ndo é culpaEsuasponsabilidade € uma coisa qug
VOCcé, por exemplo, em palavras assim, é difisie.vocé assumiu aquilo, se vocé falou aq
praquela pessoa, vocé assumiu essa responsabilddagplilo que vocé falou. (paud) Dai,
(“C” retoma: - era a questao do destimggo, essa sua ligagdo com o destino, o que vocé

fala desse destino, como que é esse desti@7Entdo, as vezes, quando acontecia uma
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dessas... eu ficava me sentindo um pouco culpadapauco responsavel, assim, eu fic
pensando assim: - mas o0 que vai ser? O que vatemeof. Ai, eu ficava muito pensando

amanha...ai eu ficava assim meio que (...) deidavaiver o hoje, pensando no que ia vir,

ava

no

no

que ia acontecer, pensando no destino, pensandasnesisas... nesse termo eu era bastante

ligada, assim... agora, nem tanto acho que tendeixar as coisas acontecerem, que o amanha

nunca se sabe, nesse ponto eu ficava pensandé: guseele vai ser do jeito que eu quero,
gque eu vou conseguir, sera que ndo, essa questae geestionar bastante a respeito do qu
vir. P: Entdo, vocé entende que o destino... como quecgame responderia? Destino é...
que é destino?C: Destino € aquilo que vai acontecBr. Nesse caso eu posso achar g
destino é o futuro?C: Isso. E, que sera do meu futuro, que sera dodestino? Pra mim, nes
ponto, €.P: E, o que vocé acha dessa questdo do destino,&/acha que ele ja existe e
algum lugar... como vocé acha que acontece o fut@&: Entdo, eu achava que, ah, aq
aconteceu, porque tinha que acontecer, né. Magu@mao é bem assim, porque 0 que vock
hoje é consequUéncia do amanha. Entdo, eu achoagutem (...) porque é vocé que faz o
hoje. Ent&o, o que eu to fazendo hoje, vai ter@giddncia pro meu amanhé. Entédo, se eu d
de viver o meu hoje e viver o meu amanh, que aiddachegou, que futuro eu vou ter? E n

ponto. Eu j4, tipo assim, cresci um pouco maisreiie pensar tanto no meu destiRoComo

coisa ja pronta...C: E, como coisa ja pronta, por exemplo, se acent@a coisa ruim, entso

quer dizer que o resto vai ser ruim. Entdo, euiglgensar e vi que... vamos viver o h

vamos pensar no hoje, vamos se esforcar no hojgu@® amanha, né, vai ser melhor, ¢

certeza. (pausd): Como que vocé acha que as coisas acontecem? Viad& assim: - deixar

as coisas acontecerem... e viver o hoje, porque manha vai ser consequéncia do hoje|..

Entdo, como que vocé acha que as coisas acontecendia de hoje, pra formar 0 amanha?
C: Por exemplo, naquela coisa também de... contlizséh, esqueci, aquela coisa de o0 hoj
amanha???P: Que o amanha é conseqiéncia do que vocé faz hd isso que vocé m
falou... C: E, e tem aquela coisa que eu falei de ficar iema do muro, também tem essa co
as vezes, a gente tem que pensar no amanha, megedée ndo pensar também, de que v
hoje, se nédo ficar pensando, planejar alguma coiag,igual eu falei, as vezes, eu pensav
destino como uma coisa pessimista, ficava muitadiga aquilo, ai, eu ficava meio triste, §
que ndo da certo... e agora nao, eu sou mais Jigakano ponto positiv®: Quando vocé falg
gue vé o amanha de um jeito pessimista, vocé congegne falar uma frase, que te colocav
nessa posicao pessimista?. Sera que vou ficar sozinha, sera que ndo vauntegmprego, se
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que...P: Esse serd, era sera mesmo ouC: Era um sera pensativo, ndo era certeza abs
porque eu nao tinha certeza do que ia acontecagruma coisa que eu lembro... eu fig
lembrando uma vez, que eu fiquei assistindo a wgrpama, era uma entrevista com o ratir
né, ele questionou assim, que quando ele fala aseiprograma dele, ele fala assim: - eu te
certeza... que ndo sei 0 qué. Ai, o entrevistamloufassim: ratinho, vocé nao pode ficar fala
iISso, porque vOCcé nunca tem certeza, assim, vade {go até certeza de algumas coisas a
relacionadas a vocé, mas aos outros, vocé ndomoua pode ter certeza absoluta... o rati
tipo assim, ele parou, porque ele viu que néo tavi®, né, e ele [0 entrevistador] falou assi
vocé fica falando muito eu tenho certeza, eu tednteza... e ndo € bem assim, as coisas a
tem que falar eu acho, talvez... nessa questaoailFtambém que eu comecei a pensar

nisso, serd que eu tenho certeza que vai ser ag&&imf@o tenho certeza que vai ser as
Entdo, sera??? Esse € o sera assim... (PAu¥am umas frases, que eu separei aqui, que
acho gue vocé fala o que vocé pensa sobre escolfatédo, vocé fala que: na escola, acredi
que a escolha tem que ser tudo ou nada, sobre isgicé jA& me falou na outra entrevista
vocé fala que percebe que néo faz uma boa escolhaagdo aquilo que vocé escolhe ndo
satisfaz e ai vem a duvida.... o que é uma boa dbeopra vocé? C: Uma boa escolha
daquilo que te satisfaz, como pessoalmente e swaidd assim, né? Uma coisa que vocé

ah, fiz uma boa escolha, porque esta me fazenideefedmbém visivelmente é uma boa coisg
P: Como vocé acha que se monta uma situacao de éisa® Pra dizer que uma situagéo é d
escolha, o que precisa ter€: Tem que ter dois caminhos! ... E, tipo duasasisra voc
escolher, é igual tudo ou nada, vocé vai escolimer das duas, vocé vai fazer uma escolha,
pontos diferentes, vamos supor, eu acho assimegqusadora pergunta: e 0 que mais?)
basicamente, isso. Pra se fazer uma escolha teneiquma coisa que vai ser mais favoray
outra, né... porque as coisas sdo assim, oh, rragaeblha tem aquilo favoravel (“C” sinal
com a mao posicionando-a ao lado do corpo), nadsiglaliza com a mao em dire¢do contrg
tem outra coisa. Entdo, a gente tem que analisal, wpi ser melhor, qual vai ser m
gratificante e escolheP: Vocé fala que tem que ser tudo ou nada... doiaminhos... Vou
falar um exemplo de uma pessoa chamada Silvio Bodie diz: se vocé tem uma situacs
assim: entre escolher um fusquinha e uma mercedemcé acha que isso é uma situacao
escolha? C: Nem tanto escolha, mais de gosto... Pode sethestambém... mas com certg
aguela outra coisa vai chamar mais atencdo... wé&ceé vai, nem tanto pela escolha...

pesquisadora pergunta: - como assim, nao vai neto f@ela escolha?) Ah, vai mais p

oluta,
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impulso, ah, é bonito... entdo, vou escolher agueteas acho também que € uma escolha...

pesquisadora pergunta: - vocé gastaria tempo paosartre o fusquinha e a mercedez?)

nem tanto... Entdo, ndo seria uma escolRaFiquei pensando, quando vocé fala em tudo ou

nada e ai, lembrei dessa situacdo.(“C” interrompe a pesquisadora) C: Vocé vai fi
pensando, analisando, tipo, se alguém de questio®@aAgora, se ninguém falar nada, vocé
dizer: ah, é aquele! E igual comigo, né. Se asgasssem me questionar e falar: - ah, acho
aquilo la é melhor pra vocé, né... Ai, eu ficoerésque é? Ai, eu comeco analisar, qual das
coisas que eu vou escolhBr. Entdo, as vezes, aparecer pessoas pra discutime vocé uma
situacdo de escolha, te coloca em duvida: Isso. Por exemplo, se eu to aqui sozinha e
tenho que escolher aquilo ou aquilo, eu vou terdpedir sozinha, eu vou analisar assim,
sozinha com a minha opinido. Agora, ja, quandoeagein outras pessoas, ja fica um pg
aquela duvidaP: E, isso atrapalha ou ajuda. Aparecer pessoas rstuacao de escolha®:
Olha, por exemplo, no campo sentimental, € meiduson porque as pessoas tem opin
diferentes, vem uma e fala: - eu acho que é assan,outra: - eu acho que € assim. Ai, eu
em cima do muro... eu fico meio: - como que eu?dgerd que aquela é melhor, sera que...
nao vou me arrependerR: Tem uma hora que vocé diz que numa situacédo demlha, que
vocé tem que escolher e que a davida € grande, vgoéde conselho a uma pessoa
confianca ou experiente. O que faz uma pessoa sefperiente suficiente pra te ajudar
numa situacdo de escolha®: Pessoas que ja viveram coisas, viveram bastantpo ou
situacdes, assim, que ja conviveram com pessoagxemplo, a minha madrinha, ela €
pessoa que conversa com os filhos dela abertamanteersa com todo mundo. Entéo, el
ouviu histérias, opinides. Entédo, ela € uma pesgpariente, pelo menos nessa questao de (
de saber como é, como que aconte®e.Vocé fala assim, que percebe que ndo az uma f
escola, quando o que vocé escolheu néo te satigfeque, em seguida, vem a duvida. Con
que € essa duvida, que surgiu depois? Conta pra miama situacdo.C: Como, por exemplq
eu escolho, vamos supor... € mais no campo serntinassim... escolha profissional, mas...

é ai... Mas, por exemplo, eu escolhi ficar com kgpessoa, s6 que dai, eu fico pensando,
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ah, ndo era bem isso que eu queria, né... podestethido aquele outro... quando eu comeco

analisar... as coisas diferentes, que eu pensava@i@l mas nao é... (paus) Entdo, essg

davida é desse jeito ai... vocé comeca a pensarmega analisar...(“C” interrompe 3

pesquisadora) C: E, eu falo assim, as vezes euipdde analisado um pouco mais antes.|.

pesquisadora complementa: - a outra possibilidade) Entdo, eu poderia dizer que: - 0 qu

A
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caracteriza essa davida é ficar pensando naquilo guocé ndo escolheu@: E, igual ess

D

questdo de liga ao destino, tipo, de ficar pensaadoilo que poderia ter sido, que poderia|ser.

P: E, vocé pensa bastante naquilo que vocé deixoa dscolher?C: Assim, eu procuro nao

ficar pensando muito, mas quando eu vejo, por ebenym momento, uma coisa que fiz

a

escolha, ai eu comeco a pensar... (pausa). (peqoevalo para agua) C: Entdo, eu tava

pensando agora, aqui: 0 menininho que mora pertoidla casa, que a mae dele pediu pra eu

cuidar dele hoje, né, ele € um menininho assimglagtrianca meio diferente, uma crianga que é

muito mimada... ai, eu tinha falado pra mée dale, @y ia cuidar dele, que ficava e tudo n

s6 que ai, depois eu comecei analisar, depois gukeiea resposta, eu comecei a pensar

bem

assim, ah, eu acho que néo era melhor eu de manpagado, porque vai dar muito trabalho,

vai ocupar mais tempo, num sei 0 qué, ai veio agmfio um arrependimento, mas aquela

davida: - sera que eu fiz certo, né, em ter faj@doela sim... essa questao...(pausa) acho que, as

vezes, assim, as vezes, eu pensar demais atrapa#srolher e as vezes eu pensando pouco eu

nado faco uma boa escolha. Tem ocasifes assim, ger@@escolher rapido, a gente até faz uma

boa escolha. Igual na questdo do fusquinha e deedez, se vocé faz uma escolha rapida, foi

uma boa escolha, que é uma coisa que ta bem maiaal, né..P: Mas dai, ndo tem nem

davida, né? Tem uma frase, que vocé fala que a spancipal preocupacdo € nao saber p
que vai acontecer depois e se, vocé vai ser felant suas escolhas. Eu queria que vocé

falasse dessa felicidade com escolhas. Como é debeidade? C: Entéo, essa felicidade co
escolha é uma coisa mais pessoal assim, né. As,\arzéico pensando: ah, eu escolhi aquilo

A

m

foi

bom pra mim, né. T4 sendo bom pra mim..., por ex@nsp eu aquela escolha (inaudivel) se eu

to aqui eu nédo vou ficar preocupada com aquiloraage eu néo tiver feito uma boa escolha toda

hora, vou ficar pensando: ah, como sera que vai aéf??? Na questdo até profissional, o

que

sera... Se eu fizer aquela escolha, que nédo falddmeu jeito, que eu queria assim, eu sempre

vou t4 pensando: - ai, né, o que eu vou fazer88@????, amanha????, porque essa escolha vai

ter aquela continuidade, né? E, é assim, essa deisae fazer felizP: Quando vocé diz que

essa escolha vai ter continuidade e que vocé quer $eliz com as suas escolhas. O que v(

cé

quer dizer? C: Que ela vai ter um rumo, né, que ela vai segmirfrente. Eu ndo digo que esta

destinado, porque destinado é aquela coisa que jaos@be que vai acontecer daquele jeito.

Entdo, ndo é bem destinado, mas é uma coisa queuetriando e com as minhas escolhas|isso

vai criando, vai ser do jeito que... vao acontemmrsequiente daquild?: Entdo, eu posso

entender que a felicidade ou a infelicidade dependi que vocé escolheu ou néo escolhey?
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C: Também, que é a questdo que vocé perguntou goeé. pode perguntar de nov®?Posso
Que a sua principal preocupacao € nao saber o quaivacontecer depois e se Vocé vai §

feliz com as suas escolha3: E, depende das minhas escolhas... igual vémé. fase a escolh

que eu fiz, se vai me fazer feliz ou nBo Entéo, a felicidade est4 ligada.(*C” complementa

em coro com a pesquisadoes) tipo de escolha que a gente faz. (pausa) ...aotei assim:
VvOoCcé gosta de estar com a sua familia, que uma @ue vocé fez e que voceé ficou feliz 1

quando vocé escolheu encarar a vida como ela é, quema situacdo que vocé tem davida

er

a

oi

(0]

que vocé faz é pedir conselho e ajuda, que vocé pelne que vocé ndo fez uma boa escolha,

quando aquilo que vocé fez ou aquilo que vocé edoeli, a escolha que vocé fez néo

satisfez, sobre o futuro vocé vai lutar, vai buscasem desistir o que vocé quer e vocé ac

que suas melhores atitudes sdo: agir com calma emé&e exaltar,... Conta pra mim uma

situacdo, em que vocé agiu com calma e ndo se exalé teve a nogcdo de que vocé teve uma

boa atitude.C: Igual a questdo de uma prima minha, e se a genteca a conversar assim.|..

e

se for, né... a gente acaba até discutindo. Aifaku - Naddo... calma, né (fala em tpm

apassivador)... ndo vou me exaltar, vou deixafatta, se essa opiniao dela eu vou respeitar...

mas também n&o vou discutir, € que eu acho assiengig tenho o dom para.... que se a g

for pensar bem a gente até se exalta, né? Fala 0. Isso ndo é assim, vocé nao.... Mas

eu respeito a opinido dela, ai me acalm®...E, por que vocé escolhe nao discutire:
Porque... 4aa... por que nao discutir??? Ah, eusaggorque eu acho que ndo é uma ¢
muito... ndo é do meu tipo, ndo é uma coisa quagreda, fica discutindo, fica... € igual e

coisa, na escola, de debate, de falar, sempreervgielssoas com opinides diferentes da

ente

9\

oisa
ssa

sua.

Entdo, eu procuro ndo me exaltar, quando eu querraregconversar daquilo... eu vou puxando...

vou falando devagar, assim: Ndo, eu entendo vaoé@s, me escuta... E igual com meu
também, assim, eu procuro ndo me exaltar... eunsito parecida com ele, ele fala e ele qug
certo daquilo, né... s6 que as vezes, nem semeriiel ai, eu falo assim: - ah, ta. O sel

falou? Agora, ouve 0 meu lado... € assim, assisignas porque se a gente se exalatar, a (

pai
or ta
nhor

jente

vai comecar a falar um junto com o outro e ningwé@mentender um ou outro. Entéo, eu acho

que essa coisa... (pausa) é uma atitude, que eucaeheu tenho, boa, entenddua?Numa
outra frase vocé diz que... quando vocé tem oportidade, vocé tenta se dedicar ao maxin
e agarrar. Como que é esse dedicar ao maximo e agaf C: E ter tempo praquilo, é S
interessar, mostrar que eu estou interessada pdoag. Igual, projeto de escola, a profes:

convida, né. Se é uma oportunidade de aumentataa agsim de crescer na escola, eu vol

(0]
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I me
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dedicar, vou procurar saber, se a professora aglieelado me fala eu vou: - ah, profess
como que ta? Ta andando o projeto? Eu vou at@ssaforma de dedicar, assirR...E, como
essa oportunidade de dedicar, ao maximo e de agarraurge na escola®: Na escola, nes
questdo de projetos, né... por exemplo, a profassempre vai naquele que ta se dedic
mais, que ela vé que vai ter interesse, igual msgécio da redagéo de olimpiada, da olimp
de redacdo. Entdo, acho que a professora pensa @aspessoa que eu vou buscar é a qu
interava sobre os assuntos, né... assim, nessiiguas foi aonde que ela escolheu e se a
topou, se a gente gostou daquela escolha delajte & se dedicar, vai buscar aquilB...Na
escola, vocé é bastante escolhid&€? Assim, ndo era tanto, agora mais ou menos.queaien
alunos muito bons na minha sala, também... queleass, eu acho que... ndo digo que
melhores do que eu, mas sédo diferentes assim,ggmmas coisas, que tem qualidades difere
da minha assim... (pausa) mas a partir de quandoreacei a ver que eu tinha que crescer

eu tinha que me esforcar mais um pouquinho, pravedg coisas eu até era mais escolhida,

ora,
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Ja uma vez que eu fui coordenadora da sala, mémm#@€ém ndo gostei, porque eu era muito

calma, eu era muito paciente. Entéo, se eu faliyana coisa as pessoas nao ligavam m
porque sabiam que eu ndo ia xingar, ndo ia ficavebrEntdo, foi uma coisa que eu ja vi

naquele momento, ndo era uma escolha boa pra i, vocé foi coordenadora da class
porque a classe te escolheu... como f&@? E, porque eu tinha minhas amigas... eu achima
depois que eu parei pra pensar assim, acho quaéagdorque eu era amiga delas e elas
queriam ser... porque, as vezes, quando vocé damaora da sala, vocé fica responsave
muita coisa assim, quando o professor estd ausenbmuver alguma coisa, as pessoas vao
que foi vocé, que vocé que nédo falou, que ndo xaair, que vocé que ndo sei 0 qué... Ej
eu acho que foi por isso também, por causa d’ea d®azinha, ndo ia ficar impondo muitg
coisas, aquela questédo... (paBayem uma frase, em que vocé diz que visualiza s&uuro

através do estudo. Como que é o futuro que vocé wadiza através do estudo?: Futuro
profissional. (a pesquisadora repete: futuro psafizal) E igual eu falei, coisa d’eu estudar, ¢

ir buscar, se eu quero, pretendo ter aquela pagadeira também, eu tenho que ter um est

porque hoje, exigem bastante isso, até mesmorprautna carta, pra criar uma independéncg

o futuro disso, t4 baseado na escola. (pausa) #fgarte de se comportar também, de entg
as pessoas, de conviveR.. E, como é esse estudo, como é que a escola dounitpra esse
futuro, quais sdo as coisas, vocé consegue espeaif? C. Por exemplo, na escola, a gente

aguela coisa de ... que a gente néo pode... a @entgue... ehh, como que eu ia dizer... a g

uito,

gque

e,

Ss
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Vvé que a gente tem que... ehh... que a gente gantar opinides diferentes, diversas e q
gente tem que ta preparado praquilo, né, a ggirende bastante isso dentro da escola,

passa por varias situacdes, assim, tendo aprendehdiar com aquilo, a ndo se exaltar mu
com aquelas situacdes, que nem na questdo dasapesssagradaveis, também. Se vocé
trabalhar 1a fora, vocé for exercer sua profiss@cg vai encontrar pessoas assim... Entdo
ja comeca da escola, que € onde eu acho que vbsé peeparar pra sair 14 pra fora... (pa
porque na familia, em casa, vocé convive, mas eaopessoas, com quem vocé conhece,
quem vocé pode expor tudo aquilo que vocé asdmao. que vocé acha. Agora, se vocé
conhece, se vocé ndo convive, vamos supor na escckaprende a criar limites, a saber ¢
agir, € onde que eu acho que a gente se prepasaippo futuro profissional mesmo... (paug
P: Tem umas frases que eu acho que estdo mais réd@madas com aquilo que eu acho qu

vocé néo faz, ndo faz ou ndo pode fazer, que voc&@mnpode se culpar por quilo que na

e a
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aconteceu, nem se condenar, que na escola, a eszolé se isolar te fez mal, isto €, a escolha

de ndo fazer vinculo com 0s outros, que vocé proneetndo se culpar, sobre as desaveng
da vida. Agora, eu gostaria de saber como € que séssas desavencas da vida, pelas qy
vocé nédo pode se culpar€: Por exemplo, uma pessoa gostar de mim e egosiar dela, fg

as
ais

uma desavenca, foi uma coisa que eu nao podiarprpwe aconteceu... € eu nao posso ficar me

culpando por aquilo, falando: - ai, eu podia godtajuela pessoa, mas eu ndo mando nos

sentimentos, nem nos da pessoa, foi tipo, uma degsayuma coisa que aconteceu...que el

meus

I N&o

pude interferir e que eu néo vou fazer aquilo @ugy.. (pausdy: Vocé acha que néo man:Ex

nos seus sentimentos@: Ahhh, eu acho que nédo é a questdo d’eu manolaexemplo, assi
se eu gosto daquela outra pessoa, eu falar assw, aquela pessoa nao presta... eu vou (¢
daquela outra... agora, assim, a questao: (falgidaanente) a gente aprende a gostar, néo
a gente manda: - vocé vai ser assim, a gente géd®ia o tempo ir socializando, falando: -
aquela pessoa... € uma pessoa..., a questdo divesofaz com que 0s sentimentos mug
também.P: Quando vocé fala que vocé aprende a gostar, entendo que vocé gosta de u
certo jeito que vocé aprendeu, mas quando vocé dgue vocé ndo manda nos se

sentimentos, eu fico meio em duvida.C: Entdo, porque eu acho que, assim, mandar nos

jostar
g que
Nao
em

m
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meu

sentimentos, eu ndo mando, porque é uma coisa ajugcontecendo aos poucos, que adquela

pessoa vai, né, por exemplo, se eu gosto daqustmqefoi por algum motivo, foi por ver, [
conviver, alguma coisa assim, foi uma coisa queewgaao fui eu que mandei eu me apaix

por aquela pessoa, ou eu gostar dela assim. Enutéogdizer que eu ndo mando no meu cora

or
Dnar

cao.
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P: Entdo, sera que eu posso entender que o sentint@rentre duas pessoas, acontece nao
porque a gente quer acontece na convivéncia com adja pessoa. Entdo a pessoa tambe
ajuda vocé a ter aquele sentimento®: E, se aquela pessoa tem aquelas coisas que
gosta... 0 jeito, 0 modo de agir, aquilo vai taveatdo e vai fazendo com que vOcé gostg
pessoa, e chega ao fim, tipo, amando éaEntdo, o sentimento por uma pessoa nao vem
de vocé?C: E, ai, por exemplo, igual a questdo da desayesecau ja... aquela pessoa ja
cativou, ja gosto dela, ai, ndo t4 dando muito¢ertem uma outra pessoa, que gosta de n
Eu, (fala enfaticamente) eu ndo vou mandar no roeacéo e dizer assim: - oh, deixa de ga
daquela, e vai gostar daquela. Nessa questao ugqu@oemando no meu coracao. (padsa)ym
pouco adiante, imagino que... expressando o que ¥ocado faz ou ndo pode fazer, voceé fa
do que ndo tem na escola e que na escola ndo teo® interativos. Como seriam ess¢
jogos interativos?C: Jogos interativos assim, por exemplo, ja tewstdnde gincana na escol

jogos interativos eu digo assim, por exemplo, nervalo de aula,

432 ENTREVISTA

Data: 14/10/2005 (segunda-feira) Periodel @30 Fita (0:43:17:28 - 1:31:28:25
P: Entdo, vamos continuar daquele mesmo jeito, irggando as frases e eu vou perguntan
sobre o que vocé falou nas frases. Entédo, hoje némmos falar mais sobre escolha e sob
escolha na escola. Eu gostaria que vocé me disses8=m. Numa frase vocé falou que um
escolha ndo é boa quando vocé escolhe algo que t&éisatisfez e dai vem aquela duvida
respeito daquilo que vocé escolheu. Na escola acmn# isso? Na escola ja acontecel
Acontece esse tipo de escolha de alguma coisa gée te satisfaz e dai vocé fica em duvida
C: As vezes... por exemplo, a questdo de grupdséarmné. Vocé escolhe entrar naquele g
e ndo naquele outro, ai vocé para e diz: ah, gest@& naquele outro, porque talvez ia
melhor... ia ser mais reconhecida... ou algumaacagsim. Tipo assim, Vvocé entrou naq
grupo, ai depois (“C” escande as silabas da patlepais, dando énfase ao periodo subseq
da escolha) que vocé ja fez a escolha de entraetegrupo, vocé se arrepender.

P: E, dai vocé acha que isso ndo foi uma boa es@lporque ela ndo satisfaz..(“C”
interrompe a pesquisadora) C: E, porque eu naatjuele espaco que eu pensei que poder
tido.P: Entdo, uma boa escolha de grupo seria a escolda um grupo onde vocé tenh
espaco..(“C” interrompe a pesquisadora)C: E, tenha espagde vocé também possa falar g
as demais pessoas, Ré.Dai, na escola... Tem uma frase que caracterib@m essa situaca

de ter feito uma escolha, que nédo satisfez suas essidades, seus anseios, que
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Infelizmente, na escola, a escolha de me isolar, s fez mal. Vocé consegue fazer u
resumo assim, de onde é que foi essa escolha desgkar ou, qual é que foi, na escola, es
lugar, dessa escolha®: A questdo de me isolar... me isolar dos outtassala, sentar sozink
ficar num canto..P: E, isso te fez mal... e que mal te fez, escoallfiear isolada na sala de
aula? C: Ah, eu ndo falava, se alguém viesse falar conggdicava meio sem graca... as ve
eu tinha vontade de estar ali, mas... por eu a$taozinha, eu ndo tinha, como posso dizer
Como entrar num grupinho e até de participar deasuwioisas... como por exemplo assim
tivesse um grupo que fosse fazer teatro, como @&uneito quietinha e ficava sé na minha
pessoas ndo me escolhiam, por eu ter decido mar,isdsim..P: Ai, vocé fala que ness
escola, quando vocé pode escolher o que fazer é mga vocé esta no intervalo das aulas.

que é possivel escolher na hora do intervalo, comdoe quais sdo essas escolhas possivei

hora do intervalo? C: Com quem vocé vai ficar, o local assim da es@dade voceé vai ficar,

0S assuntos que vocé vai conversar, que pode geraatespeito da aula ou n&. E, por
exemplo, quando vocé fala com quem ficar no inten@ Vocé pode me contar um
vivéncia de escolha desse tipo no intervalo, de tescolhido com quem ficar: Entao, esse
meus amigos que fizeram com que eu deixasse deabag, iuma amiga minha, que jéa citei,
tinha uns amigos e eu fui escolhendo ficar comréda.e ficando com ela, fui ficando com
amigos dela, fui gostando, ai, quando eu cometei asses amigos, foi aonde eu comeq
conviver com eles, comecei no intervalo e depaipra sala, minha vida assim, foi melhora

mais...P: Entdo, a escolha que vocé fez no intervalo, a@abindo pra sala de aula. Ai, voc

fala que no intervalo da pra escolher o local praid¢ar, quais sdo os locais que da pra ficar

no intervalo? C: Assim, tem bastante escada... sentar num dantoarvores, assim... um lug
que dé pra vocé ficar com seu grupo... que napassar gente toda hord:. E, 14 na escolg
tem esses lugares.(*C” interrompe a pesquisadora) C: Tem alguns legaonde a gente sen
né? Antigamente... agora, a gente ndo fica muitdade, né, a gente ficava sempre 1
grupinho sentado assimR: E os assuntos que saem na hora do intervalo, quecé fala que
da pra escolher. Como que é essa escolha dos asssPC: E conforme o humor que a ge
ta, se a gente, por exemplo, se a gente ta chajoadha a gente comeca a falar um mont
coisas engracadas, dando risada ou se por exemplassim, to triste, ai 0 amigo comeg
perguntar por que a gente ta triste, ai, a gerita eaquele assunto de sentimento, essas (
assim... ou quando tem uma prova, ai, a gentedica:que sera que vai cair, né, vamos est

vamos ver aquilo...? Ou, as vezes, quando vocéqgnéo falar mesmo: ah, deixa eu fi
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quietinha, ndo to a fim de falar, ndo to muito heRi.Na escola, fora o intervalo, vocé lembr
outros espacgos, outros momentos que vocé pode eseplna escola?C: Teve um momento
que a gente escolheu o grupo, o grémio estudatitiha uma época também, que a gente foi
fazer, tipo uma votacdo, ndo s6 minha, mas todoslwws, na questdo acho que de jogos
mesmo, que ia comprar pra sala, de que dia qusta @epegar o0s jogos pra levar pra sala, essas
coisas (pausa) e tem aquelas escolhas, que to@hsnos escolhem, assim, né... tipo professora,
as vezes, prop0e algum trabalho diferente, négassy ela pede, né, as vezes ela ja impdem,
assim... a opinido se a gente concorda daquetegaitdo outro.R: E, por exemplo, vocé m
falaria que essa situacdo da professora propor ques alunos escolham de um jeito ou de
outro pra fazer uma atividade, vocé diria que acor@ce sempre, quase nunca acontece...
(“C” interrompe a pesquisadora e prossegue enfagoge) C: Nem sempre! E bem dificil, |eu
lembro da professora Rute, eu ndo me lembro seafaitava série, assim??? A gente tinha o
projeto da horta, né, a gente fazia... foi uma &gmm boa também, foi uma época em que eu

tinha que levar o grupo nas costas, assim, um pedfagrupo, ela propés pra gente assimn: a

—_—

gente fazer alguma coisa com as coisas que a @gamteultivando na horta, 14 da escola. Ai, a
gente comecou a expor idéias assim, dar a noss&opsobre o que a gente gostaria, coisa
assim... ai, foi que a gente escolheu fazer tipeita&s com as coisas que a gente tinha plantado
la e foi uma coisa bem legal que uniu as pessoagum, porque todos iam fazer juntos,|foi

uma coisa, que foi muito bom... eu lembro até laggim, uma coisa que marcou pra muita

gente, até pessoas que hoje ndo sao do grupo.eparge distanciaram, quando a gente se|vé a
gente lembra... tem até amigos que falam assima &sfiha, né, porque meu grupo fez esfiha

com recheio de coisas que tinha la na horta. Aegimttodo mundo pra casa da nossa amiga,
cada um levou uma coisa pra fazer, foi bem intargssP: Entdo, vocé se lembra, dessa
atividade, que vocés puderam escolher que vocés ok®ram... e de uma outra atividade
que marcou pelo fato de vocés nao poderem escolhe€? Aula de ciéncias também,| o

herbario, que a professora mandou fazer. No conegente falou: ah, esse negdécio vai| ser
chato, ter que ficar pegando folhas de arvore, reaf@secar, depois colar... foi uma coisalque
tipo assim, a gente ndo pode escolher, que ela ffl@ era pra fazer assim e a gente até
reclamou um pouquinho, algumas pessoas, né, s@ qaente foi fazendo e ai, cada vinha e
falava: ah, eu achei aquele tipo de folha, bowiti@rente... e no final saiu um trabalho muito

bonito, tenho até ele guardado, e foi uma coisdogasde fazer, que nado foi aquela copisa

cansativa, a gente foi fazendo, trazendo pra psofasver... e discutindo com a gentg as
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diferencas... foi um trabalho bem le§alE, como que se sentiu, como aluna, quando vocCés
puderam escolher o que fizeram®: Foi gostoso. Tipo a gente escolheu uma coisdagdar

prazer pra gente fazer, que a gente ia fazer coisi goato, ainda, que néo foi uma coisa que a

professora impds, né. Ela deu uma idéia, a gerpéementou a idéia e deu a nossa opinido, o

jeito que a gente ia fazeR: E, como vocé se sentiu na questdo do herbariostBu
entendendo que no comeco, era s6 do jeito que a f@ssora queria(“C” confirma, em meig
da fala da pesquisadora: E)que depois foi ganhando o jeito de vocés. Comoequocé se

sentiu com relacdo a essa atividade®: No comeco, assim? (a pesquisadora confirmapE,

comeco.) Eu falei assim: ah, tem que fazer, né. gleenganhar nota, entdo vamos fazer, [mas

nao foi aquela coisa que vocé foi com tanto ensusig vamos ver no que vai dar, vamos fazer,

ja que tem que fazer... (a pesquisadora acresoerdapois...) E depois foi crescendo aquele

entusiasmo, vi que era uma coisa legal.
P: E chegou a ficar tao legal, quanto aquela que gés escolheram®: Assim, aquela foi bem

melhor.P: Tem uma fala sua, que é bastante forte, no meatendimento, quando vocé fala

1S4

que sofre muito porque, as vezes, vocé pensa nosras antes de pensar em vocé, que, @as
vezes, a vontade do outro prevalece sobre a sua.gAnte ja conversou um pouco sobre
isso... ai, vocé lembra alguma situacao, na escatade a escolha dos outros prevalece sobre
a sua, no mesmo sentido do que vocé fala de pengsaroutro antes de vocé2: De grupo..

assim, € mais de grupo. Quando a gente fez o janajueria de um jeito, agora minhas amjgas

queriam de outro. Entdo, eu falei assim: ah, etatdmm, né, vocés... eu ndo... deixei prevalecer

a vontade delas, também, assim. (pausa) que eennibed.. P: E iSso, na escola, gera 0 mesmo
sentimento que fora da escola, que vocé diz que aeaatendendo...(“C” interrompe 3

pesquisadora e comeca a fala enfaticamente) C:sAete mais, né, quando eu era mais

quietinha, assim. Agora nem tanto... na escofma®u sei que se fizer so do jeito que ela quer,

Nao vai ser uma coisa que eu participei tambémadzrdu tenho que expor a minha idéia

também, tenho que falar: ndo, vamos ver, né, eo esbe jeito melhor, ai, a gente vai tentando

entrar num acordo, (“C” eleva o tom de voz) s6 pergla acha que ta bonito aquele jeitp 14

dela, ndo quer dizer que eu vou querer daquele f@mbém.P: Entdo, ndo € sempre que,|.

(“C” interrompe a pesquisadora) C: Antes, até eamatdnte, assim, né, que eu era nuito

quietinha, ndo respondia, ndo falava nada, aivdala a gente vai fazer assim! Ai, eu (fala com

expressao de resignacao): ahhh, tA bom, né... e aaha que t4 bom assim, ta bom. E|dai,

também, em educacao artistica, ai eu queria goepinha da menina fosse rosa e elas queriam
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azul, ndo (pausa) eu queria azul e elas rosa. &a fpiha ja era rosa, entendeu, e rosa de

nao ia ficar uma coisa legal, ai até que elas pegarse convenceram que azul ia ficar me
mesmo (a pesquisadora interpela: quer dizer qué aogumentou®:. Vocé se lembra, s
argumentou?C: Eu falei assim: ah, se vocés querem rosa, tedo.bso que ai, eu pegug
porque elas estavam em maior grupo, né... e eldaqurosa, porque elas ja tinham escol
desde o comeco... Mas eu falei: s6 que nao vailégal, né. Ai como eu pensei mais nelas
deixar elas mais feliz, ai, eu entdo falei: ahdenta, faz rosa. S6 que depois elas viram g
rosa nao ia ficar legal, ai acabaram colocandaubRazEntao, eu entendo, que mesmo assi
prevaleceu o que elag“C” intercala sua fala com a da pesquisadora diaerE, ahaj
acharam, porque embora vocé tivesse dito que vocéeferia azul (C: ahad) elas sé fizeram
azul, quando elas perceberam que o rosa nao ficarteom (C: E) e hoje, tem situacdo qu
VOCE nédo precisa passar por isso ou vocé continugassar por isso€: Ah, hoje é mais rar
assim... que se eu falo... porque, as vezes, at&@la que eu sou um pouquinho teimosa,
eu falo € assim, € assim!!l. Mas, ndo é que sotonteiimosa, € que assim, as vezes, eu ap
um pouco também, que as pessoas tem que sabepaguexemplo, nem tudo que eu falg
errado, o que eu to falando, que, as vezes, o wdaetambém vai sair bom, também vai
bom. Ai, nesse ponto ela fala que eu sou um paicw$a, mas eu ndo acho muitopPaéloje,
Vocé se vé mais insistente elfiC” intercala sua voz com a da pesquisadora, cm@indo;
ahaa.)defender seu ponto de vista, é iss6? Hoje sim, na escola sir®: Na escola, quen
vocé acha que tem mais possibilidade de escolf@?Na escola?P: E, quem vocé acha qu
pratica mais a escolha, na escola, que escolhe & Ah, ndo sei????: Nao estou send
clara, na pergunta. Quais pessoas, na escola, veoha que ela pode escolher mais, assim
que fazer, como fazer..., quais pessoa€? Ah! Eu acho que o professor! Porque ele esco
jeito que ele vai dar a aula dele, o que ele vaindaaula dele. Igual, por exemplo, se a g
fala: ah, professor, a gente gostaria disso. Mashgeai decidir € ele, quem vai escolher vai
ele.P: E, o que vocé acha diss@? Eu acho legal, a gente dar, assim, nem semprieiche o
que professor escolhe é bom, mas dependendo dzspoofele até faz uma escolha... (“C” al
o tom de voz) se ele escuta nossa opinido, quer,dem professores, que nem escutam,

aluno dando opinido, assim. Igual aquela professeaouviu nossa opinido, deu as cois
deixou que a gente escolhesse, ai, a gente esmli@u uma coisa do agrado dela e da g
também. Porque, professor e o aluno junto escathaguilo e aquilo deu certo. E, as ve;

assim, professor é quem escolhe sempre, o alurieequilo, ele também verifica aquilo, n
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ele ndo deixa o aluno escolher junto, assim, basnge € ele que escolhe, na maiorialdas

vezesP: Vocé acha que da pra deixar o aluno escolheZ? Nem sempre, né. Porque, nem

sempre, 0 que o aluno escolher vai ser bom, poegueszes, ele ta pensando nem tanto na|coisa

séria, mais na bagunca de fazer em grupo ou algimisa assim, por exemplo, quando

professor passa uma atividade, que ele vai dar walex ponto assim, o aluno escolhe faze

o

em

grupo de cinco, aquilo ali ndo vai ser uma cois@&anuné, grupo de cinco tudo bem, mas uma

atividade so6, nédo faz. Entdo, quando ele impde,quee dois ou que quer trés, é uma escolha

que ele fez, que pra gente ndo & muito bom, vames @ssim, mas € um escolha que se a gente

tivesse feito, ndo ia ser tdo bom, ndo ia ser unEa @uUe a gente ia tirar proveito daqurto.

Entdo, pelo que entendo, tem coisas que da pro aluscolher e tem coisa que continya

sendo melhor que o professor escolha, mas nem tudd: Porque, as vezes, por exemplo,jum

aluno quer um grupo de cinco o outro quer um gpadois, ai acaba saindo aquela discusséo,

ou, por exemplo, metade de um jeito, metade de@od#i o professor tem que escolher pra|sair

tudo de um jeito sO, nB? Qual seria 0 motivo da possibilidade maior de eslha estar na

mao do professor? Por que vocé acha que é o profesgue escolhe mais, na escol@?

Porque ele tem mais experiéncia, ele tem mais cimbato, ele sabe o que ele ta dando, as

vezes, ele sabe até como que a gente vai tirarpraisito daquilo, se é fazendo uma leitura,

se é escrevend®. Entdo, ele tem mais experiéncia, ele sabe comocés vao aproveita

melhor, seria 0 mesmo que dizer que ele tem maisntecimento, que ele sabe mais. Ento,

o fato dele saber mais sobre aquilo, da possibilida dele escolher mais do que o alurftC”

balbucia algo inaudivel, parece que diz: acho quog.s/océ acha que sim, ou vocé nao

11%

concorda com isso que falei@: Ah, eu concordo. E. E basicamente, isso né,estda dels

saber mais, ndo so isso também..., mas..., masso,&orque o professor sempre sabe mais

ou

que

o aluno, ele tem mais vivéncia do que o alunogaéle ele trabalha as varias salas, né? (pRusa)

Tem espacos ou tem momentos, que vocé acha que saesspaco, nesse momento, o correto

seria 0 aluno escolher?“C” faz uma pausa, enquanto repete em baixa vaareeto, o alunp
escolher????) (paus§ue vocé acha que pra ser legal, pra ser bom, prarfcionar, o aluno

€ que teria que escolher? Vocé acha que o aluno dea escolher mais coisas na escola?

(“C” fala em tom de voz baixo e titubeante) ahhiipende das coisas... 0 aluno escolher mais

coisas???? (paufa)Vocé sente falta de poder escolher alguma coisa escola€: Eu ja

senti, assim, né, por exemplo, quando a aula téonsansativa, aquela coisa muito repetitiva,

toda aula sempre igual, sentia falta de tirar unegarhora, uns dez minutos pra fazer alguma
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coisa em grupo, alguma coisa mais interativa, glaxasse um pouco, poderia ser assim,
jogos, essas coisas, de escolher isso, dsiEntdo, eu poderia entender que um do
espacos, que vocé acha que o correto seria o alypuaaler ter mais possibilidade de escolh
seria na sala de aula, na aulg’C” interrompe a pesquisadora para concordar, glim; €. )na
aula, com relagédo ao tipo de aula, que seria: naersso expositiva, mas ter trabalhos er
grupo?C: Ou uma coisa mais visual, por exemplo, tem rzgtéjue sdo sO coisas escri
escritas, escritas... vocé ndo vé aquela coisalyipar exemplo, na escola, na nossa escq

gente até tem laboratorio, tinha varios equipangrgd que nunca utilizou, nunca teve aqug

aquele... vamos se dizer, ndo sei se € da diragde é do professor de levar a gente 14, né...

vezes, nao sei se € por bagunca dos alunos, masheujue se o professor levasse uma \
impusesse algumas regras, os alunos até se congrartam pouco, essa questdo de

diferente mesmo, que a gente teria... que se fussmim escolher, assim teP..O que mais
vocé acha que daria pro aluno escolher e que serlaom, que melhoraria a vida, ng
escola®: (pausa) Nao sei, assim. Tem coisas... ah..ctesas que as pessoas falam que

bom, mas pra mim tanto faz, questdo do horariontkrvialo, por exemplo, mas, as vezes
acho também que se o aluno escolhesse, né? AR, seria uma coisa assim?P270 horario
do intervalo vocé diz como™: E, de que aula em que aula, assim ter duas awantervalo
igual tem assim na escola nossa. Pra mim eu aagho tprario € normal, né, um horario b
assim.P: Pra vocé apesar de nao ter sido o horario que @& escolheu, estd bon®2 Ahad
(pausa)P: Vocé acha que na escola, o tanto que vocé podeaher, é suficiente? Vocé ach
que o que vocé escolhe na escola, tA bom ou voc&aaque falta oportunidade paral
escolherZ: Falta oportunidade. Nem sempre, quando a diget@ tomar uma deciséo, €

tipo

R
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relacdo ao andamento das aulas ou alguma coisazateinicam a gente, eles pedem opinaiFo...

que a gente escolhe... nem sempre, rarissimo as8ink, as vezes, € legal, vocé fazer p

professor, diretor, te por a par do que esta acentl, né, que vai acontecer aquilo, se a ¢
concorda assim, né, a gente gostaria de expor op&si@o, né..P: E, vocé pode me dar un
exemplo, que seria bacana.C: Entédo, na questéo, quando eles colocaram asaiela@e jogos
quase ninguém tava sabendo e ndo eram jogos apsinsatisfazia a todo mundo, assim,
exemplo, se eles tivessem comunicado, perguntaddipo de jogo a gente escolheria, e
coisas assim, seria legal, seria uma coisa quente gmderia escolher e participar ju
tambémP: Entdo, quem escolheu os jogos foi(‘C” interrompe a pesquisadora)C: E, fo

direcdo e tipo, uma minoria de alunos ou ndo ssina.., porque quase ninguém ficou sabe
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s6 ficou sabendo depois que tava pronto, depoigdigi...j4 algumas cois&.Vocé acha que

a gente aprende a escolher as coisas? Como vocéaaghe a gente escolhe as coisas?
escola, como vocé acha que a gente escolhe as s88aA gente escolhe as coisas assim,
vao ser boas pra gente e para os outros também.alssim, né, quando a gente escdmeE,

VOCé acha que existem pessoas que sdo capazeszi faelhores escolhas do que outra€?

Na

que

Que elas sabem, que elas sdo capaRes®omo se pudesse dizer: - aquela pessoa sempre

escolhe o melhor! Aquela pessoa sempre se sai beas escolhas dela e aquela outra, ng
Vocé acha que existe isso@: As vezes, até tem assim... (a pesquisadoracacites porqu
vocé acha que acontece isso0?) acho que na quespEssba pensar, ne, se a pessoa nao 3
o que ela vai escolher, ela ndo vai fazer uma boallga, ou aquela pessoa ja sabe que é &g
que ela quer. Entéo, ela vai se dar bem nadRil&, como que ela fica sabendo que é aqu
que ela quer?C: Hummm, porque antes dela escolher ela vai temativo pelo qual ela t
escolhendo aquilo. Entdo, ela vai saber o porqeéetm tem que escolher se aquilo vai fi
bem ou mal, acho que é assim. Que sempre que a ganescolher alguma coisa, a ge
escolhe uma coisa que seja boa pra gente ou geeta tgnha que fazerR: E, por exemplo,
uma pessoa que nao se da bem com as escolhas dgkafala: Nao, o que eu escolho nung
me satisfaz. O que supde que aconteca com ela? @leescolhe o grupo errado pra entrar
que ela acaba escolhendo o jeito errado de fazert@balho. Qual seria 0 motivo disso?
Bem, vocé ja falou um, que seria o fato dela néo alisar direito, mas o que contribuiria
pra ela ndo conseguir analisar direito€: Ela ndo confiar muito nas escolhas delas, aciex
também é um ponto, né? Porque mesmo, por exengplmce escolhe aquela coisa, mas ad
coisa ndo deu muito certo... mas se vocé se dedala assim: infelizmente, escolhi, mas ag
tenho que seguir, as vezes, até tem aquele ponsatisfatorio no final, né? De que pelo me
vocé lutou, vocé tentou. Uma pessoa que ndo confito, sempre acha que as escolhas dels
estao certad?: E, como que vocé acha que a pessoa aprende afazoas escolhas? O qu
vocé acha que contribui pra uma crianca ter condigds pra fazer uma boa escolha? O q
vocé acha que contribuiu pra vocé decidir encararezl medo, naquela situacao de decis
que vocé fala®: E assim, a questdo de que ver que eu ndo rpégpenininha pra semp
qgue eu ia crescer, que eu ia mudar, que tudo aanviola ia crescer também. Entdo, acho
isso contribui bastante, é “abrir o olho”, ver assas, que elas estavam andando, que ela
vao ficar parada ali, essa questao, essa quest&o gee entrar naquele grupo, de ter que €

naquela danca, pra ir pra frefeEnt&o, eu poderia entender assim: o que contribu para
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vocé tomar uma decisdo, foi perceber que as coisamidam, (“C” intercala sua fala a d

a

pesquisadora confirmando: iss@le as coisas se movimentam e que vocé nao vai rfica

sempre naguela situacdo®: Que eu ficava sempre naquela duvida e ndo essdinada g

u

ficasse sempre ali quietinha, aquilo ali ndo ia elar nada. Entdo, eu tinha que fazer uma

escolha, ou me isolar, ndo ia ter um bom resultas, ia ser uma escolha que eu ia fazer,

ai eu escolhi que eu tinha que sai, que as comks/am, que as coisas mudavam, que eu n

mas

ao ia

ficar assim pra sempre, que era impossivel eu,vé&n conversar com ninguém a minha volta,

que isso ndo ia dar até o terceiro colegial... neestéd com professor, quando eu ia perguntar as

coisas, sendo aquela menina quietinha assim, caraceq ia tirar minhas duvidaB: Entao,
posso entender que a idéia de um sofrimento, no fub, favoreceu que vocé tomasse

decisdo de fazer uma opcdo. Entdo, numa situacdo descolha como que a gente poder

imaginar essa mesma condicdo? Numa situacdo de dbeoeu poderia pensar que a

possibilidade de sofrer por ndo tomar uma decisdo enfaria escolher e ai me fazeno

escolher eu vou aprendendo escolher, seria assin(: E isso.P: Ent&o, vocé marca bem

uma época, de que série mesmo era? Aquela época queé fala que teve que encarar
medo....(“"C” interrompe a pesquisadora dizendo: foi daétie)é, da 42 para 52, até que fico

ia

o

na sala errada...Entao, eu poderia dizer que as ssi@scolhas, que sua postura com relacgo

a escolher as coisas, mudou a partir daquela expéncia (“C” sinaliza concordando com
pesquisadora, por meio de expressdo, ndo falwl@o, essa experiéncia de tomar umn
decisdo de enfrentar o medo, de se enturmar, € aipeira e ela te deu condicdo para faze
outras... (“C” sem requerer a fala para si, confirmar: ahdéf,e se a gente pensa assim
escolha seria... a gente faria tanto melhor escokiaquanto mais escolhas a gente fizesse,
ndo? C: Quanto mais escolha, melhor as escolRasf, vocé acha que quem pode escol
bastante tem mais chances de escolher melhor, ouo®aC: E... acho que sim, se eu tel
chances de escolher vérias coisas, eu tenho carescolher melhor. Porque quem nao esq
muito e, as vezes, escolhe uma coisa errada, nadar uma chance de escolher uma ¢
boa.... é??P: Entdo, vamos fazer uma idéia assim: quem nao edice, por exemplo, eu nd
tenho muitas oportunidades de escolher, ai de repenaparece uma oportunidade d

escolher, o que acontece com meu estado? Como gearfa? C: Vocé nao vai saber o q

r

ou
er
nho
olhe

oisa

11%

vai escolher, né? Acho que vocé vai ficar meionassiais... né? Eu nunca escolhi, como que eu

vou escolher, quais atitudes que eu vou ter quartomnque eu vou ter que pensar?P?¥dcé

acha gue a pessoa, que tem poucas oportunidadeseseolher, fica mais..(*C” interrompe 3
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pesquisadora como se completasse a fala dessadi€irMecisa, mais em davida pra escol
(a pesquisadora acrescenta: mais nervosa...) épsene mais, assim... Comigo também

her,
era

assim, eu lembro assim, era dificil me escolheraara gescolher time assim, ai quando

escolhiam, dizendo: ah, “C” vocé vai escolher oetihoje. Ai, eu ficava: Eu, o que eu \

ou

escolher? Como assim, escolher? Entdo, eu ficava assim: Ah, sera que eu vou poger

escolher certo? Como € que eu vou fazer? Ai, esdalhendo, né, até que no final dava certo,

assim..P: E, quando vocé diz que acha que a escola € ungdw que te prepara pra vida |4

fora, pra vida profissional, vocé acha que essasvéncias da escolha tem influéncia n

condicao da pessoa, quando ela sai? Vocé acha mfde uma escola favorecer ou ndo dps

alunos ter oportunidades de fazer escolhas e tudoais, faz diferenca, quando ele sai pra

viver, 14 fora? C: Eu acho que faz. (a pesquisadora complemengeatigm de diferenca podet

a

ia

fazer?) Igual, na opinido assim de te comunicar fgzer aquela escolha, né, essas coisas assim,

vai fazer com que vocé faga parte da escola, nan@Quvocé entra assim, vamos supor, num

emprego assim, vocé também vai ali dentro viveryal impor regras pra vocé e ai, nem sempre

vocé vai concordar com tudo, né. Entdo, vocé vaersaomo agir, assim, naquela situacao,

assim: olha, acho que ndo é assim. Acho que atédaasoc... pessoal da pessoa assim, ¢onta

bastanteP: E, com relacdo especifica assim, a questdo dafissao, a questao de escolher
carreira mesmo? Vocé acha que a escola, do tantoejuocé fica dentro da escola, desdg

pré até o 3° ano do ensino médio, vocé acha que sesanto de escola que vocé fez,

oportunidades de experimentar escolher as coisadag favorecem ou desfavorecem a stua

condicdo na hora de escolher profissdo@: Acho que desfavorecer... assim, ndo, as v
favorece em alguns pontos, né. Por exemplo, noéptém lugar que tem bastante mato,
contato com terra, com brinquedos, com areiamassi vocé vé, por exemplo, ai, vocé vé
VvOCcé gosta daqui..., por exemplo, foi quando enex®i a ver né, que eu era pessoa que gd
de lugares assim, porque onde eu estudava tinkenbagrvores e eu gostava de estar ali, s
tinha gente que... tinha amigos meus que ndo gostamo, que queria ir pra casa, que gos
mais de andar de carro, essas coisas... foi adgugse eu fui vendo que eu gostava bas
daquele lugar sossegado, assirR...Entdo, isso aconteceu, mas ndo aconteceu de Uy
maneira sistematizada. A escola néo teve o cuidadie fazer vocé experimentar essa
diversas coisas... ou vocé acha que teve, esseadndde deixar vOCcé experimentar: porqusé
dai, ela vai ver se ela gosta de ambiente naturall mdo, pra ela se encaminhar pra um

area profissional... Vocé acha que a escola tevesaspreocupacao?(“C” responde en

a
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seguida: acho que nadc) agora, na época de escolher profissdo, vocé seqgtie o tanto de

escolha que vocé fez na escola, contribuiram pra deixar melhor, em melhor condi¢éo pra

escolher a carreira ou ndao contribuiram muito?C: Pra escolher a carreira assim, nem tanto,

né. Mais assim o dialogo, né, com os professoezsagsim... conforme eu ia conversandaq, eu

falava do que eu gostava, de que matéria, ai egsof pegava e comentava sobre aquela

profissdo assim, essas coisas... Igual, antesilea &ité vontade de fazer contabilidade sabe

mas

eu ndo tinha muita nocdo do que era... porque atayp de matematica, gostei de uma

professora que eu ja tive... eu ndo me dava meito bmas eu gostava bastante. Entéo, eu

tinha

vontade de fazer alguma coisa que tivesse naquela..aai, depois, conversando gom

professores eu fui vendo que ndo era bem aquiJduinéialogando assimP: E, que professot

que vocé lembra que falava dessa coisa de profissémm vocés?C: Professor??? Profess
Rita, de... ela tinha bastante dialogo assim, c@ange também, comentava... Na escola, a
eram poucos professores que falav@nmQue vocé se recorda de ter falado: a vocé go

disso... tem aquela profissdo, tem isso pra fazdni essa professora Rita@: E, que eu m

Dra
5Sim,
Sta

e

lembre sim (“C” fala em tom de voz baixo, como ssdando resgatar mais informacdes)que ela

comentou com a gente, quando a gente tava condersabre isso, uma vez. O T uma

vez

comentou com a AC, sobre profiss&i. Vocé acha que os outros professores poderiam

abordar esse assunto também, ou vocé acha que nabe?C: Ah, eu acho que sim. Tinha a

professora de histéria que comentou como que al@gou a se interessar, né, que elg era

policial também, o porqué dela ter escolhido, assié e foi tipo assim, a gente foi vend

D O

modo como ela escolheu, porque que ela se idem#icm pouco, que era uma coisa que ela

gostava, que tinha ligagdo com outras coisas tambéangente foi, né... vendo pontos que a

gente poderia usar pra fazer as nossas esddiltasvocé acha que a escolha profissional, ela

tem alguma coisa a ver com a vivéncia ou com a n&éncia da escolha na escola@: A

escolha profissional??? Ah, ndo sei, assim, ackouqu pouco, né, de escolhas na escdtaj..

Por exemplo, quando vocé diz assim, se a gente #3mais comunicados pela direca
convocados pra dar nossa opinido, se a gente tivesnsais oportunidade de escolher o tip
de aula sobre determinadas coisas, se a gente pugeser mais aulas de laboratériq“C”
intercala a fala da pesquisadora, sua expressameir da interjeicdo afirmativa: ahade

aulas com outros tipos de métodos, entdo, a gentxia melhor condicdo de escolher. A

O

(@)

—

teve uma hora que a gente conversando vocé disseecqgu acho que quem escolhe mais tem

mais condicdo de escolher melhoi(‘C” intercala a fala da pesquisadora, sua expoepsd
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meio da interjeicdo afirmativa: ahddyorque dai aquela escolha ela ndo fica assusta
porque se ela quase nunca escolhe e de repente telm que escolher, ela fica assustad
porque fica indecisa de saber e agora, o que eu ¢&; Porque € uma situacao € inédita. E
entendo que a situagéo de escolher a profissdo taémb é uma situacdo inédita, que apareg
quando vocé esta terminando o ensino medi¢C” intercala a fala da pesquisadora,

expressao por meio da interjeicdo afirmativa: ah&adao, como vocé acha que o aluno, q
quase néo teve oportunidade de escolher, na escaa,coisas da escola, como vocé acha
ele chega, na hora de escolher a profissa&€? Acho que ele vai por uma coisa que el
conhecia ou que gostava. Nem tanto pelo que apremale@scola, mas que ele ja conhecia
pouco e que ele gostavR. E, ai, ele conheceu, ele aprendeu gostar, mas&acha que nen
tem a ver com a convivéncia dele na escqf&” intercala a fala da pesquisadora a afirma
€) vocé acha que essa parte de gostar da profissdo, denhecer a profissdo, acab
acontecendo fora da escola.(‘C” intercala a fala da pesquisadora a afirmacdas em baix
tom de voz: as vezes, sim. E.jicaba acontecendo por meio de que? Como vocé aqua as
pessoas acabam conhecendo as profiss6€Ah, acho que a partir do jeito que ela vive
com quem, o que ela faz... Igual um amigo meu, driBo, né, ele € engenharia mecanica,
ele quer fazer, é nessa questédo dele convivetradalha assim, com coisas que mexem

essas coisas assim, ai, ele gosta, e € uma csigg gge tipo ndo tem nada a ver com a es

a,
u
e

sua

—

cao:

a

que
com

cola,

que ele ndo aprendeu nada disso dentro da escelale escolheu la fora, na vivéncia dele,

conforme ele foi conhecendo ele foi gostand®..Entdo, uma das maneiras de conhecer
profissdo pra poder escolher, é a do convivio sotidora da escola. A escola vocé ndo
socializando muito as coisas sobre profissdo, s@ahs professores, quando falam algum
coisa, mas ndo tem nada sistematizado. Em nenhumérig, vocé percebeu isso, fora es
que a gente ta vivendo, que é de orientacdo profissal?C: Que eu me lembre assim, 1
muito, teve professor de filosofia também, foi ledd, é que comecou me chamar a ater

essa coisa de fazer um servigo e coisa e tal, assipensava assim, em trabalhar, mas ng

qué ou o qué, assim (a pesquisadora complemeatanetrabalhar genérico, assim.) E, assi

tipo uma pessoa tem que trabalhar, tem que fagamal coisa (a pesquisadora intercala a

de “C”: mas que coisa...) ndo sabia muito bem(a& pesquisadora intercala a fala de “C":

escola...) (pausa) SO a questao da matematicguaéu tinha dificuldade, ai eu comecei a...

professora se esforcava pra me ensinar assim,néhema fui me atentando que eu tinha

pouquinho de dificuldade, ai que eu comecei a galamatematica e pus aquilo na mi

um

nhha
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cabeca, que eu gostava de matematica e que eudirthdazer alguma coisa relacionad
matematicd®: Até que série, foi issoT: Acho que até... oitava, também gostava bastie
matemaética, que eu comecei foi, quando eu tivelgnad foi na 22 série, 32 né, que... 42 tam
eu gostava bastante de matematica, na 52 tambéntinha raiz quadrada, essas coisas, a
ai, até que veio a equacdo de 2° grau, que eu argbstava.R: Em que série, mais o
menos, vocé percebeu que poderia trabalhar com alga coisa que tivesse a matér
matemética? C: Acho que foi a partir da 72..., mais ou mend) Bei.P: E qual foi a
primeira coisa que veio na sua cabeca, trabalhar oo matematica de que jeito®: E,
antigamente, eu pensava em ser professora, prodesi®d matematica assim, que eu
matemaética, na escola, né, eu ndo percebia muitat@matica fora, assim, sabia que tinha ¢
essas coisas assim, ai, depois, eu comecei a \ggrenasava as contas, no que usava, no q(¢
entrava ai, foi aquela vez que eu conversei, queigura Sdo Paulo, que eu conversei com
rapaz, um senhor que tem |4, que é contabilistagdesei que ele faz, mas ele mexe com co
ai eu peguei e perguntei, falei, né, ai, eu jaasabeu comecei a ver assim, essa questi
contabilidade, de fazer orcamento, essas coisams,ads eu falei: ah, eu vou fazer contabilidg
gue nao sei o quéP.. E tudo isso, voceé foi sabendo e vocé foi procurdo saber, tudo fora da
escola?C: E, a maioria... (pausa) porque na escolapegguisadora complementa a quest?
também, sozinha... ndo teve uma pessoa que... fefrompe a pesquisadora de man
enfatica) é eu perguntava, né, as vezes, asspes(uisadora complementa: mas o interess
perguntar era, era... VOCé que perguntava, nda tim momento, que alguém falasse as
olha, com a matematica da pra gente fazer issqralagente procurar essa carreira...).
lembro, as vezes, que tinha em alguns livros guoleatique: o pedreiro usava matema3
também... pra fazer tudo aquilo ali tinha cont@.pesquisadora complementa: ah, mas

assim dando... “C” retoma a palavra), € dando umfspdo, dando um caminho pra vocé se
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assim... (a pesquisadora pede confirmacao: dand@ouwando?), ndo dando. [a pesquisadora

retoma: falava que a matematica vocé podia usaane®fissdo, na outra profissdo tamt
(“C” corrobora com a fala da pesquisadora interwdaa palavra é, ao fundo da fala da mes
mas néo falava: quem gosta bastante de matemi&ticdasso, tem aquilo...]. E, nfo falava...
fui mais perguntando fora assim, vendo pra queajsaly que eu comecei a ver também
jornal, que falava de contabilista, ai, uma vezb&m, eu estava andando pelo centro, dai, ¢
escritério de contabilidade. E falei assim: masue € contabilidade? Eu lembro uma vez

que eu vi, assim, ai, eu perguntei, ndo sei prendag ndo me lembro mais, ai, eu perguntei

DEM
ma),
eu

no
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era contabilidade, ai falou, né, que era matemajioa vocé fazia orcamento de empresas, essas
coisas assinP: E, que idade mais ou menos era, vocé lembi@?Entéo, foi a partir da 72, 82,
mais ou menos nessas sériBs.Legal. Acho que era isso, por hoje.... Tem alguancoisa, 3
respeito de escolha que vocé queira falar ou pergtan? C: Acho que naoP: Entdo, nos
veremos na proxima semana, tudo ben@? Tudo.
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