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A educacdo deve contribuir ndo somente para a tomada de
consciéncia de nossa Terra-Pdtria, mas também permitir
que esta consciéncia se traduza em vontade de realizar a

cidadania terrena.
Edgar Morin.



Resumo

A Educagcdao Ambiental ocupa posi¢do de destaque no cendrio educacional em decorréncia
do agravamento dos problemas ambientais. Educar o ser humano para uma nova realidade
em que se considere a Terra e os recursos naturais como bens essenciais a manutencao de
vida é uma necessidade. A Cidadania, por sua vez, recebe centralidade no meio educacional
haja vista as atribuigdes sociopoliticas conferidas a escola. O trabalho apresentado
investigou o Projeto Do Nicho ao Lixo que foi desenvolvido em uma escola de educagao
basica em Betim. O objetivo geral deste trabalho foi verificar se o projeto em questio
trabalhou a Educacdo Ambiental na perspectiva da Cidadania. A pesquisa teve como
objetivos especificos: detectar os conceitos que os atores da pesquisa - educadores e
educandos - possuem de Educacio Ambiental e Cidadania; verificar se as praticas
educativas desenvolvidas no trabalho de Educacdo Ambiental contribuem para a formagado
da Cidadania; identificar como a escola desenvolve a formacao para a Cidadania e, se no
Projeto Politico Pedagdgico e em outros documentos escolares, essa formagao contempla a
articulacdo entre Cidadania e Educagdo Ambiental; verificar que tipo de formagdo os
professores tiveram para trabalhar Educacdo Ambiental e se essa formacdo estd voltada
para a Cidadania; detectar as dificuldades e facilidades em se trabalhar a articulagdo dos
saberes em Educacdo Ambiental e Cidadania. Para atingir tais objetivos, optamos pela
pesquisa qualitativa e pelo estudo de caso, devido a possibilidade de realizar uma
investigacdo aprofundada e criteriosa em uma tnica instituicdo escolar. A metodologia
utilizada foi o levantamento de dados através de questiondrio e andlise documental. Os
atores da pesquisa foram selecionados entre professores e alunos da escola publica
municipal CETAP (Centro Educacional Técnico e de Artes Profissionais), considerando-se
o tempo de permanéncia na unidade educacional e o turno em que desenvolvem as
atividades educativas. Mesmo nao adotando estratégias especificas para a formagao cidada,
o Projeto Do Nicho ao Lixo conseguiu imprimir a postura participativa nos educandos.
Constata-se que o projeto analisado é perpassado pela vertente do conservadorismo
dindmico bem como trabalha a no¢do de Cidadania de mercado.

Unitermos: Educa¢do Ambiental, Cidadania e coleta seletiva.



Abstract

The enviromental education has a remarkable place at the educational scenery due to the
serious environmental problems at the moment. The process of education for human beings
which makes them face a new reality and take into account the planet and its natural
resources as essential needs to maintain life is a necessity. Therefore, citizenship becomes
the center of the educational system because of the social-political attributions which is part
of the school main concerns. This work investigated the project “Do Nicho ao Lixo” that
was developed by a secondary school in Betim city. The main goal of this study was verify
whether the studied project had worked on the environmental education though the
perspective of citizenship. This research had also as main goals: To investigate the author
of the research conception, what educators and students own about environmental and
citizenship; to check if the educative pratices developed on the environmental education
contributes to the citizenship background; to identify how the school develops awareness of
citizenship, and if the political-pedagogic project and school documents as well as the
whole beckground between citizenship and environmental education, also checking the sort
of training that teachers had to work with environmental education and whether this
training is focused on citizenship; analizes the difficulties and facilities of working with the
knowledge on environmental education and citizenship. To reach such aims, we choose the
qualitative research and the study of case, the reason why it was chosen was due to the
possibility to investigate it in details at only one scool. The methodology used was the fact
finding though questionnaire and documental analyses. The authors of the research were
selected among the teachers and students from the public school CETAP (Centro
Educacional Técnico e de Artes Profissionais) in Betim city, considering the time that they
spend in school and when they develop such educational activities. Even though we have
not adopted any specific strategies to the awareness of citizenship, the project “Do Nicho
ao Lixo” managed to create a stimulating atmosphere of participation in the students. It is
clear that the project analysed has conservative and dynamic roots as well as it emphasizes
the work on the awareness of citizenship.

Key words: Enviromental Education, Citizenship and selective collection.



INTRODUCAO
ﬁ sociedade européia, em fins do século XVII, passa por transformagdes de
todas as ordens. E o surgimento de uma nova ideologia, o Iluminismo que
tinha como temas bdsicos a liberdade e o progresso. Esse conjunto de idéias vem ao
encontro de uma classe em ascensdo: a burguesia que sai vencedora ao derrocar o
mercantilismo, o estado absolutista e consolidar a nova ordem: o capitalismo.

E dentro dessa nova ordem que a América vai passar por ciclos de pilhagens e
exploracdo sustentando o enriquecimento e o acumulo de capital que promoveu o
fortalecimento de poder da burguesia e as desigualdades sociais.

A revolugdo industrial € a marca do capitalismo industrial que, ao modificar o
sistema de producdo, consegue aumentar a margem de lucro do capitalista além de
promover enorme polui¢cdo do ar e dos rios.

O capitalismo monopolista-financeiro tem como molas mestras de seu
desenvolvimento o sistema bancdrio, as grandes corpora¢des financeiras e o mercado
globalizado, reafirmando o lucro, a acumulagdo de capital, as desigualdades sociais, o
consumismo e a imensa destrui¢do dos recursos naturais como caracteristicas.

Todas as mazelas do capitalismo, ao longo dos trés ultimos séculos, eram
justificadas pela possibilidade do progresso humano. As novas tecnologias permitiram
verdadeiras revolucdes nos transportes, na comunica¢do, na medicina e em todas as dreas
de atuacdo humana. No entanto, nos efervescentes anos sessenta do século XX o progresso,

a todo custo, comeca a ser questionado:

A crise ambiental se torna evidente no anos 60, refletindo-se na irracionalidade
ecoldgica dos padrdes dominantes de producdo e consumo, e marcando os limites
do crescimento econdmico. Desta maneira, inicia-se o debate tedrico e politico
para valorizar a natureza e internalizar as “externalidades socioambientais” do

sistema econdmico. (LEFF, 2001, p. 15).



A partir dessa época, os problemas ambientais deixam de ser assunto de
especialistas e passam para o cotidiano do ser humano comum, leigo, que comeca a se
interrogar sobre a validade da degradacdo ambiental em nome do progresso, do
desenvolvimento: “ A crise ambiental rompe o mito do desenvolvimentismo levantando
novos problemas globais gerados pelos efeitos sinérgicos e acumulativos de crescimento
econdomico e destruigcdo ecoldgica.” (LEFF, 2001, p.89).

Nas décadas seguintes, 0s anos setenta, oitenta e noventa, os problemas ambientais
passam a merecer congressos, conferéncias, encontros mundiais. A educacdo é conclamada
a participar através de estratégias para conscientizar os educandos sobre as questdes
ambientais.

A partir dai, a Educacdo Ambiental também adquire status nos sistemas
educacionais. E necessdrio formar um educando-cidaddo para que este possa ndo apenas
conhecer os problemas ambientais mas se envolver na solugdo destes. Portanto, para se
fazer Educagdo Ambiental € necessario que se eduque para uma Cidadania Ativa para “...a
cidadania que supoe reagir com indignacdo ante a problemas fundamentais de existéncia
humana.” (PLASENCIA, 2001, p.106).

No Brasil, as orientagdes contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
corroboram o0s objetivos da Educacdo Ambiental determinados nos encontros
internacionais, além de colocar a Cidadania como eixo norteador da pratica escolar: “O
papel fundamental da educagdo... aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formagdo de cidaddos.” (BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto.
Secretaria de Educa¢do Fundamental, 1998, p.6).

Assim, pelo menos em termos documentais, o que se pretende, em se tratando de
Educacdo Ambiental no Brasil, é que esta seja abrangente, interdisciplinar e que trabalhe a
nog¢do de Cidadania Ativa.

Porém, serd que a prética educativa brasileira tem seguido a teoria que a embasa?
Porto, 1996, ao tratar dessa questdo, coloca-se descrente em relagdo a esse “perfeito

casamento” entre teoria e pratica:

No Brasil, como certamente em outros paises, o debate e a aplicacdo da educacio
ambiental se manifestou de forma descontinua e marcada por experiéncias
isoladas. As orientacdes, recomendagdes e documentos gerados nos encontros
internacionais tiveram pouca ressonincia no Brasil. Apenas recentemente o0s



documentos passaram a ser acessiveis ao publico, porém ainda continuam
desconhecidos da maioria dos educadores...(PORTO, 1996, p.19).
Portanto, para a autora, a Educacdo Ambiental que tem sido feita nas escolas
brasileiras ndo acompanha a vanguarda dos documentos que a embasa.
Neste trabalho, a proposta € justamente saber se a Educacdo Ambiental que vem
sendo trabalhada contempla a formacao para a Cidadania. Essa conexdo entre Cidadania e
Educagcdo Ambiental € o objeto primeiro de nosso olhar. Sabemos que a escola, assim como
toda a sociedade, mobiliza-se em torno das discussdes envolvendo as questdes ambientais.

Nas institui¢des educacionais, em particular, multiplicam-se os projetos referentes ao tema:

A questdo ambiental constitui uma das mais importantes dimensdes de atengdo e
andlise por parte dos multiplos segmentos, grupos e classes sociais que compdem
a sociedade contemporénea. Isto pode ser observado no aumento expressivo,
tanto qualitativo quanto quantitativo, de debates, producdo tedrica e

manifestacdes sociais abordando a problemdtica... (LOUREIRO, 2003,

p.-11).
Portanto buscamos nesse trabalho focar nosso olhar para um projeto de Educacao

Ambiental, o projeto Do Nicho ao Lixo, desenvolvido em escola publica municipal de
Betim, e verificar se essa proposta contempla a formagao para a Cidadania visto que € essa
articulacdo que garantirda “ a passagem da apatia e passividade para a participacdo e a
acdo concreta.” (PLASENCIA, 2001, p. 108). E € essa acdo que pode reverter os quadros

sociais de mal-estar, morte e falta de comprometimento:

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente € contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada

um e da sociedade, local e global. (BRASIL. Ministério da Educagao e
do Desporto. Secretaria de Educagdao Fundamental. 1988, p. 187).

O objetivo geral da pesquisa foi verificar se o Projeto Do Nicho ao Lixo trabalhou a
Educacdo Ambiental na perspectiva da Cidadania, propiciando a articulacdo entre esses
saberes, contribuindo para que os educandos construissem os conceitos de Cidadania ativa,
planetdria e a percep¢ao emancipatdria em relagdo a temdtica ambiental.

O foco inicial de nosso olhar foi, portanto, esse vinculo entre Educacdo Ambiental
e Cidadania. A partir dele tracamos os seguintes objetivos especificos:
e Detectar os conceitos que os atores da pesquisa — educadores e educandos- possuem de

Cidadania e de Educa¢do Ambiental;



Verificar se as préticas educativas desenvolvidas no trabalho de Educacdo Ambiental
contribuem para a formacgao da Cidadania;

Identificar como a escola desenvolve a formacdo para a Cidadania e se no Projeto
Politico Pedagdgico e em outros documentos escolares essa formacdo contempla a
articulagdo entre Cidadania e Educacdo Ambiental;

Verificar que tipo de formacdo os professores tiveram para trabalhar a Educacgdo
Ambiental e se essa formacao esta voltada para a constru¢do da Cidadania;

Detectar dificuldades e facilidades em se trabalhar a articulacdo dos saberes em
Educacdo Ambiental e Cidadania.

Com esses objetivos tracados, optamos pela metodologia do estudo de caso,

realizado em uma escola da rede publica municipal de Betim, tendo como estratégias a

andlise documental e aplicacao de questiondrios aos atores da pesquisa.

[\

Os dados foram analisados a partir dos seguintes eixos de andlise:

. Educacdo Ambiental e formagdo para a Cidadania na Escola:

Concepcio veiculada de Educagdo Ambiental e Cidadania;

Metodologias utilizadas no Projeto de Educacdo Ambiental e estratégias para a
formacdo para a Cidadania;

Educacao Ambiental e Cidadania nos documentos da escola;

A formagdo especifica dos professores para o trabalho com Educacdo Ambiental e

Cidadania.

. Educacdo Ambiental e Cidadania na percepcao dos atores

Percepg¢ao sobre Educacdo Ambiental e Cidadania;
Dificuldades e facilidades para a participacdo nos Projetos de Educacdo Ambiental da
escola;

Expectativas e perspectivas em relacio a Educacdo Ambiental e formacdo para a
Cidadania.

Para atilar nosso trabalho, desvendamos os varios conceitos de Educacdo Ambiental

e Cidadania. Estudamos, escrevemos, concordamos e discordamos, formamos opinido. Essa

“discussdo’ com autoridades referentes aos campos de interesse — quer sejam Educacdo

Ambiental e Cidadania — deu-nos embasamento para que estruturdssemos nosso trabalho

da seguinte maneira:



O capitulo 1 apresenta um relato histérico da construcdo da Cidadania. Nosso
marco tedrico foi a modernidade a partir do liberalismo, pois nos interessava discorrer da
constru¢do da Cidadania enquanto direito civil, politico, social até os direitos
metaindividuais nos quais se insere o direito a vida digna e sauddvel para a humanidade
através da preservacdo da natureza. Esse constructo tedrico nos deu embasamanto para
discutirmos sobre qual Cidadania era praticada no projeto em anélise.

No capitulo 2, analisamos as vérias vertentes de Educacdo Ambiental existentes,
discorremos sobre estes fazeres educacionais, suas reais intengdes € nos posicionamos
favoraveis a Educacao Ambiental perpassada pela nocao de pertencimento, que trabalha os
sentidos, a religacdo, a reflexdo, a implementacdo de valores e a consciéncia e Cidadania
planetdrias. Esta ultima baseia-se na solidariedade, na cooperagdo internacional e na
constru¢do de novos relacionamentos entre sociedade/natureza, Estado/sociedade
civil/mercado, visando a participagdo politica e a ampliagdo do conhecimento sobre a Terra.

No capitulo 3, tratamos da indissociabilidade entre Educacdo Ambiental e
Cidadania e analisamos que essa parceria pode tanto atuar em um projeto de manutengdo da
sociedade que ai estd como na transformagao da mesma.

No capitulo 4, analisamos a questdo da coleta seletiva como o alvo dos programas
de Educacdo Ambiental nas escolas. Discorremos sobre a pedagogia dos 3R que trata do
enfrentamento do problema do lixo, tendo como premissas a reducdo do consumo, a
reutilizagdo e a reciclagem de materiais. Analisamos como a pedagogia dos 3R ficou
reduzida ao reciclar e como essa foi minimizada em sua questdo ambiental e maximizada
na sua vertente econdmica.

No capitulo 5, apresentamos a histéria do Centro Educacional Técnico e de Artes
Profissionais (CETAP), escola onde se desenvolve o projeto em andlise bem como
contamos a histéria do proprio projeto Do Nicho ao Lixo, evidenciando duas histérias
marcadas por altos e baixos, sucesso e fracasso.

No capitulo 6, descrevemos a metodologia, apresentando as justificativas das
escolhas do campo, dos atores e dos caminhos investigativos.

O capitulo 7 traz os resultados da pesquisa bem como a andlise dos mesmos a luz
dos eixos tracados para a investigacdo. Foi possivel verificar a multiplicidade de

construgcdes que os atores da pesquisa realizaram sobre Cidadania e Educacdo Ambiental



bem como observar que o projeto Do Nicho ao Lixo trabalha dentro da vertente do
conservadorismo dindmico que propde mudancas aparentes e superficiais nas relagdes entre
sociedade e meio ambiente, garantindo a conservagdo do essencial, ou seja o modelo de
sociedade energivora que temos.

O capitulo 8 traduz as conclusdes em que tracamos nossas consideragdes finais e
acareamos os resultados obtidos com os objetivos tracados no inicio de nossos estudos.

Nos anexos, apresentamos dois topicos. O primeiro contém os questionarios
aplicados aos sujeitos da pesquisa — professores e alunos . O segundo tépico evidencia fotos
que retratam o cotidiano da Educacdo Ambiental e do projeto Do Nicho ao Lixo no

CETAP.



PROCESSO DE CONSTRUCAO DA CIDADANIA
discussao que propusemos a desenvolver nesse trabalho é sobre a articulagao
Aentre Cidadania e Educacdo Ambiental. No entanto, ndo hd uma s6 Cidadania
e uma s6 Educacdo Ambiental . No ambito da sociedade, ha Cidadanias e Educacdes
Ambientais. Dallari, 1998, afirma que o conceito de Cidadania apresenta uma evolugao

¢

histérica e que o mesmo sofre influéncias politicas: “...a evolugdo historica do conceito de
cidadania sofreu a forte influéncia de interesses e objetivos politicos, as vezes,
antidemocrdticos. Nessa trajetoria, o conceito de cidadania foi manipulado e
distorcido.”(DALLARI, 1998, p.5/6). Percebendo pois a pluralidade de éticas sobre os
temas tratados, nossa inten¢do nesse capitulo € discutir a multiplicidade conceitual da
Cidadania, sua evolugdo historica a partir da modernidade e a Cidadania brasileira.

Nosso marco histérico ¢ a modernidade porque nos interessa articular a Cidadania
com a Educacdo Ambiental e esta ultima sé adquiriu relevancia no cendrio mundial no
século XX. Muito embora nossa andlise sobre Cidadania remonte as idéias iluministas uma
vez que estas expressam o idedrio liberal que, entre outras coisas, criticam as desigualdades
sociais, os privilégios de classe e propdem o reconhecimento de todos os homens como
cidaddos.

Vamos, pois, tratar da evolu¢ao da Cidadania enquanto processo de ampliagdo dos
direitos, discorrer sobre a Cidadania brasileira para termos sustentdculos tedricos que nos
permitirdo discutir sobre a Cidadania desenvolvida no projeto Do Nicho ao Lixo, objeto de
andlise desse trabalho.

O conceito de Cidadania, embora sendo multiplo, posto que € construcdo historica,

apresentou nas suas origens a vinculagao com as idéias de pertencimento e de participagao

politica.



A Cidadania na modernidade ampliou-se, adquirindo universalidade, sendo
reconhecidos como cidaddos todos os seres humanos. A internacionaliza¢do da Cidadania
assim como o reconhecimento de que os individuos possuem direitos s@ao os fundamentos
da Cidadania moderna. Bobbio, 1992, anuncia essas caracteristicas como sendo processos
indicativos da evolugdo da histéria dos direitos do homem: “Reforcam-se cada vez mais os
trés processos de evolucdo na historia dos direitos do homem, ..., conversdo em direito
positivo, generalizacdo, internacionalizacdo.” (BOBBIO, 1992, p.50).

Outra caracteristica marcante da modernidade € o individualismo. Essa nocdo de
individualismo atribui valor préprio a cada individuo. Assim, as sociedades democraticas
devem respeitar os direitos fundamentais de cada individuo, garantindo a protecdo a esses
direitos. A sociedade deve ser moldada de acordo com as necessidades dos individuos.
Bobbio, 1992, faz a distin¢cdo entre Estados despéticos e Estados de direito a partir da
noc¢ao dos direitos e deveres. Para o autor, os Estados despéticos apenas cobram deveres e
os Estados de direito oferecem aos individuos direitos privados e publicos. “No Estado
despotico, os individuos singulares so tém deveres e ndo direitos. No estado de direito, o
individuo tem, em face do Estado, ndo so direitos privados, mas também direitos puiblicos.
O Estado de direito é o Estado dos cidaddos.” (BOBBIO, 1992, p. 61).

Ainda em Bobbio, 1992, € possivel encontrar a no¢do do individualismo como base
para a democracia em contraposi¢do as sociedades holisticas, aqui entendidas como

sociedades organicas nas quais o ideal coletivo impde-se sobre os ideais individuais:

O individualismo é a base filoséfica da democracia: uma cabeca, um voto. Como
tal, sempre se contrapds (e sempre se contrapord) as concepgdes holisticas da
sociedade e da histéria, qualquer que seja a procedéncia das mesmas, concepgdes

que t&m e, comum o desprezo pela democracia,... (idem, ibdem).

Podemos entender ainda como caracteristica da Cidadania na modernidade o
processo de génese e alargamento dos direitos. Se, como bem lembra Marshall, 1967,
houve periodos de formacgdo dos direitos civis, politicos e sociais, o atual momento € de
ampliacao.

Retomando Marshall, é possivel demarcar historicamente o surgimento dos
direitos: ¢“...é possivel, sem destorcer os fatos historicos, atribuir o periodo de formagdo da
vida de cada um a um século diferente - os direitos civis ao século XVIII, os politicos ao

XIX e os sociais ao XX”. (MARSHALL, 1967, p.66).



Destarte, surgiram os direitos civis, politicos e sociais e, na evolu¢do da histéria dos
seres humanos, vivenciamos a criacdo e ampliacdo dos direitos. Bobbio, 1992, ainda
enumera a especificacio dos direitos ou seja, “na passagem gradual, porém cada vez mais
acentuada, para uma ulterior determinacdo dos sujeitos titulares de direitos” (BOBBIO,
1992, p. 62). Assim, essa especificagao abrange a questao do género, da fase da vida, da cor
da pele, do estado de saude. Podemos entdo diferenciar movimentos que defendem os
direitos da mulher, a Declaracdo dos Direitos da Crianga, Estatuto do Idoso, movimentos
em defesa dos negros, Declaracao dos Direitos do Deficiente Mental.

No bojo da evolug¢do dos direitos, chegamos a uma esfera que ndo dd mais para
ignorar, uma vez em que vivemos a real possibilidade de exterminio: A defesa dos direitos
da Gaia e de todos os seres que nela habitam. Bobbio, 1992, ao se referir as profecias em
relacdo a histéria da humanidade (pois tomou a vertente filoséfica para fazer andlise
histérica ) auferiu a necessidade de pensarmos nos direitos das geragdes futuras e dos
animais:

Olhando para o futuro, j4 podemos entrever a extensdo da esfera do direito a vida
das geracOes futuras, cuja sobrevivéncia € ameacada pelo crescimento
desmesurado de armas cada vez mais destrutivas, assim como a novos sujeitos,
como 0s animais, que a moralidade comum sempre considerou apenas como

objetos, ou, no méximo, como sujeitos passivos, sem direitos. (BOBBIO,
1992, p.63).

Entender, porém, a evolucdo dos direitos na modernidade — desde a
instauracdo dos direitos civis até a especificacdo que permite discutir os direitos
ambientais — leva-nos a andlise das correntes de pensamento politico que marcaram a
modernidade. Essa forma de organizacdo para o estudo da Cidadania foi proposta por
Vilani, 2002: “Para melhor entendimento do processo moderno de construgdo da
cidadania, passamos a andlise das trés grandes tradicoes do pensamento politico cujos
legados constituiram as bases dessa construgdo: a liberal, a republicana e a socialista”.
(VILANI, 2002, p.50).

Essa andlise se justifica, pois ndo hd uma Cidadania posto que o conceito é
ambiguo. Gadotti, 2000, discorre sobre a polissemia do termo: “Assim, podem existir
diversas concep¢coes de cidadania: uma concepgdo liberal, neoliberal, socialista-
democrdtica ( o socialismo autoritdrio e burocrdtico ndo admite a democracia como valor

universal e desprezou a cidadania como valor). (GADOTTI, 2000, p.134).



a) A Tradicao Liberal
Com a decadéncia do feudalismo e conseqiiente entrada na idade moderna, as
desigualdades entre os individuos antes justificadas pela vontade divina passam e ser
questionadas e, na Europa, temos o fim da serviddao. Todos os homens passam a ser
reconhecidos como cidadaos.

As revolugdes inglesas do século XVII no bojo das varias mudancas que
introduzem, derrubam o direito divino dos reis, instauram um estado de direitos que
inaugura a Cidadania liberal na qual sdo defendidos os direitos a vida, a liberdade e a
propriedade. Embora, em principio, a Cidadania liberal ndo tratasse dos direitos sociais €
nem permitisse a possibilidade de representatividade politica dos ndo proprietdrios,
excluindo os cidadaos sem posses, ela € um marco no processo histérico de construcdo da
Cidadania plena visto que rompe com a figura do sudito e reconhece a igualdade dos
individuos perante a lei.

A Declaracao da Independéncia Norte — americana de 1776, sob forte influéncia
dos ideais de John Locke trata da igualdade entre os homens e dos direitos a liberdade e a

participacao politica prevendo a possibilidade do povo alterar ou abolir governos:

“Consideramos estas verdades como evidentes de si. Que todos os homens foram
criados iguais; que foram dotados pelo criador de certos direitos inaliendveis;
que, entre estes estdo a vida, a liberdade e a busca da felicidade; que, a fim de
assegurar esses direitos, instituem-se entre os homens os governos, que derivam
os seus justos poderes do consentimento dos governados; que sempre que
qualquer forma de governo se torne destrutivas de tais fins, cabe ao povo o

direito de alterd-lo ou aboli-lo, e instituir novo governo...(ESTADOS
UNIDOS DA AMERICA. Declaracao da Independéncia. 1776).
Entretanto esse documento que, sob a Otica da histdria oficial norte americana,
representou a vitéria da Cidadania e da liberdade, ocultava o aspecto excludente de tal
sociedade: negros, indios, mulheres e brancos pobres nao votavam. O ideal de liberdade
convivia com a escravidao do homem negro e com o exterminio indigena. Era a Cidadania
dos homens brancos, anglo-saxdes e protestantes.
Se, por um lado, a Revolu¢do Francesa representou a vitéria da burguesia sobre o
“ancien régime” caracterizado pelo despotismo dos Bourbons e o mercantilismo, por outro
ela também teve o seu periodo popular com a Proclamac¢ao da Reptblica e a instauracido do

voto universal.



Uma das principais realizacdes durante o periodo da Revolug¢do Francesa e que
representou marco do processo de constru¢do da Cidadania foi a Declaracdo dos Direitos
do Homem e do Cidaddo. O documento supera as propostas da Declaragdo da
Independéncia Norte — americana por ser universal. Enquanto o documento americano
propunha-se a ser uma normatizagdo para norte americanos, a Declaragao dos Direitos do
Homem e do Cidaddo era uma proposta para todos os homens, de todas as nacdes e ndo
apenas para os franceses.

A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo afirma a igualdade entre os
homens, coloca a liberdade e a propriedade como seus direitos. Ainda no campo dos
direitos, prevé a liberdade de expressdo, a liberdade religiosa, a liberdade individual,

condenando prisdes e acusagdes arbitrarias:

Os homens nascem e se conservam livres e iguais em direitos.

O fim de toda associacdo politica é a conservacdo dos direitos naturais e
imprescritiveis do homem. Estes direitos sdo a liberdade, a propriedade, a
seguranga e a resisténcia a opressao.
Ninguém poderd ser acusado, preso ou detido, sendo nos casos previstos pela lei,
segundo as formas por ela prescritas.
A livre express@o de pensamentos e de opinides é um dos direitos mais preciosos

do homem; todo cidaddo pode portanto, falar, escrever, imprimir livremente,..(
FRANCA. Declaracido dos direitos do homem e do cidadao.
1789).

Destarte, o idedrio liberal foi sendo escrito a partir das aspiracdes da classe
burguesa, refletindo as transformacdes sociais, politicas e econdmicas pelas quais passavam
as sociedades da época. Era necessdrio contrapor-se ao despotismo, aos privilégios de
origem feudal e as restricdes a livre expansao capitalista. Para tal, a defesa a liberdade
individual e aos interesses privados sdo principios centrais do liberalismo.

A nascente sociedade capitalista precisava de individuos livres para consumir e de
um Estado que garantisse a preservagdo das propriedades.

Segundo Vilani, 2002, é possivel verificar na doutrina liberal duas vertentes: a
antidemocrdtica e a democrética.

Os antidemocratas eram contrarios ao igualitarismo politico por temerem a
ditadura da maioria que poderia contrapor-se aos primeiros ideais liberais, ainda que, os
ideais burgueses de uma sociedade estratificada, na qual ha ricos e pobres, operdrios e

patrdes. Portanto, esses se opunham a universaliza¢do do direito ao voto. Os ideais sociais



também foram, de inicio, desconsiderados. Ribeiro, 2002, ao tratar da democracia na

modernidade, expressa essa visdo inicial de exclusdo dos direitos sociais:

...e por que a modernidade construiu a democracia representativa como
um regime do qual, ao menos de inicio, se excluia o forte conteiddo social...

(RIBEIRO, 2002, p. 15).
O que cabe, porém, é matizar muitissimo a idéia de um sentido
inicialmente politico e s6 depois social do regime democratico. (idem,

ibidem).

Assim, a Cidadania liberal defendida pelos antidemocratas era restrita porque o
direito ao voto ndo era universal e os direitos sociais ndo constavam em seu idedrio.

Os liberais democraticos ja defendiam uma Cidadania mais ampla, haja vista que o
direito ao voto deveria ser estendido a todos os individuos. Essa premissa, porém, nio era
aceita por todos os liberais democraticos, pois alguns defendiam franquias democréticas, o
que, de certa forma, ou excluia algumas pessoas do direito de voto ou dava cotagdes
diferentes aos votos de acordo com o grau de instrucao.

O utilitarismo também € ponto central para os liberais democréticos pois defendiam a
propriedade privada sem limites e a sociedade de mercado. Cavalcanti, 2002, cita as

caracteristicas da Cidadania liberal:

A primeira visdo € a do conceito liberal de cidadania como titularidade de
direitos... Nessa visdo s6 hd lugar para o individuo e seus interesses...

(CAVALCANTI, 2002 p.105)

...cuja finalidade principal era livrar os individuos dos constrangimentos legais e

institucionais a fim de poderem dedicar-se totalmente a vida civil, ao apetite
aquisitivo da sociedade utilitiria de mercado. (idem, ibidem).

Mas o cardter social aparece como marca da democracia liberal. E importante,
pois, considerarmos que o social ndo foi uma dadiva da burguesia. Ela foi incluida a custa
de muita luta. Se retomarmos a Histdria, chegaremos na primeira Revolucdo Industrial em
que, com a utilizacdo das mdquinas no processo de producdo, era de se esperar que a vida
do trabalhador melhorasse, afinal este seria liberado de trabalhos mais pesados e penosos
que seriam feitos pela maquina. S6 que tal fato ndo ocorreu. No ambito da Cidadania, dos
direitos do trabalhador, a Revolu¢do Industrial foi um massacre. As jornadas de trabalho
eram longas, as leis trabalhistas inexistentes, as condi¢des de trabalho eram as piores
possiveis, os saldrios eram baixos, havia exploracdo da mao — de — obra infantil e feminina
em larga escala, enfim, o processo era desumano. Nessa época, inexistia os sindicatos que,

somente em fins da primeira fase da Revolu¢do Industrial, comeg¢aram a ser organizados



sob forte repressao dos governos instituidos. As leis trabalhistas, um direito do cidadao,
foram conquistadas gradativamente e se consolidaram gracas a organizacdo e a luta dos
trabalhadores.

Ribeiro, 2002, também registra essas lutas para a inclusido dos direitos sociais na
democracia liberal: “E verdade que, historicamente, assim se deram as coisas no
modernidade, com uma democracia “formal” nos séculos XVIII e XIX, a qual um cardter

social se juntou, a preco de muitas lutas, ao logo sobretudo do século XX”. (RIBEIRO,

2002, p. 15).

Apesar de toda essa ligagdo com as aspiragdes burguesas, o liberalismo avangou
em relacdo aos direitos pois defendeu as liberdades individuais, o pluralismo e a
representacdo politica. Vilani, 2002, discorre sobre a relacdo liberalismo e evolugdo dos
direitos:

O liberalismo, quando visto ndo somente como mero produto de interesses
burgueses, pode ser reconhecido por seus grandes legados a modernidade. Ao
enfatizar o respeito a individualidade, ao proclamar a fecundidade das diferengas
e da pluralidade de pontos de vista, forneceu as bases para os “direitos

fundamentais do homem”. (VILANI, 2002, p.53).

b) A Tradicdo Republicana
Ribeiro, 2002, inicia seu texto discorrendo da possibilidade de oposi¢ao entre
republica e democracia porque esses termos nos parecem conectados, as vezes até
sindbnimos. Mas, como o préprio autor argumenta, pode haver republicas que nao sio
democraticas e democracias que se assentam em torno de monarquias. O mesmo autor nos

coloca que a democracia € o regime do desejo e a republica do sacrificio:

Assim, para resumirmos, poderiamos dizer que enquanto a democracia tem no
seu cerne o anseio da massa por ter mais, o seu desejo de igualar-se aos que
possuem mais bens do que ela, e portanto € um regime do desejo, a repiiblica
tem no seu dmago uma disposi¢do ao sacrificio, proclamando a supremacia do

bem comum sobre qualquer desejo particular. (RIBEIRO, 2002, p. 18).
Assim, a republica é o governo do bem comum, ideais coletivos, da realizacao dos
interesses publicos.
A liberdade, na vertente republicana, refere-se a disponibilidade do individuo em
participar das atividades do governo e da coletividade.
Como forma de governo, essa matriz se preocupa em cuidar do bem coletivo, da

“coisa publica”, do que € de todos. Portanto, o interesse coletivo suplanta o individual.



A preocupacdo com o coletivo, o senso de comunidade fazem da Cidadania
republicana uma Cidadania de participa¢do, uma Cidadania ativa haja vista a preocupacao
com a justica social e a €énfase na ac¢ao politica e na participacdo do cidaddo na vida publica.

Retomando, pois, Ribeiro, 2002, para que a republica possa permitir essa Cidadania

ativa, € imprescindivel que esta seja democratica.

¢) A Tradi¢@o Socialista

O socialismo caracteriza-se pela critica ao capitalismo, buscando a igualdade entre os
individuos e o fim da propriedade particular dos meios de produgao.

Podemos destacar vérias correntes dentro do socialismo: utdpico, cientifico e
reformista.

O socialismo utépico ou espiritualista pregava, como meio de se chegar a sociedade
ideal, a inversdo do mundo pela utopia, ou seja, os utdpicos acreditavam que mudariam o
mundo pela forca persuasiva de suas idéias. Entre os mais conhecidos socialistas utépicos
merecem mencao: Robert Owen, Charles Fourier, Lois Blanck, Saint Simon e Proudhon.

O socialismo cientifico teve como seus representantes Karl Marx e Friedrich Engels.
Acreditavam que a mudanga para o socialismo sé seria possivel através da revolu¢do do
proletariado. Uma vez que o poder passasse as maos da classe operdria, seria instituida a
ditadura do proletariado que “prepararia terreno”, em nivel de condi¢des econdOmicas e
politicas para a implantacdo do comunismo.

O socialismo reformista pregava alteracoes dentro do préprio sistema capitalista.
Acreditava que, através da evolucao do proprio sistema capitalista, seria possivel se chegar
ao socialismo.

No entanto, independente de qual corrente socialista, todas elas defendem a
distribuicao igualitaria dos bens produzidos na sociedade. Tanto os pioneiros do socialismo
moderno, quanto os oriundos da fase popular da Revolugdao Francesa, como os utdpicos
formularam uma noc¢do de Cidadania bem ampla, na qual a idéia central era o bem da
humanidade como um todo e ndo apenas o beneficio de determinado grupo humano.

Foi Karl Marx e Friedrich Engels, no entanto, que deram cunho cientifico ao
socialismo e este pregava que s6 com a superagdo do capitalismo seria possivel aos

trabalhadores alcancar a Cidadania no ambito dos direitos e, com a passagem do socialismo



para o comunismo seria possivel que os direitos do cidadao fossem universais: aplicados
aos miseraveis, aos pobres, aos excluidos forjados no sistema capitalista.

O ideal socialista, embora duramente reprimido pelos governos liberais, uniu parte
da classe trabalhadora em partidos populares e em sindicatos, conseguindo assegurar alguns
direitos para os socialmente desfavorecidos com a extensdo de alguns direitos politicos,
civis e sociais.

Uma outra importante contribuicdo do socialismo no processo de construcdo da
Cidadania foi a possibilidade de participacdo das mulheres no movimento. Vdrias ativistas
e revoluciondrias floresceram nesse periodo, o que permitiu a mulher seu reconhecimento
como cidada, pois deu voz a sua fala.

Assim, a partir das lutas da classe operdria e da difusdo dos ideais socialistas, o
capitalismo se viu obrigado a fazer concessoes, tornando o Estado um provedor de direitos
sociais porque a burguesia temia que a revolucao proletdria de fato acontecesse: “O Estado
de bem-estar social foi, de certa forma, uma resposta ao “perigo” representado pelas lutas
socialistas que expunham as feridas de uma sociedade marcada por extremas

desigualdades sociais”.(VILANI, 2002, p.55).

d) Vertentes do Neoliberalismo

A pauta neoliberal ¢ complexa. No que se refere a reforma do Estado, podemos
destacar trés tendéncias: o gerencialismo puro, o consermerism e o public service
orientation (PSO).

A primeira tendéncia tratou de “reduzir os custos do setor publico e aumentar a sua
proditividade” (ABRUCIO, 1998, p.182). Em sua relagdo com a sociedade, tinha como
publico-alvo o contribuinte. No segundo momento, a palavra de ordem foi a
descentralizacdo e o publico alvo, o consumidor, o cliente dos servicos publicos. A terceira
versao propde modelo gerencial que prevé participacdo politica , eqiiidade e justica sem, no
entanto, propor a volta do Estado pleno, intervencionista. Quanto ao seu publico-alvo, este
¢ o cidaddo :

O ponto que distingue o PSO das outras corrente € o conceito de cidaddo, pois,
enquanto o conceito de cidaddo tem conotacdo coletiva — pensar na cidadania
como um conjunto de cidaddos com direitos e deveres - , o termo consumidor (ou
cliente) tem um referencial individual, vinculado a tradi¢do liberal, a mesma que



d4, ... maior valor a0 mercado do que a esfera publica.” (ABBUCIO, 1998,
p-190).

Nas andlises presentes neste trabalho, focamos a vertente do neoliberalismo
conservador que tratou de promover a retragdo da maquina do governo reduzindo os gastos
publicos e cortando verbas com gastos sociais. A op¢ao se deve ao fato de essa vertente
produzir custos sociais muito altos. Sodré, 1996, enfatiza esse Onus social ao tratar do

neoliberalismo no Brasil:

O que a fiiria neoliberal que se apoderou do poder, em nosso pafs, agora, esquece
... ¢ outro dado fundamental: ... uma estrutura politica geradora de pauperismo,
como a referida, ndo tem condi¢des, pela sua prépria natureza, de curar ou reduzir
os males do pauperismo. O desemprego, que acompanha,..., as medidas
defendidas e praticadas pelos adeptos do neoliberalismo, ... que resulta das
mudangas operadas... das privatizacdes, faz crescer... de forma anti-social, o

exército de reserva...” (SODRE, 1996, p- 23).

Desta forma, todas as andlises presentes neste trabalho que fazem mengdo ao
neoliberalismo tratard desse vertente conservadora.

d.1)A Onda Neoliberal

Ap6s a Segunda Grande Guerra, o mundo viveu trés décadas de ampliacdo da
Cidadania social tendo sido a Inglaterra a nagdo que inaugurou um sistema de satide amplo
elogiado e copiado por vdrias outras nacdes. Nessas trés décadas, o pleno emprego, o
auxilio aos desempregados e o socorro aos necessitados foi politica praticada nos paises
ricos e, em parte, copiada pelos paises em desenvolvimento.

Porém, nos anos oitenta, com a elei¢do de Tatcher na Inglaterra e Reagan nos EUA,
um novo cendrio se desenha em nivel mundial, com duros golpes nos direitos sociais. E a
aplicagdo da prética neoliberal preconizada por Friedrich Hayek desde 1944 quando da
publicacdo de sua obra “O Caminho da Serviddao”, que se trata de verdadeiro idedrio
neoliberal. A partir dai o bem — estar social vem sendo sucateado, com conseqiiente
retrocesso da Cidadania social; desemprego em massa; precarizacdo das relacdes de
trabalho; aumento da pobreza, da miséria, da criminalidade e da violéncia.

Essa vertente, o neoliberalismo, tem suas origens ap6s a II Guerra Mundial,
marcadamente na Europa e na América do Norte. “Foi uma reagdo tedrica e politica
veemente contra o Estado intervencionista e de bem-estar”. (ANDERSON, 1995, p.9).

O neoliberalismo preconiza privatizagdes, queda de producgdo, reformas fiscais com

reducdo de impostos sobre rendimentos mais altos e sobre as rendas; promog¢do da



desigualdade social; desmontagem dos servigos publicos; conten¢do do movimento sindical
€ anticomunismo.

Diante de caracteristicas tdo desumanas que levaram a imensa desigualdade social,
ao desemprego massivo e a contengdo de gastos sociais, como hé de se falar em Cidadania?
Marshall, 1967, em varios momentos, afirma que a Cidadania cria desigualdades sociais

mas estas sdo toleradas desde que ndo sejam muito profundas:

A cidadania esta em si mesma se tornando elemento criador da
desigualdade social. (MARSHALL, 1967, p.99)

...a cidadania opera como um instrumento de estratificagdo social.
(idem, p.102)

As diferencas de status podem receber a chancela da legitimidade em
termos de cidadania democritica desde que nio sejam muito profundas....(idem,

p-108)

Aparentemente, poderiamos dizer que estamos diante de um impasse, pois se
Marshall preconiza que as desigualdades s6 sao toleradas se nao forem muito profundas,
como explicar a aceitacdo de condicOes tdo diferentes em paises neoliberais, onde as
desigualdades sao brutas? Ha de se colocar, no entanto, que essas desigualdades ndo tém
sido toleradas passivamente. O aumento da criminalidade, a necessidade de afirmacao
belecista dos Estados Unidos, Inglaterra e outros lideres do neoliberalismo mundial deixam
claro que ha fortes movimentos contra a hegemonia neoliberal. O sistema tem se mantido
sob o jugo de guerras e de politicas draconianas contra a delinqii€éncia.

O neoliberalismo mantém os direitos civis, sociais e politicos como possibilidade,
embora venha promovendo restri¢des, sobretudo quando se trata de direitos sociais. O
direito a propriedade € sagrado e € mantido; mas, como bem lembra Marshall, 1967, ha
desigualdades, como o enorme contingente de despossuidos que engrossam a fila do
movimento dos sem terra. O direito ao emprego, saldrio e participacdo sindical existe, mas
a criac@o do enorme exército de reserva de trabalho literalmente quebrou os sindicatos que,
diante de exorbitantes cifras de desemprego como a da Europa — 20% da populagdo ativa
encontra-se desempregada — t€ém seu poder de negociacdo praticamente perdido. Ha o
direito ao emprego, mas este exclui a imensa massa da populacdo ativa. H4 direito ao
salario mas; a partir dos anos oitenta, este experimentou notdavel conten¢do. H4 direito a

participacao sindical, mas este foi derrotado, perdendo seu poder de luta.



Gadotti, 2000, fala dessa perda de direitos com o processo de globalizacdo que

“«

acompanha a politica neoliberal: “... a globaliza¢do é essencialmente excludente e tem
criado condigbes para um retrocesso brutal do ponto de vista dos direitos da maioria dos
cidaddos no mundo todo”. (GADOTTI, 2000, p.135).

Destarte, o neoliberalismo difunde novas possibilidades de Cidadania para encobrir
a enorme perda de direitos promovida pelo sistema. Forja-se concepg¢des restritas de
Cidadania como a Cidadania de mercado e a defesa de que a Cidadania se limita a direitos
individuais e ndo coletivos. Gadotti, 2000, discorre ainda sobre a Cidadania preconizada
pelo neoliberalismo, como solidariedade entre pessoas de bem: “A concepgdo liberal e
neoliberal de cidadania entende que ela é apenas um produto da solidariedade individual
(da “gente de bem”) entre as pessoas, e ndo uma conquista e construcdo no interior de
proprio Estado”. (GADOTTI, 2000, p.134).

A Cidadania de mercado, defendida pelo neoliberalismo, é uma concepcao
consumista que da ao individuo o direito de se tornar um consumidor consciente, que exige
a qualidade anunciada nos produtos que consome. Ser cidadao € ser consumidor, assim, ha
de se comprar mais e mais para se alcangar o status de cidaddo. Cavalcanti e Cavalcanti,
1994, discorrem sobre a perspectiva do cidaddo ser minimizado a consumidor como

possibilidade:

O espirito da leis dos nossos tempos,..., ¢ aquele de substituir a Declaracdo dos
Direitos do Homem por uma Declaragdo dos Direitos do Consumidor? A
ideologia neoliberal atual (forma travestida de ideais liberais cldssicos) estd
querendo transformar o mundo em um grande shopping-center, aonde, em tese,

todos tém acesso. (CAVALCANTI e CAVALCANTI, 1994, p.16).

A reacdo a esse retrocesso da Cidadania vem através da globalizagdo contra-
hegemonica que pretende, através do associativismo, criar novos espagos para o
florescimento da Cidadania, resgatando o imenso contingente de marginalizados e
excluidos desse novo sistema.

Machado (2002), cita Boaventura Santos para definir a globalizagdo contra-
hegemonica:

A globalizacdo contra-hegemonica constitui uma forma alternativa, “construida
pelo conjunto de iniciativas, movimentos e organizagdes que, através de vinculos,
redes e aliancas locais/globais, lutam contra a globalizacdo neoliberal
mobilizados pela aspiragdo de um mundo melhor, mais justo e pacifico que

julgam possivel e ao qual sentem ter direito”. (p.33).



Assim, os movimentos contra-hegemonicos pregam alternativas ao modelo
neoliberal. Dentro desses movimentos, podemos destacar a forca das ONGs que vém
alcancando cada vez mais espago no cendrio nacional e internacional.

As ONGs - Organizagdes nao-governamentais — sdo associacdes de natureza
e fins muito diversos que tém, em comum, o fato de serem nao-governamentais ¢ de nao
possuirem fins lucrativos.

As ONGs se identificam por uma negacdo — ndo governamentais — € Sao
parte do chamado terceiro setor: o da sociedade civil organizada. Machado,2002, discorre

sobre o terceiro setor:

...do terceiro setor, referente a um vastissimo conjunto de organizagdes sociais
que ndo sao nem estatais nem mercantis, ou seja, organizacdes da sociedade civil
compostas por entidades ndo governamentais, cooperativas, organizacdes
voluntdrias, comunitdrias, que, mesmo com trajetdrias distintas, articulam-se em

rede.(MACHADO, 2002, p.34).

Tais movimentos possuem organizacdo formal e “atuam tendo em vista a
transformagdo de aspectos da realidade social considerados como negativos”. (SHERER-
WARREN, 1998, p. 162).

Destarte, as ONGs atuam em setores em que o Estado se retirou ou em que
ele nunca esteve, buscando uma realidade social menos injusta, tratando da defesa da vida
do planeta e de todas as formas de vida que nela habitam através dos movimentos
ecologicos, defesa dos direitos humanos e outros. Sherer-Worren 1998, trata dessa vocagao
para a Cidadania que as ONGs desenvolvem, ao discorrer sobre o cendrio de participagdo
dessas organizagdes: “Neste cendrio de defesa da cidadania e de construcdo de uma
sociedade civil, mais participativa...” (idem, p.163).

Na multiplicidade de relagdes travadas pelas ONGs, colocam-se em destaque
as de nivel global, de vinculos com redes, que ndo se submetem a fronteiras
nacionais/territoriais, permitindo conexdes globais. Assim, as ONGs respondem a desafios
de democratizacdio em escala mundial, sendo um elo que amplia a participacdo da
sociedade civil para além dos dominios do Estado e do mercado. Ou seja, se a sociedade
civil amplia sua participacdo para além da territorialidade dos Estados-nagdo, estamos

chegando ao conceito de sociedade civil planetaria ou de Cidadania global.



Essa sociedade civil planetdria, mundial, ainda é processo, ainda estd em
formagcdo, mas abrange grande contingente humano nas mais variadas sociedades
contemporaneas.

A sociedade civil mundial, planetdria € composta por grupos, instituicdes
que atuam na luta contra a tortura, na defesa dos imigrantes, na promog¢ao da nao violéncia,
nos movimentos ecoldgicos, na defesa dos direitos das criangas e em uma multiplicidade
de causas ligadas a questdes humanitdrias, ecoldgicas, democraticas e de inclusdo social.
Enfim, os membros dessa sociedade civil global, mundial, planetdria, trabalham para o
desenvolvimento de uma nova ética politica, econdmica e social.

Gadotti, 2000, opta por denominar essa nascente Cidadania de Cidadania
planetaria para destacar a nocdo de pertencimento ao planeta terra, a Gaia. O cidadao
planetdrio € aquele que se preocupa como o ser humano para além de sua nacionalidade; é
aquele que atribui valor a todas as formas de vida; € aquele que evoluiu do
antropocentrismo para o geocentrismo, atribuindo valor a Gaia como um superorganismo

vivo que abriga a todos os seres viventes, humanos e ndo humanos.

A CIDADANIA BRASILEIRA

A histéria da sociedade brasileira registra longo periodo escravocrata,
relacOes paternalistas, clientelistas e longo periodo de cerceamento dos direitos durante os
governos militares.

Com o fim do regime militar e a abertura politica, a marca do autoritarismo de nossa
sociedade comeca a se diluir a partir da redemocratizacdo do pais e da promulgacido da
constituicdo de 1988: “...de uma maneira geral, os principios filosoficos que fundamentam
a cidadania e os direitos humanos estdo presentes na constituicdo adotada por nosso
pais”. (HERKENHOFF, 2000, p.144)

Apesar de agora termos uma Constitui¢do de cidaddos, o Brasil € um pais
marcado por profundas desigualdades sociais. Sao muitos os que estdo a margem de
qualquer direito. A favelizacdo , o sub-emprego, o desemprego, a violéncia no campo, a
desasisténcia do sistema de saide, a ascensdo do poderio do banditismo sdo realidades

brasileiras que evidenciam o atraso da aplicabilidade da Cidadania geral e irrestrita.



Os anos noventa foram marcados pela reestruturagcdo mundial do processo
produtivo, pela mundializacdo dos mercados e pela redu¢do do poder do Estado. Segundo
Carvalho, 2004, a reducdo do poder do Estado afeta também o direito de participacdo do
cidadao: “A reducdo do poder do Estado afeta a natureza dos antigos direitos, sobretudo
os direitos politicos e sociais. Se os direitos politicos significam participacdo no governo,
uma diminuicdo no poder do governo reduz também a releviancia do direito de
participar.”(CARVALHO, 2004,p.13).

A redugdo do papel do Estado e a elevacao do mercado como mecanismo
auto-regulador da vida econdmica e social retira do cidaddao suas preocupagdes com 0s
problemas coletivos e converge seu foco de atengdo para o consumo. A midia se encarrega
de “criar necessidades” absolutamente dispensédveis “criando por um lado o consumo
compulsivo, excessivo e acritico de determinados bens, independentemente da sua
necessidade real( o chamado consumismo)” (BRASIL. Ministério da Educacdo e do
Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. 1998, p.353).

A emergéncia desse cidadao consumidor, dessa Cidadania de mercado é um
dos obsticulos para a Cidadania ativa uma vez que a reivindica¢do ndo € por participagao
na gestdo publica e sim por consumo. Carvalho, 2004, refere-se a emergéncia dessa
Cidadania ao discorrer sobre a invasao pacifica de um shopping center por um grupo de
sem-teto: “Os sem-teto reivindicavam o direito de consumir. Ndo queriam ser cidaddos
mas consumidores. ...a cidadania que reivindicavam era a do direito ao consumo, era a
cidadania do consumo..” (CARVALHO, 2004, p.228).

Diante de uma histéria marcada por governos preocupados com a defesa dos
interesses de pequenos grupos, do clientelismo , como tratar a Cidadania? Que Cidadania
temos? Que Cidadania queremos construir?

E ainda presente a concepcio de Cidadania como uma dddiva do governo, que
concede direitos aos cidaddos. Essa nocao de Cidadania foi forjada pelo governo Vargas, o
pai dos pobres, que criou vdrios beneficios trabalhistas e pelos governos militares que
“deram o castigo mas também deram o pao”, afinal houve crescimento do PIB, criacdo do
INPS e FGTS.

Gadotti (2000) fala dos diversos significados da palavra Cidadania evidenciando as

vdrias interpretacdes dadas ao termo segundo o periodo histérico e obedecendo a interesses



diversos a ponto de algumas defini¢des chegarem a enfraquecer o impacto do termo ou
levd-lo a uma banalizacdo tal que a palavra perde a capacidade de transmitir qualquer
significado importante.

No Brasil, hé tradicdo oligdrquica e patrimonialista nas quais a desigualdade entre
os individuos € marcada pela posse, pelo poder econdmico. Assim, o povo brasileiro tem
forte tradicdo de exclusdo, privilégios, enfim de desigualdades quer sociais, politicas ou
econOmicas. Benevides, 1991, discorre sobre essa nossa tradi¢do: “Tudo isso é conhecido —
e jd foi assds discutido e analisado por tantos quantos pretenderam entender os obstdculos
a remogdo das raizes anti-republicanas e antidemocrdticas no Brasil”. (BENEVIDES,
1991, p. 194).

Carvalho, 2002, faz andlise de pesquisa que buscou detectar em nossa cultura
politica os tragos das versdes cldssicas da tradi¢do democratica ocidental, quer seja o
conceito liberal de Cidadania, a tradicdo do republicanismo e a visdo comunitdria de
Cidadania. A pesquisa demonstrou que nossa cultura politica ndo se enquadra em nenhuma
das versdes que marcaram a tradicdo ocidental de Cidadania. Benevides, 1991, comenta
sobre essa mentalidade brasileira: “A tradicdo brasileira ndo é, certamente, para dizer o
minimo, de acentuado apego as virtudes politicas e, muito menos, de amor a igualdade.
Nosso “feudalismo” achamboado, ..., afirmou, desde sempre, com solidez e crueldade, de
uma desigualdade fundamental”. (BENEVIDES, 1991, p. 193/194).

A pesquisa analisada por Carvalho, 2002, mostra que o brasileiro possui imensa
ignorancia em relacdo aos direitos, uma vez que a maioria foi incapaz de citar sequer um
deles. Quando os entrevistados foram solicitados a citar direitos civis, a igualdade contou
com menos de 10% de adeptos. Tal resultado reafirma a proposicao de Benevides, 1991,
sobre nossa tradi¢do marcada pela desigualdade. O direito a propriedade foi lembrado por
menos de 2% dos entrevistados como direito civil, o que nos demonstra que estamos
distante da versao liberal de Cidadania.

Quanto a versdo comunitaria de Cidadania, os resultados também se mostram pouco
animadores. A confiabilidade, um dos fortes indicadores do espirito comunitario,
apresentou-se em baixa. 60% dos entrevistados consideram que os brasileiros sao pouco
confidveis ou ndo sdo confidveis. Nao hd confianga nas instancias civil e politica haja vista

que os politicos estdo em tultimo lugar na confianca do povo. Benevides, 1991, também



assinala essa desconfianca em relacdo aos politicos e analisa que esse descrédito € em
decorréncia da auséncia de responsabilidade dos politicos perante o povo que ndo se sente
representado nas decisdes tomadas por eles; o povo se sente excluido da vida politica do
pais:

Em brevissimo resumo, aponta-se a representacdo distorcida, o coronelismo
redivivo nas vdrias formas de clientelismo, o populismo de diversos matizes, o
sistema eleitoral viciado e, ainda, o abuso do poder econdmico nas campanhas
eleitorais. O que compde, sem duvida, um painel pouco animador da
representacdo politica, ao qual se agrega, conseqiientemente, aquela descrenca do

povo na politica e nos politicos. (BENEVIDES, 1991, P.25).

Quanto a visdo republicana de Cidadania, do humanismo civico, que se preocupa
com o bem coletivo, Carvalho, 2002, observou resultados negativos. A Cidadania,
enquanto virtude civica, foi analisada pelo grau de envolvimento dos entrevistados na vida
publica. Os resultados mostraram baixa participa¢do na vida publica; baixo envolvimento
civico:

A filia¢do a partidos, no entanto, por ser voluntdria, ¢ mais confidvel. Ora, ela se
limita a 2% dos entrevistados. Também muito baixa ¢ a filiacdo a associacdes de
moradores (5,5%), de pais e alunos (1,7%), e filantrépicas ( 5,8%). O maior grau
de filiacdo se d4 em sindicatos (13,6%), mesmo assim permanece modesto.

Definitivamente, ndo praticamos muito a arte da associagio. (CARVALHO,
2002, p. 111).

Os resultados da pesquisa nos mostram que a Cidadania no Brasil estd longe
de ser plena, ativa. O povo incorporou tecnologias, foi exposto aos meios de comunicagao,
mas ndo incorporou a postura cidada: “Quer dizer que as pessoas sdo incorporadas a esse
mundo sem que sua postura diante da politica seja alterada. Formam-se o sidito e o
consumidor sem que ao mesmo tempo surja o cidaddo participante”. (idem, p. 112).

Com a globalizagdo, o individualismo e a transformac¢do do homem em consumidor,

a Cidadania restringiu-se a 6tica mercadolégica. O Homo consumidor tem todo o direito de

consumir, consumir e consumir produtos de qualidade. Essa qualidade tem a ver com o que
o fabricante anunciou. Apesar de, no antincio, o consumidor se tornar feliz por possuir, por
ter, por ser dono do produto, a qualidade felicidade nao pode ser exigida embora a
propaganda nos mostre sempre que € impossivel ser feliz sem o consumo de mais uma
parafernalha “essencial” da modernidade. Esta Cidadania do consumo foi o que Gadotti

definiu como Cidadania de mercado:



Existe hoje uma concep¢do consumista de cidadania sustentada na
competitividade capitalista. Ela se restringe ao direito do cidaddo de exigir a
qualidade anunciada dos produtos que se compra. Seria uma cidadania de

mercado ( GADOTTTI, 2000, p. 134).

Na Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao, o conceito de Cidadania ficou
restrito as liberdades individuais e ao direito a propriedade. A sociedade como um todo, no
processo da constru¢do da Cidadania, foi desconsiderada .

Nos PCNs, a Cidadania j4 aparece de uma forma mais ampliada para além das no¢oes
de direitos e deveres. O poder de mudancga através da cooperagdo entre grupos ja &

proposta:

Da mesma forma, identificar e desenvolver alternativas de cooperagao e melhoria
da vida cotidiana na escola , na comunidade, na familia ¢ uma forma de pratica de

cidadania , no espaco imediato de vivéncia. (BRASIL. Ministério da
Educacdao e do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental.
1988, p. 164)

A nocdo de Cidadania plena vai além da cooperagdo e da participagdo. A
apropriacao democréatica do Estado pelo povo € um ponto crucial. Para que a Cidadania seja
plena, o estado hd de ser um defensor dos interesses do povo. Serd possivel o
desenvolvimento da Cidadania plena em um Estado que, em prol da nova ordem mundial,
desconsidera direitos adquiridos e se retira cada vez mais das esferas da vida nacional?

Nesse cendrio de globalizagdo, de apologia a competicao, individualismo, de poucos
vencedores e muitos vencidos, com o retrocesso brutal da Cidadania, de assassinatos e
massacres de populacdes na luta contra o terrorismo, um ser dominado, espoliado d4
mostras de cansaco e de esgotamento: A Terra, entendida como Gaia, como ser vivo,
descortina uma nova nocao de Cidadania: A Cidadania Planetdria.

Nessa nocdo de Cidadania, o senso de responsabilidade se amplia. Nao podemos
ignorar a fome, os preconceitos, as guerras, a falta de saide da Terra. Nao podemos nos ater
a limites geogréficos, pois somos povo, somos gente, somos humanos independente da cor
de nossa pele, do Deus que adoramos ou do idioma que falamos. A Terra € tnica. Nao
adianta tecnologias limpas nos paises de primeiro mundo se desastres como os de
Chernobil, Bhopal e tantos outros continuam acontecendo.

A Ecocidadania /Cidadania Planetdria nos obriga a pensar nos limites da Terra,

coloca-nos para refletir que o consumo tem limite, que € irracional uma civilizagao



organizada para o bem-estar de uns poucos e marginalizacdo, fome e miséria para a
maioria. A Cidadania Planetdria traduz a nog¢do de pertencimento ao planeta, prevé a
reconstru¢do das relagdes homem-homem, homem-planeta, homem-demais seres viventes.
Essas relagdes serdo pautadas na paz, solidariedade, respeito. Prevé a adocao de posturas
éticas, a defesa de direitos humanos universais e o cuidado com o tecido planetario.

Dentro desse contexto, a Educacio Ambiental estd amplamente ligada ao conceito
de cidadao planetario porque € no ambito desta que haveremos de formar o ecocidaddo, o
cidadao planetério, aquele que se compromete com problemas locais, planetarios, aquele
que consegue perceber a indissociabilidade entre saide do Planeta, solidariedade, respeito
aos direitos humanos, ética, democracia e muitos outros valores como amor incondicional a
Terra e sentimento de pertencimento a esse planeta azul.

Preconizamos, portanto, a indissociabilidade de Educagdao Ambiental e Cidadania
uma vez que os programas de Educacdo Ambiental devem sensibilizar os alunos para as
questdes ambientais, desenvolver o senso critico destes e colocd-los como participantes,
como agentes capazes de tomar decisdes, como cidaddos que vao ponderar sobre as
conseqii€éncias de seus atos e vao exigir o cumprimento do direito que lhes € assegurado por

lei de possuir um ambiente equilibrado e adequado a sauide.



QUE EDUCACAO AMBIENTAL QUEREMOS?
Na conturbada década de sessenta do século vinte, Rachel Carson, em sua
publicacdo Primavera Silenciosa, dd o alerta de que ndo estamos apenas
diante de pequenos acidentes ambientais soluciondveis com agdes locais. O que estamos
vivenciando é uma crise ambiental de proporcdes mundiais. E, pois, nos anos sessenta que
se manifesta a consciéncia ambiental e esta se expande no anos setenta. Nesta década, o
discurso ambiental ganha status ao ser apropriado também por organizacdes
governamentais em conferéncias como a das Nacoes Unidas em 1972.

Nas décadas subseqiientes, as discussdes sobre as questdes ambientais ampliaram-se
tanto qualitativamente quanto quantitativamente. Multiplas correntes de pensamento
situaram o problema ambiental e buscaram solucdes para 0 mesmo.

O debate ambiental pode ser acritico, “descolado” de andlises histéricas. Pode
desconsiderar a estrutura social, politica , econdmica e cultural da sociedade vigente. E o
que chamamos de discurso oficial hegemonico. Nesta perspectiva, a problematica
ambiental é recortada do cotidiano e analisada como realidade isolada.

Outra vertente do debate pode situar a crise ambiental dentro de uma crise mais
ampla: a crise civilizacional que nos leva a analisar o modelo de desenvolvimento marcado
pela racionalidade, tecnologia, crescimento ilimitado, produ¢do, consumo, manejo
inconseqiiente dos recursos naturais. E este modelo de sociedade em que a “racionalidade
econémica baniu a natureza da esfera da produgdo, gerando processos de destrui¢cdo
ecologica e degradacdo ambiental” (LEFF, 2001, p.15), em que estamos inseridos e que,
dentro de uma visao critica, precisa ser problematizado e repensado.

A escola, como um dos segmentos que compde a sociedade contemporanea é
conclamada a atuar como espago de discussdao e formacdo de consciéncia ambiental. A
pratica educacional deve, portanto, incorporar em seu dia-a-dia, a Educacio Ambiental.

Qual Educacao Ambiental que se espera que a escola faga? Quem fard a Educagdo
Ambiental na escola? Como serd a Educagdo Ambiental desenvolvida na escola? Quais

serdo as correntes de pensamento que embasardo o discurso ambiental da escola? Serd feita



uma Educacdo Ambiental baseada em discurso oficial hegemdnico ou a Educagao

Ambiental desenvolvida na escola terd um viés critico, contra hegemonico?

Na tentativa de estabelecer parametros para esse fazer educacional, vérias

conferéncias, varias declaragdes, varias leis foram tragadas. Um marco no histérico mundial

da Educacdao Ambiental foi a conferéncia de Thbilisi em 1977, que gerou uma declarag¢ao na

qual constam os principios, objetivos, estratégias, funcdes e recomendacdes para a

Educacdo Ambiental:

Deveria a educagdo ambiental basear-se na ciéncia e tecnologia para a
consciéncia e adequada apreensdo dos problemas ambientais, fomentando uma
mudanga de conduta quanto a utilizacdo de recursos ambientais. Deveria se
dirigir tanto pela educag¢do formal como informal a pessoas de todas as idades. E
também, despertar o individuo a participar ativamente na solucdo de problemas
ambientais do seu cotidiano. Teria que ser permanente, global e sustentada numa

base interdisciplinar demostrando dependéncia entre comunidades nacionais,
estimulando a solidariedade entre os povos da Terra. (PEDRINI, 1998,p.28) .

O Brasil também tratou de produzir pareceres e leis para assegurar a Educagdo Ambiental nas

escolas. Assim, 1€-se no artigo 225 da Constituicdo Federal de 1988:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Piblico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracoes.

¥ Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Piblico:

VI- Promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservagdio do meio ambiente (BRASIL.
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado,

1988)

A lei 9795 de 1999 também dispde sobre a Educacdo Ambiental. Segundo este

documento, em seu artigo quarto, que trata dos principios da Educacdo Ambiental, esta

deve ser ampla, ter enfoque humanista e transdisciplinar:

I- o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
II- a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o

enfoque da sustentabilidade; (BRASIL. Lei n.9795 de 27 abr. 1999).

Em nivel nacional, os PCNs se encarregaram de dar um norte para o trabalho de

Educag¢do Ambiental. O documento aponta para a necessidade de que o tema seja tratado de

forma abrangente, que nao fique a cargo de apenas um contetido e que ndo seja trabalhado

de forma estanque:



7z

A questdo ambiental ndo € compreensivel apenas a partir das contribui¢des da
Geografia. Necessita de conhecimentos historicos, das Ciéncias Naturais, da Sociologia,
da Demografia, da Economia, entre outros.

...a necessidade de que tais temas sejam trabalhados de forma continua, sistematica,
abrangente e integrada e nao como areas ou disciplinas.

...pretende-se que esses temas integrem as dreas convencionais de forma a estarem
presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atualidade e que sejam
orientadores também do convivio escolar. ( BRASIL. Ministério da Educacdo e do

Desporto. Secretaria de Educa¢do Fundamental. 1998, p.27).

Silveira discorre sobre a dificuldade de se dar a Educacdo Ambiental o enfoque

interdisciplinar recomendado pela conferéncia de Tbilisi:

N

Nos paises capitalistas, de modo geral, subjacentes a socializa¢do primdria (na
familia, etc) e secunddria (p.ex, na escola) estdo o que Bernstein (1987) chama de
c6digos educacionais ndo-integrados, determinantes de abordagens tipo
unidisciplinar. Estes, refletindo implicitamente as relagdes regidas de poder e
controle social em vigor, modelam o conhecimento, a consciéncia e o
comportamento na fragmentacdo, hierarquia e reproducdo daquelas relacdes(

SILVEIRA, 1999, p.188/189) .

Da letra da lei para a prética, ha alguns desajustes. Mas a Educacdo Ambiental
comegou a ser feita na escola. A pratica de uma Educacdo Ambiental de contetido
meramente naturalista , na qual o professor de Ciéncias/ Biologia definia conceitos e falava
do processo de extin¢do da baleias foi o que inicialmente se fez em termos de Educacgdo
Ambiental: “Além disso, Dias (1993) afirmou que a educagcdo ambiental muitas vezes se
traduzia por meras aulas de ciéncias ou biologia no seu conteiido naturalista, reforcando o
que se presumia no seio dos educadores ambientais.” (PEDRINI, 1998, p.89-90).

Segundo Pedrini, esse reducionismo ambiental também se apresenta entre os
professores universitarios. Também eles, os formadores dos educadores que vao estar no
cotidiano das escolas fundamentais percebem a Educacdo Ambiental em uma visao

unidimensional ligada ao ramo da Biologia:

...condiziram ampla pesquisa entre docentes universitirios de Pedagogia e
Ciéncias Bioldgicas que ensinam EA...Investigaram a percep¢do do conceito de
EA destes educadores ambientais e...concluiram que todos percebem a EA na sua
dimensdo ecolégica e, portanto, restrita, excluindo outros campos do

conhecimento humano como a politica e a Ciéncia social (idem, ibdem.).



Apesar da metodologia proposta ser motivadora de uma pluralidade, a realidade nos
mostra que o discurso € unidimensional. Como foi impossivel negar a seriedade dos
problemas ambientais, houve uma apropriacdo do discurso ambiental pelos interessados na
manutencdo do ‘“‘status quo”, e uma remodelagem do discurso: dele foram retiradas as
causas da degradacdo ambiental, as questdes sociais; a andlise pluridimensional do
problema e, em seu lugar, foi incluida a vis@o conservacionista e técnica.

Vemos, entdo, uma boa distincia entre documentos que sugerem a metodologia
para se trabalhar Educacdo Ambiental e a forma como essa vem sendo feita na escola.
Nosso modelo educacional trata do conhecimento de forma compartimentalizada. O
professor € preparado para trabalhar um campo especifico do conhecimento. Ao longo do
processo de aquisicio do conhecimento, a fragmentacdo dos saberes foi a prética
vivenciada, pois a Universidade também se encontra compartimentalizada em
departamentos. Quando os cursos de qualificacdo na drea de Educacdo Ambiental
aparecem, os convidados para os mesmos sdao sempre os professores de Ciéncias e
Geografia. Os demais, despreparados para tratar do tema, ignoram a questdo da
transversalidade. O tempo escolar e a visao de que a educacado se faz com aluno sentado na

carteira e professor transmitindo contetido também dificulta a Educacdo Ambiental.

Dias trata dessa dificuldade metodolégica da Educacdo Ambiental e da qualificagdo:

Por outro lado, o esforco de qualificacdo é minimo. Quando ocorre,
freqlientemente qualifica alguns professores...esses...passam a ser encarados
como “rebeldes”

...qualificacdo de professores desacompanhados dos demais colegas tem-se
mostrado ineficiente.

Quando os alunos saem para atividades extraclasse...os pais reclamam...acham

que o professor estd enrolando, ndo quer dar aula. (DIAS, 2000, p.18) .

A recomendacdo de que a Educacdo Ambiental deva ser tratada de forma
interdisciplinar se coloca como uma barreira a ser vencida pelo modelo Cartesiano da
fragmentacdo do conhecimento que alicerca o modelo de escola vigente. A escola
capitalista foi forjada na matriz do controle, do comportamento para a perfeita adequagdo
da sociedade que ai estd, embasada na competitividade, pois a sociedade € competitiva.
Esta alicercada na organizacdo disciplinar porque cada professor domina uma drea do

conhecimento e tem sua metodologia prépria.



Mas apesar de todas as contradi¢des e dificuldades, a escola brasileira incorporou o
discurso ambiental, afinal a midia também o fez e, por incrivel que pareca, os governos e
alguns industridrios também o fizeram. Predominou o discurso do desenvolvimento
sustentdvel, das solugdes técnicas para resolucdo dos problemas causados pelo
desenvolvimento, da adocdo de procedimentos industriais e extrativistas que reduzem os
impactos ambientais, de politicas compensatorias para reducdo das desigualdades sociais,
de certificagcdes e selos que comprovem ser a industria/empresa preocupada com a
apropriacdo do discurso ecoldgico em que a gestdo dos negdcios ambientais passou a ser
até lucrativo.

Cabe destacar que esse discurso foi reelaborado na ECO- 92. Durante a qual a
agenda 21 teve sua aprovacao

Para além de um documento de gestao ambiental, a agenda 21 trata de justiga social
e eficiéncia econdmica. E muito mais que uma agenda ambiental. E um tratado de
desenvolvimento sustentdvel na qual o meio ambiente é um dos principais focos.

Porém, as solucdes pensadas para o problema ambiental estdo dentro da l6gica do
mercado que encerra o discurso da sustentabilidade. Esta ndo toca na questdo central do
problema ambiental: ele é a ponta do iceberg de uma crise muito mais ampla que € a crise
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do modelo civilizatério humano: “...pois a crise chamada ambiental ndo é nada mais do
que uma “leitura” da crise de nossa sociedade.” (BRUGGER, 1999, 15).

As “solucdes” ambientais apresentadas por esse modelo, o do desenvolvimento
sustentdvel, propde solucionar o problema sem tocar nas causas. E como se tentdssemos
remediar apenas os sintomas de uma doenca cronica. Como vamos frear a agonia do
planeta se ndo vamos questionar o modo de produ¢d@o? Como vamos resolver a asfixia do
planeta por montanhas e montanhas de lixo se continuamos incentivando o consumismo?

Desta forma, a sustentabilidade, como nos tem sido apresentada, torna concilidvel
processos antagdnicos. Por esse discurso, é possivel continuar mantendo a nogdo de
crescimento e garantir o equilibrio ecoldgico. Estariamos ‘“ecologizando” o modelo
energivoro de sociedade. LEFF, 2001, ao tratar desse discurso, discorre sobre a inversao

da razao:

O discurso da sustentabilidade busca reconciliar os contrarios da dialética do
desenvolvimento: o meio ambiente € o crescimento econdmico. Este mecanismo
ideolégico [....] opera um torcimento da razdo; seu intuito ndo ¢é internalizar as



condigdes ecoldgicas da producdo, mas proclamar o crescimento como um

processo sustentdvel . (LEFF, 2001, p.26).

O modelo da sustentabilidade interessa porque as solugdes propostas ndo sugerem
uma reordenacdo de politicas, de poder. Assim, foi abragado por representantes do poder de
uma forma geral, pois riquezas e poderes nao estdo ameacados. Pedrini, citando
Layrarguers, discorre sobre a incoeréncia do discurso dos empresarios “verdes” e da defesa

que estes promovem em relagdo ao meio ambiente:

...provou que a racionalidade empresarial € sempre econdmica. sempre buscando
a manutencdo do lucro. A racionalidade ecoldgica para o desenvolvimento
sustentdvel € pura retérica. Nao foi percebida nenhuma mudanca de rumo na
progressdo civilizacional. Os paises de economia continuam suplantando os
pobres. ...concluindo, o conceito de desenvolvimento sustentivel necessita
urgentemente de profundas reformulagdes, evitando o apelido pelo qual j4 estd

sendo conhecido: desenvolvimento (in)sustentdvel. (PEDRINI, 1998, p.92)

Dentro dessa 6tica de se fazer Educacio Ambiental, em que a perspectiva socio
econOmica, as questdes histdricas, a ética, a Cidadania, a organizacdo da sociedade
capitalista entre outros problemas ndo fazem parte da intrincada teia ambiental, o enfoque
fica centrado nas dimensdes naturais e técnicas. Nessa visdo unidimensional do problema,
sao montados curriculos escolares para responder a obrigatoriedade imposta pela
Constitui¢do Federal de 1988. Nesses curriculos, perpassam nog¢des de manejo ambiental,
gestdo ambiental, recursos humanos e ambientais equacionando a questdo ambiental dentro
de uma visdo tecnicista. Estaremos formando pessoa aptas a reinquadrar a natureza com
seus recursos dentro de uma 6tica na qual seja possivel continuar explorando, continuar
pilhando a Terra sem promover sua destrui¢io. Serd isso possivel? E se for, vamos reduzir
a Educacdo Ambiental a uma UTI que mantém a Terra agonizando para que perpetuemos
uma sociedade marcada pelas injusticas sociais?

A crenga, na tecnologia, de que o poder inventivo do homem vai solucionar todos os
problemas que essa mae Terra (ancid de cinco bilhdes de anos) comega a apresentar agora,
também € um dos vieses desse fazer em Educacdo Ambiental embasado num modelo que
podemos chamar da sustentabilidade do “‘status quo”. Essa Educacdo Ambiental se baseia
em recursos didaticos também ligados a tecnologia e a modernidade, passando a nocao de
eficiéncia , afinal a informadtica e toda sua paraferndlia de equipamentos nos acenam com

uma aura hodierna. Brugger atentou para todo esse enfeite que se faz ao se trabalhar a



Educacdo Ambiental que vai formar técnicos aptos a manuten¢ao do modelo hegemonico

de sociedade:

... a constante preocupagdo com novos recursos diddticos, como guias
pedagégicos, manuais, médulos , jogos eletrdnicos, modelos de simulacdo, etc.
Um aspecto extremamente importante subjacente a essa questdo reside na
interpretacdo dos dados por parte de pessoas “treinadas” para formar solugdes
acerca dos problemas ambientais, e em especial, via informacao informatizadas.

(BRUGGER, 1999, p.84/85) .

A idéia nao € de extirpar a tecnologia como uma das possibilidades de reconstrucao
do planeta que estd em vias de se despedacar. O que ndo se pode € eleger a técnica como o
Deus salvador da problemética ambiental. Para fazermos uma Educagdo Ambiental de fato,
é preciso discutir bem mais do que tecnologias salvadoras do planeta. E preciso discutir
quais foram as escolhas humanas que nos colocaram na situagdo em que estamos; quais sao
as escolhas que teremos de fazer para nao deixarmos perecer a nave Terra e nem a vida que
ela abriga. Negar a tecnologia é abrir mao de uma constru¢do humana que pode sim ser
usada para incluir, salvar, acolher... afinal a tecnologia ndo € neutra. Ela serd o que fzermos
dela. Portanto, através dela podemos mobilizar para as questdes ambientais ou difundir a
visao estreita de que os problemas ambientais podem ser resolvidos através da técnica, ou
de pequenas mudancgas de habito que ndo afetem o modelo de sociedade consumista atual.

Assim como através da técnica destruimos e ameagamos a nds mesmos, ela poderd
ser uma ferramenta para estancar as tantas feridas que abrimos na mae Terra. A Educacao
Ambiental deve sim, de forma critica, denunciar os males que a tecnologia causou a Gaia.
Deve também discutir que a tecnologia pode tanto ser o tridente do demo6nio com a asa do
anjo salvador.

Outra vertente reducionista do fazer em Educacdo Ambiental que podemos verificar
€ extirpar o ser humano da natureza, como se o mesmo nao fosse parte integrante do meio
ambiente. Assim, radicaliza-se pois passa-se do uso racional para o intocdvel.

Essa concepcdo de retirar o humano do meio ambiente muito interessa a alguns
setores da industria, principalmente os ligados a biotecnologia, pois o nao tocado preserva
a riqueza representada pelo banco de genes. Este tltimo serd sim tocado, explorado mas
para o beneficio de poucos.

Cabe fazer referéncia a existéncia de regides que devem ser preservadas, nao

tocadas e mantidas fora da interven¢do humana. O que ndo se pode admitir é que a



possibilidade conservacionista, de uso racional, seja desprezada em nome , muitas vezes, da
manuten¢do do intocado para privilégios de poucos que véem nessas dreas possibilidades
enormes de negdcios com ganhos futuros enquanto populacdes inteiras sdo excluidas de seu
habitat indo engrossar os bolsdes de miséria nas cidades. Brugger e Silveira chamam a

atencdo para esses aspectos:

...que a Floresta Amazdnica fosse louvada apenas sob o ponto de vista
estritamente pragmadtico, como um banco de genes cuja matéria-prima é de
grande valor para a biotecnologia. Nesse caso, um banco de valor genético ou um

banco de valores monetdrios vém a dar no mesmo. (BRUGGER, 1999,
p.58)

... o desejo atual das elites, principalmente do “Primeiro Mundo”, de manter
seus privilégios usando dreas naturais para o lazer, a contemplacio e/ou poder e,

ao mesmo tempo “salvando” o planeta (SILVEIRA, 1988, p.191/192)

Outro risco pedagégico € o de tratar a Educacdo Ambiental sob uma perspectiva de
educacgdo apolitica e acritica, ignorando a complexidade do tema. Lobato, alerta para essa
simplificacdo: “Nesta otica corre-se o risco de individualizar-se a questdo ambiental,
simplifica-la e esconder os problemas essenciais.” (LOBATO, 2000, p.75).

Assim, a Educacdo Ambiental deixa de ser um ato educativo porque educacdo € um
ato politico. A preocupacdo dos educadores € formar o aluno ‘“ecologicamente correto”.
Estes sabem todas as datas comemorativas referentes as questdes ecoldgicas: Dia da
Arvore, Dia do Meio Ambiente. Nessa perspectiva acritica é comum convidar os alunos a
plantar uma drvore no dia a ela dedicado. Promove-se também oficinas onde a matéria
prima € reciclavel. Os alunos sdo convidados a fazerem cartazes declarando seu amor a
natureza, no dia do meio ambiente. Porém ndo se discute as contradi¢des inerentes ao
capitalismo verde; ndo se trata das relacdes estabelecidas entre ser humano e natureza e
seres humanos entre si; ndo se discute a construcdo histérica que conduziu ao estado de
degradacdo atual do planeta; enfim, ¢ uma educacdo onde ndo se dd o exercicio da
Cidadania.

Brugger trata dessas varias Educagdes Ambientais em que os aspectos sociais,

politicos, histéricos, éticos nao sao considerados. Tais praticas sdo consideradas como nao

saberes, como adestramento ambiental:

E esses mesmos conceitos, se assumidos de forma ahistdrica e apolitica, ndo
serdo capazes de contribuir para um processo genuinamente educativo, servirdao
apenas como adestramento. A educacdo se distingue do adestramento por ser este
dltimo um processo que conduz a reproducdo de conceitos e habilidades técnicas,
permanecendo ausente o aspecto de integracdo do conhecimento, de condi¢cdo



sine qua non para a formacdo de uma visdo critica e criativa da realidade.

(BRUGGER, 1999, p.39)

Até aqui apresentamos fazeres pedagdgicos em Educacio Ambiental que propdem
solucdes para a crise ambiental. Nao propdem solucdes para a crise de um modelo de
sociedade que se baseou no crescimento e no progresso ilimitado, que desconsiderou o
humano existente em cada Homo sapiens , que se baseou na pilhagem da natureza, no
lucro ilimitado e no consumo crescente. Uma Educacdo Ambiental que enxergue apenas a
extin¢do das baleias como problema e que proponha o uso de tecnologias limpas como
solucdo continuard trilhando o caminho da insustentabilidade pois, como bem elucida
Brugger, a crise nao € um problema de gerenciamento ambiental: “A atual crise ambiental
€ portanto muito mais a crise de uma sociedade do que uma crise de gerenciamento da
natureza”. (idem, p.25)

Portanto, falar em desenvolvimento sustentdvel sem considerar as questoes
estruturais da sociedade, como se os problemas ambientais pudessem ser resolvidos apenas
com a formagdo da consciéncia €ética e de cidaddaos comprometidos com o meio ambiente &,
no minimo, ingénuo para ndo dizer que € um discurso vazio de sentido tedrico. Gadotti,

2000, comenta a impropriedade desse discurso da sustentabilidade:

Parece claro que entre sustentabilidade e capitalismo existe uma
incompatibilidade de principios. (GADOTTI, 2000, p.60).

Como pode existir um crescimento com equidade, um crescimento sustentdvel
numa economia regida pelo lucro, pela acumulagdo ilimitada, pela exploragdao do
trabalho e ndo pelas necessidades das pessoas? Levando as ultimas
conseqiiéncias, a utopia ou projeto do “desenvolvimento sustentdvel” coloca em
questdo , ndo sé o crescimento econdmico ilimitado e predador da natureza mas o

modo de produgdo capitalista. (idem, p.61)

Assim, nao héd fazer unico em Educacdo Ambiental. HA Educacdes Ambientais,
cada uma legitimando um tipo de sociedade e um tipo de ser humano que se quer perpetuar
ou transformar.

Acreditamos, pois, em que a Educacdo Ambiental precisa desconstruir a visao
antropocénctrica que se tem da natureza, do meio ambiente e até da Terra. Aprendemos que
somos feitos a imagem e semelhanca de um criador e que Ele nos entregou o planeta para

gerenciar. Temos que desfazer tal conceito. Cabe aqui a célebre frase do cacique Seatle: “A



Terra ndo pertence ao homem. O homem pertence a Terra. Tudo o que acontecer a Terra
acontecerd aos filhos da Terra.” (GOWDAK E MARTINS, 19996, p. 238).

A Educacdo Ambiental deve ajudar a construir a nova visdo que o ser humano
precisa ter de si e da natureza. O ser humano tem de se ver como um dos seres vivos que
habita esse planeta e enxergar a Terra como Gaia, como o grande ser vivo, como a mae que
acolhe a todos os outros seres que lhes d4 o sustento, o ar para respirar; enfim, que lhes da a
vida. Essa Educacdo Ambiental que aponta para nova visdo de mundo é defendida nos
PCNs: “Faz parte dessa nova visdo de mundo a percepgdo de que o ser humano ndo é o
centro da natureza, e deveria se comportar ndo como seu dono; mas, percebendo-se como
parte dela, resgatar a nogdo de sua sacralidade, respeitada e celebrada por diversas
culturas tradicionais antigas e contempordneas”. (BRASIL. Ministério da Educagdo e do
Desporto. Secretaria de Educa¢do Fundamental. 1998, p. 179).

Griin, ao tratar da Educagao Ambiental, fala da necessidade de se mudar a visao que
se construiu da natureza. Esta nos foi ensinada como sendo um objeto. Essa coisificacdo da
natureza a colocou como estando a servigo das necessidades do homem e este ndo se fez de
rogado: retirou matéria-prima, esgotou recursos e devolveu poluicdo, dejetos e residuos
industriais. “/...] Fruto de um paradigma derrotado, ela se insurge como uma tentativa de
ir além da visdo que considera a natureza como um mero objeto”. (GRUN, 1994, p-172).

Briigger, 1998, também desenvolve a no¢do de reifica¢do nos trabalhos de Educacao
Ambiental ja que vem carregado de aspectos técnicos e naturais. As proposi¢des abordadas
em Educacdo Ambiental sdo, pois, a extingdo de espécies, a polui¢do, o desflorestamento e
outros temas ligados a ecologia. Essa reificacdo leva, portanto, a reducdo do termo, na qual
o meio ambiente fica desconectado de todo o entorno que gerou a crise ambiental. Dai, ndao
se estudar os porqués dos problemas ambientais. A natureza, como coisa, como objeto, é
estudada apenas no ambito das ci€ncias naturais, desconsiderando-se que um fazer em
Educacdo Ambiental deve ser multidisciplinar, deve partir de um didlogo amplo entre as

areas de conhecimento e as disciplinas:

A reificagdo também estd presente na questdo ambiental... [...] o conceito de meio
ambiente continua reduzido, no pensamento dominante, as suas dimensdes
naturais e técnicas. Essa reducdo, também uma reificacio, transforma o meio
ambiente em uma entidade concreta: a natureza (ou os “ecossistemas” para os
mais técnicos) e tudo o que se refere a ela nesse contexto, ou seja, seus ciclos e

seus distdrbios, seus recursos etc. (BRUGGER, 1998, p.62-63).



Outro aspecto abordado por Flickinger,1994, sobre o fazer em Educacdo Ambiental,
diz da andlise do tempo. Ha uma ldégica temporal diferente. A ldgica temporal
antropocéntrica obedece as necessidades de progresso de uma sociedade industrial e
tecnoldgica. A légica de tempo do meio ambiente fisico e natural, de seus ciclos vitais, é
outra, nao segue a (ir)racionalidade da sociedade moderna. Em nome do progresso, das
necessidades materiais, do consumo, do ter, o tempo antropocéntrico de depredacdo da
natureza e de deposi¢do de residuos provenientes das atividades humanas obedece a um
ritmo muito rdpido se comparado ao tempo que a natureza gasta na tentativa de se
recompor ou de se mostrar intoxicada, envenenada.

Observando, pois, o tempo da natureza, o ser humano pode aprender de fato a
consideré-lo e a respeitd-lo e, em seu agir, refletir sobre o preco que temos a pagar em nao
respeitd-lo. E € isso que se espera de fato da Educacdo Ambiental, que ela seja capaz de
alterar a rota do pensamento e do agir humano. Que o ser humano descarte o pensar/fazer a
partir da logica antropocéntrica e passe a pensar/agir a partir da Otica geocéntrica,
biocéntrica. Que considere, em seu pensar/agir que o Homo sapiens é apenas mais um ser
que habita a Terra, que esta é viva e que pode morrer envenenada, intoxicada pelos residuos
das atividades humanas.

O trabalho em Educacio Ambiental precisa ultrapassar o discurso da gestdao
ambiental. Ndo basta pequenas mudancas; nao é suficiente apenas implantar filtros nas
chaminés. A Educacdo Ambiental de que precisamos deve aprofundar na busca das causas
dos problemas ambientais e, a partir dai, vislumbrar solu¢des reais, e estas vao requer muito
mais que as “solucdes” dadas pelo ambientalismo superficial. Gutierrez e Prado alerta para

a necessidade de mudancas profundas se quisermos alcancar o equilibrio ecoldgico perdido:

Enquanto o ambientalismo superficial apenas se interessa por um controle e
gestdo mais eficazes do ambiente natural em beneficio do “homem”, o
movimento da ecologia fundamentada na ética reconhece que o equilibrio
ecoldgico exige uma série de mudancas profundos em nossa percepcdo do papel
que deve desempenhar o ser humano no ecossistema planetério.

(GUTIERREZ E PRADO, 2000, p. 33).

E portanto, uma Educacdo Ambiental que venha negar a morte, o desequilibrio, o
seqiiestro dos bens naturais que deve ser trabalhada. E uma Educacdio Ambiental que
reforce novos valores como a vida, o amor a Terra e a todos os seres que nela habitam.

Uma Educacdo Ambiental que leve o ser humano a viver em harmonia consigo mesmo,



com os de sua espécie, com as outras espécies e com o planeta. Gutierrez e Prado tratam

dessas nova relacdo do humano com a natureza em busca da harmonia perdida:

Frente a 16gica racionalista que nega o sagrado e a subjetividade e, em nome do
desenvolvimento e do progresso, saqueia a natureza, mata a vida, o paradigma
emergente caracteriza-se pela promocdo de uma ldgica relacional e auto-
organizacional que leva o ser humano a redescobrir o lugar que lhe corresponde

dentro do conjunto harmonioso do universo.(idem, p.30).

A Educacdo Ambiental deve, portanto, considerar a interconexdo, a teia que liga
sociedade, meio ambiente, tecnologia, consumo, produgdo, ética, economia, politica,
valores; enfim deve considerar que hd uma interdependéncia na qual tudo estd ligado a
tudo. Nao ha como fazer Educacdo Ambiental somente nas aulas de Ciéncias e Geografia.
Nao ha como deixar de fora nenhum saber, pois a pratica da Educacdo Ambiental deve ser
inter/transdisciplinar .Silveira defende a interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental e

dialoga com essas duas abordagens:

...a questdo sécio-ambiental contém pontos contraditérios sensiveis a criagdo de
novos saberes e novas realidades e sugere implicacdes para a trajetéria da

educagdo ambiental inter/transplinar (SILVEIRA, 1998, p.188).

a inter se refere..a uma problemdtica cuja complexidade, globalidade e
singularidade podem ser melhor apreendidas e construidas a partir do didlogo
entre as dimensdes do senso comum, histéricas, cientificas, politicas,
tecnoldgicas, culturais, sociais, econdmicas, metodoldgicas, etc..., pertinentes a
problemdtica em didlogo. Ou seja, a trajetéria inter se faz através de aliangas
entre saberes comprometidos com um objetivo comum ( idem, p.233).

A trasnsdisciplinarizag¢@o envolve um didlogo para além das fronteiras de toda a
ciéncia, de todo desejo, toda palavra, toda ideologia, toda ética, toda sintese que

contém a luta de contrarios para algo mais complexo e vital.(idem, ibdem).

A inter e a transdisciplinaridade sdo recomendacgdes tanto internacional (Tbilisi)
quanto nacional (PCNs) para o tratamento da Educacdo Ambiental. A metodologia, sem
davida, € um dos pilares de sustentagdo ndo sé da Educacio Ambiental mas também da
educagdo como um todo. H4, no entanto, muito mais a se considerar, pois utilizando-se da
metodologia inter/transdisciplinar recomendadas em nivel mundial ( no caso de Tbilisi a
mais de duas décadas) pouco se caminhou no sentido de um discurso ambiental amplo,
planetario.

A for¢a do discurso hegemonico, no entanto, ndo foi suficiente para conter o
florescimento e crescimento do discurso contra-hegemonico. Nos dltimos anos, a sociedade

civil vem se organizando em prol do ativismo ambiental. As ONGs ambientais t€m um



importante papel na dentincia e na promogdo de atividades que fazem cada vez mais
pessoas serem conhecedoras dos problemas ambientais. E a Educa¢io Ambiental informal.

O que € preciso, entdo, para que a Educacio Ambiental evolua da visdo
unidimensional para a pluridimensional? O que € preciso para que o cidadao conscientizado
evolua da pratica da dentncia para a pratica das acdes concretas? O que € preciso para que
a Educacdo Ambiental deixe de ser entendida apenas como mais um monte de pdginas do
caderno que devem ser estudadas para a prova?

Santos nos dd uma dica em relagdo a questdo do ensinar. A escola tem se
preocupado muito em transmitir conhecimentos. Os conhecimentos ambientais tem sido
passados, mas os alunos ndo se sentem envolvidos , ndo se sentem fazendo parte do que
esta sendo falado. Certamente pensam: “O que eu, um simples aluno, sentado em um banco
de escola aqui no Brasil, posso fazer em relagao a negativa do governo norte-americano em
assinar o tratado de Kyoto?”

O passo inicial é promover atividades de modo que o aluno se sinta pertencendo ao
tema proposto; de modo que o aluno deixe a postura de ouvinte, abrace a de agente ativo e,

portanto, interaja com o conteudo:

...a tarefa de ensinar é muito mais complexa do que a simples transmissdo de um
conteido definido em um programa de estudos. O formador deve ndo somente

N

intervir no conteddo adequando-o a sua clientela, mas também desenvolver
estratégias cognitivas e metacognitivas eficientes para permitir que o aluno

interaja de modo significativo com o conteddo proposto. (SANTOS,

2003,p.29).

E como fazer o aluno interagir? E como fazer o aluno se sentir pertencendo a
Educacdo Ambiental? A esséncia do ato educativo é o sentir. A educacdo para ter
integracdo com o educando tem que tratar de seu cotidiano, tem que partir do local para
alcancar o global. E preciso que o individuo se sinta cidaddo de sua vila para depois se
sentir cidadao do mundo “Tem-se esquecido que a esséncia do ato educativo é o acontecer
dindamico das lutas cotidianas e que a vida cotidiana é o lar dos sentidos.” (BARCENA ,
2000, p.14).

E preciso partir da demanda ambiental-social dos educandos. E preciso discutir o
esgoto a céu aberto; € preciso discutir a drea de risco; € preciso partir das necessidades

vivenciadas pelos educandos.



O problema existe. Professor e educandos devem ser capazes de adotar uma postura

cidada e sair da inoperancia:

...a pedagogia da demanda, por partir dos protagonistas, busca, em primeira
instdncia , a satisfacdo das necessidades ndo-satisfeitas, desencadeando em
conseqiiéncia, um processo imprevisivel, gestor de iniciativas, propostas e

solugdes (GUTIERREZ e PRADO, 2000, p.50).

A Educacdo Ambiental é a educacdo dos sentidos. Portanto, o educador ambiental
além de ser um formador que possui conhecimentos académicos, deve possuir sensibilidade
e deve possuir a capacidade de despertar nos seus educandos a possibilidade de
experimentar amor e compaixao pelo ““ baldo azul e branco” que estd suspenso no espago e
que nos da a vida. Piddua acredita que a Educacdo Ambiental deve passar pelos

¢

sentimentos: “...e acha que a educacdo ambiental, além de passar pela cabeca, deve
também atingir o coragdo.” (PADUA, 2001, p.31).

A Educacao Ambiental é a educacdo da religacdo. O educador ambiental deve ser
capaz de ajudar seus alunos a realizar uma reaproximacio com o natural. Deve desconstruir
a nog¢do cartesiana de que o homem € senhor e possuidor da natureza e construir uma nova
visdo em que o ser humano respeite a vida da Gaia, respeite a vida de cada animal e vegetal
que, junto com ele, partilha a possibilidade de habitar a Terra. Pddua acredita em que a
Educacdo Ambiental deve ser poética e permitir o religamento com a natureza: “O mais
importante é a religacdo com o meio natural e a reveréncia e o respeito pelos elementos e
pelos seres vivos. A educagcdo ambiental resgata o respeito pelo universo: é uma educacdo
poética.” (idem, ibidem.).

A Educacdo Ambiental € a educacdo da consciéncia planetdria. Nossos educandos
precisam saber que nds pertencemos ao planeta, que nds fazemos parte do conjunto de
seres vivos que a Terra acolhe. E aqui que vivemos. A Gaia é nossa casa e nio uma coisa
distante, inerte e sem vida. Nossos educandos precisam ser informados de que a Terra €
muito mais que um reservatorio de matérias-primas. Ela € um organismo dinamico e
completo.

A Educacdo Ambiental € a educagio da reflexdo e da implantacdo de novos valores.
O educador deve mostrar aos educandos que essa nao € apenas mais uma crise ambiental de

raiz antrépica. Essa € uma crise ambiental de raiz antrépica que assumiu cardter global e

que, portanto, se ndo mudarmos nossa relagdo com a Terra, morreremos com ela. Temos,



pois, que informar aos nossos educandos a necessidade de abandonarmos a postura de
“vampiros” da Terra. Temos que parar de sugar a Terra, de pilhar seus recursos, pois, estes
sdo finitos. Temos que refletir sobre nossa postura consumista. Temos que adotar praticas
de producao ndo agressivas.

Acreditamos, pois, em que a Educacdo Ambiental se coloca como desafio e
esperanca para a educagcdo do século XXI. Desafio porque ndo ha como fazer uma
Educacdo Ambiental transformadora, abrangente, pluridimensional, dentro do sistema
educacional compartimentalizado em que trabalhamos. Esperanca porque a Educacgao
Ambiental ¢ um dos caminhos que pode nos levar a problematizar a crise ambiental, o
sistema de valores éticos, sociais, morais, econdmicos da sociedade atual, em busca de

reorientacdo das acdes humanas em sua relagdo com a Gaia.



EDUCACAO AMBIENTAL E CIDADANIA: UMA PARCERIA PARA A
LIBERTACAO OU PARA A ALIENACAO?

ﬁ s sociedades modernas possuem em comum o fato de serem energivoras, de
retirarem da natureza a energia de que necessitam para se manterem. Essa
exploracdo de recursos naturais € crescente; pois, nas modernas sociedades, a no¢do de
mercado, desenvolvimento econdmico e crescimento estdo presentes em suas dinadmicas.
Dessa forma, apesar de diferirem quanto aos modos de produgdo, as sociedades capitalistas
e socialistas apresentam em comum o desrespeito ao meio ambiente. A degradacdo em prol
do desenvolvimento econdmico foi estratégia usada pelos dois modelos. “A concepgao de
natureza dessas sociedades (e do proprio Marx e principalmente do marxismo posterior) é
a mesma engendrada pelo desenvolvimento do capitalismo( e da civiliza¢do ocidental no
seu ato de expandir-se e dominar o globo terrestre) em especial a partir do séc.
XVI.”(VESENTINI, 1992, p.19).
Marx, pensador alemdo que discorreu sobre o socialismo cientifico, deixa claro sua
posicdo antropocéntrica em que a natureza € produto a ser explorado e que a liberdade

humana seria alcancada a partir da independéncia deste em relagao aquela:

Marx adota a visdo de que a interacdo do homem com a natureza representa um
ato de apropriagdo do primeiro sobre a segunda...( LEIS, 1999, p.204)

Marx valorizava o desenvolvimento da ciéncia ndo para conhecer a natureza e,
assim, poder respeita-la melhor, mas para minar sua independéncia em relacio a

humanidade. (idem, p.205)
Para Marx,..., a liberdade humana é inversamente proporcional a dependéncia
para com a natureza. (idem, ibdem.).

Destarte, o “progresso” se fez em ambos os mundos as custas da degradacdo
ambiental visto que, em ambos os modelos, o crescimento econdmico tem centralidade e a

natureza € apenas uma fornecedora de matéria-prima:



Toda modernidade, seja de corte liberal-capitalista, seja socialista-marxista, vive
deste pressuposto comum: importa crescer, expandir os mercados e enche-los de

bens e servigos.(BOFF, 1999, p.108).

Esses dois modelos de sociedade romperam com a Terra. Reduziram-na a um
reservatorio de “matérias-primas” e “recursos naturais”. (idem, p.109).

A opcao desses modelos, no entanto, comegaram a ser colocados em cheque pela
propria sociedade. Nos anos sessenta do século XX, os hippies disseram ndo a guerra.
Virias outras questdes vieram a pauta das discussdes nao somente na década de sessenta
como também nos anos setenta. E neste clima de questionamentos que as questdes
ambientais sdo colocadas e passam a ser debatidas em encontros internacionais. Nesses
debates, a questdo ambiental passa a ser inserida no contexto educacional.

E pertinente, pois, observarmos que esses debates internacionais legitimam uma
Educacdo Ambiental para além das disciplinas e da escola, devendo fazer parte do
cotidiano, devendo ser preocupacdo de todos jd que cabe a todos a busca de solucdes para
os problemas ambientais, pois estes atingem a todos. Brito e Camara,1999, discorrem sobre

o carater global que atinge o tema:

A questdo ambiental faz parte de questionamentos cientificos e dos
discursos politicos, € vem como uma onda que leva as nagdes a assumirem
compromissos sobre o meio ambiente. Essas preocupacdes sdo compartilhadas
ndo s6 com os cientistas mas também, com os cidaddos comuns, com produtores
rurais, empresdrios, industriais que ja exultam suas preocupacdes com 0 meio

ambiente. (BRITO e CAMARA, 1999, p.41).

A Educagdo Ambiental entendida, pois, como uma pratica ndo apenas educativa
mas também social; ndo apenas como espago para producdo de conhecimento ecoldgico
mas também como saber que permite a reflex@o critica sobre os problemas ambientais €
uma concepg¢do que se coloca como uma das tendéncias atuais de abordagem do tema.

Essa tendéncia, no entanto, ndo vem sozinha. Ela se coloca acompanhada, conectada
com a formacdo para a Cidadania. E, ao ligarmos Educacdao Ambiental e Cidadania, é
importante que facamos men¢do a qual Cidadania estamos nos referindo. O discurso
educacional liberal, por exemplo, pode se apropriar dessa associagdo para perpassar a no¢ao
de Cidadania voltada para o condicionamento. E importante que nos situemos dentro de
uma pratica emancipatéria, na qual o cidadao que queremos ultrapasse a visao do direito a
propriedade e de ser gente de bem. Uma pritica cidada entendida para além do

cumprimento de deveres e gozo de direitos. A Cidadania como pritica que permite ao



individuo a capacidade de participar da esfera publica para atuar na tomada de decisdes
considerando suas responsabilidades para com a humanidade, os outros seres vivos e a
Gaia. Uma Cidadania Ativa, na qual o individuo € conclamado nio apenas a saber dos
problemas mas também a participar de suas solugdes. Dessa forma, a Educacdo Ambiental
€ politica, pois vai tratar de se contrapor a educacdo que ensinou o individualismo, o
progresso acima de valores humanos e ecoldgicos além de tirar o cidaddo de sua inércia e
ensind-lo a participar. Benevides, 1991, discorre sobre a importancia da educagdo politica
na formacdo da Cidadania ativa, bem como trata da necessidade de se reverter costumes
arraigados de ndo participacdo através da educacgdo: “ Os costumes, ndo hd como negar,
representam um grave obstdculo a legitimacdo dos instrumentos de participacdo popular.
Dati sobrelevar-se a importancia da educacdo politica como condigdo para a cidadania
ativa” (BENEVIDES, 1991, p. 194).

Os PCNs tratam da indissociabilidade dos temas Educacao Ambiental e Cidadania.
Segundo o documento, o cidaddao que se quer ver emergindo de um trabalho sistematizado
de Educacio Ambiental € aquele preocupado e comprometido com o bem-estar sécio-
ambiental: “ A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para
a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental
de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade local e
global”(BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo
Fundamental 1998, p. 187).

No mesmo documento, o capitulo que trata da Educacdo Ambiental faz outras
referéncias a relagdo desta com a Cidadania. Segundo os autores, um trabalho de qualidade
no ambito da Educacdo Ambiental acarreta mudancas de valores permeados pela
Cidadania: “..quando bem realizada, a Educacdo Ambiental leva a mudancas de
comportamento pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter importantes
conseqiiéncias sociais.” (idem, p.182).

Em outro tépico, dentro do capitulo de Educacdo Ambiental, a escola aparece com a
tarefa de ensinar seus educandos uma postura cidada de responsabilidade para com o meio

ambiente:

...a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar ...coerente com
aquilo que ela pretende que seus alunos apreendam, para que possa, de fato,
contribuir para a formagdo da identidade como cidaddos conscientes de suas



responsabilidades com o meio ambiente e capazes de atitudes de protecdo e
melhoria em relagdo a ele. (idem, p. 187).

Ainda no item que trata do ensinar e aprender em Educacdo Ambiental, fala-se em
aprimoramento da Cidadania e em direitos e deveres para com o ambiente: “as atividades
de educacdo ambiental dos professores sdo consideradas no dmbito de aprimoramento de
sua cidadania, e ndo como algo inédito... Afinal, a propria insercdo do individuo na
sociedade implica algum tipo de participacdo, de direitos e deveres em relagdo ao
ambiente.” (idem, p.189).

Na parte que trata dos critérios de selecio e organizacdo dos contetidos em
Educacdo Ambiental, a Cidadania aparece como exercicio que permite a participacdo no
gerenciamento do ambiente. “possibilitem o desenvolvimento de atitudes e a aprendizagem
de procedimentos e valores fundamentais para o exercicio pleno da cidadania,
ressaltando-se a participacdo no gerenciamento do ambiente;” (idem, p.202).

Estd, portanto, clara a imbricacdo da Educacdo Ambiental com a Cidadania. Essa
associacdo de temas, em que o primeiro depende do segundo para ser tratado em sua
amplitude de dimensdo foi validada por vérios autores que trabalham o tema “Educacgdo
Ambiental”.

Jacobi, 2003, faz a relacdo entre Educacdo Ambiental e Cidadania. Nessa relagdo, o
conceito de Cidadania passa necessariamente por sensibilizacdo do humano, participagao,
noc¢do de direitos e deveres, defesa da qualidade de vida, sensacdo de pertencimento, pelo

repensar a relacdo homem-natureza, tratamento de valores, participagao:

“..a educacdo para a cidadania representa a possibilidade de motivar e
sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de participacdo na

defesa da qualidade de vida.” (JACOBI, 2003, p. 192/ 193).

... a educagdo ambiental, situamo-na em contexto mais amplo, o da educagdo para
a cidadania, configurando-a como elemento determinante para a consolidacdo de
sujeitos cidaddos. O desafio do fortalecimento da cidadania...concretiza-se pela
possibilidade de cada pessoa portadora de direitos e deveres, e de se converter ,

portanto, em ator co-responsdvel na defesa da qualidade de vida. (idem,
p.197).

E como se relaciona a educagdo ambiental com a cidadania? Cidadania tem a ver
coma a identidade e o pertencimento a uma coletividade. A educag¢do ambiental
como formacao e exercicio de cidadania refere-se a uma nova forma de encarar a
relagdo do homem com a natureza...(idem, p.198).

Bertolozzi e Filho, 1994, trabalham com a nog¢ao de que a Educacio Ambiental é

¢

uma pratica que pode permitir o resgate da Cidadania e da criatividade: “...a prdtica da



educacdo ambiental possa vir a resgatar ndo so o sentido da cidadania dos seus educandos
mas... o resgate do espaco criador da escola” (BERTOLOZZI E FILHO, 1994, p.43). A
Cidadania, para os autores, € pratica que permite o gosto e o hdbito da participacdo em
discussao, € pratica que trabalha com a questao de valores e incentiva o didlogo. Os autores
ainda acreditam em que a Educacdo Ambiental ird contribuir para a reconstru¢do da
Cidadania se a educagdo estiver voltada para desenvolver nos educandos a capacidade
critica, a iniciativa e o senso de responsabilidade.

Dias, 2002, ao tratar da Educagdo Ambiental nos ecossistemas urbanos, defende que
esta deve promover o exercicio da Cidadania. Para o autor, a Cidadania se relaciona com

qualidade ambiental, qualidade de vida e participacdo comunitdria:

Deve promover o exercicio da cidadania, esclarecendo mecanismos de
organizagdo e participagdo comunitdria, para a concretiza¢do de agdes que visem
proteger e melhorar sua qualidade ambiental e, em conseqiiéncia, sua qualidade
de vida no presente e para as geragdes futuras. (DIAS, 2002, p.221).

Segura, 2001, vé a Cidadania e a Educagdo Ambiental como saberes convergentes
para se fazer uma educacdo politica, voltada para a democracia, para a liberdade, para a
participacao cidada, para a defesa de direitos. Em sua relacdo com a Educacdo Ambiental, a
Cidadania € definida pela autora como “um eixo integrador entre a reflexdo e a acdo”.
Assim, a Educacdo Ambiental feita a partir do eixo da Cidadania € participativa, centrada
no didlogo, na nocdo de direitos e deveres e na intervengao na realidade. Nessa relagao,
Educag¢do Ambiental e Cidadania, Segura, 2001, coloca o cidadio para além do trabalhador
e consumidor, elevando-o a condi¢do de individuo participativo. Cabe, pois, a Educagdo
Ambiental fortalecer a Cidadania, formando esse cidaddo ativo, participativo:

A autora ainda trabalha com as idéias de Benevides, 1996, quando fala que a
educagdo para a Cidadania baseia-se no tripé: liberdades individuais, direitos sociais e

solidariedade planetdria.

A autora acredita que a relacdio Educacdo Ambiental e Cidadania pode ser
estreitada se o projeto educativo contemplar a participacdo como uma das
estratégias utilizadas: “Uma estratégia participativa pode propiciar uma relagdo
de cumplicidade mais significativa com os propdsitos da educagdo para a

cidadania e para o meio ambiente,...” (SEGURA, 2001, p.46).

A autora acredita em que a relacdo Educa¢do Ambiental e Cidadania pode
ser estreitada se o projeto educativo contemplar a participacdo como uma das estratégias

utilizadas: “Uma estratégia participativa pode propiciar uma relacdo de cumplicidade



mais significativa com os propositos da educacdo para a cidadania e para o meio
ambiente,...” (SEGURA, 2001, p.46).

Souza e Nunes, ao tratar do tema educacdo, aborda a questdo da Cidadania também
de uma forma ampla, na qual o ser, em sua humanidade, € conclamado a se preocupar com
o bem estar daqueles de sua espécie e a se colocar em situagao de respeito aos outros seres

e ao meio ambiente:

Educacdo, em nosso entender, é parte essencial do processo social de constru¢ao
da humanidade em cada pessoa. Esse cidaddo em construgdo serd,
crescentemente, chamado a descortinar novos caminhos, novas alternativas,
novas formas de se conquistar o bem-estar da humanidade, combinando isso com

0 respeito ao meio ambiente e aos demais seres vivos. (SOUZA e NUNES,
2003, p.18).

Ribeiro, 2003, ao tratar da ligacao entre Cidadania e as questdes ambientais,
trabalha a nocao de que o ambientalismo contribui para a discussdo de ser necessario mais
eqiiidade na utilizacao dos recursos naturais. Um outro aspecto abordado por Ribeiro, ainda
ligado a Cidadania, é que os excluidos dos direitos basicos como a moradia, sofrem mais
diretamente com os problemas ambientais, pois sdo eles que ocupam &areas de risco
ambiental.

Abordando ainda a Cidadania ambiental, Ribeiro, 2003, discorre sobre a questdao da
coleta e tratamento do esgoto, um direito que ndo estd garantido para uma parcela
substancial da populacdo que acaba contraindo varias doengas. Dai, podemos concluir que
Educacdo Ambiental e Cidadania sdo indissocidveis.

Castro e Baeta , citando Loureiro, ao tratarem da ligacio Educacdo Ambiental e
Cidadania, fazem alusdo a ecocidadania, pois a interse¢ao dos dois temas levam a um
caminho para além dos direitos humanos, cunhando o respeito as formas vivas, a
responsabilidade social e a emergéncia de uma sociedade global como pertinentes a
Cidadania:

Ao pensarmos na relacdo entre cidadania e meio ambiente, faz-se necessario
remeter ao conceito de ecocidadania, que se refere a uma ética ecoldgica. Esse
conceito amplia as dimensdes presentes na concepcdo cldssica de cidadania,
como direitos civis, politicos e sociais, na medida eu que insere a busca e defesa
por direitos humanos e pelas demais formas vivas; o senso de responsabilidade
social e relativa a natureza; e o senso de pertencimento a uma sociedade global.

(CASTRO e BAETA, 2002, 103).



Gutierrez e Prado também ligaram os conceitos de Educacdo Ambiental e
Cidadania ao escreverem sobre a Cidadania ambiental. Para esses autores, faz-se necessario
que essa vertente da Cidadania trate da ética, das questdes sociais, dos recursos naturais e
da possibilidade de um desenvolvimento sustentdvel. Os autores ainda discorrem sobre as
novas atribui¢des de um cidaddo critico que vai para além da defesa do direito a

participacdo politica, abrangendo também direitos e responsabilidades ambientais:

A cidadania Ambiental compreende as obrigacdes éticas que nos vinculam tanto a
sociedade como aos recursos naturais do planeta de acordo com nosso papel

social e na perspectiva do desenvolvimento sustentdvel.” (GUTIERREZ e
PRADO, 2000, p.14)

O cidadao critico e consciente € aquele que compreende, se interessa, reclama e
exige seus direitos ambientais ao setor social correspondente e que, por sua vez,

estd disposto a exercer sua prépria responsabilidade ambiental.” (idem, p.15).

A proposta atual que se coloca em educacdo, quer seja no ambito de Educacio
Ambiental ou em outras dreas, é entdo de ampliagdo do conhecimento para uma pratica
educativa mais global, mais abrangente.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental deve abranger um discurso que exponha os
problemas ambientais ndo apenas como problemas ecolégicos mas também como
resultados de uma crise sécio ambiental em que a resolucido desses problemas passa pela
discussdo dos atuais padroes de consumo, do atual modelo de civilizagdo que coloca a
Terra como uma produtora infinita de matéria-prima pois a dimensdo da problematica
ambiental estd intimamente ligada a dimensao social. Mas apresentar apenas as mazelas dos
problemas ambientais ndo basta; € preciso promover um amplo debate sobre as
responsabilidades, sobre as escolhas e decisdes humanas e a relacdo dessas com a
sobrevivéncia do planeta.

Se partirmos, pois, para esse eixo da Educacdo Ambiental pautada em valores;
temos, que concordar com Pinto e Matos, 2003, quando estes colocam que a Educagdo
Ambiental ndo é neutra. E politica.

Uma abordagem pautada em valores também ¢ apresentada por
Briigger,1998. O trabalho pedagdgico baseado na técnica e na visdo instrumental propde
uma producdo em torno de recursos naturais, da conservacado e da utilizacao racional de tais
recursos. Nessa otica, a Educacdo Ambiental € apenas discussdo da preservagdo de recursos

naturais. Um trabalho pedagdgico proposto para tratar Educacdo Ambiental deve



ultrapassar a visdo puramente preservacionista para trabalhar a amplitude do problema
dentro de uma educacao politica e pautada em valores.
..0 dominio da visdo técnica da natureza na educacdo ambiental — e da
racionalidade instrumental em contexto mais amplo — precisa ser discutida. O
debate deve distinguir a educacdo ambiental da educacdo conservacionista. Esta

trata do uso racional dos recursos naturais, o0 manejo produtivo dos ecossistemas
e outros fins. J4 a educacdo ambiental deve ser antes de mais nada uma educacio

politica, voltada para uma mudanga de valores. (BRUGGER, 1998, p. 63).

Ao enveredarmos por esse enfoque de que a Educacao Ambiental deve ser politica e
pautada em valores, acabamos por entrar no viez da ética. A proposta de Educagdo
Ambiental ndo € a de adestramento, de transmitir técnicas que vao garantir o sucesso das
atividades ambientais e sim de reflexdao dos atos humanos e de suas conseqiiéncias, de uma
educagdo que ndo seja neutra. Dentro desse enfoque de indissociabilidade da politica e da
ética é que se posicionam Martins e Carvalho: “Jd que a ética estd na esséncia das
relacoes humanas e da vida em sociedade, e a politica é a atividades que busca organizar

a sociedade, podemos concluir que, na prdtica, é impossivel separar ética de politica.” (

MARTINS e CARVALHO, 1999, p.34).

A relacdo de Educacao Ambiental com formacgao de valores e ética também ¢ feita
por Loureiro, 2002, que, ao definir Educacio Ambiental, coloca como funcdo desta a
formacdo de valores que vd contribuir para o florescimento de novo modelo de civilizagdo
que esteja alicercado em uma nova ética da relagdo entre sociedade e natureza.

Segundo Griin ,1994, a nocdo de valor a ser desenvolvido na pratica pedagégica em
Educag¢do Ambiental € o valor intrinseco da natureza. O valor instrumental dado a natureza
€ 0 que precisamos negar; pois, nesse caso, a natureza tem valor porque € possivel retirar
dela a matéria- prima, € possivel explorar suas riquezas. Esse valor utilitario da natureza é o
que precisamos desconstruir e, em seu lugar, trabalhar com uma ética ambiental onde o

valor da vida na natureza seja defendido.

Ribeiro, 2003, também ressalta a necessidade de se repensar a diferenca do tempo,
do capital e do tempo da natureza. O autor acredita ser necessdrio fundar uma nova ética
que va diminuir a tensdo entre esses dois tempos. E preciso respeitar o tempo de reproducao

da vida porque este ndo € o mesmo tempo de reproducdo do capital. O autor ainda aborda a



incompatibilidade do crescimento capitalista, que necessita de grandes por¢des de matéria
prima a curto prazo, com a temporalidade dos ambientes naturais em recompor 0s recursos
renovaveis: “Enquanto as mdquinas demandam energia e matéria prima sem parar, oS
ambientes naturais possuem um ritmo mais lento para absorver os dejetos da produgdo e
para repor a base material da existéncia.” ( RIBEIRO, 2003, p. 413).

Nao podemos pois perder de vista que had um projeto de sociedade e de cidaddao que
se quer perpetuar. Os grupos hegemonicos tratam de absorver palavras como Cidadania e
dar-lhes outro enfoque.

Uma vertente sobre educacdo para a Cidadania nos coloca a nocdo de direitos e
deveres. Essa definicdo de Cidadania, bastante popular, reduz a Cidadania ao campo
meramente juridico. Assim, para formar esse cidaddo, a escola deveria se ater ao
conhecimento da Constitui¢do Federal. Serd que estar ciente dos direitos e deveres torna o
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sujeito cidadao? Gentili, 2000, acredita que ndo: “... um sujeito ndo se torna cidaddo

» o«

porque conhece os seus direitos.” “...a educagdo, entendida como o mecanismo de difusdo

dos direitos existentes, ndo forma a cidadania, embora a faca mais consciente.”

(GENTILI, 2000, p.146).

Se a Cidadania é sistematizada em direitos civis, politicos e sociais, ha de se
entender que o cidaddo tem direito a liberdade, igualdade, propriedade, direito de ir e vir,
direito a seguranca, ao trabalho, educacdo, saide e aposentadoria. No entanto, o que vemos
€ uma imensa fatia da populacdo alijada de qualquer um desses direitos. Excluida desses
direitos. A educagado para a Cidadania deveria questionar esta situagao de exclusido. Porém
se estamos diante de um fazer educacional limitado a instrumentalizagcdo, um fazer acritico
essa situacdo de exclusdo serd tratada no campo das responsabilidades individuais.

Assim, educar para a Cidadania pode ser, dentro de uma racionalidade técnica,
educar para formar o individuo adaptdvel a sociedade atual, dai educar é moldar
comportamentos desejaveis e considerados ideais, de forma a ter um individuo ajustdvel:
“...formar cidaddos e cidadds significa formar individuos capazes de adaptar-se com
rapidez as modificacoes que sofre o mundo produtivo, permitindo que esses contribuam
ativamente para o crescimento econémico do pais.” (GENTILI, 2000).

Até aqui vimos que educar para a Cidadania pode ser educar para a manutencao de

uma sociedade excludente e para a formacdo de um individuo adaptdvel a essa situacdo.



Pode-se, no entanto, educar para a Cidadania para além da dotacdo do conhecimento
intelectual, para além do saber, do conhecimento técnico; para além da formacdo de
individuos adaptdveis ao mundo produtivo. Pode-se educar para a Cidadania para uma
formacao que ultrapasse o dominio do saber e penetre o dominio dos valores e do sentir.
Quando falamos em educagdo pautada em valores, corremos o risco de o educar
para a Cidadania ser o educar para um modelo de modernidade regido pelo consumismo,
racionalidade técnica, crescimento ilimitado e natureza produtora infinita de matérias-
primas. Assim, a Cidadania serd entendida como a Cidadania de mercado, do direito do
consumidor de comprar; e a escola, nessa perspectiva, passa a ser mais um produto que o
cliente pode consumir e, portanto, deve moldar-se para a satisfacdo deste. MACHADO,
1997, alerta para o risco de que a escola esteja a servico da satisfacdo do cliente e que a
Cidadania seja reduzida a dtica daquele que deve ter suas vontades atendidas ja que o

cliente € muito mais que um simples consumidor:

Tal amplia¢do no significado da palavra cliente também costuma ocorrer quando
o postulado da satisfacdo do cliente € transferido para o universo educacional.
Neste tltimo caso, no entanto, a for¢a semantica € muito mais perigosa, uma vez

que a identificagiio que se instaura € entre o cliente e o cidadio. (MACHADO,
1997, p. 101).

Quando falamos em valores, € pertinente esclarecer que os valores aqui defendidos
sdo os da liberdade com responsabilidade, igualdade, autonomia, respeito a diferenca,
tolerancia e respeito a vida. Portanto, a Cidadania ultrapassa os direitos e deveres. E pratica
que se constrdi a partir de responsabilidades que se assume por possuir certos valores. A
Cidadania se exerce no ambito social, na vida em comunidade.

Mas, como ensinar valores? E possivel uma aula tedrica sobre valores? Vai
funcionar definir conceitos? Ferreira, 1993, escreveu sobre como se aprende alguns
valores: “...ndo é nas solenes declaragées de principios que se manifestam a solidariedade,
a fraternidade, a lealdade, a responsabilidade. Ndo se aprende solidariedade a ndo ser
sendo soliddrio de mil formas da vida cotidiana.” (FERREIRA, 1993, p.224).

No cotidiano escolar, cabe a problematizacdo e o questionamento para que a
ruptura com os valores existentes aconteca; cabe a problematizacdo e o questionamento
para que a postura de ndo reagdo seja abandonada. Assim, é importante que se coloque em
pauta a fome, a violéncia, o individualismo, o consumismo, a desvalorizacdo da vida, a

destruicdo da camada de ozdnio, a poluicdo, a morte da Gaia.... A servico de quem



devemos perpetuar um sistema com tais valores? A humanidade estd mais feliz ao legitimar
esses valores? Ao falar dessa construcdo cotidiana da Cidadania, discorre-se sobre a
importancia do questionamento dos valores como uma imprescindivel atividade nessa

educagao cidada:

Inicia-se pelo questionamento dos valores que se sustenta a ordem social,
cobrando que se esclareca em nome de que e de quem essa ordem pretende se
perpetuar. Significa, pois, buscar a legitimidade do sistema vigente, que precisa
explicar-se, passando pela cognicdo, e justifica-se , mostrando os valores sobre os

quais se assenta. (idem, p.225).

Uma educacgao para a sensibilidade foi outro ponto colocado para que se fagca uma
educacio realmente voltada para a Cidadania. E necessdrio esclarecer essa educacio que
nos convida a experimentar os sentimentos € as sensacdes para que a mesma hao seja
adesdo a determinadas ideologias ou fanatismos. Ndo basta apenas sonhar com um mundo
melhor , mais igualitdrio; ndo é suficiente apenas pregar o amor a todas as criaturas e, ao
no final da aula, toca o sinal para deixarmos o sonho de um mundo melhor e adentrarmos
nos umbrais do mundo real. A pequenez do homem cotidiano, sua impoténcia perante o
sistema, € outra crenga que perpetua o sistema. Como pontua Ferreira, 1993: “ A ndo
intervencdo é uma forma de intervengdo e, portanto, uma ag¢do politica bem definida.”
(FERREIRA, 1993, p.15).

Uma educagdo para o sentir nos convida a ver no outro um humano e ndo um
competidor; a identificar o outro desempregado, faminto, excluido, como um semelhante; a
perceber que a comunicacdo € possivel desde que se respeite a cultura do outro.Uma
educagdo que evoca ndo apenas a perspectiva intelectualista mas que soma a esta a
compaixao, a sensibilidade, permite que se estabeleca o compromisso de cuidar do vivente,
seja ele animal, vegetal ou a Terra. E necessario a adesdo emocional, a re-humanizagio do
Homo que se endureceu, enrijeceu-se e foi capaz de se lancar em guerras pelo poder, €
capaz de ignorar a morte de tantos viventes em nome desse poder que € homicida e tem se
mostrado geocida.

Portanto, a Cidadania deve ser entendida para além da relagdo homem-homem; para
além de direitos e deveres do homem. A Cidadania deve se colocar numa postura de
totalidade, de Cidadania plena, global, terrenal, que considere o direito a vida ndo s6 do
humano mas também da Gaia e de todos os seres que nela habitam. Falar em Cidadania

global implica em englobar a vertente ambiental nessa pratica. Nao ha como propor uma



educacdo pautada em valores, questionadora, problematizadora sem que, na pauta das
discussdes, ndo esteja o proprio homem que dominou a natureza, tornou-se dono e senhor
de tudo e agora se coloca como algoz da Terra e de si mesmo. Ndo ha como excluir da
arena das discussdes a postura de um ser tdo criativo e que se vé encurralado pelo lixo; que
forjou um progresso poluidor, destruidor , produtor de superabundancia e escassez, riqueza
e miséria, prolongamento da vida e morte.

Assim, ao militarmos para que a Educacio Ambiental eduque para a Cidadania,
opta-se pela Cidadania Planetaria , que discute os direitos e deveres ndo apenas do humano,
ndo apenas do morador de uma pélis em questdo. E o educar para que se tenha a Cidadania
que trata dos direitos de toda forma vivente do planeta, que trata do direito do humano que
habita o planeta. E o educar para formar o Cidaddo que Gadotti, 2000, chamou de glocal ja
que 0 mesmo se preocupa com o global e age localmente.

A apropriagao da Educagdo Ambiental pelo discurso hegemonico também ¢é
possivel. Assim, quando se fala em postura cidadd dentro dos trabalhos de Educacdo
Ambiental, podemos estar falando de préticas de gestdo desconectadas da problematizacdo
ambiental. A Educacao Ambiental, nessa vertente, € puramente técnica e instrumental. Nao
se faz critica, ndo problematiza, ndo discute, ndo é politica. Aqui se insere programas que
incentivam a reciclagem, mas ndo abordam o consumismo; falam de filtros nas chaminés,
mas nao discutem o modo de producdo extremamente poluente; incentivam o plantio de
arvores, mas ndo tratam da causas dos desmatamentos. Enfim, é o que Briigger, 1999,
muito bem pontuou como adestramento ambiental. O cidadao formado nesses programas
acredita em um fazer técnico, nas tecnologias limpas como suficientes para equacionar os
problemas ecoldgicos. E o cidaddo versitil, que se adapta as mudancas necessarias para
manter o modelo de sociedade vigente. Loureiro,2002, trata dessa pratica de Educacdo

Ambiental acritica e mantenedora do “status quo™:

...a atuacdo dos educadores vem tornando as iniciativas educacionais
ambientalistas, limitados a instrumentalizacdo e a sensibilizacdo para a
problemdtica ecoldgica, mecanismos de promog¢do de um capitalismo que busca
se afirmar como verde e universal em seu processo de reproducdo, ignorando-se
assim, seus limites e paradoxos na viabilizagdo de uma sociedade sustentdvel.

(LOUREIRO, 2002, p.70).

A Cidadania, para ser exercida, deve contemplar a esfera da problematizacdo,
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ultrapasséa-la e ser ac@o. E nesse contexto que se insere a Educacdo Ambiental. Ha de se



promover uma educag¢io em espiral na qual questdes locais, que sdo sentidas e vivenciadas
no cotidiano do individuo, sejam problematizadas e vad se acrescentando novos
conhecimentos de forma que o educando consiga estabelecer nexos entre problemas locais
e globais. Suas a¢des devem ser locais. A Educacdo Ambiental deve estar em consonancia
com os projetos de gestdo ambiental desenvolvidos nas cidades. E, se as administra¢des
locais ndo possuem tais programas, a acao dos cidadaos deve ser de exigir que tais projetos
de gestdao ambiental sejam implantados pelo poder publico municipal. A postura cidada, de

participacao na gestdo urbana, € um dos pontos indicados pela agenda 21:

Além disso, esse documento das Nagdes Unidas também pontuou a necessidade
de uma gestdo ambiental urbana que considerasse os diferentes contextos e
formas de ocupacdo do espago e a agdo soliddria dos cidaddos e cidaddos para

administrar seu entorno. ( MENEGAT, 2000, p.507).

A escola é, entdo, um dos nichos do conhecimento. E nela que se fard uma
Educacdo Ambiental cidada, integrada, que permitird a discussdao do projeto de gestdo
ambiental implementado nas cidades e de como cada aluno, cada sujeito, cada municipe ird
participar. Menegat,2000, fala dos pontos importantes para que se realize uma Educagdo
Ambiental integrada: “ A educacdo ambiental integrada possui quatro esferas importantes para
sua realizagcdo: do conhecimento, da gestdo ambiental ptiblica, da participacdo e da educacdo.”
(MENEGAT, 2000, p.512).

A Educacdo Ambiental é a educagdo da Cidadania planetaria. Temos que esclarecer
nossos educandos que Cidadania ndo € apenas ter o direito a liberdade individual e a
propriedade, direitos estes que foram assegurados pela Declaragcao dos Direitos do Homem
e do Cidadao. Temos que dizer a eles que Cidadania ndo € apenas ter direito de exigir a
qualidade enunciada nos produtos que compramos. Temos que instruir nossos educandos
que ser cidaddo ndo € apenas ser municipe ou apenas ser gente de bem e muito menos ser
aquele que apenas exige seus direitos e tem deveres a cumprir. Temos que dizer a eles que
devemos ir além das cidadanias politica, civil, social e econdmica . Temos que ensina-los a
Cidadania planetdria, na qual cada um vai estar comprometido com uma mudanca profunda
em relacdo ao meio ambiente; na qual a solidariedade, o amor, a tolerancia sejam valores a
serem cultivados; uma Cidadania que respeite a multiplicidade cultural, que questione a
fome , a miséria e os preconceitos. O cidadao ambiental que queremos ver emergir em cada

educando € aquele que reconhece a vida como bem supremo; que se compromete com
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valores ambientais; que reclama e exige do Estado o respeito a causa ambiental; que
respeita todos os seres viventes; que vé em todo ser humano um outro que tem direito a ter
direitos, independente de sua nacionalidade, raca ou religido; que vé a Terra em sua
totalidade e ndo apenas fragmentada em paises; que reconhece a Terra como Gaia, como
ser vivo a ser amado e preservado.

A Educacdo Ambiental voltada para a Cidadania planetiria deve ir além do
conjunto de direitos e responsabilidades para a no¢ao de pertencimento a uma determinada
comunidade- A comunidade terrrenal. Deve partir do entendimento do “planeta como
campo de criagdo de condicoes de paz, justica e igualdade”. (LOUREIRO, 2003, p. 94).
Deve observar com visdo critica a questdao da producdo e consumo, revendo o atual estilo
de vida como um dos promotores da crise ambiental uma vez que o mesmo tem como
conseqiiéncias a destrui¢do de recursos naturais. Como ja foi dito, apenas a guisa de
sistematizacdo, ¢ importante que essa Educacdo Ambiental pretendida parta da Cidadania
regional para a Cidadania global/planetdria. E pertinente ainda reforcar que ndo ha como
desconectar a Educacdo Ambiental dos direitos humanos, de uma educacdo para a
democracia, do senso de responsabilidade perante a sobrevivéncia do humano e dos demais
seres viventes. A construcdo de uma Cidadania planetdria requer, pois, uma visao holistica,
sem fronteiras, radicalmente democratica, baseada na justica social, no compromisso com o
coletivo, com a construgdo e a efetivacao de direitos sociais € ambientais.

Acreditamos em que Cidadania e a Educacdo Ambiental como fins da educacio
podem servir tanto para uma pratica hegemdnica de perpetuacdo da sociedade que ai estd
como para uma pratica transformadora. As palavras Cidadania e Educacdo Ambiental
podem ser artificios para a perpetuacdo de uma estrutura social injusta ou instrumentos para
o surgimento de uma sociedade mais humana, mais justa e fraterna.

Portanto, se optamos para que a Educacdo Ambiental e Cidadania sejam praticas
para a libertacdo, a educacdo que trabalhe essa associacdo deve ir além da mera resolugcdo
de problemas. Deve sair da superficialidade e se colocar sob perspectiva de
problematizacdo. Deve promover resgate histérico tamatizando a trajetéria humana e sua
relacdo de predatismo com o planeta. Deve ensinar ao cidaddao que € seu direito ter um

meio ambiente ecologicamente equilibrado assim como € seu dever defendé-lo.



LIXO, COLETA SELETIVA E RECICLAGEM: OS ALVOS DOS PROGRAMAS
DE EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS
Educag¢do Ambiental no Brasil tornou-se politica de Estado ao ser prevista na

Alei 9795/99. A partir dai , as escolas se viram na obrigacdo de implementar tal
viés educacional no seu curriculo seja de maneira unidisciplinar, como um tépico a mais
para o professor de Ciéncias trabalhar, ou seja, de forma transdisciplinar como proposto
pelos PCNs. Na tentativa de responder as tendéncias educacionais da atualidade, muitas
escolas preferiram o tratamento na forma de projeto, como o programa de Educacgdo
Ambiental do CETAP, analisado no presente trabalho.

A questao do lixo se tornou um dos temas de eleicao nos debates dos ambientalistas
por ser um problema crucial no gerenciamento urbano. Vdarios municipios ja enfrentam
dificuldades com locais para destinacdo do lixo. Dai, essa discussao ter sido levada para o
ambito educacional no qual programas de coleta seletiva ganharam impulso. As empresas
também entraram nessa discussao e, muitas delas, com propostas de auxiliar as escolas a
trabalhar com suas tematicas de Educacio Ambiental. E o caso da Companhia Sidertdrgica
Nacional que inclui no seu projeto de Educacio Ambiental intitulado “ E de lei” virias

parcerias com as escolas:

Atualmente, a principal atividade desenvolvida pelo projeto E de lei é a
capacitacdo de professores de escolas publicas e privadas...

Nosso grande objetivo com esses cursos € fazer com que os professores percebam
que a educacdo ambiental deve perpassar por todas as disciplinas, explica Alvaro
Barcel, diretor da Fundacao.

...também faz parte do projeto a continuidade de atividades como palestras para
escolas, visitas de alunos a floresta e o oferecimento de oficinas de reciclagem...(

EMPRESAS AMBIENTALMENTE EDUCADAS, 2001, P.36).



Qual € o discurso que a escola apropriou ao eleger a problematica do lixo e os
programas de coleta seletiva como eixos da Educagdo Ambiental? Acreditamos em que um
programa de Educacdo Ambiental ou de qualquer educacido s6 contemplard a questdo da
Cidadania quando o aluno se sentir pertencendo ao tema. A partir dai, ele sai da postura de
mero ouvinte impotente para cidadao ativo. A problematica do lixo € pertinente; pois, como
cidaddos, (aqui entende-se o termo como os moradores da cidade) os alunos poderiam ser
despertados para a necessidade da coleta seletiva como uma das solu¢des para diminuir a
montanha de lixo que se forma no municipio e que, se nao destinado de forma correta,
podera trazer problemas de satide e outros para os municipes. Se o discurso da escola é
voltado para uma pratica libertadora, em que a Educacdo Ambiental visa ndo apenas a
equacionar a questdo pragmaética de onde colocar o lixo ( de certo que este seria um tema
gerador de uma discussdo que iria desembocar nas causas, nos porqués se produz tanto
lixo). Isso nos levaria a conclusdo de que o excesso de lixo é uma das conseqiiéncias do
consumismo e que este € uma das bases de sustentacdo do modelo capitalista que precisa
ser revisto em sua totalidade, para que ndo sé haja reducd@o do lixo produzido, como
também a desativacdo de um modelo que funciona como uma bomba-reldgio prestes a
explodir e a destruir a Terra.

Layrargues, no entanto, acredita que a vertente dos programas de coleta seletiva na

escola nao € essa:

No entanto, apesar da complexidade do tema, muitos programas de educacgdo
ambiental na escola sdo implementados de modo reducionista, ja que , em fungdo
da reciclagem, desenvolvem apenas a coleta seletiva do lixo, em detrimento de
uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade de
consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de producdo capitalista e

dos aspectos politicos e econdmicos do lixo (LAYRARGUES,2002,
p-180).

No ambito educacional, implementou-se a pedagogia dos 3R: Reduzir, reutilizar e
Reciclar. Nessa politica, o que primeiro deve se considerar € o R de Reduzir. Para reduzir a
producdo de lixo, haveriamos de reduzir o consumo e aumentar o tempo de utilizacdo dos
produtos ndo pereciveis que compramos. O segundo R a ser considerado € o de reutilizar.
Em vez de comprar refrigerante em embalagens descartdveis, poderiamos voltar ao sistema
de reutilizacdo das garrafas de vidro, procedimento que faziamos quando as “famigeradas”

garrafas de plastico (PET) ainda ndo existiam. Mas esse dois Rs iniciais estdo na contra



mao da economia de mercado atualmente praticada, pois ambos visam a reducdo do
consumo e este ¢ um dos pilares do atual modelo econdmico.

O discurso hegemodnico praticado pelas industrias e pelos grupos interessados em
manter o sistema( hd ai uma ligacdo sistema-dinheiro-poder) se apropriou da pedagogia dos
3 Rs, mudando o sentido dos dois primeiros e maximizando o udltimo R, o da reciclagem,
como salvador dos problemas ambientais. Assim, equaciona-se varias questdes. A empresa
que recicla € bem vista pelo consumidor pois adota uma postura de empresa
ecologicamente correta. O comércio dos reciclaveis torna-se uma fatia do mercado cada vez

mais rentavel:

O instituto langcou, em parceria com a universidade..., o livro Reciclagem
mecanica do PVC: Uma oportunidade de negécio. A obra pretende...,
apresentando aspectos da reciclagem do material e os beneficios para a inddstria (

NEIVA, , 2001, p.19) (grifos nossos).

A economia brasileira necessita de incentivos fiscais e sociais para gerar um
mercado rentdvel de reciclados. Com a isencdo de alguns impostos, haveria mais

investimentos na inddstria de reciclagem...( BIANCHINI, 2001, p.20)
(grifos nossos).

Quando, nos programas de Educacdo Ambiental da escola, o R do reciclar é
maximizado e os dois outros Rs ( reduzir o consumo e reutilizar) sdo esquecidos, a escola
passa a educar para o consumo uma vez que o aluno interioriza a noc¢do de que o
consumismo ndo € pernicioso ao meio ambiente desde que as embalagens dos produtos

consumidos sejam descartaveis:

..reciclagem, a qual tem a capacidade de produzir um efeito ilusério,
tranqiiilizante na consciéncia dos individuos, que podem passar a consumir mais

produtos, sobretudo descartaveis, sem constrangimento algum pois
agora sdo recicldveis e, portanto, ecologicos. (LAYRARGES, 2002,
p-188)

Consegue-se a desmobilizagdo de comunidades para a causa ecoldgica, pois estes

acreditam em que estdo fazendo a sua parte ao atuarem na coleta seletiva.

2

O efeito dessa estratégia...€ anestésico pois 0s grupos sociais dessa vertente
véem, com certa ingenuidade, o discurso da reciclagem como uma conquista
gradual de suas reivindicacdes, sem perceber a anulacdo do poder critico da

ideologia contra-hegemdnica. (idem, ibidem).
A coleta seletiva ainda contempla as questdes sociais, resgatando a Cidadania
daqueles que, através da venda do lixo, conseguem se reinserir no mercado de trabalho,

mesmo que informal: “O lixo passou a ser visto ndo sé6 como rejeito, mas também como



matéria prima, gerando renda, através do mercado...Isto permitiu a inclusdo social de

pessoas desempregadas ou mesmo quem vive desse trabalho de forma permanente.”
(SANTO ANDRE E MODELO, 2001, P.17) (grifo nosso).

Portanto, quando as escolas elegeram o lixo como problema a ser enfocado e a
coleta seletiva que leva a reciclagem como solu¢do, houve a fragmentacdo da questdo
ambiental que é ampla. A eleicdo para andlise de um tUnico fragmento da problemdtica
ambiental e a escolha de um s6 angulo de andlise para a questdo enfocada evidencia a visao
assistémica da questdo ambiental, deixando a noc@o de que o problema € apenas ambiental
e que a solucdo nao ird requerer mudangas no nivel macro.

Um angulo da questdo dos residuos sélidos que ficou esquecida pelas escolas que
elegeram a coleta seletiva e a reciclagem como acgdes para o equacionamento da
problematica do lixo, é o estudo da interligacdo que existe entre lixo, meio ambiente e
saude. Somente a reciclagem ndo é capaz de dar solucdo aos gravissimos problemas
ambientais gerados pelo lixo que produzimos. Esse montante de lixo, mesmo reduzido pela
coleta seletiva e pela reciclagem , ainda € imenso e continua poluindo o solo, o ar , a dgua,
promovendo a polui¢do visual e agravando, dia apds dia, a saide do planeta ja que
produzimos o lixo e logo temos pressa de vé-lo longe de nossa casa de tijolos. Porém, esse
lixo continua na nossa casa terrenal. Nao existe uma coleta domiciliar que venha até esse
nosso grande domicilio (Terra) para retirar dela o lixo, deixando-a limpa, livre de poluicdo,
do mal cheiro e das doengas causadas pelo lixo. Os dados quanto a destinacdo final dos

residuos corroboram nossa analise:

...Isso significa que de 35 a 40 mil toneladas de residuos domiciliares produzidos
diariamente no pafs ndo sdo coletados sendo dispostos de forma indiscriminada
no ambiente. Infelizmente, das 80 a 90 mil toneladas restantes coletadas todos os
dias, ndo mais do que 10% recebem tratamento e disposicdo adequados. O
restante é langado em lixdes e em corpos d’dgua sem nenhum tipo de cuidado.(

FERREIRA ,2000, p.23).

Outro dado que fica esquecido € a questdo da relagdo cidadania/lixo. Quando se
coloca as questdes dos catadores, analisa-se o quanto o lixo é “benéfico” para esses
individuos sem empregos e alijados da sociedade; porque pela desescolarizacdo, pela falta
de qualificacdo para o mercado, nunca serdo inseridos nessa sociedade excludente em que
vivemos Analisa-se que eles sdo cidadaos que passaram a ser incluidos por ganharem

dinheiro com a atividade de catadores. Essa andlise, no entanto, desconsidera a qualidade



de vida desses humanos que foram desumanizados, vivendo em meio a cheiro
desagradével, a contaminantes quimicos, a agentes biolégicos patogénicos, sofrendo todo o
tipo de risco que a convivéncia com o lixo pode trazer. Serd possivel falar em resgate da

Cidadania para humanos que sobrevivem nas condi¢des abaixo descritas?

Os catadores que atuam em vazadouros e aterros controlados muitas vezes
acabam consumindo restos de alimentos em condi¢des imprdprias, convivem com
vetores transmissores de doengas e respiram os gases e fumacas produzidos nas
dreas de despejo. Estas pessoas passam grande parte do dia em um ambiente
altamente insalubre, e muitos até moram nestas areas. Com estes trabalhadores,
também podem ocorrer acidentes relacionados a queda, atropelamento pelos
caminhdes e tratores que circulam nas dreas de disposi¢do do lixo, violéncia pela
disputa de comida e materiais recicldveis mais rentdveis, cortes, mordidas de
animais, etc. Alguns estudos realizados no Brasil com catadores de lixo indicam
que os maiores problemas de satide neste grupo sdo os seguintes: distirbios
intestinais, parasitoses intestinais, hepatite, doencas de pele, respiratdrias e danos

nas articulagdes. (SISINNO, 2000, p.52).

Outra andlise que deveria ser amplamente debatida nas escolas que elegeram o lixo
como problema a ser discutido € o tempo de vida ttil dos produtos que consumimos como
uma forma de reduzir o lixo produzido. Esse € o primeiro R a ser levado em conta pelas
escolas que adotaram a pedagogia dos 3Rs. Quantos anos dura um fogdo, uma geladeira,
um computador? Certamente bem mais do que o tempo que boa parte da populagdo gasta
para descartd-los. Aqui se verifica o grande potencial de convencimento da midia. E
necessario consumir um produto mais moderno. A midia se encarrega de criar necessidade
e de colocar a aura da felicidade e da prosperidade em quem tem sempre o produto de
ultima geracdo. Os produtos com alguns anos de uso sdo taxados de sucatas e, quem 0s
possui, de antiquados ou miserdveis por nao querer dispor de dinheiro para comparar algo
novo, mais moderno, que o fard ser visto como um homem/mulher moderno e de sucesso.
Assim, os produtos sdo aposentados precocemente, ainda em bom estado de conservacao e

em funcionamento e substituidos por outros de ultima geracao:

Nos préximos anos o Brasil adota o sistema digital na TV, aposentando milhdes
de aparelhos usados atualmente.

O preco de um aparelho DVD caiu pelo menos um ter¢o e comega a substituir e
aposentar os videocassetes que hoje, assim como aconteceu com os tape-decks e

velhas pick-ups, esta virando coisa do passado. (LIXO ELETRONICO: AS

SOBRAS DA MODERNIDADE, 2001, p.16)
Nao foi desproposital, no entanto, que o primeiro R tornou-se ignorado na
pedagogia dos 3Rs pelas escolas que atuam como aparelho ideolégico do discurso

hegemonico. Trabalhar com o R do reduzir levaria a discussdao da necessidade de se



reestruturar o ciclo de vida util dos produtos industrializados que atuam na contra mao da
reducgdo ja que a vida util destes € cada vez menor para que se aumente o consumo: “Como
o ciclo de vida dos eletrodomésticos, equipamentos eletronicos e de informdtica diminui e
o consumo generaliza-se e aumenta, a acumulacdo de produtos é maior.” (LIXO
ELETRONICO: AS SOBRAS DA MODERNIDADE,2001).

Isso sem falar que, mesmo que o individuo ndo veja a necessidade de consumir um
produto novo porque existe a possibilidade de reparo do produto em uso, essa alternativa ja
foi prevista e inviabilizada pelos fabricantes; pois o conserto, na maioria das vezes, torna-se
economicamente inviavel: “...os eletrodomésticos fabricados em 1950...eram fabricados
para durar e ndo quebravam com facilidade; caso se quebrassem, seu conserto era
economicamente vidvel, o que atualmente ndo é mais verdadeiro.” ( LAYRARGUES,
2002, p.184).

Imagine se dentro dessa Cidadania de mercado que estd instaurada em que o que se
entende por Cidadania é o direito dos consumidores, se estes passassem a exigir produtos
durdveis; produtos que cumprissem a funcdo priméria a que se destinam independente do
designer ser ou ndo moderno. Com certeza, a questdo pragmdtica do “entupimento” dos
aterros por eletrodomésticos, eletronicos e outros seria minimizada. O consumismo também
seria minimizado e isso depde contra os interesses dos grandes capitalistas.

Por esses motivos, o R do reduzir, o primeiro que deveria ser discutido, foi
esquecido. Para o atual sistema, € necessario que a vida ttil dos produtos seja pequena, que
o consumo seja grande e que a Cidadania de mercado nao considere a func@o primaria do
produto e sim a parafernalha de botdes que possui, o designer e o simbolo de modernidade
que esse traz em si:

A vida 1til dos produtos torna-se cada vez mais curta, € nem poderia ser diferente,

pois hd uma unido entre obsolescéncia planejada e a criacdo de demandas artificiais do

capitalismo.

Hoje, mesmo que um determinado produto ainda esteja dentro do prazo de sua
vida util, do ponto de vista funcional, simbolicamente j4 estd ultrapassado.
A moda e a propaganda provocam um verdadeiro desvio da func¢do primdria dos

produtos. ( LAYRARGUES,2002, p.184).

O problema dos produtos que sdo fabricados e que possuem pequena vida util,

contudo, ndo poderia ficar sem resposta pelo discurso hegemdnico porque essa € uma



questdo que vem tomando vulto na problemadtica dos residuos sélidos, pois muitos desses
produtos ainda possuem cargas de alta toxicidade como é o caso das pilhas, baterias e
outros. A resposta dada a esse problema foi a mesma dada a outros componentes do lixo: a
reciclagem.

Reciclar o lixo de eletrodomésticos, aparelhos eletronicos e digitais, passou a ser
tarefa urgente que nao pode mais esperar. (BANAS AMBIENTAL, AGOSTO, 2001,
P.17)

...A Gerdau aproveita mais de 2 milhdes de toneladas de sucata por ano, incluindo
fogdes e refrigeradores velhos, que transforma em matéria-prima para uso proprio.
(LIXO ELETRONICO: AS SOBRAS DA MODERNIDADE, 2001, P. 20).

O R do reciclar traz consigo elementos importantissimos que convergem para a
manutencao da sociedade de consumo, do lucro e da acumulagao em que vivemos. Além de
tranqiiilizar em relacdo ao consumo, o lixo se tornou mais uma forma de negécio, de
ganhos e essa visdo econdmica contaminou o discurso escolar. Além de “proteger a
natureza”, a coleta seletiva e posterior reciclagem, converge-se em ganhos materiais para a
escola. H4 de se entender que, na situacdo de abandono e necessidade em que nossas
escolas publicas vivem, conseguir uma forma de angariar recursos € licito, porém o que
estamos questionando € a elei¢ao da coleta seletiva e reciclagem apenas como um fim em
si, como um negdcio, uma forma de aumentar as verbas da caixa escolar. Nao ha andlise, na
escola, de que o problema ambiental nao € isolado, que ele surge como conseqiiéncia das
acdes humanas; que ele € um produto da op¢ao de vida e da relagdo predatdria que o ser
humano trava com a natureza; que o lixo € apenas um dos muitos problemas ambientais;
que a solucdo do problema do lixo ndo passa apenas pela reciclagem; que esta, a reciclagem
¢ a ultima acdo em relacao ao lixo; que antes de reciclar estd a redu¢@o na producao do lixo
e que esta redugdo passa pelo consumismo; que esse consumismo € fruto de uma sociedade
baseada no lucro; que esta sociedade ndo se preocupa com o bem-estar humano e nem com
a vida da Gaia.

Trabalhando com a caréncia das escolas, a Reynolds Latasa cria em 1993, o projeto
“Escola” através do qual a empresa troca latas de aluminio amassadas por equipamentos. O
projeto é um sucesso. Conta com a adesao de escolas de todos os recantos do Brasil. Na

escola, o ultimo R tornou-se o primeiro. Esvaziou-se a principal discussdo da pedagogia



dos 3Rs que € a questdao do consumismo e sua relacdo com a manutencao dessa sociedade
que sé retira da mae-Terra, como se esta fosse uma fonte infinita de recursos. O
ecocapitalismo  impregnou o discurso escolar, conseguiu conciliar o inconcilidvel:
preservacdo ambiental e modelo capitalista.. A escola preserva e ainda ganha

equipamentos:

...em principio, a ideologia predominante nos programas de coleta seletiva de lixo
em parceria com a industria de reciclagem restringe o processo pedagdgico a uma
finalidade mercantil e utilitarista. Sem duvida, as parcerias trazem beneficios para
as escolas, a inddstria e o ambiente, mas ndo podem constituir uma agdo isolada,
pois reforcam a reciclagem e omitem a reducio e o reaproveitamento.

..o Projeto Escola € contraditério, pois, em primeiro lugar, em muitas escolas o
motivo principal da adesdo ao programa foi a aquisicdo de equipamentos: em
segundo, mesmo quando a preocupagdo principal era a questdo ambiental, e ndo a
premiacdo, essa preocupacgdo reduzi-se a reciclagem, e ndo a reflexdo sobre o
consumismo. Tal fato mostrou-se recorrente em todas as escolas que ndo

possufam um compromisso pedagégico critico. (LAYRARGUES, 2002,
p-212).

Com o reducionismo da pedagogia dos 3Rs, até a reciclagem foi descontextualizada,
tornando-se um mero pretexto dentro dos projetos escolares que visam apenas a “ganhar”
equipamentos, sem sequer estudar o que € , de fato, a reciclagem, quais s@o os beneficios e
0s prejuizos econdmicos, ambientais e sociais dessa pratica, quais os motivos que levaram
ao “sucesso” da reciclagem junto a midia e outros aspectos importantes a serem analisados
em um projeto escolar, que se diz inserido dentro de uma Educacdo Ambiental. Em relagcao
a esse reducionismo, Sartori comenta: “A pedagogia dos 3Rs passou a ser : R de reciclar
aluminio;, R de reciclar para a indistria e R de reciclar para ganhar televisdo.”
(SARTORLI, entrevista em 07/10/ 2003).

O segundo R da pedagogia dos 3Rs é o da reutilizacdo. Reutilizar, utilizar
novamente o produto antes de descartd-lo. A reutiliza¢do, no entanto, também € contraria
ao culto do novo. A valorizagdo desse segundo R na escola requer esbarrar na diade
descartar-consumir tdo incentivadas e “necessdrias” a sociedade atual. Reutilizar é nado
aceitar a obsolescéncia como motivo para jogar fora.

A reutilizacdo € contrdria a descartabilidade; € contrdria a incorporagdo de
modismos que torna obsoleto produtos que estdo em pleno funcionamento e favoravel a
resignificacdo do termo felicidade. Para a sociedade atual, felicidade é poder consumir o
produto da moda, o mais caro. A felicidade estd desconectada do ser e conectada ao ter. A

felicidade estd ligada ao material e ndo ao sentimento. Nos PCNs encontramos referéncia a



esse conceito de felicidade, de bem-estar plantado pela sociedade de consumo e a

necessidade de rever esse estimulo ao consumo:

Sabe-se que o maior bem-estar das pessoas ndo € diretamente proporcional a
maior quantidade de bens consumidos. Entretanto, o atual modelo econémico
estimula um consumo crescente e irresponsdvel condenando a vida na Terra a
uma rdpida destruicdo. Impde-se, assim, a necessidade de estabelecer um limite a

esse consumo. (BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto.

Secretaria de Educacao Fundamental. 1998, p.177).
Para resignificar o termo felicidade, é preciso reverter valores culturais; é preciso
humanizar; é preciso ensinar novos indicadores da felicidade como o amor, o afeto, a
solidariedade em detrimento a competi¢ao; a unido em detrimento ao individualismo; abrir

as portas para a dimensdo da espiritualidade e racionalizar a dimensao material:

Essas novas relagdes t€ém a ver com o respeito e a cooperacdio, com a harmonia
bioldgica e cultural; com a confianga e o prazer da convivéncia; com o afeto, a
dogura, o amor; com a participacdo, a flexibilidade e a solidariedade; com a unido
e a veneragdo pela natureza; com criatividade, o conhecimento intuitivo e a

dimensdo espiritual do ser humano. ( CRUZ e PRADO, 2000, p.84).

Reverter, subverter a sociedade consumista. E esse o papel de uma escola voltada
para um projeto progressista de educacdo. Uma escola que faz pensar, uma escola que
descarte a visdo puramente pragmadtica. Dentro dessa 6tica, hd de se tomar cuidado com as
visdes reducionistas em relacdo a Educacdo Ambiental. O projeto de coleta seletiva e
reciclagem ¢ licito desde que ndo fique s6 nesse aspecto. E preciso subverter o tempo
escolar para que se possa, de fato, fazer educagdo. E preciso garantir continuidade dos
projetos que, muitas vezes, se perdem no meio do caminho em decorréncia dos tempos
escolares, dos bimestres, da fragmentacdo do conteido, do ndo envolvimento de toda a
equipe. Piddua adverte para a necessidade de projetos que tenham continuidade: “A
educacdo ambiental deve ser planejada com principio, meio e fim, e ndo se restringir a
acées e campanhas.(PADUA, 2001, p.31).

Uma escola que va fazer a Educacdo Ambiental nao reducionista, que seja critica,
deve incialmente comegar com a andlise do que tem sido feito no nivel da pedagogia dos
3Rs. A maximizacdo do terceiro R, o da reciclagem, deve ser analisada como mais uma
faldcia na tentativa de se minimizar a questdao ambiental; mais uma tentativa de apresentar

uma “solucao” para os problemas ambientais sem tocar no pilar do consumo, que € um dos



sustentdculos da economia atual. Sartori comentou o seguinte sobre essa questdo da

reciclagem e do consumo:

...todo mundo acha legal a reciclagem. Nao estd legal. Eu acho que ndo estd
legal... estd faltando falar da redug@o.

...ndo tem jeito, tem que reverter a questdo do consumo. Tem que diminuir sim...
Nio tem saida . Ou isso ou a morte. Se ndo for agora, vai ser depois. Se ndo for
por bem, vai ser por mal.

Nao tem saida, tem que mudar a relacdo com o planeta...e tem que mudar essa

sociedade de consumo...( SARTORI, entrevista em 07/10/2003)

Outro dado sobre a reciclagem que a escola realmente engajada em fazer Educagao

Ambiental dentro de uma préatica progressista deve discutir até que ponto a reciclagem €

benéfica ecologicamente falando ja que o processo ndo € in6cuo ao meio ambiente. Para

reciclar, em geral, hd gasto de dgua, ha gasto de energia, hd eliminacdo de poluentes para o

ambiente; pois o produto a ser reciclado tem que ser transportado até o local da reciclagem:;

enfim, na relac@o custo-beneficio ecoldgico, a reciclagem € assim tao benéfica? Sartori, em

entrevista, faz essa andlise sobre o custo-beneficio da reciclagem:

Quando vocé tem um aterro sanitdrio como solucdo, o lixo caminha da coleta até
o aterro dentro da propria cidade. Agora se vocé vai leva-lo para a fébrica, ele
tem que se deslocar na cidade ou fora da cidade. Aumenta enormemente a
quilometragem e aumenta a poluicdo atmosférica por causa do deslocamento do

veiculo. ( SARTORI, entrevista em 07/10/2003).

A relacdo custo-beneficio trazida pela reciclagem foi analisada ainda mais

profundamente quando Sartori comentou sobre a vassoura ‘“‘ecoldgica” feita a partir do

PET:

Quando se faz a vassoura, pega-se o PET, corta em fitas, amarra e comecga a
varricdo. O atrito do PET com o solo vai fragmentando-o em pedacinhos
pequenos talvez até assimildveis na cadeia alimentar.

Se esses pedacinhos se fixarem no lodo do fundo do rio entram para a cadeia
alimentar...E uma ilusdo resolver o problema do PET deste jeito. Vocé pensa que
acabou com ele. O PET em pedacinhos pequenos vocé ndo vé. Essa vassoura é
chamada de ecoldgica. Na verdade ela é perniciosa. Ela faz mal para o meio
fisico, embora gere postos de trabalho, ocupagdo e renda para alguns.

(SARTORYI, entrevista em 07/10/2003)

Ao refletir sobre a andlise acima, é que nos damos conta da complexidade do

problema. Reduzir a problematica ambiental a questao do lixo e este a pedagogia dos 3Rs,

com vista a reciclagem, €é minimizar esse fazer pedagégico. E, no minimo, ser ingénuo.

Os PCNs abordam o reducionismo da pedagogia dos 3Rs e colocam a necessidade

de se alargar a visdo quando se fala em Educacdo Ambiental:

De fato, o que se tem de questionar vai além da simples agdo de reciclar,
reaproveitar ou ainda, reduzir o desperdicio de recursos, estratégias que ndo



fogem, por si, da légica desenvolvimentista. E preciso apontar para outras
relagdes sociais, outros modos de vida, ou seja, rediscutir os elementos que dao

embasamento a essa 16gica. (BRASIL. Ministério da Educacdo e do

Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental. 1998, p.178) .
Outra questdo a ser levantada se o discurso € critico € a questao social que envolve o
lixo. No discurso liberal, o lixo é um bem gerador de emprego e renda. E, existem muitas
familias que vivem do lixo. H4 até os mais organizados que, em cooperativas, conseguem
renda até razodvel se comparada com outros meios de sustento. Mas o lixo deve ser fonte
de renda? Se estamos falando em termos ambientais, € vidvel incentivar a profissdao de
catador? E se analisamos em termos sociais, estamos resgatando a Cidadania do individuo
ao fazer dele um catador? Layrargues, 2002, acredita em que a reciclagem, no Brasil,
cumpre certo papel social, pois ela representa o sustento de muitas familias e acredita em
que o discurso que leva o préprio consumidor a procurar pontos de troca ou o discurso
escolar que incentiva a coleta de material recicldvel para trocd-lo diretamente com a
inddstria, € s6 um mecanismo para tirar o catador do processo, barateando a reciclagem

pela exclusao deste:

E importante ressaltar que a reciclagem cumpre historicamente no Brasil uma
relevante fun¢do social, na medida em que para o grupo de catadores era uma
oportunidade tnica de geracao de renda.

... o préprio consumidor que agora elimina o catador do processo, pois passa a
separar em sua residéncia os materiais recicldveis destinados diretamente a
inddstria . O discurso ecoldgico oficial valorizou o R da reciclagem em
detrimento dos demais para tornd-lo um ato ecoldgico, retirando de cena sua
fungdo social. Dessa forma, garante a0 mesmo tempo que as latas de aluminio
retornem & indudstria sem passarem pelas maos dos catadores, pois firma um pacto
oculto com o consumidor por sua adesdo voluntdria a coleta seletiva. O
consumidor ndo sabe, mas ao assumir a reciclagem como um ato ecoldgico,

aprofunda o problema social. (LAYRARGUES, 2002, p.204).

Sartori acredita em que lixo é questdo de satde publica e que esta é dever do Estado.
Portanto o Estado tem que estar presente no processo de destinacdo dos residuos solidos.
Para ele, a reciclagem é extremamente danosa se colocada na dimensao do lucro. Nao ha
porque reduzir a producao do lixo. Ao contrario, hd de se incentiva-la, pois assim, gera-se
emprego para mais gente. Sartori ndo vé risco de exclusdo do catador se o Estado estiver

gerenciando a coleta seletiva do lixo:

Nao sinto que o Estado fazendo bem feito o papel dele, ird prejudicar os
cooperados. O Estado, ao cumprir seu papel vai dar inclusive saide para esses
cooperados e pode deixd-los trabalhar; pode até dar uma melhor condi¢do de



trabalho para eles. Os cooperados podem até trabalhar junto com a prefeitura.
(SARTORI, entrevista em 07/10/2003)

Aqui concordamos com Sartori. Se estamos falando em termos ambientais, a
profissdo de catador ndo deve ser incentivada, assim como ndo devemos ter a
irresponsabilidade de falar de reciclagem antes de falar da reducdo do consumo e da
reutilizagdo. A reciclagem, ao ser pregada como solug@o para os males ambientais € como
solucdo para problemas sociais, é extremamente perigosa ao meio ambiente pois ela inibe
outras iniciativas que sdo mais eficazes (como a redug¢do do consumo) e incentiva a
producdo.

H4 outra questdo, a do resgate da Cidadania ao propiciar empregos para oOS
componentes do exército de reserva, aos inimpregaveis desse sistema. Podemos chamar a
sobrevivéncia a partir do lixo de profissdo? Estar exposto a sérios problemas de saude
como: doengas respiratorias e pulmonares, cincer, problemas neurolégicos, hepéticos e
renais em conseqiiéncia da exposi¢do a substancias perniciosas presentes no lixo, € estar
sendo elevado ao papel de cidadao? Que Cidadania é essa que prega um sub-emprego
insalubre como meio digno de sobrevivéncia?

Portanto uma educacdo critica e transformadora hd de analisar todos os lados da
questdo ambiental. H4 de esclarecer que devemos sempre desconfiar dessas solugdes
mirabolantes que nos deixam miopes, que nos impedem de ver a sociedade como um todo.
Uma Educacdo Ambiental que se quer eficaz deve ser radical no sentido de ir até a raiz do
problema, no sentido de buscar as causas dessa crise que ndo é sé ambiental. E cultural, é
social, € uma crise civilizatoria.

Esta claro também que, como temos tratado a educagdo na escola ( passando dados,
deixando os alunos apenas esclarecidos) nao € suficiente. Mostrar a gravidade da questao
do lixo téxico vai fazer com que o individuo deixe de jogar pilhas e baterias de celulares no
lixo? Esclarecendo que, em dez anos de conscientizagdo, os paises de primeiro mundo
conseguem reciclar apenas 30% e que, portanto, a reciclagem nao € solugao definitiva, vai
mudar a postura do individuo frente a producdo de lixo? Acreditamos que ndo. Uma
educagdo para a mudanca ndo passa apenas pelo acimulo de informag¢des. Uma educagdo

para a mudanca passa pelo sentir, pelo pertencimento. Temos que deseducar para o



individual e educar para o coletivo. Temos que deseducar para a insensibilidade e

maximizacao da técnica e educar para a sensibilidade e maximiza¢do do amor a vida.



A HISTORIA DO CENTRO EDUCACIONAL TECNICO E DE ARTES
PROFISSIONAIS E DO PROJETO “DO NICHO AO LIXO”.

O CETAP, Centro Educacional Técnico e de Artes Profissionais, situa-se no
bairro Angola, na rua Doutor Silvio Lobo, 123 em Betim, Minas Gerais.

O bairro Angola faz parte da regiao central da cidade e atualmente abriga, além do
CETAP, outras escolas como a Escola Municipal Clévis Salgado, O Colégio Tiradentes, a
Escola Estadual Amélia Santana Barbosa, além da Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais — PUC/Betim.

Historicamente falando, o bairro foi fundado por escravos que foram se instalando
na regido por esta se caracterizar como terras devolutas.

O desenvolvimento do bairro aconteceu no final dos anos sessenta com o Projeto
Cura.

Atualmente, o Angola figura-se como um dos bairros nobres da cidade. Abriga o
Betim Shopping, o Ginasio Poliesportivo, o Horto Municipal, o Parque de Exposi¢do além
de contar com comércio itinerante.

A constru¢do do CETAP iniciou-se em 1957. O terreno foi cedido pela Prefeitura
Municipal a legido dos Oblatos de Cristo Sacerdote e Nossa Senhora das Vitérias. Em
1960, a escola foi inaugurada com o nome de Centro Educacional de Betim.

A entidade religiosa que construiu a escola firmou convénio com o MEC para
equipar aquela que seria uma grande escola industrial. A despeito de todo o maquindrio, a
escola funcionava como um ginasial académico, o que levou a intervencao pelo MEC e a

revogacdo da doagdo do terreno pela prefeitura.



Em 1965, o MEC em convénio com o governo de Estado cria o CTPGOT ( Centro
de Treinamento de Professores de Gindsios Orientados para o Trabalho) para a formagado
de professores e, ainda neste ano, parte do prédio € ocupado pelo Colégio Normal Oficial
de Betim que, em 1972, conseguiu prédio préprio. O CETAP ainda abrigou o Colégio
Comercial Betinense e a Escola Estadual Nossa Senhora do Carmo. Posteriormente, ambas
as instituicdes conseguiram prédios proprios e se mudaram.

Em 1972, novos convénios entre MEC, governo de Estado de Minas e UFMG sao

firmados e, no CETAP, abrem-se cursos visando a abranger o setor das artes praticas:

..formar professores em lecenciatura de 1° grau, de curta duragdo; promover
estagios de treinamento e aperfeicoamento de supervisores; manter convénios ou
supervisionar programas de pessoal; promover estigio de especializacdo para
orientadores educacionais e outros profissionais; realizar atividades relacionadas
com estudos, projetos, planejamentos e documentagdo; promover cursos de
treinamento e mao-de-obra e aperficoamento e especializa¢do de pessoal para os

setores primdrio, secunddrio e tercidrio. ( FONSECA, 1975, p. 241).

Em 1975, o primeiro CETAP (Centro de Treinamento de Professores de Artes
Préticas) deixa de funcionar. O prédio abandonado levanta interesses de funciondrios
publicos estaduais, desejosos de transferirem a escola Estadual do bairro Decamao para o
local. O entdo prefeito, o professor Osvaldo Franco, preocupado com a possibilidade de
posse definitiva do CETAP pelo Estado, transfere a Escola Municipal Raul Saraiva Ribeiro
para o prédio e empresta o prédio do Raul Saraiva para o Estado. Quando o Raul Saraiva
retorna para seu prédio original, volta somente com as turmas de primeiro grau. As turmas
de segundo grau permanecem e € entdo fundado o atual CETAP (Centro Educacional
Técnico e de Artes Profissionais). Nessa época, o CETAP contava com os cursos técnicos
de Desenho Arquitetdnico, Desenho Mecanico e Administragao de Empresas.

Paralelo as turmas de segundo grau, cresceu também o nome do CETAP que se
tornou uma das escolas mais respeitadas em Betim.

Nos anos oitenta, além do segundo grau noturno, o CETAP passa a receber, no
periodo da tarde, o Ensino Fundamental (5* a 8* séries) e, posteriormente, passou a abrigar
as turmas de 1* a 4* séries pela manha.

Com a nova LDB, 9394, o Ensino Médio passa a ser de responsabilidade do poder

publico Estadual: “ Artigo 10: Os Estados incumbir-se-do de: VI- assegurar o ensino

Sfundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio.” (GROSSI, 1997, p.20).



Com isso, ocorre a extingdo gradativa do segundo grau do CETAP. Em 1998,
forma-se a dltima turma. O CETAP recebe entdo, no terceiro turno, o CEAN (Ciclo de
Aprendizagem Noturno) e turmas do convénio UEMG/Prefeitura.

O CEAN foi uma proposta de supletivo para jovens e adultos. Cada semestre
correspondia a uma série do Ensino Fundamental. Nao havia reprovacdo e o foco das
atividades eram as relagdes interpessoais.

O convénio UEMG/Prefeitura foi firmado para oferecer o Curso Normal Superior as
professoras da rede Municipal que lecionavam nas primeiras séries do Ensino Fundamental
e que tinham apenas o antigo curso normal do segundo grau.

A mobilizacdo dos professores do ensino médio, aliado a vontade politica do novo
governo Municipal, fez com que em 2001, houvesse o retorno do ensino médio em quatro
escolas publicas Municipais, sendo uma delas o CETAP.

Da sua fundac@o enquanto Escola Publica Municipal, o CETAP foi dirigido por:
Francisco de Paula, Lenir Elizidrio Magalhdes, Maria Auxiliadora Correa, Maria Regina
Zambaldi e Valéria Moreira de Lucena Silva.

A populagao conhece por CETAP todo o conjunto arquitetonico formado por trés
prédios. A escola CETAP ocupa o primeiro prédio. No segundo prédio ja funcionou a
grafica municipal que foi transferida para outro local. Atualmente, o segundo prédio recebe

cursos do SENAI e a Oficina Escola. O terceiro prédio abriga a Biblioteca Publica

Municipal.

O CETAP conta hoje com um total de 1283 alunos, assim distribuidos:
Grau de ensino/turno N° de alunos
Ensino Fundamental/manha (Primeiro e segundo ciclos) 471
Ensino Fundamental /tarde (6* a 8? séries) 473
Ensino Médio (primeiros, segundos e terceiros anos) 339
Total de alunos nos trés turnos 1283

A clientela do CETAP mudou muito ao longo dos anos. Nos anos oitenta, eram
realizados testes de selecdo para a entrada dos alunos. Como o nimero de vagas era

pequeno e a procura por vaga na escola era imensa, a maioria da clientela atendida nao




N

apresentava defasagem de conteido e era pertencente a classe média. Com a
democratizacdo escolar, a selecdo foi suprimida e os portdes abertos a populacdo que
desejasse freqlientar o CETAP. Houve esvaziamento do noturno com o fim do segundo
grau. As turmas do CEAN eram poucas e virias salas ficaram ociosas. A tarde, a escola
recebeu também uma turma de portadores de necessidades especiais formadas por
deficientes auditivos. Assim, de decreto em decreto, a escola vai mudando a sua fisionomia.

Quanto ao espaco fisico, 0 CETAP conta com 16 salas de aula; um laboratério de
Ciéncias Fisicas, Bioldgicas e Geografia; uma biblioteca com um acervo de
aproximadamente 14163 livros; cantina; quadra coberta; um auditério com cerca de 250
lugares; uma sala de informética com 10 computadores; sala dos professores; um pétio
coberto; secretaria; sala de direcdo; uma praca (praca Bioagraddvel); um parque de
diversdo; estacionamento; sala de mecanografia; sala de despensa; trés conjuntos de
banheiros para alunos além de banheiros na sala dos professores e biblioteca .

A escola conta com 98 funciondrios dos quais, a maioria € efetivo e jd trabalha na
escola ha muitos anos. Por ser uma escola central e de muito prestigio, o grupo de
profissionais nao muda com freqii€éncia como é comum no cotidiano da maioria das escolas
publicas. H4 professores da época da fundacdo do CETAP enquanto escola publica
municipal.

E nesse espaco chamado CETAP que, ja abrigou tantas escolas, que ja foi
abandonado, que ja foi causa da cobiga de tantos, que ja assistiu a fracassos e sucessos de
cursos, que ja conviveu com lutas politicas, que o projeto Do Nicho ao Lixo vem sendo
desenvolvido. Esse projeto também tem seus altos e baixos e é marcado pelo idealismo,
forca de vontade e determinacdo de suas coordenadoras.

O projeto Do Nicho ao Lixo nao foi inicialmente pensado como um projeto. A
professora Gracie Elisabeth, sua idealizadora, conheceu o livro de Scarlato e Pontin, 1992,
intitulado Do Nicho ao Lixo em um curso que fazia no CECIMG. Na época, pensou em
trabalhar o livro com os alunos do turno noturno da escola, convidando todos os colegas a
contribuirem no estudo do livro. A dire¢do comprou entdo dez volumes do livro e os

colocou na biblioteca para que ficassem a disposi¢do dos alunos e ofereceu um livro a cada

professor do noturno.



Com o desenvolvimento do trabalho, a professora propds arrecadar, junto com o0s
alunos do noturno, material recicldvel para a vender e converter o dinheiro arrecadado em
bens para a escola.

A direcdo da escola compra os primeiros coletores com cores diferenciadas e eles
sao colocados nos corredores, para dar inicio a coleta seletiva.

Com a extincdo do segundo grau, a professora Gracie vai para o turno da tarde e,
durante a reunido administrativa do inicio do ano, coloca a idéia de transformar a coleta
seletiva em um projeto de Educacdo Ambiental. Duas professoras de Matemadtica se
propdem a ajuda-la: Marta Cristina e Mdra de Fatima. Assim nasce o projeto Do Nicho ao
Lixo.

Nesse mesmo ano, a idéia foi dividir a coleta por bimestres. Haveria o bimestre da
coleta de latas de aluminio, de garrafas plasticas, do vidro/metal e do papel. O bimestre da
coleta de vidro e metal ndo aconteceu para evitar acidentes.

No fim de cada bimestre, a turma que trouxesse a maior quantidade de material era
premiada.

O dinheiro da venda do material reciclado era revertido no préprio projeto. Foi
assim que cada sala da escola recebeu dois pequenos coletores de metal: um azul e outro
branco. O coletor azul destinava-se ao papel; e o branco, ao material organico. Cada sala
ainda contava com um lixeira de plastico para os demais materiais.

Durante este ano, as trés coordenadoras fizeram palestras instrutivas com todos os
segmentos da comunidade escolar a fim de que as lixeiras fossem usadas corretamente. E
falaram também sobre a importancia da coleta seletiva e da reciclagem.

Os demais professores da escola eram solicitados para trabalhar textos de Educagao
Ambiental; coleta seletiva; os 3Rs: reduzir, reutilizar e reciclar; e outros textos relacionados
ao ambiente. A equipe docente também participava da coleta seletiva visto que cada
professor(a) era padrinho (a) de uma turma e ajudava essa turma a se organizar nas
questdes de ordem prética da coleta: onde guardar o material até o dia marcado para trazé-
lo para a escola, como fazer o transporte do material recicldvel do local que serviu de
depdsito até a escola; organizava a turma para amassar latas e garrafas pldsticas, juntar

papéis e outras tarefas.



As coordenadoras pediram a cooperacdo da Secretaria do Meio Ambiente. Sempre tiveram
seus pedidos de ajuda ignorados: “ A coleta pontual ndo deu certo. Eles (Secretaria do
Meio Ambiente) preferiam deixar os coletores serem queimados e destruidos pela
populacdo a dar-nos um coletor. Ficou caro, mas mandamos fazer também os coletores
grandes.” (GRACIE em 17/10/03).

Houve a montagem e apresentacao de uma peca teatral com os alunos. Essa peca foi
também apresentada em outras escolas, durante evento no auditério da Prefeitura e até em
outras cidades. E o periodo dureo do projeto. A escola recebe visitas de outros professores e
supervisores que vém para conhecer as atividades desenvolvidas referentes ao projeto,
desenvolvidas na escola.

Uma das atividades de maior sucesso foi a visita ao aterro sanitdrio da cidade.
Virias turmas fizeram essa visita sempre acompanhadas por um funciondrio da prefeitura
que explicava todo o processo de deposi¢ao do lixo no aterro, a formagao do chorume, os
cuidados para evitar a contaminacdo do solo, a selecio do material recicldvel na usina, a
reutilizacdo de materiais e outros assuntos afins.

Na escola, a conscientiza¢do nado surtiu os efeitos esperados. Houve destruicdo de
boa parte das lixeiras de metal colocadas nas salas. As lixeiras dos corredores foram usadas
de forma inadequada. Os alunos misturam os lixos.

Com a volta do Ensino Médio, a professora Gracie retorna ao terceiro turno € o
projeto, que tinha suas atividades desenvolvidas sobretudo a tarde, tem uma reducdo de
producdo.

Em 2002, as trés coordenadoras convidam mais colegas a participarem como
coordenadores com o objetivo de ampliar a participa¢do do primeiro e terceiro turnos, visto
que o turno que tinha participacdo efetiva era apenas o segundo. Nesse ano também, foi
promovida a reforma das lixeiras de metal das salas. Houve montagem e apresentacdo de
peca teatral pelos professores com o objetivo de “relancar” o projeto junto aos alunos.

Em 2003, nova peca teatral foi montada; mas, dessa vez, os atores foram os alunos
do segundo turno. A peca foi apresentada para todos os turnos da escola. Ainda nesse ano, a
escola apresentou, no desfile civico, os problemas ambientais. Antes do desfile, os
professores fizeram um trabalho de conscientizacdo dos alunos para a causa ambiental

tentando evitar que o desfile ficasse apenas no nivel de confecc¢ao de fantasias.



Segundo a professora Gracie, o principal entrave ao funcionamento do projeto € o
cotidiano escolar. Nao ha tempo para os coordenadores se reunirem: “...e sem encontro ndo
hd produgdo. Sdo poucos os que se dispbem a participar de reunibes fora do hordrio de
trabalho. No hordrio de trabalho, é complicado pois as turmas ficam sem aulas se os
professores se retinem.”(GRACIE, 17/10/2003).

Sa@o muitas as dificuldades enfrentadas para a revitaliza¢do do projeto Do Nicho ao
Lixo . Os projetos sdo vistos por boa parte do grupo de professores como “servigo extra”.
Além de preparar as aulas de seus conteudos, o professor tem ainda que estudar e se
mobilizar para as “atividades diferentes” propostas nos projetos. H4i um nao querer da
equipe de professores.

O tempo para planejamento € escasso e, para contar com a equipe toda, € necessario
criar artificios de atividades coordenadas por alunos do Ensino Médio uma vez que a
Secretaria de Educacdo nao autoriza dispensa deles para reunides além das previstas por
bimestres.

Especificamente em relacdo ao projeto Do Nicho ao Lixo, este sofreu duro golpe
com a separagao das coordenadoras apds retorno do Ensino Médio e a organizagdo atual da
escola em ciclos. Com a ordenagdo em ciclos, os professores ficaram agrupados por turmas.
H4 enorme fragmentacao do trabalho. Os professores das turmas de 12,13 e 14 anos foram
também organizados em trés grupos. Uma coordenadora ficou no grupo de 12 anos; outra,
no de 14 anos. Nao ha mais a equipe de professores do turno da tarde. H4 trés equipes de
trabalho no segundo turno. Cada equipe desenvolvendo um projeto diferente.

Assim, o projeto Do Nicho ao Lixo passa por momento de adormecimento. E
impossivel um projeto que pretende mobilizar a escola toda funcionar em uma realidade

extremamente fragmentada, com professores e alunos organizados em “guetos”.



A TRAJETORIA INVESTIGATIVA

Para executar nosso trabalho, optamos pela abordagem qualitativa, adotando a
op¢ao metodoldgica do estudo de caso.

A opcdo pela abordagem qualitativa se fez em funcdo das caracteristicas de nosso
estudo, que teve como fonte direta os dados ao ambiente natural e o significado que as
pessoas ddo a esse ambiente e a vida. A investigacdo qualitativa possibilitou a abordagem
adequada do objeto de estudo, sem a preocupacdo de comprovar hipéteses pré-concebidas.

Dentro da abordagem qualitativa, o estudo de caso se revelou adequado ao estudo
proposto porque pretendiamos analisar um projeto de Educacdo Ambiental, em uma escola
da rede publica municipal de Betim, que foi pensado e estd sendo desenvolvido em um
determinado periodo da histéria humana em que se coloca a urgéncia de se reverter a
relacdo predatéria do homem com o seu meio ambiente. Assim, as coordenadoras do
projeto sofreram a influéncia do contexto vivido, no atual momento histérico em que a
humanidade tem a dificil tarefa de educar para a conservacdo ou aceitar que se perca o

planeta. Minayo trata da influéncia histdrica na pesquisa:

... necessdrio dizer que o objeto de estudo das ciéncias sociais possui
consciéncia histérica. Noutras palavras, ndo é apenas o investigador que da
sentido a seu trabalho intelectual, mas os seres humanos, os grupos e as
sociedades ddo significado e intencionalidade a suas agdes e suas construgdes, na
medida em que as estruturas sociais nada mais sdo que a¢des objetivadas. O nivel
de consciéncia histérica das Ciéncias Sociais estd referenciado ao nivel de

consciéncia histérica social.(MINAYO,2002,p.14)

A pesquisa buscou detectar a interpretacdo que professores e alunos dao a Educacao

Ambiental e Cidadania através do projeto desenvolvido na escola. A interpretacdo dos



significados dados pelos sujeitos da pesquisa sobre Educagdo Ambiental e Cidadania, foi

um dos pontos de andlise. Kipnis aborda esse aspecto da pesquisa qualitativa:

O sujeito que faz pesquisa, na verdade, busca captar a forma como os diversos
atores sociais interpretam o mundo, o significado que cada um d4 aquilo que
vivencia. Portanto, ndo existe objetividade, mas uma realidade construida pelas

pessoas que dela participam. (KIPNIS,2003, p.23).

Bogdan e Biklen também fazem referéncia a possibilidade oferecida pela pesquisa
qualitativa de se discutir o problema a partir da 6ptica dos sujeitos pesquisados, um dos
motivos da escolha de tal abordagem, pois a compreensdo que os sujeitos possuem de
Educag¢do Ambiental e Cidadania € que orienta as op¢des ideoldgicas assumidas no projeto

por eles desenvolvido.

A investigacdo qualitativa... leva essa denominacdo porque os dados recolhidos
sdo ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas...
privilegiam essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da

perspectiva dos sujeitos da investigagio. (BOGDAN e BIKLEN, 1982,
p-16)

Lidke e André citam algumas caracteristicas do estudo de caso que foram
pertinentes ao estudo pretendido nesta pesquisa: “I-Os estudos de caso visam a descoberta;
3- Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda; 4-Os
estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacdo”. (LUDKE e ANDRE, 1986,
p-18,19,20).

As defini¢des dadas pelas autoras sobre o estudo de caso servem também para

justificar a escolha desse tipo de metodologia para esta pesquisa:

z

... Bstudo de caso é sempre bem delimitado, conta com contornos claramente

definidos e tem um interesse préprio, singular. (...).

(...) o caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais
amplo (...)

Quando queremos estudar algo mais singular, que tenha valor em si mesmo,

devemos escolher o estudo de caso. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.17)

....6 a compreensdo de uma instincia singular. Isso significa que o objeto
estudado ¢ tratado como dnico, uma representagdo singular da realidade que é

multidimensional e historicamente situada (idem, p.21).

Ainda segundo Ludke e André, 1986, o estudo de caso possibilita o uso de uma
variedade de fontes de informacdo, o que permitiu o uso de andlise documental e
questiondrio.

Como assinalam as autoras, o estudo de caso permite que se faca um estudo

completo e aprofundado do assunto em questdo. Verificar o que se tem feito em termos de



Educag¢do Ambiental na escola, se esse fazer contempla a Cidadania, levando a formacao de
sujeitos ndo apenas conhecedores dos problemas ambientais, mas também sujeitos criticos e
participativos foi a meta desse estudo.

Como locus de pesquisa, foi escolhida a Escola Municipal Centro Educacional
Técnico e de Artes Profissionais (CETAP) porque é nela que se desenvolve um projeto de
Educacdo Ambiental que se tornou referéncia para vdrias escolas, que foi modelo para
implantacdo de projetos em outras entidades educacionais além de ter promovido atividades
que permitiram comunicar o trabalho desenvolvido em outros ambientes.

O projeto escolhido para anélise € intitulado Do Nicho ao Lixo. Decidimos verificar
a formacdo para a Cidadania nesse projeto de Educacdo Ambiental pelo fato de que o
mesmo € referéncia de educacdo, tendo levado sua mensagem a outras cidades e a varias
escolas da rede municipal de Betim.

Os atores da pesquisa foram professores e alunos da referida escola . Por se tratar de
um universo amplo de participantes. Por a escola contar com mais de cem professores e
mais de mil alunos, restringimos nosso universo a um segmento de dez professores e dez
alunos.

Foram escolhidos professores que estavam presentes na escola desde a implantacao
do projeto. Para ser possivel uma andlise que permitisse estar mais préximo do real,
escolhemos cinco professores que participam do projeto desde a sua implantagdo e cinco
professores que nao aceitaram os intimeros convites de participacdo e ndo integram a
equipe de profissionais que desenvolvem o projeto. Entretanto, esses professores conhecem
o projeto e seus impactos na comunidade escolar, por fazerem parte do corpo social escolar
desde 2000, data da implantacdo do mesmo.

Os alunos escolhidos participaram de todas as etapas do projeto desde a sua
implanta¢do e vivenciaram todos os ‘“altos e baixos” desse projeto, todas as facilidades e
dificuldades advindas ao longo desses cinco anos de atividades.

Observa-se, assim, que os sujeitos da pesquisa foram selecionados de forma
intencional, nao havendo a preocupag¢do com uma amostra probabilistica, na medida em
que interessava ouvir professores e alunos que tinham condi¢des de se manifestar sobre o

projeto.



Os documentos produzidos pelas coordenadoras e professores como o projeto
escrito, os textos utilizados com os alunos, as circulares relativas ao projeto; enfim, todos
os documentos escritos que deram informacdes; que puderam complementar dados foram
objetos de andlise desse trabalho. Também foi analisado o Regimento Escolar, visto que o
mesmo dispde sobre os fins da educacdo, além de regulamentar sobre a filosofia
educacional. A busca por evidéncias no Projeto Politico Pedagdgico da escola também foi
pensada visto que esse documento embasa as acdes a serem desenvolvidas no cotidiano
escolar. A efetivacdo de tal busca foi impossibilitada com a constatacdo de que a escola nao
possuia tal documento.

O questiondrio foi utilizado para a coleta de dados junto ao grupo de alunos e
professores. Marconi e Lakatos definem essa técnica de pesquisa: “Questiondrio é um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.” (MARCONI e
LAKATOS, 2003, p.201).

Marconi e Lakatos discorrem sobre outras vantagens da utilizacdo dessa técnica de
pesquisa:

e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

g) H4 mais seguranga, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas.

h) H4 menos risco de distorcdo, pela ndo influéncia do pesquisador.

j)H4 mais uniformidade na avaliagdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento.

1) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis (idem, p.202).

O questiondrio aplicado aos alunos conta com dez questdes e busca levantar dados
sobre o conceito de Educacdo Ambiental e Cidadania que os atores possuem bem como
sobre atitudes e opinides dos alunos em relagdo a problemas ambientais e suas solucoes,
participacdo em movimentos relacionados a Cidadania e ao meio ambiente além de apurar
sobre facilidades e dificuldades que os atores tiveram para participar do projeto Do Nicho
ao Lixo. Busca ainda saber das expectativas dos alunos em relagdo a Educacdo Ambiental e
cidadania.

Da mesma forma, o questiondrio aplicado aos professores também consta de itens
que visam descortinar as concep¢des de Educacdo ambiental e Cidadania desses atores,
além de inquirir sobre facilidades e dificuldades em articular os dois temas. Questiona

sobre expectativas em relacdo a formacdo para a Cidadania e Educacdo Ambiental bem



como interroga se formacao académica e em servico ofereceram subsidios sobre Educacao
Ambiental e Cidadania. Ainda consta no questiondrio perguntas sobre facilidades e
dificuldades em participar do projeto. O instrumento questiona se o0s professores
observaram mudancas comportamentais dos alunos em relacdo ao meio ambiente e postura
cidada ap6s a implantagao do projeto e se os documentos escolares contemplam a formagao
para a Cidadania e a Educagdao Ambiental.

A escolha dessa técnica de investigacdo para trabalhar com os sujeitos da pesquisa
se deu em funcdo da dificuldade encontrada por eles para se submenterem a entrevista
direta. A maioria dos professores trabalham em mais de uma escola e ndo tém
disponibilidade de tempo para entrevista. Também ndo foi possivel a entrevista com o0s
alunos, os quais ndo se encontravam mais na escola.

Assim, o questiondrio foi adotado devido a flexibilidade de hordrios que ele permite
pois, como se tratava de um questiondrio auto-dirigido, os sujeitos nao precisaram de
horério especifico para entrevista e puderam responder ao questiondrio em hordrios que
lhes foram mais convenientes.

Um dificultador na pesquisa de campo foi a questdo do tempo dos professores, ja
explicitada. A realidade salarial do profissional do magistério o faz assumir jornadas duplas
e até triplas de trabalho. Esse full time dos profissionais do magistério foi decisivo na
escolha do questiondrio como técnica de pesquisa. Portanto, mesmo havendo um real
interesse dos profissionais do magistério em ajudar, o que pdde posteriormente ser
comprovado com a devolucdo de todos os questiondrios e com o fornecimento de dados
adicionais pelos sujeitos pesquisados, tivemos casos de professores que gastaram meses
para devolverem o questiondrio. Em outros casos, tivemos que fornecer novamente o0s
questiondrios, pois alguns professores o perderam no meio do imenso universo de pastas,
xerox e papéis que o profissional do magistério manipula.

Quanto aos alunos, a dificuldade para encontrd-los nos fez optar pela aplicacao de
questiondrios, conforme relatamos anteriormente. Nosso interesse era ter como publico alvo
alunos que haviam participado do projeto desde a sua criacao. Esses alunos ja ndo estavam
no CETAP. Com a amplia¢ao de vagas no Ensino Médio, os alunos que estudam o Ensino
Fundamental no CETAP a tarde, optam por fazer o segundo grau em outras unidades que

oferecem esse nivel de ensino pela manha ou a tarde, uma vez que este s6 € oferecido a



noite no CETAP. Os questiondrios percorreram variadas trajetérias pelas escolas de Betim.
Pude contar com a colaboragdo de alguns educandos que me ajudaram a achar os demais
colegas. A devolugcdo dos questiondrios foi feita até pelo perueiro do bairro que tinha
informacao de meu endereco. Outros chegaram as minhas maos através de irmaos, primos e
amigos dos alunos pesquisados, que estudavam na mesma escola em que trabalho.

A histéria do projeto Do Nicho ao Lixo foi contada pela prépria idealizadora e
também membro de sua coordenacao.

A histéria da escola consta em livro escrito por Geraldo Fonseca, 1975, e em
documento escrito pela propria equipe de profissionais da escola além da documentacdo
fotogréfica registrada nos intimeros dlbuns da unidade académica.

O CETAP abriu as portas para o trabalho investigativo. Tivemos acesso aos
documentos solicitados, muitos dos quais foram até emprestados para serem xerocados ou
analisados em outro ambiente. As pastas e cadernos dos véarios projetos foram
disponibilizados bem como houve imenso interesse por parte da direcdo, coordenagdo,
supervisores, professores e alunos em cooperar com a pesquisa.

Os questiondrios aplicados a professores e alunos foram todos devolvidos. Ficou
perceptivel o interesse de alguns atores em oferecer mais dados do que foram solicitados
visto que alguns utilizaram as paginas de verso para dar mais informag¢des sobre o projeto.

Assim, conforme j4 explicitamos, os atores da pesquisa foram professores e alunos
da comunidade escolar CETAP. Dos dez professores, cinco participaram do projeto Do
Nicho ao Lixo no periodo de 2000 a 2003. Os outros cinco sao professores que nao
participaram do projeto, mas que acompanharam seus desdobramentos, pois trabalhavam na
escola durante o periodo de sua efetivacgao.

Dos professores participantes da pesquisa, seis trabalham ha mais de dez anos na
escola. Uma ficou por quatro anos e mudou sua lotacdo para outra escola. Outro estd no
CETAP h4 cinco anos. Uma professora era contratada e ndo mais faz parte da equipe. Outra
estava flexibilizando no hordrio da tarde no lugar de professor efetivo que se encontrava
desviado de funcao.

Quanto a formagdo académica, o grupo pesquisado contou com graduados em
Ciéncias, Matemadtica, Geografia, Historia, Letras, Pedagogia, Psicologia, Educa¢do Fisica

e Quimica. Cinco dos professores pesquisados possuem pds-graduagdo lato sensu.



O projeto foi coordenado por trés professoras. Uma delas € licenciada em Ciéncias e
Quimica e as outras duas sao formadas em Matematica.

Os dez alunos escolhidos participaram do projeto desde o inicio de sua implantacao,
conforme ja explicitamos. Todos concluiram o Ensino Fundamental e apenas trés
continuam o Ensino Médio na prépria escola. Os outros foram localizados em outras
escolas da cidade, que oferecem o Ensino Médio pela manha ou a tarde.

Sado alunos de diferentes bairros, visto que o CETAP € escola central e conta com
prestigio académico na cidade. O nivel sdécioecondomico de maior parte dos alunos
participantes € médio.

Destarte, a andlise documental e os questiondrios permitiram estudar a articulacao
entre Educacdo Ambiental e Cidadania através de um mergulho profundo no caso em
questdo — o projeto Do nicho ao Lixo e a formacgao para a Cidadania. O aporte tedrico
também foi de fundamental importancia para dar sustentacdo as andlises e consideracdes

finais contidas neste trabalho.



OLHARES E REFLEXOES: ANALISE E RESULTADOS

1.Educacio e Cidadania na escola: aspectos formais

ﬁ preocupacio dos responsaveis pela escola com a articulacao entre educagdo e
Cidadania esta refletida nos documentos analisados, nos quais essa questdao

estd presente, ainda que nem sempre especificada de forma a orientar as agdes.
Assim, no regimento — principal documento das escolas — Educacdo e Cidadania sao
abordadas tanto de forma direta quanto de forma indireta, no sentido de direitos e deveres e

de inser¢do social.

L O conceito de cidadania estd explicito nos objetivos especificos da
escola, descritos no capitulo IIl: compreender a cidadania como participacio
social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as

injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;
(REGIMENTO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE BETIM, p.59).
A Cidadania enquanto direitos e deveres, ¢ contemplada no primeiro capitulo que
trata dos fins da educacdo nacional: : “I. a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa
humana, do cidaddo, do Estado, da familia e demais grupos que compdoem a comunidade;”
(REGIMENTO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE BETIM, 2001, p.59).
O artigo quinto do Regimento apresenta a interrelacdo pessoal e a insercdo social

como pré-requisitos para capacitar o individuo para a prética cidada

VI. desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética , de
interrelag@o pessoal e de inser¢@o social para agir com perseveranca na busca de

conhecimento e no exercicio da cidadania; (REGIMENTO DAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE BETIM, p.59).
Igualmente no artigo quinto ¢ mencionado o meio ambiente. E um dos objetivos da
escola formar o individuo enquanto agente transformador do meio ambiente, no sentido de

promocao de melhorias: “V. perceber-se integrante, dependente e agente transformador do

ambiente, identificando seus elementos e as interacoes entre eles, contribuindo ativamente



para a melhoria do meio ambiente;” (REGIMENTO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
BETIM, p.59).
No restante do regimento escolar, ndo encontramos mais nenhuma mencao sobre

€«

Cidadania. E, em tal documento que trata inclusive de “...organizacdo,..., diddtica,..., das
unidades escolares que compoem a Rede Municipal de Betim, bem como a regularizacdo
legal dos atos escolares, suas dimensées e filosofia educacional.” (REGIMENTO DAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE BETIM, p.58), ndo encontramos nenhuma citagdo sobre
Educag¢do Ambiental.

A escola nao formulou, ainda, seu Projeto Politico Pedag6gico, mas existe um
documento elaborado pela pedagoga da tarde, Alice Moraes, que faz uma releitura da
proposta politica e pedagdgica da escola e que certamente, vai embasar a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico. Também, nesse documento intitulado “Educagdo Inclusiva
sem Medo” foram encontradas referéncias a Educagdo e a Cidadania:

A formacdo para a Cidadania ja aparece na missdo da escola: “Formar cidaddos
para um mundo em transformagdo.” (MORAES, 2002, p.4).

No tépico intitulado Visao da Educacdo, o desenvolvimento de Cidadania também é
contemplado: “Na instituicdo escolar um processo de ensino-aprendizagem que leva o
aluno a ter acesso ao saber, a formacdo da consciéncia critica e do desenvolvimento da
cidadania.” (idem, ibdem).

No item que trata dos objetivos da escola, a Educacdio Ambiental enquanto
conscientizacdo € mencionada; “Incentivar projetos de conscientizagcdo ecologica.”(idem,
p.7).

Quando o documento trata da Comunicagdo familia-escola, o0 Conselho Pedagégico,
espaco que permite a participacdo da familia no cotidiano escolar, é colocado como nicho
para a efetivacdo da Cidadania: O Conselho Pedagogico — este espaco deve ser
implementado na escola para interagir escola e familia na busca de alternativas
relacionadas no cotidiano escolar, efetivando assim nogoes de cidadania, tdo necessdrias
no mundo atual.” (idem, p.16).

Ainda no item Comunicacdo familia-escola, o projeto: Escola de pais; Clube de

¢

Maes visa a formagao para o exercicio da Cidadania: “...onde pais, mdes e/ou responsdveis



pelos alunos estardo envolvidos em processo de formacdo, para o exercicio da cidadania
e do trabalho...” (idem,ibdem).

Assim, os documentos escolares mencionam a Cidadania e a Educagdo Ambiental
muito embora os termos aparecam no sentido amplo, sem que acdes cotidianas em relagdo a
Educag¢do Ambiental e a Cidadania sejam contempladas nos mesmos.

Embora o regimento mencione o individuo enquanto agente de transformacdo que
va contribuir para a melhoria do meio ambiente, ndo ha capitulos, secdes, itens ou
paragrafos que tratem de uma Educagdo Ambiental voltada a formacgao para a Cidadania.
Portanto, € pertinente que os documentos presentes na escola facam apenas mengoes
superficiais sobre Educagdo Ambiental e Cidadania e que os mesmos ndo contemplem a

articulacdo dos termos.

2. A Formacao para a Cidadania na escola: Varios projetos com o mesmo fim

Os documentos escolares evidenciam a falta de orientacdo clara sobre as atividades
pedagégicas envolvendo a Educacdo Ambiental e a Cidadania, bem como um descaso com
essas formagdes, mas a pratica cotidiana reflete as orientagdes contidas nos documentos? A
escola desenvolve a formacao para a Cidadania? Foi com estas indagacdes que percorremos
parte da histéria dos projetos desenvolvidos no CETAP.

Em 1998, alunos do segundo turno, sob a coordenacdo da professora Marcia
Henrique, de Histdria desenvolveram durante seis meses, o projeto: Minas, um jeito de ser
Brasil. Segundo a professora, inicialmente foi delimitado dentro do contexto histérico, a
evolucdo do conceito de Cidadania, passando pela Revolucdo Francesa, Declaragcdao
Universal dos Direitos do Homem e do Cidaddo, a Cidadania sob a 6tica capitalista e, no
Brasil, a Conjuracdo Mineira como marco da Cidadania. Assim, os alunos desenvolveram
um projeto em que a Cidadania foi discutida e analisada no contexto da histéria de Minas
Gerais. O projeto foi filmado e apresentado pela Rede Minas de Televisdo.

No ano de 2002 foi desenvolvido, sob a coordenacdo da professora Mdrcia
Henrique, o projeto Cidadania nao herdada, mas conquistada! O publico alvo foram os
alunos das oitavas séries do turno da tarde e contou com trés momentos: preparagdo, ida a
Brasilia e exposi¢ao dos resultados para a comunidade escolar. Segundo a professora

Miarcia, a preparacao foi o grande diferencial em que a Cidadania, enquanto participagao,



enquanto conquista, foi desenvolvida porque os educandos, exercendo o direito de alunos
da rede publica municipal, conseguiram o apoio da Secretaria de Educacdo para viabilizar a
ida a Brasilia. Outro momento destacado foi a presenca de dois vereadores para realizar
palestra sobre a importancia do cidadao no processo das elei¢des.

O texto “Cidadania”, de autoria de Frei Betto foi também trabalhado nessa primeira
etapa do projeto.

Em Brasilia, os alunos tiveram a oportunidade de assistir aos trabalhos
desenvolvidos no Congresso Nacional, conhecer gabinete de deputado federal, visitar o
Museu do Supremo Tribunal, ir ao Museu JK além de registrar a suntuosidade e a riqueza
da arquitetura de Brasilia.

A terceira etapa foi a exposi¢do, a mostra do trabalho desenvolvido que aconteceu
durante a Feira de Cultura.

Na parte escrita que cada grupo entregou a professora, uma equipe se manifestou da

seguinte forma sobre o projeto:

O motivo pelo qual queremos conhecer essa cidade ndo é apenas um, sio
vérios,..., mas o principal motivo € saber, conhecer como fazem os politicos para
mover a engrenagem que faz o Brasil andar...

...A nossa maior curiosidade mesmo € ver dentro da cimara, como € 14...

E por isso que nés nos empenhamos muito ao fazer esse projeto o que nos custou

vérios dias de pesquisa em guias, enciclopédias, livros de biografias. ( Felipe,

Aislan, Fabricio e Leandro. Alunos da 8* A do CETAP em 2002).
No ano seguinte, 2003, aconteceu outro projeto de Cidadania sob a coordenacdo da
mesma professora: Adolescer sendo cidaddo. O publico alvo foram alunos das oitavas
séries. O trabalho seguiu a dindmica: preparacao, ida a Salvador, culminancia.
No documento entregue pela professora a administragdo da escola, bem como aos
alunos, € exposto a no¢do de uma pratica educacional que transcende o espaco tradicional
de sala de aula e a expectativa de educar para formar cidadaos que superam a postura de

espectadores e conquistem seus direitos:

..a escola CETAP assumiu o desafio de educar este ser na sua integridade,
extrapolando o espago de sala de aula e oportunizando outras formas de
aprendizagem.

...Queremos mais do que meros espectadores que se conformam com a realidade
apresentada em rede nacional...

...despertando neste grupo de alunos o sentimento de conquista, pois, nada que

vale a pena vem pronto. (MARCIA HENRIQUE,2003).



O termo Cidadania Planetdria aparece na justificativa da professora em relacdo a

escolha de Salvador como local a ser conhecido e trabalhado no projeto:

Passear pela Bahia é o mesmo que passear pela histéria do Brasil colonial e
resgatar as raizes culturais de nosso povo, € despertar nos aprendizes o
sentimento nacional por aqueles que trabalham nos bastidores de nossa terra,
pelas paisagens naturais, € apreciar o dia amanhecer em um dos lugares mais
bonitos do planeta TERRA; enfim, é realizar um ato da Cidadania Planetaria.

(idem, 2003).

Durante o ano de 2003, no primeiro turno do CETAP, foram desenvolvidos trés
projetos ligados a Cidadania: Construindo a Cidadania, Fome Zero e Agenda Cidada.

O projeto Construindo a Cidadania envolveu atividades como peca teatral,
trabalhos manuais, musicas, mensagens, palestras, debates. Os temas tratados no projeto
foram: artes, resgate de valores, drogas e violéncia. As atividades foram desenvolvidas por
alunos do segundo ciclo sob a coordenacao de doze educadores.

No documento escrito do projeto Construindo a Cidadania, na parte dos objetivos,
sdo descritas posturas cidadas como capacidade reflexiva, interpretativa e acdo de

<

transformar o mundo: “...tornd-los proprietdrios do verdadeiro conhecimento, para que
possam refletir, interpretar e transformar o mundo em que vivem.”

O projeto foi desenvolvido ao longo do ano e teve sua culminincia na Semana
Cultural ocorrida em dezembro de 2003.

O projeto fome zero, também desenvolvido com alunos do segundo ciclo, teve uma
Optica interdisciplinar abrangendo atividades nas areas de Ciéncias, Histéria e Geografia.
Foi discutida a séria questdo da sociedade brasileira ser marcada por profundas
desigualdades, injusticas e exclusdo social. Os professores trataram da heranca
escravocrata, paternalista, clientelista e autoritdria de nossa sociedade.

Na parte referente a objetivos e avaliacdo do projeto, posturas cidadas foram
colocadas como metas: “despertar a consciéncia critica e questionadora dos educandos...”
“buscando a formacdo de sujeitos melhores...”.

O projeto fome zero foi premiado pelo programa Escola Soliddria do Governo

“«

Federal com certificado no qual a escola € reconhecida por “..estar comprometida com
uma educacdo fundamentada nos ideais de solidariedade, participagdo e cidadania.”
O projeto Agenda Cidada foi desenvolvido com os pais de alunos do primeiro turno

(primeiro e segundo ciclos). Foram realizadas palestras que procuravam despertar os pais



para a responsabilidade na formacgao dos filhos. Os temas tratados em tais palestras foram:
drogas na adolescéncia; a educacdo religiosa como possibilidade para a constru¢do de
individuo pleno; a necessidade de educagdo pautada em limites; a importancia da parceria
escola e familia na educacdo das criancas e sexo na adolescéncia. Na justificativa do
projeto, a Cidadania aparece como participacdo dos pais na comunidade e na escola. A
palavra democracia aparece atrelada a escola, sendo pertinente a andlise de que a Cidadania
s6 € possivel em instituicoes democraticas. O projeto se desenvolveu ao longo do ano, com
previsdo de palestras mensais para os pais.

Assim, € possivel verificar a clara orientacao para a formagdo cidada dos alunos na
escola, mesmo ndo sendo esta formacdo prevista nos documentos escolares. Os dados ainda
nos permitem verificar que ndo hd envolvimento da equipe de professores como um todo na
formacgao para a Cidadania uma vez que, no segundo turno, esta ficou restrita ao trabalho
do professor de Histdria das oitavas séries.

Tabela 1. Projetos desenvolvidos na escola para formacio da Cidadania

Ano Projeto Publico alvo Fatos marcantes
1998 Minas, um jeito de Alunos do segundo Apresentacao pela
ser Brasil turno Rede Minas de
Televisdo
2002 Cidadania nao Alunos da oitava Preparacio e ida a
herdada mas série do turno da Brasilia.
conquistada tarde Exposicdo dos
resultados.
Palestra de
vereadores.
2003 Adolescer sendo Alunos da oitava Preparacdo e ida a
cidaddo série Salvador
2003 Construindo a Alunos do segundo Semana Cultural
cidadania ciclo
2003 Fome Zero Alunos do segundo Premiacao pelo
ciclo Governo Federal
2003 Agenda Cidada Pais e alunos do Palestras mensais
primeiro turno




Concurso de fantasia.
Feira do Meio

Ambiente.
Semana da Arte de
Reciclar.
2000 a 2003 Do Nicho ao Lixo Alunos do segundo |Panfletagem em
turno sinais de transito.

Apresentacdo de peca
teatral dos alunos.
Apresentacdo de peca
teatral dos
professores.

3. Do Nicho ao Lixo: A obra que inspirou o Projeto.

O livro Do Nicho ao Lixo de Scarlato e Pontin, 1992, foi a obra que embasou o
projeto que € objeto de andlise desse estudo. Achamos portanto pertinente fazer uma analise
do livro abordando qual é a Educacao Ambiental por ele perpassada; quais sdo os avangos e
limites em nivel de Educagdo Ambiental que o livro oferece, pois essa visdo perpassa um
posicionamento educacional; uma op¢do por um tipo de sociedade que devera ser
legitimado ou ndo pelo projeto em anélise.

A perspectiva de uma visdo multidisciplinar ao tratar da problematica ambiental
permite que o livro amplie sua andlise em relacdo as questdes ambientais embora os autores
ja deixem claro, desde o inicio, a impossibilidade de, apenas em uma obra, tratar da
totalidade do tema em questdo. Um exemplo é quando falam das matrizes da biosfera: terra,
dgua e ar e optam por tratar apenas da polui¢ao de uma delas, no caso, o ar.

A dimensao histérica € outro aspecto presente no livro. Nao hd como tratar das
questdes ambienteis sem analisarmos a trajetéria do Homo sapiens na Terra. Assim, em
varias andlises, os autores recorrem a constru¢des histdricas para explicar por que
chegamos ao ponto em que estamos.

Domingos e colaboradores, 2000, falam da importancia do resgate histdrico para a

(X3

contextualizagdo do presente voltar ao passado para buscar os significados que
ajudassem a compreender este presente (critério de “construcdo historica”’)”. E o que
verificamos, por exemplo, quando os autores , ao tratarem da poluicdo do ar, falam do

quanto € pernicioso a criacdo de grandes complexos industriais:

No entanto, os principios liberais também fizeram com que a implantacdo de
empresas fosse guiada primordialmente pelo objetivo de maximizacdo de lucros,




relegando s qualidade ambiental a planos secundérios. Como resultado, herdamos
cidades e até regides inteiras fortemente marcadas pela presenca de atividades
industriais, onde o ar e 4gua mostram mais nitidamente as marcas da polui¢do, e
onde indudstrias poluidoras convivem lado a lado com residéncias.

(SCARLATO E PONTIN 1992, P. 18).

Em vérios capitulos, os autores se prendem a férmulas quimicas para explicar
questdes como chuva 4cida, a rota de formag¢ao do ozonio, a formacdo do monoéxido de
nitrogénio, a decomposi¢do da camada de ozonio. Aqui talvez se encontre um dos motivos
pelos quais tenha sido este o livro escolhido pela precursora do projeto para trabalhar com
os alunos, visto que, de inicio, a idéia ndo era um projeto. Gracie, a professora que fez a
proposta de trabalho, tem formac¢ao em Ciéncias Bioldgicas e Quimica. Assim, embora para
boa parte da equipe tratar com férmulas quimicas fosse um fator dificultador para op¢ao
pelo livro, para ela talvez fosse esse um dos atrativos. Rokwell e Mercado relatam
justamente essa questdo de como a personalidade, a formagdo e a cultura do professor
influenciam no seu ser docente. Muito embora nio sejam somente estas as caracteristicas
que determinam o trabalho docente na escola, pois o contexto escolar é também fator

preponderante:

Aun cuando se reconoce que trabaja en un sitio llamado escuela, com frecuencia
se supone que la actuacién como docente depende mds de rasgos de personalidad,
intenciones concientes y formacion profesional o cultural previa, que de culaquier
caracteristica de 14 instituicién escolar que enmarca y constrifie, y también

possibilita, su trabajo. ( ROKWELL ¢ MERCADO, 1988, P.66)

Os autores abordam também o que Boff chamou de ecopolitica, ao analisarem o
Protocolo de Montreal. Com a ecopolitica, pretende-se encontrar nas politicas
desenvolvimentistas um equilibrio entre as vantagens do progresso e 0s custos ecoldgicos.
Assim, o Protocolo previa a reducdo dos clorofluorcarbonos que sdo um dos principais
destruidores da camada de ozdnio. Porém, Boff observou que no conflito desenvolvimento
e ecologia, a ultima sempre sai perdendo. Assim, os interesses do capital falam mais alto: O
que definitivamente conta é o desenvolvimento, mesmo a custa da deserdem ecoldgica.
Quando surge um conflito entre desenvolvimento e ecologia, a decisdo ¢é, geralmente,
tomada do lado do desenvolvimento em detrimento da ecologia.( BOFF, 2000, p.28/29).

Os autores também observaram que, nesse conflito desenvolvimento X ecologia , o
primeiro é sempre preponderante. Ao analisarem o motivo que levou o Brasil a ndo assinar

o Protocolo de Montreal, essa prevaléncia do desenvolvimento fica evidente:



Nosso pais provavelmente nao tinha interesse em pressionar setores da industria,
por temer uma piora no desenvolvimento da economia , j4 que ndo andava bem.
Era possivel, na verdade, que o uso de tecnologias condenadas em outros paises
pudessem ser exploradas em paises que ndo tivessem atingido a cota de 300

gramas/habitante ano — como no caso do Brasil.( SCARLATO e PONTIN,
1992, p.48)

A obsoléncia planejada e a diminui¢do do tempo de vida util dos produtos foram

pontos abordados pelos autores como uma das causas da produgao de cada vez mais lixo:

Muitos produtos, como aparelhos eletrodomésticos, sdo desenvolvidos para terem
vida ttil muito curta. E, muitas vezes, conserta-los fica mais caro do que comprar
um exemplar novo; ou, entdo, novos modelos, mais aperfei¢oados, entram no
mercado, tornando obsoletos aqueles recém-adquiridos. Pode-se encontrar grande

quantidade desses objetos nos lixos de residéncias dos bairros “chiques”. (idem,
p.52)

Essa andlise € crucial ao se abordar a questdo do lixo, pois ela vai tocar no ponto
nevralgico da questdo: a sociedade de consumo. Assim, os produtos ndo sao feitos para
durar; sdo pensados de forma a serem vistos como obsoletos com pouco tempo de uso para
que sejam descartados e que sejam comprados outros para reposicdo. Resta saber se, nos
projetos de educacdo ambiental feitos nas escolas, tal analise estd sendo feita. Hissa
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também coloca esse questionamento quando aborda a Educacdo Ambiental: “...tais
problemas, de um modo geral, sdo reflexos da sociedade que se cultivou em escala global.
Como abordar os problemas referentes a poluicdo pelo lixo sem que se questione todo o
modelo?” (HISSA, 2003, p.32)

Os autores tratam da reciclagem como uma proposta positiva no ambito
educacional: “Como proposta de educacdo ambiental, a reciclagem ensina a populacdo a
ndo desperdicar, a ver o lixo como algo que pode ser iitil e ndo como uma ameaga.”
(SCARLATO e PONTIN, 1992, p.58). Aqui cabe uma reflexdo: Como as escolas t€ém
tratado a reciclagem dentro de seus programas de Educacdo Ambiental? Se for de forma
critica, colocando a reciclagem apenas como um dos vieses da proposta em Educacgdao
Ambiental de forma que esta pratica nao se transforme em um fazer acritico salvador de
todos os problemas ambientais, a proposta € valida e pode vir a atender as necessidades de
uma educacdo transformadora. Agora, se a reciclagem € um fim em si mesma, se é
colocada apenas como uma resposta da escola aos crescentes apelos ambientais feitos por

uma sociedade que comeca a se sentir ameacada pelos problemas ambientais mas nao esta

disposta a abrir mao do atual modelo de sociedade consumista, terricida, excludente, ai a



questdo € preocupante, pois a escola perde o cardter questionador e transformador que
deveria possuir, em busca da constru¢do de um modelo melhor. Hissa avalia essa Educagdo

Ambiental acritica que trabalha na contramao dos valores que deveria desenvolver:

Programas de educacdo ambiental podem, entretanto, ser implementados sem que
se avalie ou questione a origem dos problemas que se deseja suprimir.
...Entretanto, ndo é confortdvel a observagdo de que, na superficie, alguns
problemas sdo abordados sem que se tenha qualquer perspectiva de
questionamento do que de fato os causa. Nesses termos, a educac¢io contradiz os

seus principios basicos, os seus valores essenciais. (HISSA, 2003, p.32).

Os grandes projetos que promoveram enormes devastacdes na Amazodnia também
sdo tratados. Os autores falam da insensatez e da irresponsabilidade desses varios projetos.
Citam Tucurui, Balbina, os processos de mineragcdo e ainda enumeram vdrias razdes para a
preservacdo da AmazoOnia. Assim, com tais argumentos, € possivel para o projeto, que se
embasa nesse livro, retirar dessas leituras mais uma vez motivos para uma educagdo
progressista que va buscar as raizes do problema no modelo de sociedade que temos. Boff,
ao tratar desses mesmos problemas, fala da necessidade de uma visao holistica: “ O
faraonismo de tais projetos revela a irracionalidade do modelo de desenvolvimento e a
necessidade de ser superado por uma visdo mais holistica, representada pela razdo
ecologica” (BOFF, 2000, p.30).

Outro tema que perpassa o livro como um todo e que é depois tratado em um
capitulo especial € a questao energética. Além de discorrer sobre os danos causados pela
poluicdo advinda dos combustiveis, os autores tratam das fontes alternativas como uma
possibilidade para minimizar o impacto ambiental.

No capitulo final, os autores desnudam a condi¢do predatéria do Homo sapiens,

colocando a possibilidade de autodestruicao:

...achamos que a antropofagia realizada pela sociedade humana caminha no
sentido da auto-destrui¢do. Dela resultard o caos, a provdvel mutilagdo e a
destrui¢do da espécie. Mesmo sobrevivendo, o homem provavelmente serd um
novo ser, cuja imagem e natureza em nada lembrardo o modelo que inspirou os

grandes humanistas. (SCARLATO e PONTIN, 1992, p.105).
Aqui cabe a reflexdo que Hissa fez sobre a importancia da Educacio Ambiental.
Esta ndo pode trabalhar o meio ambiente como um objeto de estudo separado do Homo
sapiens. E ele o tnico ser capaz de frear a destrui¢io do planeta e, portanto, de imobilizar a
sua destruicdo. Essa antropofagia pode ser interrompida com uma reeducagdo deste animal

que se fez ser de cultura, criou relacdes de predatismo e “venceu”’, dominou; subjugou a



natureza, exterminou espécies da fauna e da flora; criou relagdes de competicao
intraespecificas desrespeitando a vida, impondo uma cultura globalizante em detrimento as
culturas locais, diminuiu o outro por ser Homo pobre e ndo ter potencial de consumo,

enfim, excluiu dois tercos da populacdo humana em nome de prosperidade e progresso:

Na cultura moderna, o homem concebe a si mesmo como ser que se distancia da
natureza. O outro € sempre o seu oponente, em respeito aos valores
individualistas.. O ambiente, nestes termos, € também o outro: algo fora do eu,
que o circunda , a ser explorado de modo a viabilizar os trajetos, e os sonhos
emanados da prépria cultura.

Admite-se a importancia da educacdo na recuperacdo de relacdes equilibradas,
preenchidas de novos valores, essencialmente entre os individuos, entre as

sociedades, entre os povos. (HISSA, 2003, p.31)

Por fim, os autores falam da crenca em uma educagdo critica que va desvendar os
olhos das pessoas e abrir-lhes a perspectiva de agirem em favor do meio ambiente: “Para
nos é a escola, como instituicdo voltada a producdo do saber critico, que deve refletir e
agir no sentido de mobilizar as pessoas em prol do ambiente.” (SCARLATO e PONTIN,
1992, p.109).

Os autores acreditam portanto em uma educagido progressista que seja capaz de
fazer surgir um novo ser humano, dai essa ser uma educacdo pautada em valores. Um
projeto embasado pois nesse livro terd certamente uma Educacdo Ambiental que funcionard
como importante instrumento de transformacdo. Nao serd uma educacgdo superficial. Nao
serd uma educac@o indcua. Serd um projeto no qual preocupagcdo em formar para uma
Cidadania plena, onde valores ambientais, sociais, culturais e terrenais sejam importantes.
Hissa fala da Cidadania a ser construida por um projeto de Educacdo Ambiental
transformador: “pode-se admitir a reconstrugdo de uma cidadania que permita aos
individuos a participagdo na vida politica objetivando a transformagdo social conforme
valores que se distanciam dos que degradam a vida.” (HISSA, 2003, p.33).

O projeto Do Nicho ao Lixo, objeto de estudo desse trabalho, teve como
bibliografia bésica o livro que acabamos de analisar. Serd que um livro rico em temas
também gerou um projeto rico em questionamentos? Serd que um livro que faz uma analise
transdisciplinar da problematica ambiental gerou um projeto transdisciplinar de Educagdo
Ambiental? Os autores acreditam em uma pratica educativa capaz de mobilizar pessoas em
prol das questdes ambientais. Serd que o projeto embasado nesse livro tem formado o

cidaddo ativo, comprometido com o respeito a0 meio ambiente?



Cabe, portanto, ir a campo, conhecer o Projeto Do Nicho ao Lixo e saber se sua

pratica € transformadora ou mantenedora das préticas sociais e anti-ambientais que af estao.

4. A Articulacio entre Educacio Ambiental e Cidadania no projeto Do Nicho ao Lixo
O projeto Do Nicho ao Lixo tem sua historia preservada em uma pasta em que sao
guardados os documentos que foram produzidos nesses anos de sua existéncia.
Na justificativa do projeto, é colocado que este volta-se para a questdo do lixo
urbano. Também nesse item, a escola aparece como institui¢do onde trabalha-se um saber
critico. Nao € mencionado a formacao para a Cidadania muito embora avente-se a intengao

de mobiliza¢do de individuos em favor do meio ambiente.

Da necessidade de se preservar o meio ambiente, e de se acreditar que € através
do conhecimento que o ser humano chega a pritica de agdes ambientalistas.,
entendemos que a escola € uma instituicdo voltada a producdo do saber critico,
que deve refletir e agir no sentido de mobilizar as pessoas em prol do

ambiente...(p.5).

Na parte em que trata dos objetivos, enuncia-se como principal fim a
conscientizacdo da comunidade escolar em relacdo a destinacdo do lixo. Se ha pretensdo de
conscientizar e de trabalhar um saber critico, hd inten¢do de romper com a alienabilidade
dos educandos pelo menos em relagdo as questdes ligadas ao lixo urbano.

No entanto, é ainda nos objetivos que aparece a visdao Capitalista de lixo como mais
um produto que gera rendas, que gera lucros: “Além de todas as melhorias citadas,
poderemos obter materiais que auxiliardo a todos nos trabalhos escolares, como uma
copiadora mais eficiente, ventiladores, televisores e video cassetes, etc, através da
arrecadacdo de quantias relativas a venda dos materiais recicldveis.” (p.6).

Na parte em que trata da metodologia, cita-se novamente a necessidade de
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desvendamento em relacdo ao lixo e as questdes ambientais: “...nosso método terd como
base, a busca de conscientizacdo da comunidade escolar sobre os problemas do lixo e a
destruicdo do nosso ambiente.” (p.7).

O projeto centra-se em um problema ambiental especifico: o lixo urbano e a solucdo
apresentada € a coleta seletiva do lixo. “Iniciaremos nosso projeto implantando a coleta

seletiva do lixo. Através de campanhas de incentivo aos alunos, estaremos coletando,

seletivamente, metal, papel, pldstico, vidro; e no futuro, porque ndo, material orgdnico.”

(p.7).



A efetivacdo do trabalho prevé atividades interdisciplinares que contemplem leitura

de livros, filmes, visitas, palestras e atividades culturais:

“Dentre nossas diversas atividades previstas estd um trabalho interdisciplinar,...,
sobre o livro: Do Nicho ao Lixo,..., reflexdes sobre o filme A Ilha da Flores,...,
visitaremos com o maior nimero de alunos possivel o Aterro Sanitirio de
Betim,..., tentaremos trazer palestras e atividades culturais (teatros, nimeros

musicais, filmes, etc), para enriquecer nosso projeto.” (p.7).

Ao longo dos anos de desenvolvimento do projeto, vdrias outras atividades foram

desenvolvidas:

Concurso de fantasia ecoldgica;

Participagdo da escola em atividades externas como A Barqueata do Rio
Paraopeba;

Participagdo da escola no segundo simpdsio de Educagdo Ambiental com
apresentacdo da peca teatral: A Coleta Seletiva;

Concurso de frases e redacdo sobre reciclagem e coleta seletiva;

Semana da Arte de Reciclar;

Feira do meio ambiente;

Teatro dos professores: Os Mensageiros da Ecologia;

Apresentacdo da peca teatral: A Coleta Seletiva, com alunos da escola, na
abertura do seminario Lixo e Cidadania;

Participacdo na solenidade de posse da diretoria da ASCAPEL (Associagdo dos
Catadores de Papel, Papelao e Materiais Reaproveitdveis de Betim);
Apresentacdo da peca teatral: A Coleta Seletiva na Escola Estadual George
Chalmers de Nova Lima;

Visitas ao Aterro Sanitario da Cidade;

Apresentacdo de nova peca teatral dos alunos do segundo turno;

Desfile civico com a apresentacdo de problemas ambientais.

Confeccao de murais;

Palestra com profissionais da COMEIA (Coordenadoria de Meio Ambiente);
Panfletagem nos sinais de transito: Entrega de material, conscientizando sobre

os problemas ambientais.
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No item dedicado a avaliagdo do projeto, prevé que esta serd feita de forma
periddica, com participacdo dos alunos e demais participantes. A equipe se compromete a
divulgar os progressos que alcancar com as atividades do projeto.

Embora o projeto coloque a “CONSCIENTIZACAO de toda a comunidade escolar
do CETAP” (p.6) como principal objetivo, nada escreve sobre a Cidadania. H4, no entanto,
a insercdo da comunidade, de pessoas na busca de solucdes para os problemas do lixo
urbano: “O Projeto Do Nicho ao Lixo é um projeto educativo, que busca atingir toda a
comunidade escolar, que busca uma nova concepg¢do do que venha a ser a problemdtica do
lixo urbano, em nosso meio ambiente, na tentativa de encontrar meio para soluciond-la.”
(p-4). Portanto, podemos inferir que existe a preocupa¢do com a formacado de um individuo
ativo, que participe, que interfira na busca de solucdes em relagdo ao problema existente,
ou seja, ha inten¢do de um postura cidada no sentido de participagao.

A visdo Capitalista de que reciclagem déd dinheiro € incentivada. Embora a escola
ndo tenha participado do Projeto Escola promovido pela empresa Reynolds Latasa, alguns
argumentos dessa empresa, que trabalha dentro da postura ideolégica do conservadorismo
dinamico faz-se presente. Layrargues, 2002, cita os argumentos da empresa para a

reciclagem das latas de aluminio:

Os dois primeiros argumentos, de cardter ecoldgico, dizem respeito,..., € a
economia do recurso natural necessario para a sua fabricacdo, a bauxita. O
terceiro argumento, de apelo econdmico, refere-se ao fato de o aluminio ser
trocado por bens de consumo pelo consumidor ou pelas instituicdes participantes
do Projeto Escola,..., e o quinto argumento, de cariter econdmico, refere-se a

economia de energia elétrica. (LAYRARGUES,2002, p.191).

O texto abaixo foi extraido de um bilhete enviado aos pais:

Senhores pais, sabemos dos danos causados pelo lixo urbano no nosso meio
ambiente. O CETAP, através do projeto “DO NICHO AO LIXO”, tenta buscar
solugdes para o problema. Iniciaremos nosso projeto com uma campanha de
coleta seletiva de latinhas de aluminio, para posterior reciclagem, pois o custo
energético para recuperar o aluminio € de apenas cerca de 1% do requerido para
extrai-lo do 6xido de aluminio. Isto quer dizer que, quando jogamos no lixo, sem
o devido destino, uma latinha de aluminio, estamos desperdicando energia e,
conseqlientemente, dinheiro.

Cada turma, juntamente com seu professor indicado, deverd trazer para a
escola,..., 0 maximo de latinhas vazias, de refrigerante, suco e cerveja. A turma
que trouxer o maior nimero de latinhas ganhard como prémio um passeio a um
clube ou a um sitio.

Esperamos contar com a participacdo de todos, lembrando que o dinheiro
arrecadado nas campanhas ajudard na compra de uma copiadora para facilitar os
trabalhos de gréfica da nossa escola.



Atenciosamente, a Direcdo.

Assim, no bilhete sdo claros os argumentos de economia de recurso natural e do
carater econdmico. Fica evidente também a possibilidade de “troca” por bens de consumo
quando a escola afirma que destinard os recursos arrecadados com a venda de latinhas para
a compra de uma copiadora que ird beneficiar a todos. Outro argumento que refor¢a o
conservadorismo dindmico que mantém o modelo economicista € a premiacao para a turma
que trouxer maior nimero de latas de aluminio. Aqui, o comércio, o “lucro” é ensinado
como pratica a ser exercida em relacdo as questdes ambientais. A reciclagem é incentivada
como uma possibilidade de arrecadar dinheiro e “moeda de troca” para uma passeio ao
sitio.

Com o dinheiro arrecadado nas vdrias campanhas feitas pelo projeto, foram
comprados coletores de papel e de lixo organico para todas as salas de aula da escola;
coletores grandes de matais, plastico e papel que foram instalados préximo ao patio. Porém
os coletores ja passaram por reformas porque os mesmos foram semi destruidos pelos seus
usudrios e, atualmente, encontram-se novamente em situagdes precdrias. Em visita a escola,
verificamos que os alunos desconsideram a coleta seletiva, misturando o material
descartado.

Desta forma, podemos enquadrar o projeto Do Nicho ao Lixo como uma proposta
do conservadorismo dindmico uma vez que apresenta um perfil reformista, mas nao discute
a relacdo existente entre os problemas ambientais com o atual modelo de sociedade,
baseada na economia de mercado, centralizadora de riqueza, consumista, exploradora dos
bens naturais. Dias refere-se a essa educagdo que atua na manuten¢do do atual modelo
societdrio como sendo uma educagdo positivista e ainda trata das caracteristicas do modelo

societério por ela defendido:

Nada como uma educacdio positivista para ... legitimar a 16gica do crescimento
continuo, da espoliacdo dos recursos ambientais, dos lucros a qualquer custo, do
consumismo, opuléncia e desperdicio, da manutencdo dos privilégios sociais,
econdmicos e politicos (dentre outros) a grupos restritos da sociedade, criando
hordas de desempregados, miserdveis e famintos em todo o mudo, empobrecendo
a todos pela degradagdo ambiental e estabelecendo, em nivel nacional, um regime

de inseguranca sem precedentes na escalada da espécie humana. (DIAS, 2002,

p.19).

O projeto apresenta “uma abordagem despolitizada da temdtica ambiental”

(LIMA, 2002, p.127), pois trabalha basicamente a questdo do lixo urbano apresentando a



coleta seletiva como sua solugdo. A solucao técnica é apresentada como capaz de resolver o
problema. Nos documentos do referido projeto, a €nfase foi dada a reciclagem. Nao ha
documentado nenhuma atividade que trate do reutilizar. O dnico documento, citado no
projeto, que promove andlise da relacdo do modelo de sociedade e a questdo do lixo é o
filme A Ilha das Flores. Os documentos, no entanto, ndo registram como foi desenvolvido o
trabalho em relagdo ao filme.

Nos documentos em relacdo ao projeto, ndo hi o termo Cidadania colocado;
embora, em varios momentos, a no¢ao de mobilizacdo dos individuos e de conscientizagao
em relac@o a problemadtica do lixo urbano apareca. Assim, podemos dizer que o projeto, de
certa forma, contempla a formacdo para a Cidadania, muito embora seja para uma
Cidadania conservadora, pois trata apenas de intervir na mudanga de comportamento do
individuo em relag@o ao lixo urbano. Podemos ainda identificar uma Cidadania de mercado
porque, como vimos, o problema ambiental converteu-se em possibilidade de lucros. A
proposta de venda de lixo para comprar a copiadora de que a escola precisa e a premiacao
dos que mais trouxerem latas de aluminio para o projeto deixa claro essa visdo de
Cidadania de mercado. E o lixo servindo como moeda de troca para ir ao sitio ou para a
compra de bens de que a escola necessita.

Nao € contemplada a Cidadania planetdria que discorre sobre a intervencdo nas
condi¢des do mundo em que habitamos, que discute a ordem social, politica, econdmica
que nos leva nao sé a estar encurralados pelo lixo urbano mas também amedrontados com a
possibilidade da falta de dgua potdvel; com o efeito estufa; com a guerra contra o
terrorismo; com a extincdo de milhares de animais irracionais; com a morte de milhares de
animais racionais, os humanos pobres, diariamente pela fome, sede, doenca, indiferenca;
com a real possibilidade de destruicao do nosso Planeta.

Assim, mesmo o projeto Do Nicho ao Lixo ndo documentando a formagdo para a
Cidadania, d4 para enquadrd-lo como um habitat para a Cidadania que molda
comportamentos desejaveis ao conservadorismo dinamico, pois o educando aprende sobre a
coleta seletiva, valoriza essa técnica como solucdo para o problema ambiental do lixo
urbano e ndo discute a crise civilizatéria pluridimensional em que estamos vivendo, no qual

a questdo ambiental € apenas um dos tentdculos. Nao discute os conflitos existentes entre



sustentabilidade e as necessidades do mercado; ndo discute a incompatibilidade entre os

tempos da natureza e os tempos das atividades reguladoras do mercado.

5. Questionarios e os Objetivos especificos do Projeto

Para responder aos objetivos tragados, elaboramos questiondrios destinados a
professores e alunos que figuraram como atores da pesquisa. Assim, o questiondrio dos
professores contou com onze questdes e o dos alunos, com dez.

O primeiro objetivo proposto foi detectar os conceitos que professores e alunos
possuiam de Educacao Ambiental e Cidadania. Para investigarmos esses conceitos, fizemos
duas perguntas aos atores. Uma argiiia sobre Educacdo Ambiental e a outra, sobre
Cidadania.

As respostas oferecidas em relacdo ao conceito de Educagdo Ambiental mostraram
defini¢do conservadora do termo como pratica voltada ao estudo dos seres vivos e seu
habitat. Mostraram conceitos de Educacdo Ambiental ligado ao conservadorismo dinamico,
no qual a prética estd ligada a solugdes de problemas ambientais sem contextualizacoes
mais amplas. Ofereceram também conceitos ligados a sustentabilidade e Educacado
Ambiental como possibilidade de integracio humano/natureza e como pratica pedagdgica
que busca adoc@o de novos comportamentos.

A questdo que inquiria sobre Cidadania ofereceu como respostas a Cidadania de
mercado, Cidadania civil, Cidadania politica e Cidadania planetaria.

Objetivando aprofundar na visdo dos alunos sobre Educa¢do Ambiental para
analisar com mais clareza as concepgdes trabalhadas no Projeto Do Nicho ao Lixo,
questionamos esses atores sobre a atitude dos mesmos em relacio aos problemas
ambientais, quais fatores desencadearam a crise ambiental e a solucdo para os problemas
ambientais. Como respostas, oferecemos um leque de opcoes ligadas a visdes restritas de
Educacdo Ambiental, visao naturalista, holistica, uni e pluridimensional.

O segundo objetivo proposto era verificar se as praticas educativas desenvolvidas no
trabalho de Educacdo Ambiental contribuiram para a formacdo da Cidadania. Para tal,
fizemos trés perguntas aos alunos e trés perguntas aos professores.

Pedimos aos alunos que citassem atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas

na escola de que os mesmos participaram. Perguntamos se os mesmos haviam participado



de movimentos populares relacionados a Cidadania ou as questdes ambientais. E quais as
expectativas dos alunos em relacdo a Educacdo Ambiental e Cidadania desenvolvidas na
escola.

Aos professores perguntamos sobre suas expectativas em relacdo aos trabalhos de
Educacdo Ambiental e Cidadania desenvolvidos na escola. Questionamos se, ao longo do
projeto de Educacio Ambiental, houve desenvolvimento de atividades que contribuiram
para a formagdo da Cidadania e, se houve, quais foram as acdes trabalhadas. E, se com a
implanta¢do do projeto os professores perceberam impacto positivo nos alunos em relacao
ao meio ambiente. Caso a resposta fosse positiva, foi pedido aos professores que
descrevessem tais mudancgas.

O terceiro objetivo tratava dos documentos escolares, se estes contemplavam a
articulacdo ente Cidadania e Educacdo Ambiental. Para tratar desse objetivo, perguntamos
aos professores se os mesmos conheciam os documentos escolares e se estes faziam
mengdo sobre Educacdo Ambiental e/ou Cidadania.

O quarto objetivo tratava da formacdo de professores. Pretendiamos verificar se os
professores tiveram formacao para o trabalho com Educagdao Ambiental e se esta formagao
estava voltada para a constru¢io da Cidadania.

Perguntamos sobre formacdo académica e sobre a formagdo em servico. Se estes
cursos privilegiaram, em algum momento, a Educa¢do Ambiental e a Cidadania.

O quinto objetivo era detectar facilidades e dificuldades em se trabalhar a
articulacao entre Educacao Ambiental e Cidadania bem como o Projeto Do Nicho ao Lixo.

Para os alunos, perguntamos se os mesmos haviam encontrado dificuldades ou
facilidades para desenvolver as atividades propostas no Projeto Do Nicho ao Lixo.

Quanto aos professores, perguntamos se os mesmos possuiam dificuldades em
trabalhar a articulagdo pesquisada e, em caso afirmativo, que os mesmos citassem essas
dificuldades. Inquirimos ainda sobre facilidades e dificuldades em participar do projeto de
Educacao Ambiental da escola.

Assim, com os questiondrios, buscamos contemplar todos 0s objetivos propostos
para que fosse possivel responder a todas as metas propostas no presente trabalho de

pesquisa.



Tabela 2. Relacao entre o questionario e os objetivos especificos do projeto

Questao a ser pesquisada alunos professores
Conceitos relativos a Educacao Ambiental 1,3,4,5 1
Conceitos relativos a Cidadania 2 2
Atitude em relacdo aos problemas ambientais 3,5 Nao se aplica
Praticas educativas relacionadas 6,7,10 4.6,7
PPP e outros documentos escolares relacionados a Nao se aplica 10

4 Educagdao Ambiental e Cidadania.

Formacao prévia Nao se aplica 5

Dificuldades e facilidades em trabalhar com 8,9 3,8,9

Educag¢do Ambiental e Cidadania

Projeto Do Nicho ao Lixo 8,9 8,9

6.Educacio Ambiental e Cidadania na percepcao dos participantes do Projeto
6.1. Educacio Ambiental na percepcao de professores e alunos
6.1.1. A percepcao dos professores

Quando questionados sobre o conceito de Educagao Ambiental que possuem, 50%
dos professores responderam ser esta uma pratica pedagégica que busca a adocao de novos
comportamentos e a integracdo do ser humano com a natureza. 30% marcaram a opc¢ao que
coloca a Educagdo Ambiental como uma pratica que insere o ser humano nas questdes
ambientais e defende o desenvolvimento sustentdvel e 20% assinalaram que a Educagao
Ambiental € o estudo dos problemas ambientais e de suas solugdes.

Metade dos educadores que responderam ao questiondrio coloca a Educacao
Ambiental como pratica que busca a ado¢do de novos comportamentos. Essa concepgao de
Educacdo Ambiental é também defendida nos PCNs: meio ambiente: satide, 2001:
“Comportamentos “ambientalmente corretos” serdo aprendidos na prdtica do dia-a-dia
na escola.” (PCN: MEIO AMBIENTE: SAUDE, 2001, p.29).

A defesa do desenvolvimento sustentdvel como pratica de Educacdo Ambiental foi a
op¢ao de 30% dos educadores. Essa relacdo apareceu em dois conceitos levantados por

Meadows por solicitacdo da UNESCO:




Educag@o ambiental é a aprendizagem de como gerenciar e melhorar as relacdes
entre a sociedade humana e o ambiente, de modo integrado e sustentavel.

Educag@o ambiental é fundamentalmente uma educagdo para a resolucdo de
problemas com base na sustentabilidade e no aprimoramento continuo para

encontrar solugdes melhores.(PORTO, 1996, p.25).

Essa op¢ao de Educagdo Ambiental ligada a sustentabilidade, privilegiada pelos
professores, poderia nos levar a classificar o conceito de Educacdo Ambiental dos
educadores inseridos somente em uma vertente emancipatéria porém varios autores, dentre
eles Lima (2002) e Loureiro (2003), discorrem sobre a impossibilidade da sustentabilidade
com a manuten¢do do atual sistema. Assim sendo, a sustentabilidade foi cunhada para dar a
idéia de mudanca, de reforma porém muda-se o superficial para garantir que nao haja
mudangas estruturais. E, portanto, o modelo educacional que Lima, 2002, define como
conservadorismo dinamico. Nessa perspectiva, a sustentabilidade, definida por Loureiro,

g

2003, como oficial e hegemonica, apresenta “...a subordinacdo dos sujeitos a logica
econdémica e competitiva, sob o discurso do consenso e da cooperacdo.”(LOUREIRO,
2003, p.44).

Porém, a sustentabilidade pode sim estar a servico de uma educagdo emancipatoria
desde que o mercado, o econdmico esteja subordinado as necessidades humanas: “A
sustentabilidade ambientalista critica propoe,..,: que a cidadania seja a base do
desenvolvimento, que o economico se subordine aos sujeitos sociais distintos,..., que
concretize a interdependéncia sem dependéncia e submissdo.” (idem, ibidem).

Loureiro, 2003, discorre sobre a auséncia de clareza em relacdo a sustentabilidade:
“... destaca-se a auséncia de um conceito claro e delimitado para desenvolvimento
sustentdvel e, sustentabilidade, algo que é apresentado como dado ético e legitimo em si
mesmo por seus objetivos sociais, mas sem referéncia ao modus operandis do mercado.”
(idem, p.37-38).

Houve também professores que ligaram a Educagdo Ambiental ao estudo de
problemas ambientais e de suas solu¢des. A questdao ainda cita as solucdes, todas dentro de
uma racionalidade técnica: reciclagem, uso de filtros nas chaminés, tratamento dos esgotos.
Nenhuma solugd@o perpassa pela causa; apenas ataca a conseqii€ncia, através do uso de uma
tecnologia capaz de sanar os problemas ambientais. Esse é o mais cldssico modelo de que

Brugger,1999, chamou de adestramento ambiental: “... essa educagdo poderd resultar em



mero adestramento caso a questdo ambiental seja tratada sob enfoques estritamente
naturais ou técnicos”(BRUGGER, 1999, p.40).

Essa Educacdo Ambiental que privilegia a tecnologia como possibilidade de
resolucao dos problemas ambientais aparece nos conceitos levantados por Meadows a cerca
do tema: “Educagcdo ambiental significa aprender a empregar novas tecnologias, aumentar
a produtividade, evitar desastres ambientais, melhorar os danos existentes, conhecer e
utilizar novas oportunidades e tomar decisoes acertadas.” ( PORTO, 1996, p.25).

Boff, 1999, critica a tecnologia como solucdo para problemas ambientais feita de

€«

forma acritica: “... a tecnologia ndo existe em si e por si mesma: por mais avancos
tecnologicos que se consigam, toda tecnologia é apropriada dentro de um modelo de
desenvolvimento. Este é que deve ser questionado.” (BOFF, 1999, p.104).

Lima, 2002, também critica o esvaziamento dessa Educacdo Ambiental

despolitizada e desconectada de seu carater multidimensional:

“Se definirmos a questdo ambiental como um problema técnico que pode ser
resolvido tecnologicamente ou como um problema natural que ndo diz respeito a
sociedade, mas somente a biologia ou a “ecologia stricto sensu”, esvaziamos a

representacio de suas dimensdes politica, social, cultural e ética.” (LIMA,
2002, p.127-128).

A diversidade de opinides dos educadores de uma mesma escola, submetidos
portanto, a uma mesma linha de trabalho confirma a introducao que fizemos nessa questao
de que ndo ha uma Educacdo Ambiental. Hi Educa¢des Ambientais. Essa pluralidade
também foi citada nos PCNs: meio ambiente: saide, 2001: “... o Brasil é considerado um
dos paises com maior variedade de experiéncias em Educacdo Ambiental, com iniciativas
originais...” (BRASIL. Ministério da Educag¢dao e do Desporto. Secretaria de Educacado
Fundamental.p.26).

6.1.2. A percepcao dos alunos

Ao serem perguntados sobre Educacdo Ambiental, os alunos tinham quatro
possibilidades de resposta. A primeira coloca a Educagdo Ambiental como uma prética que
trabalha questdes ambientais e o desenvolvimento sustentdvel. A segunda, trata a Educagdo
Ambiental como estudo do ambiente natural onde vivem os seres vivos. A terceira define

Educacdo Ambiental como estudos de problemas ambientais e suas solugdes e a quarta



op¢ao diz de uma prética que busca a adocdo de novos comportamentos bem como a
integracao do ser humano com a natureza.

Oitenta por cento dos alunos marcaram a op¢ao em que a Educagdo Ambiental trata
de problemas ambientais e da solu¢do destes. Fica, portanto, evidente que a Educacado
Ambiental identificada ndo considera a base civilizacional; ndo considera que a solucdo da
crise ambiental perpassa por uma reestruturacdo social, politica e ética. Fica evidente que
trata-se de uma visdo de Educacdo Ambiental conservadora que propde resolver os
problemas através de solugdes tecnoldgicas. Na resposta oferecida aos alunos, colocamos
opg¢oes de solugdes em que ficasse bem marcante essa Educagdo Ambiental despolitizada,
em que se resolve os problemas com recursos técnicos: E o estudo dos problemas
ambientais e de suas solugdes como: lixo-reciclagem; poluicdo do ar- uso de filtros nas
chaminés; poluicdo da dgua-tratamento do esgoto.

Loureiro,2003, discorre sobre essa visdo conservadora de Educagdo Ambiental que
pretende resolver os sérios problemas ambientais por viés despolitizado, no qual o modelo

de sociedade que temos niao € objeto de anélise:

...a despolitizagdo do debate ambiental, estabelecem a possibilidade de busca de
solucdes tecnocrdticas e gerenciais dos problemas, desvinculadas da andlise do

z

padrdo societdrio. Por isso, é comum falar-se em alternativas exclusivamente
tecnoldgicas para resolver os problemas de poluicdo, alimenta¢do, conservagdo de
recursos naturais, como se a gestdo de recursos naturais, em uma base cientifica
rigorosa, fosse possivel fora de um contexto histdrico e sociopolitico

determinado. (LOUREIRO, 2003,p.12).

Vinte por cento optaram pela resposta que trata Educacdo Ambiental como estudo
do ambiente natural onde vivem os seres vivos. Essa opc¢do revela uma postura naturalista
das questdes ambientais, na qual a sociedade e o ser humano se encontram desconectados
da natureza. E uma abordagem sobre Educacio Ambiental das muitas existentes, que
deconsidera os fatores histéricos. Brugger, 1999, ao tratar das diferentes abordagens a cerca
da Educacao ambiental, discorre sobre essa visdo naturalista de Educa¢do Ambiental:

...existem diferentes abordagens da questio ambiental na educagdo.

(BRUGGER, 1999,p.30).

Ha outra, .., onde a questdo ambiental vem sendo tratada quase que
exclusivamente sob suas dimensdes naturais e técnicas. Em especial, destacam-se
os temas ecoldgicos, os quais t€ém permeado de forma marcante a educagdo para o

meio ambiente.(idem, ibidem).



E possivel, pois, verificar, pelas respostas dos educandos, que os mesmos possuem
uma percep¢ao de Educacdo Ambiental enquadrada dentro dos padrdes do conservadorismo
e conservadorismo dindmico, em que ndo se radicaliza o discurso ambiental, ficando este

na superficie” do reducionismo oferecido pelas nocdes ecoldgicas, preservacionismo ou na

busca de solugdes por meio da técnica.

6.1.3. Correlacio entre percepcao de professores e alunos

O que ¢ educacdo ambiental?
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GRAFICO 1 - Evidencia a percepcio de professores e alunos pesquisados sobre o
significado de Educacdo Ambiental
FONTE: PESQUISA

Correlacionando as respostas de professores e alunos, observa-se que, embora
metade dos professores veja a Educagdo Ambiental como prética que va trabalhar com
mudanca comportamental do aluno visando a maior integracio homem/natureza, esta op¢cao
nio foi privilegiada pelos alunos. O professor acredita que educacdo visa a mudanca
comportamental, mas ndo trabalha dentro dessa vertente. Na prética, parece que o trabalho
fica enquadrado na vertente conservadora de Educacdo baseada em solugdes técnicas para
os problemas ambientais, pois foi essa a op¢ao marcada por 80% dos alunos. H4 de se
considerar que a escola ndo é a Unica instituicdo educativa. Os meios de comunicagao,
principalmente a televisdo, exercem intensa influéncia na formagdo de opinido e, o que se

N

observa na maioria dos programas veiculados pela televisdo, que se referem a questdo



ambiental, é o privilégio da vertente do conservadorismo dindmico. O carddpio ambiental
oferecido pela midia televisiva é quase sempre de apresentacao de solucdes técnicas para os
problemas ambientais uma vez que a midia estd a servi¢o de quem pode pagar por sua obra
de divulgacdo e estes clientes sdo as grandes empresas interessadas na manutengdo da
estrutura sdcio-econdmica vigente.

Um total de 30% dos professores acreditam que a Educacio Ambiental deve inserir
o humano no meio ambiente e tratar do desenvolvimento sustentdvel. Essa visdo ndo foi
assinalada por nenhum aluno muito embora o conceito de desenvolvimento sustentdvel nao
seja recente e represente defini¢do privilegiada na literatura que trata de Educacdo
Ambiental. Novamente nos instiga o questionamento sobre como foi conduzido o trabalho
de Educacdao Ambiental. Serd que o trabalho se restringiu somente a coleta seletiva do lixo
em si, sem tratar de conceitos tdo pertinentes como a no¢do de desenvolvimento
sustentavel?

Outro dado que nos remete a uma educacdo conservadora quando verificamos que
nenhum aluno marcou esta questio é que ela trata da inser¢io do homem a natureza. Se os
alunos desprezaram essa relacdo talvez seja porque foram educados dentro da visao
catesiana que separa homem/natureza. Griin, 2003, se refere a essa Educacdo Ambiental
cartesiana: “...estamos falando aqui de um mito que reforca o pensamento de que humanos
sdo separados da natureza; ndo sé separados, mas donos dela. E novamente o dualismo
cartesiano em a¢do’ . (GRUN, 2003, p.46).

H4 ainda um total de 20% dos alunos pesquisados que assinalaram a Educagao
Ambiental como estudo do ambiente natural onde vivem os seres vivos. Essa op¢do, que
ndo foi marcada por nenhum professor, reforca o dualismo cartesiano homem/natureza
visto que ela apresenta um ambiente natural onde vivem as espécies animais e vegetais no
qual ndo encontramos o humano. Loureiro, 2003, refere-se a essa Educa¢do Ambiental
como pratica despolitizada e mantenedora do atual padrdao societdrio: “Além disso, é
também comum se associar, de modo simplista e equivocado, a prdtica ambientalista a
conservacdo de dreas naturais, como se a natureza fosse algo do qual ndo fizéssemos parte
e com o qual ndo interagissemos e/ou algo imutdvel...” ( LOUREIRO, 2003, P.12)

Destarte, podemos concluir que, muito embora haja professores com visdes

progressistas de educagdo, a prética destes deve ser despolitizada, apresentando solucdes



tecnocraticas e gerenciais aos problemas ambientais pois as respostas de seus alunos, em

sua totalidade, revelam essa tendéncia.

6.2. Cidadania na percepcao de professores e alunos
6.2.1. A percepcao dos professores

Os professores apresentaram diferentes concepcdes de Cidadania sendo que alguns
revelaram ter nocdo de Cidadania planetaria.

A Cidadania, enquanto direitos civis, foi assinalada por 20% dos respondentes. A
Cidadania limitada aos direitos individuais e a propriedade foi historicamente importante
para a consolidacdo do sistema capitalista. Liberato, 1993, discorre sobre a importancia da
consolidacdo dos direitos civis para a economia de mercado: “A liberdade individual, o
direito d propriedade, o de contrair contratos vdlidos e o direito formal a justica, sdo
indispensdveis a uma economia de mercado dentro dos pressupostos do liberalismo
classico. Os individuos precisam ser livres para contrair contratos, sendo para tanto iguais
em direito.” (LIBERATO, 1993, p.5).

Portanto, esse conceito de Cidadania que se restringe aos direitos individuais e a
propriedade soma-se aos interesses da manutencao da sociedade capitalista, que tem como
principal pilar de sustentacdo a economia de mercado.

O conceito de Cidadania como solidariedade entre as pessoas também € restrito pois
desconsidera as outras formas de vida presentes no Planeta. Mas, em realidades como a
brasileira em que a exclusdo social é dramética, essa Cidadania que considera apenas o
humano que vive em situacdo de indigéncia € compreensivel.

E interessante notar que a Educa¢io Ambiental dentro de um enfoque emancipatério
considera o humano como essencial : “O papel da educacdo atual, se ndo for o de resgatar
o ser humano, serd nenhum, especialmente da chamada Educagcdo Ambiental, pois esta so
foi criada pelo reconhecimento da ineficdcia da educagdo.” (DIAS, 2002, p.19).

Assim, a solidariedade entre as pessoas € um conceito restrito de Cidadania, pois ela
representa apenas um aspecto pensado, englobado pela Cidadania planetéria.

O total de 60% dos respondentes, no entanto, ja possuem o conceito de Cidadania
planetdria que prevé a superacdo das desigualdades sociais e econdmicas e 0 respeito a

todas as formas de vida.



6.2.2. A Percepcao dos alunos

Entre os alunos, predomina a Cidadania vinculada aos direitos civis. No total de dez
respondentes, quatro optaram pela resposta que colocava a Cidadania como o respeito aos
direitos individuais e a propriedade. Trés apontaram que Cidadania é o direito ao voto, a
liberdade e expressdo, de participacdo em partidos politicos e sindicatos. E trés optaram
pela definicdo de Cidadania como responsabilidade com a superacdo das desigualdades
sociais, econdmicas e o respeito a todas as formas de vida.

O item mais votado, a Cidadania como respeito aos direitos individuais e a
propriedade, remete-nos a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo que
“estabelecia as primeiras normas para assegurar a liberdade individual e a propriedade.”
(GADOTTIL, 2000, p.134). E uma concepcio limitada de Cidadania, pois se restringe aos
direitos individuais e ao direito que € um dos pilares do capitalismo: o sagrado direito a
propriedade particular.

Os direitos politicos foram eleitos como sindnimos da Cidadania por trés dos dez
respondentes. A Cidadania politica também traz em si uma incompletude visto que nao
ultrapassa as institui¢des politicas tradicionais, ficando no campo da representacdo
democratica. Segundo Plasencia, 2001, esse conceito estreito de Cidadania € o que se tem
no Brasil: “A cidadania no Brasil tem sido a experiéncia de exercer a obrigagdo politica
de votar e o direito de reclamar sempre dos politicos, do que o exercicio da co-
responsabilidade da vida em sociedade.” (PLASENCIA, 2001, p.36).

Referendado por trés dos dez respondentes, ficou a Cidadania como superacdo das
desigualdades sociais, econdmicas € o respeito a todas as formas de vida. Esse conceito,
mais amplo que os outros dois, também eleito pelos educandos, evidencia um alargamento
do conceito visto que “Ela ndo se limita aos direitos individuais” (GADOTTI, 2000,
p-134) indo também além da nocdo de direitos e deveres: “Para viver a cidadania, ndo
basta ter consciéncia das coisas, dos direitos e deveres...” (PLASENCIA, 2001, p.36). E
um conceito que ultrapassa a visdo antropocéntrica quando considera as outras formas de
vida. E um conceito que nega a exclusdo capitalista quando propde a superagdo das

desigualdades sociais e econdmicas.



Dessa forma, a polissemia em relagdo ao conceito de Cidadania se afirma, partindo
de defini¢des limitadas de Cidadania, restrita apenas aos direitos individuais ou aos direitos
politicos para o conceito mais amplo, em que as questdes sociais como a superacdo das

desigualdades e o direito a todas as formas de vida sao considerados.

6.2.3. Correlaciao das percepcoes de professores e alunos

O que € cidadania?
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GRAFICO 2: Evidencia a percepgio de professores pesquisados sobre o significado de
Cidadania.
FONTE: PESQUISA.

Embora o conceito de Cidadania planetdria seja eleito por 60% dos professores,
apenas 30% dos alunos o possuem. Aqui também verifica-se provavel distanciamento entre
declaracdo do professor e sua pritica uma vez que a visdo da maioria dos alunos sobre
Cidadania ainda esté restrita a direitos civis. E possivel também destacar a influéncia de
outras instancias educativas e da realidade extremamente violenta enfrentada pelo cidadaos
comum dos grandes centros urbanos. A usurpacdo dos bens faz com que se reforce a
necessidade de protege-los e, dessa forma, a valorizacdo da propriedade.

Os direitos politicos elencados por 30% dos alunos, reforca a atuacdo do grémio
estudantil ja que essa associagdo trabalha fortemente os direitos politicos enquanto direito
de Cidadania.

Um total de 20% dos professores privilegiaram ainda a solidariedade entre as

pessoas como conceito de Cidadania ao passo que nenhum aluno marcou essa opgao.



Se agregarmos as respostas dos alunos, 70% deles optaram por conceitos de
Cidadania restritos a direitos civis e politicos. Dessa forma, mesmo a escola tendo
multiplicidade de projetos ligados a Cidadania, fica evidente que ainda hd muito a construir
para que os alunos ampliem a visao restrita a direitos civis e politicos para concepc¢des mais

ricas que valorem a superacao das desigualdades e o respeito a vida .

6.3. Educaciao Ambiental e Cidadania na escola a partir do projeto

6.3.1. A Formacao para a Cidadania no Projeto Do Nicho ao Lixo na Visao dos

Professores

Todos os professores responderam que o projeto de Educacdo Ambiental
desenvolvido na escola trabalha atividades que permitem o desenvolvimento da Cidadania.

As atividades citadas pelos professores como pertinentes a formagao cidada dos
educandos foram:

o “Coleta seletiva para arrecadacdo de fundos para a compra de materiais
indispensdveis na realizacdo de um trabalho de melhor qualidade. Ex: lixeiras,
copiadora...”;

e “Com a venda de materiais recicldveis foram adquiridas vdrias lixeiras para a
escola’;

®  “Oficinas (trabalhos de artes) com lixo recicldvel”;

®  “Mudanca de atitudes como economizar energia elétrica. Bom para a natureza e para
o bolso”;

®  “Arrecadacdo de vidros para o banco de leite”;

e “Auxilio a catadores de papel”.

Nas respostas dos professores, fica patente que ndo hd uma Cidadania. H4
Cidadanias. Uma versdo cidadd que se pode observar é a que Gadotti, 2000, chamou de
Cidadania de mercado ja que a coleta seletiva é encarada como uma possibilidade de se ter
um produto para ser vendido e, com essa venda, obter-se a vantagem da compra de
produtos necessarios a escola. Desconsiderou-se dessa forma, a preocupacdo com a saide
do planeta. Faz-se a coleta seletiva visando ao lucro e ndao a melhoria das condi¢des

ambientais.



Dias, comentou sobre essa pratica da coleta seletiva despolitizada em palestra

ministrada:

O papel da educagdo Ambiental é ampliar a percepcdo das pessoas...
Ficar fazendo coleta seletiva, reciclando latinhas, ndo € suficiente porque nao
mudou a percep¢do do aluno. Ele ndo consegue entender... E preciso explicar de

que forma esse lixo envolve sua qualidade de vida. (DIAS, 20/05/2004).

E também possivel identificar uma Cidadania que atua no campo social. A
solidariedade pode ser identificada nas acdes de ajuda ao banco de leite e aos catadores de
papel. Plasencia discorre sobre a Cidadania da solidariedade que vé€ no outro humano
necessitado, um cidaddo: “E despertar o cidaddo,..., para a solidariedade, para a atitude e
o0 gesto concreto de reconhecer o outro como cidaddo.” (PLASENCIA, 2001, p. 35).

As respostas dos professores trazem em si um antagonismo em relacdo ao conceito
de Cidadania que ora evidenciou a no¢ao de Cidadania de mercado, do lucro com a coleta
seletiva e ora a Cidadania em sua versdo social, com a perspectiva da solidariedade.
Moreira, ao discorrer sobre a articulagdo da teoria critica e pensamento pds-moderno, cita

1

essa multiplicidade epistemoldgica: “...o novo paradigma, ..., reconhece a existéncia de

muitas formas de conhecimento, tantas quantas as prdticas sociais que as geram e
sustentam.”(MOREIRA, 1997, p.23).

Os professores se manifestaram também em relacdo a percepcao que os alunos t€m
sobre meio ambiente e Cidadania e as mudangas observadas em relagdo ao meio ambiente
e a postura cidada, apos a implantacao do projeto Do Nicho ao Lixo. Nosso objetivo era
verificar se apds anos de desenvolvimento de atividades do projeto os alunos tinham se
conscientizado sobre a necessidade de adocdo de posturas responsdveis em relacdo ao
ambiente e se haviam adotado préticas de Cidadania ativa, atuando de forma respeitosa e
participativa em relagdo ao ambiente.

Em relacdo a atitude dos educandos frente ao meio ambiente, todos os educadores
declararam ter observado impacto positivo.

As mudangas observadas tratam-se da conservacao dos jardins, uso correto das
lixeiras da coleta seletiva e reducao do lixo jogado no chao.

Trés dos respondentes, porém, disseram que, com as descontinuidades sofridas nas

atividades do projeto, houve desmobilizacao:



“Essas mudancas ocorreram durante a aplicacdo do projeto, caindo depois no
descuido e esquecimento nos periodos em que o projeto ficou paralisado.”

“No periodo executado surtiu efeito; mas, devido a falta de continuidade, houve
desmobilizacdo dos alunos.”

“...com o passar do tempo a empolgacdo foi caindo...”

Por que houve essa desmobilizacdo, esse retrocesso na atitude dos educandos nos
periodos de descontinuidade do projeto? De certo que as atividades ndo foram capazes de
conscientizar todos os educandos, de alterar a percepcdo destes em relacio ao meio
ambiente.

Essas declaragdes dos professores nos permitem verificar que o projeto Do Nicho
ao Lixo tratou as questdes ambientais de modo reducionista. O projeto acabou se tornando
o que Layrargues, 2001, classifica como atividade-fim, ficando restrito a coleta seletiva de
lixo, ndo discutindo o problema ambiental dentro de uma visdo sist€émica. Em um dos
questiondrios, encontramos, inclusive, a seguinte declaracdo: “ os alunos participaram, na
maioria, simplesmente pela competi¢do e ndo adquiriram a conscientiza¢do.”

Layrargues discorre sobre os projetos de Educacdo Ambiental nas escolas que sao
reducionistas, fixando-se apenas na questdo da coleta seletiva sem promover reflexdes

criticas sobre os demais aspectos de abrangéncia do lixo:

...muito programas de educacdo ambiental na escola sdo implementados de modo
reducionista, j4 que, em funcdo da reciclagem desenvolvem apenas a Coleta
Seletiva de Lixo, em detrimento de uma reflex@o critica e abrangente a respeito
dos valores culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do
industrialismo, do modo de produgdo capitalista e dos aspectos politicos e

econdmicos da questdo do lixo. (LAYRARGUES, 2002, p.180).

Outro aspecto salientado pelos PCNs é a necessidade de continuidade das atividades

realizadas com os temas transversais, dentre elas, a Educagdo Ambiental:

A inclusdo dos temas implica a necessidade de um trabalho sistemdtico e
continuo no decorrer de toda a escolaridade, o que possibilitard um tratamento
cada vez mais aprofundado das questdes eleitas.

...6 fundamental que isso seja tratado desde o inicio da escolaridade e que
continue sendo tratado cada vez com maiores possibilidades de reflexdo,
compreensdo e autonomia. (BRASIL. Ministério da Educacdo e do

Desporto. Secretaria de Educa¢do Fundamental. 1998, p.29).

Assim, a percep¢ao dos educandos em relacdo ao meio ambiente pode também nao

ter sido alterada porque as reflexdes nao foram suficientes para que essa mudanca



ocorresse. O trabalho, permeado por interrup¢des, ndo € condizente com a aprendizagem
que € processual, continua e ocorre ao longo de toda a vida.

H4 ainda a questdo de a escola ter se distanciado da emocao e ter tratado os assuntos
somente pela via da razdo. Os alunos podem ter entendido tudo sobre coleta seletiva;
podem ter aprendido sobre sua importancia, mas nao se sentiram sensibilizados em relagao
ao assunto e a mudanga de atitude. A alteracdo de percepcdo perpassa os sentidos. A esse

respeito, Gutierrez e Prado fazem vérias mengoes:

O uso irracional do instrumento racional terminou por bloquear e, de alguma
maneira, esterilizar outras formas de relagdo, percep¢do e conhecimento.

Se, como diz Maturana, “ndo € a razdo o que nos leva a agdo, e sim a emoc¢do.”...
Daniel Goleman, em seu livro Inteligéncia emocional, afirma que,.., “ a vida tem
sentido a partir do que sentimos” e a “chave para a tomada de decisdo mais sdbia

¢ em suma: estar mais sintonizado com nossos sentimentos.” (GUTIERREZ E

PRADO,2000,P.113/114-115).

6.3.2. Concepcao Veiculada de Educacao Ambiental e Cidadania
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GRAFICO 3: Evidencia a atitude dos alunos pesquisados diante de problemas ambientais.
FONTE: PESQUISA.

Ao serem questionados sobre sua atitude frente aos problemas ambientais, os alunos
revelaram que a apatia, o ndo se envolver ja ndo € atitude comum na escola. O projeto
conseguiu imprimir a postura participativa nos alunos estando, portanto, em consonancia
com os principios da Educacio Ambiental previsto nos PCNs 1998: “...a aquisicdo de
conhecimentos, a atitude para resolver problemas e a clarificacdo de valores, procurando,
principalmente, sensibilizar,..., para os problemas ambientais existentes... (BRASIL.

Ministério da Educacgdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. 1998, p.231).
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Quanto a atitude frente aos problemas ambientais, 50% dos alunos procura
comunicar o fato a algum 6rgdo competente. Nessa resposta, fica evidente a postura cidada
de exigir o cumprimento do dever do Estado de “defender e preservar o meio ambiente , de
modo a manté-lo ecologicamente equilibrado” (PORTO, 1996, p.56). Ao comunicar o fato
a um 6rgao competente, o aluno exige que o Estado cumpra sua fun¢io determinada por lei
e exerce o dever de Cidadania que € o de “observar a defesa do meio ambiente”(idem,
ibidem ).

Outros 40% dos alunos discutem o problema com outras pessoas . Acreditamos que
estas pessoas procuradas pelos alunos sejam seus pais, professores, lider religioso da
comunidade; enfim, alguém que represente o papel de autoridade uma vez que todos os
alunos que responderam ao questiondrio s@o menores (entre 15/16 anos). Eles buscam,
portanto, alguém na comunidade, maior de idade, que possa mobilizar os O6rgdos
competentes para a resolu¢ao do problema.

E 10% dos alunos responderam que vao procurar resolver o problema. Esta opcao
vem ao encontro da op¢do mais privilegiada de definicdo de Educagdo Ambiental marcada
pelos alunos que oferecia como resposta o estudo de problemas ambientais e suas solugdes.
A resolugdo de problemas ambientais € também um dos objetivos descritos na Agenda 21
para as atividades de Educacdo Ambiental: “Habilidade: proporcionar aos individuos e
aos grupos sociais condigcoes para adquirirem as habilidades necessdrias a solu¢do dos
problemas ambientais” (PORTO, 1996, p.23).

Ainda tratando da questdo da Cidadania enquanto participacdo, na questdo sete
perguntamos se o educando havia participado de algum movimento popular relacionado a
Cidadania ou as questdes ambientais. 80% dos educandos disseram que sim. No entanto,
essa participagdo esteve restrita as atividades do projeto: teatro, desfile de Sete de Setembro
nos blocos relacionados as questdes ambientais. Um aluno citou a participagdo em
atividades desenvolvidas pelo grupo dos escoteiros que presta servicos a sociedade.

Assim, essa participacdo ainda esta em processo. Nenhum aluno se declarou
participante de ONGs ligadas a Cidadania ou a questdes ambientais. Nenhum aluno disse
atuar em associagdes de bairro.

As questdes quatro e cinco sdo perguntas de multipla escolha que possibilitaram

vdrias respostas ao publico alvo, dependendo da visdo que possuiam de meio ambiente.



Marconi e Lakatos, 2003, definem esse tipo de questao: “Sdo perguntas fechadas, mas que
apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo as vdrias facetas do mesmo
assunto.” (MARCONI E LAKATOS,2003, p.206).

O objetivo da questdo quatro era discutir as solu¢des dos problemas ambientais. As
respostas mais votadas foram: coleta seletiva, reciclagem, tratamento do esgoto e uso de

filtros nas fabricas.

Solucoes para os problemas ambientais

Qual é a solugao? (Alunos)
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GRAFICO 4 : Solucdes para os problemas ambientais na visdo dos alunos pesquisados
FONTE: PESQUISA

O projeto Do Nicho ao Lixo tem, como principal a¢do, a coleta seletiva para a
reciclagem, o que justifica terem sido estas as solu¢cdes mais votadas.

O tratamento de esgoto € uma questdo que vem sendo amplamente discutida em
Betim, em decorréncia de obras de constru¢do de usinas de tratamento do esgoto que estio
sendo desenvolvidas na cidade. Portanto, acreditamos que essa discussdo seja foco da sala
de aula.

O uso de filtros nas fabricas reflete a Educagdo Ambiental reduzida ao contexto
natural ou técnico. Boff, 2000, diz sobre a eco-tecnologia, em que a solucdo para os
problemas ambientais nao discute o modelo de sociedade e projeta técnicas que visam a
minorar os efeitos danosos do desenvolvimento imperante: “Destarte surgiram

instrumentos técnicos que filtram gases venenosos, minoram ruidos e despoluem rios e

lagos.” (BOFF, 2000, p.27).



Essa concepcao de Educagdo Ambiental fica evidente também nas opc¢des nao
marcadas ou pouco privilegiadas. Questdes que sugerem algo errado com o atual modelo de
sociedade, como distribuicdo de renda mais justa e respeito aos direitos humanos, ndo
foram privilegiadas.

Um item também muito privilegiado diz da satide e educacdo da populagdo. Dois
direitos sociais bdsicos se colocam como solugdes para os problemas ambientais. Nesta
opc¢do, verificamos concep¢do mais ampla das questdes ambientais visto que os alunos
inserem o bem-estar humano como caminho para a solucdo dos problemas ambientais.
Assim, natureza/homem interegem e o bem-estar de um € caminho para resolucdo de
problemas do outro.

Apenas um aluno marcou que a solug¢do passa por acdes individuais como apagar a
luz ao sair de sala. Assim, as acdes individuais, cotidianas, rotineiras nao sao enxergadas
como capazes de promover solu¢des aos problemas ambientais. Se a Educacdo Ambiental
deve buscar adocdo de novos comportamentos, como acredita 50% dos professores
pesquisados, ha ai incoeréncia pois esses novos comportamentos devem se aplicar a
conduta de cada cidaddo em seu cotidiano.

A quinta questdo trata dos problemas que desencadearam a atual crise ambiental. O
desmatamento € o consumismo foram os mais assinalados. Novamente, a Educagdo
Ambiental dentro do contexto natural é privilegiada quando os alunos optam pelo

desmatamento.

Problemas que desencadearam a atual crise ambiental



Qual é a causa? (Alunos)
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GRAFICO 5: Demostra os problemas que desencadearam a atual crise ambiental, na
visdo dos alunos pesquisados.

FONTE: PESQUISA

A monocultura e as hidrelétricas nao foram apontadas como problema. Assim,
tecnologias inadequadas, destruidoras da biodiversidade ndo sdo identificadas como
problemas.

O fato de os alunos identificarem as guerras como problema desencadeador da crise
ambiental € memordvel. Sinaliza que a guerra, momento supremo da insensatez e
bestialidade humana, foi estudado ndo apenas dentro do viés politico, como também dentro
de seus aspectos danosos em outras instancias.

E interessante notar que o consumismo também foi muito assinalado e que a
Revolucdo Industrial, embora ndo tenha sido muito privilegiada, também foi assinalada.
Podiamos até pensar em que uma Educagdo Ambiental com base emancipatéria estivesse
emergindo; mas, novamente, as questdes nao marcadas nos levam a acreditar que a
concep¢dao de Educacdo Ambiental € mesmo mais proxima ao que Lima chamou de

¢

conservadorismo dinamico: “..antecipar mudangas cosméticas a fim de garantir que ndo
haja mudancas.” (LIMA, 2002, p.125).

Respostas que propdem o questionamento da estrutura social vigente e do tipo de
desenvolvimento imperante nao foram assinaladas. Assim, o capitalismo, a politica
neoliberal e o aprofundamento das desigualdades e caréncias sociais ndo receberam

nenhum voto.



Adotamos os itens acima como problemas da atual crise ambiental, baseados na
vasta bibliografia que os apontam como problemas.
Dos PCNs, podemos extrair os seguintes fragmentos que corroboram com a nossa

op¢ao por colocar o modelo capitalista como desencadeador da crise:

E a riqueza, gerada num modelo econdmico que propicia a concentragdo de
renda, ndo impede o aumento da miséria e da fome. (BRASIL. Ministério da
Educagcdao e do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental.
1998, p. 174).

A fome, a miséria, as injustica social, a violéncia e a baixa qualidade de vida de
grande parte da populagdo...sdo fatores fortemente relacionados ao modelo de

desenvolvimento e suas implicagdes. (idem, p.175) .

Em Lima, 2002, ha também a relacio capitalismo e crise ambiental: “...essa crise
é resultante do triunfo do capitalismo e ndo de suas falhas ou fracassos” (LIMA, 2002,
p.116).

As respostas nos indicam que o objetivo de “mobilizar pessoas em prol do
ambiente.” (DO NICHO AO LIXO, p.5) foi contemplado. Assim, mesmo ndo adotando
estratégias especificas para a formacgdo cidada, o projeto Do Nicho ao Lixo conseguiu
imprimir a postura participativa nos alunos pesquisados. Essa atitude participante €&
pretendida na postura do ser que se coloca como cidaddo: “compreender a cidadania como
participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as
injusticas...”(BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educacao
fundamental. 1998, p.7).

7.Dificuldades e Facilidades encontradas por professores e alunos para a participacao
no projeto
7.1. Facilidade e dificuldades encontradas pelos professores para trabalharem a
articulacio entre Educacio Ambiental e Cidadania

Como o presente trabalho objetiva verificar se Educacdo Ambiental e Cidadania se
articulam no projeto analisado, os professores foram questionados sobre as facilidades e
dificuldades em se trabalhar essa articulagdo, que € prevista nos PCNs, 1998: “ A principal
fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a formacdo de cidaddos

conscientes, aptos a atuar na realidade socioambiental de modo comprometido com a vida,



com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. (BRASIL. Ministério da
Educacgdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. 1998, p.187).

Quanto a posicao dos professores ao que se refere a essa relacdo entre Educagdo
Ambiental e Cidadania, 70% declararam ndo encontrar dificuldades de se trabalhar a
articulacdo entre Educacdo Ambiental e Cidadania. Os 30% que declararam encontrar
dificuldade em trabalhar essa articulagdo elencaram obstdculos referentes a falta de
conhecimento das questdes ambientais e problemas estruturais. Tais obstaculos levam a
situagdes como as citadas em um questiondrio no qual o respondente escreveu que as
principais dificuldades sao: “medo de mudar, acomodacdo e o egoismo dos professores.”

Educacdo Ambiental e Cidadania sdo temas inderdisciplinares e talvez ai esteja o
grande problema. Somos professores especialistas em uma drea de conhecimento. Essa
especializacdo do saber nos leva ao “amor excessivo ao bem proprio” — que representa o
conteido que dominamos — “sem consideracdo aos interesses alheios” — que representa os
demais conteidos. (FERREIRA, 1977, p.173). Ou seja, somos egoistas, pois nos cingiienta
minutos de aula de que dispomos, queremos tratar € do nosso conteido; do contetido que
dominamos.

Gallo, 1994, trata dessa compartimentalizacdo do saber provocada pela

“«

especializacdo do conhecimento: “... ao final da aula, fecha essa “gavetinha” e abre
aquela referente a matéria a ser estudada na proxima aula, e assim por diante... E como
cada uma das gavetinhas ¢é estanque,... (GALLO, 1994, p.161).

Japiassu, 1976, coloca justamente como exigéncia da interdisciplinaridade a
humildade do especialista em reconhecer que sua disciplina € restrita. Sendo assim, para se
trabalhar conteddos altamente interdisciplinares como Educacdo Ambiental e Cidadania, o
grupo de professores ha de substitui a postura egoista pela postura humilde.

O medo de mudar, que leva a acomodacao, se dd em conseqiiéncia da inseguranga
frente a outras areas do conhecimento que ndo sdao de dominio do professor. Gallo, 1994,
fala da necessidade de rompermos com esses medos para podermos trabalhar de forma

<

interdisciplinar: “...rompendo antes de tudo as nossas proprias amarras, aquelas que nos
ancoram nos portos seguros de nossas especialidades, alheios aos monstros e as tormentas

que povoam os mares desconhecidos das demais dreas do conhecimento.” (idem, p.162).



Um total de 70% considera que ha facilidades em se trabalhar a articulacdo entre
Educacdo Ambiental e Cidadania. Entre as facilidades mais citadas estdo a atualidade dos
temas, o nivel de conscientizacdo dos educadores, a necessidade/urgéncia de se trabalhar
tais temas, a perseveranca de alguns professores e a disponibilidade do grupo de trabalhar
0s projetos.

Portanto, para que a equipe de professores possa trabalhar Educacdo Ambiental e
Cidadania, ha necessidade de quebrar a barreira do medo, da acomodagdo, de adotar uma
postura de humildade, rompendo com o mito do professor que domina de forma integral o
saber. Devem estar dispostos a aprender e pesquisar novos conteidos, pois a constru¢ao do
conhecimento € processo. Nos PCNs: meio ambiente: saide, 2001, essa postura do
professor que aprende, que constr6i o conhecimento é colocada como necessdria no

trabalho em Educacdo Ambiental:

Isso ndo significa dizer que os professores deverdo “saber tudo” para que possam
desenvolver um trabalho junto dos alunos, mas sim que deverdo se dispor a
aprender sobre o assunto e, mais do que isso, transmitir aos seus alunos a noc¢ao
de que o processo de construgdo e de producdo do conhecimento é constante.

(BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo
Fundamental. 2001, p.47).

7.2. Facilidades encontradas pelos professores para participarem do Projeto de
Educacao Ambiental na Escola
Virias foram as facilidades elencadas pelos educadores:
®  “Alunos gostam de atividades extracurriculares nas quais podem se expressar com
teatro, danca, gincanas e outros”;
e  “Abertura e colaboragdo da direcdo para realizacdo dessas experiéncia.”;
e “Gostar do que faz”;
e  “Coordenadoras persistentes”;
e “Coordenadoras para direcionar o projeto”;
e  “Colegas interessados e que ndo desistem”;
e  “Envolvimento da comunidade escolar”;
e “Ser um tema atual e importante”.
Aparecendo em mais de um questiondrio, a abertura e colaboragdo da direcao foi
um facilitador indicado. A importancia da gestdo na dindmica educacional pode, inclusive,

ser verificada pela incidéncia de pesquisas nessa drea. Segundo Pezeto e Wittmann, entre os



anos de 1991 a 1997, varios foram os trabalhos nessa area: “Neste Estudo do Estado da
Arte foram levantadas 134 pesquisas diretamente relacionadas a gestdo da escola...”
(PEZETO e WITTMANN, 2001, p.259).

Assim, uma gestao que, na sua funcio de lideranga, incentive a pratica pedagogica,
torna-se impar para que trabalhos criativos, que fujam a rotina do fazer educacional,
possam acontecer: “Entre as caracteristicas do agente desponta com mais incidéncia a
lideranca que, no preenchimento de sua fungcdo coordenador da construcdo do trabalho
coletivo, novas competéncias para um agir criativo e inovador.”(idem, p.271).

O envolvimento com a comunidade escolar também € um facilitador da pratica
pedagdgica visto que esta deve estar em consonancia com a dindmica de uma educagdo
mais democratica: “Para corresponder aos novos anseios e expectativas da sociedade, a
escola requer a intermediacdo da comunidade e de suas instituicdes... (idem, p.264-265).

O fato de a Educacdo Ambiental ser um tema atual e importante foi listado como
um facilitador para se trabalhar um projeto que contemple o assunto. Essa atualidade e
importancia do tema decorre sobre a urgéncia em equacionarmos os problemas ambientais
para garantirmos nossa sobrevivéncia: “A solucdo dos problemas ambientais tem sido
considerada cada vez mais urgente para garantir o futuro da humanidade...” (BRASIL.
Ministéro da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educagdao Fundamental. 1998, p.169).

Outro facilitador de se trabalhar o projeto de Educacdo Ambiental listado foi o fato
de o mesmo permitir ao aluno se expressar com teatro, danca, gincanas e outros.

A respeito da metodologia a ser trabalhada em Educacdo Ambiental, Reigota,
embora ndo negue a importancia da aula expositiva, reconhece que ela ndo € um bom
método para se trabalhar a Educacdo Ambiental: “As aulas expositivas do professor ndo
sdo muito recomendadas na Educagcdo Ambiental.”(REIGOTA, 2001, p.37).

Gutierrez e Prado discorrem sobre a importancia do lddico, das atividades que
permitam a expressdo do “comsciente poético” de cada um, que permitam a expressao de
sentimentos, emocgdes, satisfacdo e prazer: “Preferiria, francamente, pintar, desenhar,
cantar, dangar, fazer mimica ou teatro, expressar o que escrevo em movimentos, ritmos,
cores, luzes e sombras que pudessem expressar melhor...” (GUTIERREZ e PRADO, 2000,
p.115).



Assim, o facilitador do trabalho com o projeto de Educagdo Ambiental € que o
mesmo permite romper com a rigida estrutura educacional que engessa o cotidiano em
atividades desprovidas do lddico e do prazer. Permite romper com “o funcionamento

burocrdtico e pesado do cotidiano escolar.” (PEZETTO E WITTMANN, 2001, p.272).

7.3. Dificuldade que professores encontram para participar do Projeto de Educacao
Ambiental da escola
Quanto as dificuldades, os educadores citaram:
e  “Falta de tempo ”;
e “Acuimulo de atividades”;
e  “Falta de envolvimento dos professores”;
e  “Falta de planejamento estratégico”;
° “Planos de agoes isoladas”;
o  “Falta de material diddtico”;
e  “Dificuldade em desenvolver um trabalho interdisciplinar.”
A falta de tempo foi o dificultador mais citado, aparecendo em 60% dos
questiondrios:
“Preocupagcdo com o tempo para o desenvolvimento da proposta curricular.”;
“Falta de tempo entre os professores para realizar o projeto.”;
“Falta de tempo e de...”;
“O tempo pequeno para desenvolver os projetos.”;
“Falta de tempo — Sem tempo e espaco nada se consegue.”;
“...sendo que o fator tempo é o entrave maior a ser superado.”
Assim, o tempo escolar, com sua fragmentacao e hierarquizagdo, estd na contra-mao
de propostas de trabalho estruturadas em forma de projeto.

Veiga trata da necessidade de se estar revendo a questdo dos tempos escolares:

E preciso tempo para que os educadores aprofundem seu conhecimento sobre os
alunos e sobre o que estio aprendendo. E preciso tempo para acompanhar e
avaliar o projeto politico-pedagdgico em acdo. E preciso tempo para os
estudantes se organizarem e criarem suas opg¢des para além da sala de

aula.(VEIGA, 1998, p.30).



A falta de planejamento estratégico foi colocado como uma das dificuldades em se
trabalhar o projeto desenvolvido na escola. A atividade de planejar é fator importantissimo
para o sucesso de uma atividade que envolve vdérios profissionais visto que € através do
planejamento que vai se prever o tempo de cada atividade; vai se delegar responsabilidades;
vai se fazer um cronograma para que a dindmica escolar seja adequada; vao ser definidos
objetivos, metas, avaliacdo, recursos humanos, recursos materiais; enfim, o projeto passa a
ter existéncia a partir do planejamento.

Nogueira discorre sobre a importancia do planejamento na efetivacao dos projetos:

Porém, especificamente no projeto, o planejamento passa a ter um escopo maior
ja que ele podera prever as possiveis relacdes interdisciplinares, bem como os
professores e os componentes curriculares envolvidos. Podemos ainda citar como
fatores relevantes a época propicia para a sua realizacdo, os materiais e
ferramentas que poderdo ser disponibilizados para os alunos, as visitas, o cendrio,

etc. NOGUEIRA, 2001, p.204-205).

A falta de envolvimento dos professores pode nos levar a varias andlises. Uma delas
€ que para se trabalhar através de projetos é necessario abracar novos métodos de trabalho
diferentes da postura tradicional e aceitar o novo, requer romper com posicoes arraigadas,
com um saber-fazer cotidiano ligado a transmissao de informacdes, quadro, giz, exercicios
de fixacdo e avaliacdo.

A esse respeito, Nogueira afirma que: “o problema nestas etapas de mudanca é a
grande dificuldade que o ser humano sente em realizar certas rupturas. Existem
pensamentos, acoes, idéias, conceitos e preconceitos tdo arraigados em nos, que o ato de

rompé-los nos assusta e nos faz recuar diante de mudangas.”(idem, p.67).

A dificuldade em se desenvolver um trabalho interdisciplinar também se coloca
como um dificultador. A interdisciplinaridade também se relaciona com a dificuldade que
acabamos de discutir: mudanca de postura. Para trabalhar interdisciplinarmente, o
“professor,..., como autoridade mdxima, um organizador dos conteiidos e estratégias de
ensino,..., o guia exclusivo do processo educativoBRASIL. Ministério da Educacdo.
Secretaria de Educag¢dao Fundamental. PCN: introdugdo. 2001 , p.40), deve ceder lugar para
o professor que assume seus ndo saberes, um professor que tenha humildade e esteja aberto
a aprender com seus pares. Nogueira fala desse grande n6 a ser desfeito para que se possa

trabalhar de forma interdisciplinar:



Na realidade, a interdisciplinaridade possui como um dos grandes “nés” a questao
da postura. Para sua pratica, se faz necessaria uma postura aberta para tudo e para
todos, aberta aos seus saberes e aos seus ndo-saberes. Sem a postura de
humildade e reconhecimento dos seus ndo-saberes, diante de seus pares, o
professor ndo se dispde a realizar trocas com os demais especialistas.

(NOGUERIA, 2001, p.136).

Outra dificuldade da interdisciplinaridade se coloca na falta de tempo para que a
equipe se reuna, estude, desnude os seus ndo-saberes, aprenda, planeje. A realidade do
educador brasileiro, muitas vezes, inviabiliza a pesquisa, o estudo e 0 mesmo se torna dador
de aulas, repetidor de praticas ultrapassadas: “O (a) professor (a) que ministra 50 aulas por
semana nos trés periodos e em escolas diferentes, ndo terd condigcoes de ler e estudar,
refletir sobre a teoria e depois buscar caminhos diddticos e metodologicos para colocar em

prdtica este pensar interdisciplinar.” (idem, p.138).

A falta de material é um grande dificultador em qualquer atividade pedagdgica a ser
desenvolvida. Para que um projeto se efetive e tenha continuidade, faz-se necessario nao
apenas material e mas também materiais diddticos diversificados de modo a atender a
heterogeneidade dos educandos e permitir abordar o assunto tratado em vdrios aspectos: “E
importante haver diversidade de materiais para que os conteiidos possam ser tratados da
maneira mais ampla possivel.” (p.104). “...a variedade de fontes de informagdo é que
contribuird para o aluno ter uma visdo ampla do conhecimento.” (BRASIL. Ministério da

Educacgdo. Secretaria da Educacao Fundamental. PCN: introducao. 2001, P.104).

Os planos de ag¢des isoladas sdo também dificultadores haja vista que se a proposta é
de um trabalho com a participac¢do do coletivo de professores, essas acdes isoladas estdo na

“«

contra-mao do trabalho em equipe: “... atuacdo da escola ndo pode depender somente da
vontade de um ou outro professor. E preciso a participacdo conjunta dos profissiondis,...,
para tomada de decisoes sobre aspectos da prdtica diddtica, bem como sua execuc¢do.”
(BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educa¢ao Fundamental. PCN: introdugao.
2001, p.105). Ag¢des isoladas sdo cada vez mais dificeis de responder aos problemas da
atualidade. Nesse ponto, a Educacdo Ambiental torna-se um icone visto que € impossivel
equaciond-la dentro de apenas um contetido: “Ndo é mais possivel cada professor pensar

seu curso isoladamente...E muito pouco. Assim, ndo dard conta dos problemas levantados

por nossos alunos e por nossa sociedade.” (ALMEIDA e FONSECA, 2000, p.40).



Por conseguinte, os grandes dificultadores elencados pelos professores para se
trabalhar a Educacao Ambiental estdo ligados a organizacdo escolar que € tema tratado no
Projeto Politico Pedagdgico ja que € este programa que organiza as atividades: “..um
projeto,..., racionaliza e organiza agdes, otimiza recursos humanos, materiais e
financeiros,..., mobiliza os diferentes setores na busca de objetivos comuns...” (VEIGA,

1998, p.112).

7.4. Dificuldades e facilidades encontradas pelos alunos para participarem do projeto

Quando perguntados sobre as dificuldades em participar do projeto, apenas dois
alunos levantaram problemas. O restante declarou que nio houve dificuldade alguma em
estar atuando no projeto.

As dificuldades levantadas referem-se a organizagdo de espaco e tempo escolar.
Houve dificuldade quanto a libera¢do do horério para ensaios dos teatros elaborados porque
algumas destas atividades ocorreram no hordrio de aula de outros professores. Outro
problema questionado foi quanto ao local para a realizacdo das atividades. A escola,
embora com patio, quadra e praca, ainda enfrenta dificuldades em gerenciar esse espago em
decorréncia do elevado nimero de turmas e de alunos por turma.

Quanto a facilidades e incentivos para desenvolver as atividades propostas no
projeto Do Nicho ao Lixo, os respondentes foram undnimes em afirmar que encontraram
tais facilidades e incentivos.

Foram listados vdrias facilidades e incentivos:
®  “apoio dos professores”’;
® “gostar de participar de coisas diferentes que a escola promove”;
®  “facilidade em realizar as atividades propostas”;
®  “carinho e paciéncia das coordenadoras”;
®  “acho ruim ficar vendo o mundo em que vivemos ser destruido, sendo assim, tive

motivagdo.”

Nas respostas dos educandos, fica evidente os entraves, as amarras provocadas em
decorréncia da falta de planejamento. Dessa forma, hd atividades de ensaio e aula

ocorrendo ao mesmo tempo, forcando o aluno a optar por perder uma das atividades. A



falta de planejamento quanto a utilizacdo do espago escolar também ficou comprovada.
Quanto as facilidades, percebe-se a importincia da figura do professor/coordenador no
desencadear das atividades propostas além de ficar claro o prazer oferecido pelas atividade

que fogem do cotidiano do “quadro e giz”.

8. Expectativas de professores e alunos em relacio a Educacdo Ambiental e a
formacao para a Cidadania
8.1. Expectativas dos professores

Para analisar as respostas dos professores sobre quais as expectativas tidas em
relacdo a Educacao Ambiental e Cidadania, empregamos as seguintes categorias de andlise:

a) Formaciao da consciéncia critica

Observamos, nas respostas dos educadores, a preocupagdo com a formacdo de
Cidadania ativa nos alunos, ou seja, a preocupacao de que os educandos sejam capazes de
julgar as atitudes e atividades pertinentes a0 meio ambiente, bem como estejam aptos a
atuar adequadamente em relag@o as questdes ambientais.

Essa expectativa estd em consonancia com as orientagdes propostas nos PCNs,
1998: “...contribuam com a conscientizacdo de que os problemas ambientais dizem
respeito a todos os cidaddos e so podem ser solucionados mediante uma postura
participativa.” (BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educagao
Fundamental. 1998, p. 202).

Embora a palavra cidaddo ndo tenha sido usada nas respostas dos professores,
quando os mesmos referem-se a educandos capazes de optar por posturas ecologicamente
corretas e ir além do julgamento, partindo para agdes concretas, eles defendem a Cidadania
ativa, do cidadao que participa da gestao da sociedade em que vive.

b) Etica e meio ambiente

A preocupagdo com as questdes éticas foi aventada pelos professores. Essa relacao
ética e meio ambiente aparece explicitada nos PCNs como eixo do trabalho pedagégico:
“O trabalho pedagogico com a questdo ambiental centra-se no desenvolvimento de
atitudes e posturas éticas...” (idem, p.201).

Essa educacdo pautada em valores nao propde, no entanto, a ética ambiental. Os

professores esperam apenas o desenvolvimento de valores e virtudes para que os educandos



tornem-se cidaddos capazes de participar de forma ativa no gerenciamento das questdes
ambientais.

¢) Diferentes abordagens da questao ambiental na educacao

Nas expectativas dos educadores em relacio a Educacdo Ambiental, foi possivel
verificar as varias modalidades desse saber.

O que Briigger, 1999, chamou de educagdo conservacionista ficou evidente quando
os professores colocaram as expectativas de que fosse “reativada a importincia da
reciclagem” e que se “realizasse atividades ecologicas na escola”. Na primeira exposi¢ao,
a reciclagem aparece sozinha, sem as praticas de reducao do consumo e reutilizacdo que
chocam-se com a pritica de consumismo tdo destacada na sociedade atual. A outra
expectativa reduz a questdo ambiental a préticas ecoldgicas. Desta forma, coloca os
problemas ambientais nas maos do professor de Ciéncias visto que a ecologia € um dos
temas dessa drea de ensino. Essa visdo é o que Briigger, 1999, chamou de “ideologia do
conhecimento especializado”. (BRUGGER, 1999, p.31). Contrariando essa visdo
compartimentalizada do saber ambiental, Reigota, 2001, prevé a Educacdo Ambiental como
pratica para além do tratamento unidisciplinar: “ A educacdo ambiental, como perspectiva
educativa, pode estar presente em todas as disciplinas, quando analisa temas que permitem
enfocar as relacoes entre a humanidade e o meio natural e as relacoes sociais, sem deixar
de lado as suas especificidades.” (REIGOTA, 2001, p.25).

Outra expectativa exposta vai no sentido contrdrio as mostradas anteriormente. O
professor espera “ que se promova maior conscientizacdo dos educadores da necessidade
de todos trabalharem este tema”. A expectativa de que o coletivo trabalhe o tema, inclui
professores de diferentes dreas e vem ao encontro da proposta de transversalidade dos
PCNs, 1998, uma vez que o tema € pluridimensional e complexo: “As diferentes dreas
trazem conteiidos fundamentais a compreensdo das temdticas ambientais.” (BRASIL.
Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. 1998, p.201).

A interdisciplinaridade, para se trabalhar a questdo ambiental, também foi
expectativa de varios professores que, ao responder, usaram o termo em questdo: “Que
haja uma interdisciplinaridade das dreas”, “espero que os projetos sejam desenvolvidos

de forma interdisciplinar”.



z

No entanto, é necessdrio problematizar o significado dessa interdisciplinaridade
proposta pelos professores. Eles estdo falando da necessidade de ir além da visdo cartesiana
de educacdo? Estdo propondo uma educagdo ambiental em que as questdes do modelo
societario, politico e outras dimensdes da crise sejam discutidas? Ou estdo apenas propondo
uma justaposicao das disciplinas?

Briigger, 1999, atenta para situagdo ainda mais grave que a de confundir o termo em
questdo com justaposicdo de conteidos, quando se fala em trabalhar de forma
interdisciplinar na Educacdo Ambiental: “ A necessidade de uma educacdo...ambiental
poderd ser transformada em um instrumento para adequacdo de uma ordem cruamente
mercantilista.”(BRUGGER, 1999, p.89).

d) Parcerias e Educacao Ambiental

Encontramos, nos questiondrios, a esperanga de “Parceria com a Secretaria do
Meio Ambiente, ONGs, e outros orgdos...” Essa expectativa vem ao encontro das sugestoes
metodoldgicas dos PCNs, 1998: “acompanhamento das atividades das ONGs... ou outros
tipos de organizacoes da sociedade que atuam ativamente no debate e encaminhamento
das questoes ambientais.(BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de
Educa¢do Fundamental. 1998, p.205)

Porto, 1996, também discorre a necessidade de parcerias quando trata das iniciativas
em Educacdo Ambiental: “a iniciativa de tais acoes podem ser tanto das prefeituras como
de empresas, associacoes e mesmo de cidaddos conscientes da importdancia da
participacdo popular nas questoes vitais do meio ambiente ou através de parcerias entre os
diversos agentes.” (PORTO,1996, p.61).

Uma vez que os problemas ambientais adquiriram magnitude de questdes que
podem levar ao exterminismo, cabe a sociedade, como um todo, atuar na busca de solucoes.
Nessa perspectiva, € extremamente interessante que se estabelecam conexdes, redes de

comunicacdo e trocas de experiéncias entre os diversos setores.

E) Projetos e Educacao Ambiental
Virios educadores colocaram a necessidade de se desenvolver mais projetos em
relacdo aos temas, de se trabalhar mais atividades de Educacdo Ambiental e Cidadania e

de se reativar projetos que “estdo na UTI, quase morrendo...”



Estas falas s@o reflexos da falta do projeto politico pedagdgico na escola. Nao ha
como trabalhar a pedagogia de projetos sem tempo para os professores se reunirem. A
politica atual do municipio ndo prevé reunides dentro dos duzentos dias letivos visto que o
aluno ndo estd fisicamente presente na escola quando os professores se retinem. Desta
forma, mesmo que as reunides dos professores sejam para melhorar, ordenar as atividades
dos discentes, elas ndo podem estar previstas dentro dos dias letivos do calendério escolar.
O que acontece € que tais reunides dificilmente ocorrem, havendo enorme prejuizo para os
educandos. Essa postura justifica a “morte” de varios projetos. Os coordenadores e demais
professores, para continuarem os projetos, precisam doar seu tempo de trabalho, partir para
reunides voluntdrias visto ja que ndo serdo remunerados se fizerem encontros fora do
horédrio de servico. Na prética, o que se verifica sdo “reunides” na hora do recreio, um
grupo de professores indo para a sala de colegas enquanto estes se reinem na correria de
um horario. Em suma, os famosos ‘““arranjamentos” para que a escola funcione .

Portanto, € pertinente observarmos que as expectativas dos professores em relacao
aos seus alunos vem traduzir a listagem de posturas e condutas esperadas que a escola
trabalhe com seus educandos. Em suma, traduz o curriculo visto que o mesmo “... constitui
significativo instrumento utilizado por diferentes sociedades,..., para socializar as criancas

e os jovens segundo valores tidos como desejdaveis.” (MOREIRA, 1997,, p.11).

8.2. Expectativas dos alunos

A expectativa da maioria dos alunos ficou em torno da conscientiza¢do das pessoas
em relacdo as questdes ambientais. Essa preocupacdo com a necessidade de conscientizar
pela via educacional também foi externada na Rio /92: “Uma das principais conclusoes e
proposicoes assumidas internacionalmente é a recomendagdo de se investir numa mudanga
de mentalidade, conscientizando os grupos humanos para a necessidade de se adotarem
novos pontos de vista e novas posturas.” (PCN: MEIO AMBIENTE: SAUDE. 2001, p.24).

Assim, em vdrias respostas, a esperanca foi a conscientizacao:

“Espero que o0s nossos professores e diretores facam novos meios de educagdo
ambiental para conscientizacdo dos alunos.”

“Que todos se conscientizem e juntos ajudem a colaborar com o meio ambiente

revitalizando-o e assim vivendo mais.”



“Que o projeto continue para conscientizar mais pessoas.”

Outra expectativa que também apareceu nas respostas € a postura responsdvel com a
natureza. Essa proposi¢do, de certa forma, também se liga a primeira, pois pessoas que
percebam a natureza como um bem necessario, que possuem conhecimento a cerca de sua
importancia; enfim, que sdo conscientizadas em relacdo a natureza, podem mais facilmente
ter atitudes responsdveis em relagdo a ela:

“Espero que as escolas preparem os alunos para serem pessoas responsdveis com a
natureza.”

“Que nos os alunos e também os funciondrios da escola tenhamos o conhecimento
de nossa situagdo e que passemos a pensar de uma forma mais responsdvel e respeitosa em
relacdo a natureza.”

A responsabilidade, o respeito em relacio ao meio ambiente, ¢ um dos objetivos
gerais listado nos PCNs: meio ambiente: satde: “identificar-se como parte integrante da
natureza, percebendo os processos pessoais como elementos fundamentais para uma
atuagdo criativa, responsdvel e respeitosa em relacdo ao meio ambiente.” (PCN: MEIO
AMBIENTE: SAUDE, 2001, p.54).

A preocupacdo com a continuidade do projeto também € uma expectativa
manifestada:

“Espero que o colégio CETAP continue colaborando para o futuro de nossa
sociedade e que mantenha vivo o projeto Do Nicho ao Lixo”.

“Espero que os professores revitalizem o projeto pois ele é muito legal.”

“Que a diregcdo ndo deixe o projeto acabar.”

A expectativa em relagcdo a continuidade do projeto nos leva a questionar o porqué
dos alunos manifestaram essa esperanga. . H4 algo errado com a forma do cotidiano da
escola e o projeto represente uma fuga desse cotidiano?

Genebaldo Freire Dias, em palestra realizada no dia 20/05/2004, em Belo
Horizonte, teceu varias criticas ao fazer educacional, da inutilidade de determinadas
informacdes tratadas na escola e da necessidade que esta seja mais viva, mais conectada
com o real .

Encontramos nos questiondrios, alunos afirmando gostar de participar de “coisas

diferentes” na escola. Sera o cotidiano magante € ruim?



Essas coisas diferentes sdo atividades educativas para além das aulas tradicionais,
essas que contam com aluno, professor, quadro, giz e livro. As coisas diferentes sdo teatro,
excursoes, atividades recreativas e ludicas.

Gomes, 1994, comenta sobre a tradicdo no fazer escolar como algo negativo: “A
inica vantagem dessa tradig¢do é o fato de estar morta: sua ineficiéncia torna apenas a
vida escolar do educando insuportadvel...” (GOMES, 1994, p.94).

Quanto a Cidadania, embora tenha sido perguntado sobre as expectativas dos
respondentes em relacdo a este topico, ndo houve nenhuma resposta diretamente ligada a
esse tema. Porém, a expectativa de conscientizagao, respeito e responsabilidade para com a
natureza refletem posturas cidadas.

Nos PCNs :meio ambiente: satde, 2001, a conscientiza¢do, enquanto postura cidada

¢

a ser desenvolvida em trabalhos de Educacao Ambiental, aparece: ‘... a principal funcdo do
trabalho com o tema Meio Ambiente ¢ contribuir para a formacdo de cidaddos
conscientes...” (BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Fundamental.
2001, p.29).

A responsabilidade para com o ambiente enquanto acdo do cidaddo é também
colocada pelos PCNs : meio ambiente: saude : “...a importdncia de se educar os futuros
cidaddos brasileiros para que,..., venham a agir de modo responsdvel e com sensibilidade,
conservando o ambiente sauddvel... (idem, p.25).

As expectativas dos educandos nos remetem aos objetivos educacionais.
Conscientizagdo, respeito e responsabilidade traduzem condutas presentes no curriculo
formal das escolas.

Outra expectativa faz alusdo ao funcionamento escolar. O trabalho em forma de
projeto permite o desenvolvimento de atividades mais prazerosas para os estudantes. H4,
portanto, a necessidade de que o curriculo em agdo, que nos remete ao que de fato acontece

na escola, seja revisto trazendo atividades mais agraddveis aos alunos ndo apenas em

atividades periddicas como também nas atividades cotidianas.

9.0s professores e os Documentos Escolares

Nesse bloco de questdes, perguntamos aos educadores se estes conheciam o

regimento e o projeto politico pedagdgico da escola e se esse documentos contemplavam a



Educagdo Ambiental e a Cidadania uma vez que o cotidiano académico deve estar em

consonancia com os documentos que embasam a proposta de trabalho da escola.

Noventa por cento dos respondentes afirmaram conhecer o regimento escolar e

setenta por cento declararam estar ciente do projeto politico pedagdgico.

Quanto ao fato desses documentos fazerem mencdo a Cidadania e Educacgdo
Ambiental, sessenta por cento dos respondentes afirmaram que esses temas sdo

contemplados nos documentos.

Por esse levantamento, € pertinente concluirmos que os educadores conhecem a
proposta sobre Educacdo ambiental e Cidadania presentes nos documentos escolares e que
os mesmos foram além da proposta dos documentos ao desenvolverem o projeto Do Nicho
ao Lixo e tantas outras propostas em que a Cidadania foi o eixo norteador visto que, nos

documentos escolares, esses temas sao tratados de forma bastante superficial.

Um dado curioso € que setenta por cento dos respondentes afirmaram conhecer o
projeto politico pedagdgico da escola e 0 mesmo nao existe. Apenas em dois questionarios
encontramos indicios de que os educadores possuiam conhecimento de que a escola ainda

ndo apresenta tal documento:

“A escola ndo possui um projeto politico pedagogico de fato. Estamos ainda na
fase das discussoes objetivando a elaboracdo do mesmo. Acredito que, quando o projeto

ficar concluido, os temas cidadania e educac¢do ambiental estardo presentes.”

“Conheco a idéia, o conceito, a cultura organizacional e fragmentos do inicio de

sua construcdo.”

Porém, o fato dos educadores afirmarem conhecer o projeto politico pedagdgico
pode ser explicado pois a escola apresenta o documento Educacao Inclusiva sem Medo

que € uma proposta de projeto politico pedagdgico.

Outra questao € a forte cultura organizacional que permeia a escola. H4 um sistema
de atitudes, posturas, modo de agir e de trabalhar, ndo escrito, mas que interpde-se no fazer

cotidiano da escola CETAP. Esse conjunto de atitudes, essa cultura organizacional, ndo



escrita, mas conhecida de todos, pode ter sido entendida como o projeto politico

pedagdégico da escola pelos respondentes.

10. A Formacao dos Professores para o trabalho com Cidadania e Educacao
Ambiental

Quando perguntados se haviam participado de atividades que contribuiram para a
formacao cidada, no curso superior, metade dos respondentes afirmaram que sim e metade
afirmaram que ndo. Os conteidos que ofereceram essa formagdo foram: Psicologia,
Sociologia, Filosofia, Histéria da Educacao, Geografia, Meio Ambiente, Gestdo Ambiental
e Planejamento Urbano.

Quanto as atividades que contribuiram para a formacao em Educa¢do Ambiental, no
curso superior, 60% dos respondentes disseram que participaram de tais acdes. Os atores
receberam essa formagdo em cursos de Ecologia, Gestdo Ambiental, Planejamento Urbano,
Educacdo Ambiental e Ciéncias. Quanto as atividades oferecidas, foram listadas trabalhos
com materiais recicldveis, palestras, filmes, leituras afins em livros e periddicos, trabalhos
em comunidades, trabalhos de campo “nas quais se buscava respeitar o meio ambiente.”

Embora a Educagdo Ambiental seja colocada como conhecimento a ser trabalhado
de forma interdisciplinar, foram listados como cursos que oferecem reflexdes a esse
respeito, somente aqueles ligados a drea de formagdo em Ciéncia, Geografia e
Administracdo Pablica em setores restritos as questdes ambientais: planejamento urbano e
gestdo ambiental. Assim, a interdisciplinaridade € pretendida; mas, no cotidiano das
Universidades, a compartimentalizacdo parece continuar. Candau trata da questdo da
interdisciplinaridade na Universidade: “E afirmada a sua necessidade, é constatada a sua
auséncia, experiéncias procuram persegui-la, mas terminam por constatar a dificuldade da
sua constru¢do.” (CANDAU, 1997, p.39).

Quando perguntados se realizaram alguma formacdo em servigo para o tratamento
de Educacdao Ambiental, 40% dos respondentes disseram que sim e 60% disseram que nao.
Os que afirmaram existir esse tipo de formagao citaram os cursos oferecidos pela Secretaria
de Educacao e Secretaria do Meio Ambiente.

Esse tipo de formacdo continuada € classificado por Candau, dentro da perspectiva
classica, no qual o professor sai de seu ambiente de trabalho e vai atualizar e promover seu

desenvolvimento profissional em locus privilegiados de produciao do conhecimento:



...se pode identificar a perspectiva que estou chamando “cldssica”, na grande
maioria dos projetos realizados.

Outras possibilidades de reciclagem podem ser a freqiiéncia a cursos promovidos
pelas proprias secretarias de educacdo e/ou a participagdio em simpdsios,
congressos,...

Trata-se portanto, de uma perspectiva onde se enfatiza a presenca de espacos
considerados tradicionalmente como locus de producdo do conhecimento, onde
circulam as informag¢des mais recentes, as novas tendéncias e buscas nas

diferentes dreas do conhecimento. (CANDAU, 1997, P.52-53).

Nessa modalidade denominada de cléssica, o conhecimento produzido, construido
pelo professor, ao longo de sua prética pedagdgica, € desconsiderada. Assim, o professor se
dirige aos cursos para aprender ja que seu saber ja deve estar desatualizado. Ocorre,
portanto, que no cotidiano escolar novos aprendizados se ddo. O depoimento a seguir € de
um professor e ilustra bem essa questdo: “Gostei do curso, mas depois, no dia-a-dia, a
gente vai deixando aquilo que tinha aprendido, porque a prdtica vai ensinando outras
coisas mais importantes.” (idem, p.56).

Em relagcdo a formacdo em servi¢o abrangendo a Cidadania, 70% dos respondentes
afirmaram que ndo h4 atividades nesse sentido. Os 30% que afirmaram existir formagdo em
servico focando a Cidadania, citaram o PIC- Programa de Integracdo Curricular com o
projeto Vocé Apita e palestras oferecidas pela Secretaria de Educagao.

O PIC € uma proposta da Secretaria Municipal de educagdo que visa a aproximar a
escola de outros setores, como empresas, através de parcerias. Dentro dessa proposta, estd o
projeto Vocé Apita, uma parceria da FIAT automdveis com escolas. No caderno do
professor, um dos materiais presentes no kit de trabalho enviado pela FIAT para os

¢

professores, encontramos a definicao do projeto: “...Vocé Apita é um projeto de aplicacdo
dos conhecimentos formais que jd circulam nas escolas, com o foco colocado nos
problemas que todas as comunidades modernas enfrentam.” (VOCE APITA- CADERNO
DO PROFESSOR, p. 6).

Quanto a Cidadania, ela serd o eixo norteador dos projetos porque o Vocé Apita
prevé participagdo dos alunos na identificacdo de problemas locais e implementacdo de
solucdes dos mesmos, valorizando a autonomia e a vivéncia da cidadania ativa,

¢

participativa. “...afinal, participar da elaboracdo e implementacdo de idéias, e mesmo de
um ideal, nos faz crescer, fortalece e permite tornar reais os conceitos de cidadania e

democracia.” (idem, p.2).



Para implementagcdao e desenvolvimento dos projetos, os professores contam com
momentos de estudos e reunides para a tomada de decisdes, bem como para a avaliagdo
das atividades desenvolvidas.

O Vocé Apita se enquadra como uma formacdo continuada em que o locus de
formagido é a propria escola. E o grupo de professores, juntamente com os alunos, que

identifica os problemas da comunidade e busca solugdes:

O convite que vocé professor ou professora, recebe agora, e deve fazer também a
seus alunos e alunas, é o de empenhar tempo e energia para descobrir de que
forma vocés podem responder aos problemas do cotidiano de suas comunidades,

propondo agdes efetivas que fagam alguma diferenga.(idem, p. 6).

Esse modelo que considera a escola como locus de formagdo supera a organizacao
classica de formagdo continuada se vier atrelada a uma pritica na qual o grupo de
professores se torna agente da formacdo. Uma pritica em que os docentes assumem a
autoria das atividades, em que esses atores problematizam as questdes do cotidiano, da

comunidade e buscam solu¢des para as mesmas. Candau discorre sobre essa pratica:

. considerar a escola como locus de formacdo continuada passa a ser uma
afirmacdo fundamental na busca de superar o modelo cldssico de formagado
continuada...

... importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, uma pratica capaz de
identificar os problemas, de resolvé-los, e,..., que seja uma prdtica coletiva, ...,

construida conjuntamente por grupos de professores...(CANDAU, 1997, p.
57).
Portanto, a formacdo continuada deve considerar a escola como locus de formacao.

Deve considerar o professor com todo o conhecimento que produz em seu cotidiano como

formador, como alguém que também tem a ensinar.



A PERCEPCAO DA PESQUISADORA SOBRE A PESQUISA: CONCLUSOES

Ao longo desse trabalho, procuramos discutir a articulagdo entre Educagao

Ambiental e Cidadania através da andlise do Projeto Do Nicho ao Lixo.

Nossa investigacdo foi no sentido de verificar se o referido projeto de Educacao
Ambiental contempla a formagao para a Cidadania.

A pesquisa foi realizada com professores e alunos da escola CETAP onde se
desenvolve o projeto Do Nicho ao Lixo.

A metodologia utilizada foi o estudo de caso e as informagdes foram colhidas
através da andlise documental e de questiondrios aplicados aos atores da pesquisa.

O foco inicial de nosso olhar - a articulacao entre Educacdo Ambiental e Cidadania
— nos levou a concluir que, muito embora o projeto Do Nicho ao Lixo ndo contemple, em
seu documento escrito, a formacao para a Cidadania, a mesma estd implicita pois pretende-
se a conscientizacdo da comunidade escolar, busca-se a producdo do saber critico e a
mobiliza¢do dos educandos.

O projeto Do Nicho ao Lixo estd voltado exclusivamente para a questdo do lixo
urbano, ndo promovendo uma discussdo ampla das questdes ambientais. A solugdo
apresentada a essa problemadtica € a coleta seletiva que aparece também como possibilidade
de auferir lucros que serdao usados para suprir as necessidades materiais da escola. Assim, a
Educacdo Ambiental realizada no projeto se enquadra na vertente do conservadorismo
dindmico uma vez que as agdes parecem reformistas, visam a mobilizacdo, a transformacgdo
das acdes da comunidade escolar que passou a selecionar o lixo através da coleta seletiva.
Entretanto essa coleta ndo sensibilizou, ndo mudou a percep¢ao e ndo promoveu um estudo
radical, que se aprofundasse nas causas da degradacdo ambiental, fazendo entender que o

lixo urbano € apenas a ponta de um enorme iceberg . O conservadorismo dinamico garante



a separagdo do insepardvel ao deixar de fora a dimensao social da problematica ambiental.
Portanto, nessa vertente do conservadorismo dindmico, ndo se discute a degradacido da
qualidade de vida e a sobrevivéncia marginal de mais da metade da populacdo mundial.
Outra caracteristica desse modelo € a inexisténcia de uma perspectiva politizada de
Educacdo Ambiental. Desse modo, ndo encontramos evidéncias do descortinamento dos
agentes socioecondmicos responsdveis pela degradacio ambiental; ndo percebemos
trabalho que relacionasse o modelo de organizagdo da sociedade aos problemas ambientais.

A Cidadania trabalhada pelo projeto se enquadra na Cidadania de mercado,
despolitizada, voltada para a 6tica capitalista do lucro. O cidadao coleta e separa o lixo para
vendé-lo, obter dividendos e aumentar a vida util do aterro sanitario da cidade. Assim, esse
cidaddo ndo discute as causas dos problemas ambientais. Esse cidaddo ndo enxerga que o
lixo urbano € apenas um dos iniimeros problemas ambientais. Esse cidaddo nao percebe que
estamos diante de uma crise definidora dos nossos destinos. E o cidaddo que vé na funcio
de catador de lixo uma profissdo. H4 portanto uma fun¢do social importante a ser mantida
com a produgdo de mais e mais lixo — a garantia de trabalho para o coletador de lixo. E o
cidaddo que ndo consegue estabelecer conexio entre pobreza e as questdes ambientais. E o
cidadao que chora em frente a televisdo ao saber do risco de extincdo das baleias mas nao
se incomoda com a extingdo de milhares de humanos diariamente pela fome, guerras,
desamparo. E, enfim, a Cidadania adequada ao modelo societdrio atual em que aprendemos
a consumir mais descartdveis para garantir a profissdo do catador de lixo e ignoramos a
discussao do consumismo e da dignidade humana de um individuo no lixo, catando sobras.

E a Cidadania do “Homo tecnoldgico™ que acredita que as inovagdes tecnoldgicas, que as

tecnologias limpas sdo a solug@o para os problemas ambientais.

Ficou evidente a polissemia dos termos Educacdo Ambiental e Cidadania nas
respostas dos atores da pesquisa — professores e alunos.

Assim, apesar de os documentos e as propostas do projeto Do Nicho ao Lixo
trabalharem a Cidadania de mercado, tanto alunos quanto professores optaram pela
Cidadania enquanto direitos de propriedade e de liberdade individual. Houve opc¢ao pela
Cidadania politica do votar e ser votado e op¢do pela Cidadania plena, que ultrapassa os

direitos do humano e abraga os direitos dos seres viventes.



Os virios sentidos da Educagdo Ambiental também apareceram nas respostas tanto
de alunos quanto de professores. Foram marcadas opcdes que reduzem a Educagdo
Ambiental as questdes técnicas e naturais. Educacdo Ambiental ligada a valores, mudanca
de comportamento e também opcao que defende o desenvolvimento sustentdvel.

Assim, fica evidente que a escola ndo € o Unico espaco de transmissdo/producao de
conhecimento e informacdes. Alunos e professores estdo lendo jornais, revistas, livros,
acessando a Internet, vendo programas de televisdo com diferentes enfoques sobre
Cidadania e Educacdo Ambiental. Explica-se, portanto, a polissemia presente nas respostas.
Os meios de informac@o sdo multiplos. Dai a importancia de nés, educadores, estarmos
ensinando bem mais que contetidos aos nossos alunos. E preciso que eles aprendam a
selecionar, analisar as informagdes recebidas uma vez que cada informacdo traz em si a
defesa de um tipo de sociedade e de um ser humano que se quer preservar ou transformar.

Ao avaliar os documentos escolares verificamos que o regimento escolar apresenta
algumas recomendacdes sobre a formacdo cidada. A concepcdo de Cidadania presente €
vinculada aos direitos e deveres da pessoa. Aparecem ainda a Cidadania abarcando os
ambitos social e politico. Nao ha um tratamento mais aprofundado da pratica educacional e
sua relacdo com a Cidadania. Nao hd mencdo de uma Cidadania plena e nem da relacio
desta com a Educagdo Ambiental. Esta ultima ndo € nem citada. O que se verifica no
documento € apenas uma ripida recomendacdo de se formar o individuo que v4 se perceber
enquanto agente transformador do meio ambiente no sentido de contribuir para a melhoria
do mesmo. Destarte, o regimento escolar faz apenas rapidas referéncias a Cidadania e cita o
meio ambiente. Embora ndo exista um tratamento elaborado sobre Educacio Ambiental e
Cidadania no regimento e demais documentos escolares, verificamos que hd relativa
preocupacdo em trabalhar esses temas. Ha uma desvinculacdo do trabalho cotidiano de sala
de aula e o desenvolvimento dos temas Cidadania e Educacdo ambiental, sendo estes
tratados sempre na forma de projetos. Assim, ndo ha o trabalho transversal com os temas;
0s mesmos hao perpassam as aulas que tratam de seus conteddos especificos, previstos em
planejamentos anuais, que sdo elaborados pelos professores no inicio do ano. Sdo os
projetos que vao tratar desses temas de abrangéncia social; tratar de questdes que dizem do
cotidiano e que interferem na qualidade de vida dos individuos. Portanto, é na forma de

projetos que se trabalha Educacdo Ambiental, Cidadania, a questdo das drogas, a educagdo



para o transito, a problematica da 4dgua e tantas outras questdes de relevancia social. As
estratégias usando o lidico, a expressdo corporal, o teatro, a musica, trabalhos manuais,
gincanas, pesquisas de campo, desfiles, visitas, entrevistas e demais atividades que
abandonam o tradicional quadro e giz também sdo previstas para os projetos. E permitido
um fazer que quebre o engessamento tradicional de sala de aula no cotidiano dos projetos.
Assim, ainda ndo foi possivel juntar o conhecimento produzido e acumulado pela sociedade
e transmitido aos alunos pelos professores com o conhecimento de relevancia social que diz
da melhoria da qualidade de vida, que diz do cotidiano das pessoas. O primeiro &
trabalhado com livro-texto, quadro e giz e professor transmissor de conhecimento. O
segundo é desenvolvido com atividades variadas, com alunos pesquisando e transmitindo
mensagens através da arte do teatro, da danga e de atividades em que o aluno deixa de ser o
receptor de mensagens para ser o transmissor das mesmas.

A anélise documental nos permitiu ainda descortinar a auséncia do Projeto Politico
Pedagégico. Entendido como documento que visa a ordenagdo das atividades pedagdgicas
da escola, a falta do mesmo deixa a escola sem um eixo norteador de trabalho. Isso fica
evidente no desenvolvimento das atividades relacionadas a Cidadania. H4 projetos sendo
desenvolvidos no primeiro e segundo ciclos , no turno da manhd, que ndo sdo de
conhecimento dos outros turnos. No turno da tarde, observamos a preocupagdo com as
questdes da Cidadania pela professora de Histéria, que vem desenvolvendo projetos em sua
matéria ao longo de vdrios anos e que ndo sao socializados pela equipe de trabalho. O
projeto Do Nicho ao Lixo também nao conta com a participagao de toda a equipe.

A auséncia do Projeto Politico Pedagégico maximiza a fragmentacdo do trabalho
pedagdégico. Vérios projetos de Cidadania aconteceram, outros estdo em andamento, mas as
equipes de trabalho estdo isoladas, ndo ha trocas, nao hd somatério de esforg¢os. Assim,
percebe-se que a Cidadania é trabalhada na escola; é preocupacdo sobretudo dos
profissionais do primeiro e segundo turnos; mas, por serem agodes isoladas, fragmentadas,
nao ha reflexdo coletiva, ndo ha participacdo de todos os educadores, o que poderia
enriquecer o trabalho e tornd-lo menos penoso para os coordenadores e professores que
assumem desenvolvé-lo.

A auséncia do Projeto Politico Pedagdgico também inviabiliza as discussoes a cerca

da estrutura organizacional da escola visto que um dos elementos a ser tratados nesse



documento é justamente as estruturas administrativas e pedagdgicas. Assim, a escola
mantém uma organizacao burocratica de seu trabalho, ndo tendo sido discutido a questao do
tempo para formagdo em servigo, tempo para organizacao de atividades interdisciplinares.
Os professores apontam o tempo como principal dificultador para a participagdo nos
projetos desenvolvidos na escola e reconhecem também a falta de planejamento e os planos
de acgdo isolados como problemas. Todos esses dificultadores podem ser discutidos,
equacionados a partir da constru¢do de uma nova forma de organizagdo escolar. H4 uma
cisdo entre tempo determinado pelos burocratas da educagdo para o funcionamento escolar
e o tempo real de funcionamento de uma unidade educacional. E necessério autonomia na
gestdo escolar para que cada unidade levante seus problemas e discuta a melhor forma de
resolvé-los.

O Projeto Politico Pedagdgico também € um instrumento de ruptura com a
rotinizacdo do trabalho escolar; portanto, através dele, serd possivel a previsio de
atividades que despertam o interesse dos educandos. Tanto nas respostas dos alunos quanto
nas dos professores ficou evidente a satisfacdo dos educandos em participar de atividades
envolvendo teatro, musica, danga, gincanas; enfim, atividades que fogem a rigidez do
cotidiano escolar. Se essas atividades foram citadas como facilitadoras do projeto de
Educacdo Ambiental podem também serem facilitadoras para outros projetos e saberes a
serem desenvolvidos pela escola.

As expectativas de educadores e educandos em relagdo 4 Educacdo Ambiental e a
Cidadania se assemelham. A conscientizacao foi a principal esperanga de ambos os grupos
pesquisados. Também aqui a discussdo passa por um dos itens do Projeto Politico
Pedagbgico: O Curriculo. Que tipo de construcao social do conhecimento pretendem
educadores, educandos e demais membros da comunidade escolar? Que tipo de mensagem
vai ser transmitida em sala de aula? Mensagens emancipatorias? Mensagens de aceitagcao e
perpetuacdo do modelo atual de sociedade? Assim, se a esperanga € de conscientizagdo, de
postura responsdvel perante a natureza, de Cidadania reflexiva, de aluno como
sujeito/agente de mudanga, € imprescindivel que essas expectativas sejam respondidas por
um Curriculo adequado.

Gestar uma nova organizacido do trabalho pedagdgico pode ser uma possibilidade

que va também permitir a formacdo continuada do professor. Constatamos que a



Universidade oferece a formacdo para a Cidadania e Educacdo Ambiental em cursos
restritos, que a interdisciplinaridade ainda nio € uma realidade na formacao inicial. Assim,
a capacitacdo que privilegia a escola como locus de formagdo deve ser introduzida no
Projeto Politico Pedagoégico, pois vai permitir que a capacitagdo do professor esteja em
consondncia com as necessidades da comunidade escolar.

E necessdrio deixar claro, no entanto, que o Projeto Politico Pedagégico, para
funcionar, para ser a identidade da escola, deve ser uma proposta da equipe, da comunidade
escolar. Se este for apenas o documento elaborado por um grupo restrito de profissionais
para cumprir mais uma exigéncia burocrética, serd apenas mais um documento a ficar
empoeirando e ocupando espaco nos arquivos da escola.

Ao longo da construgdo desse trabalho, aprendemos sobre a indissociabilidade entre
Educacdo Ambiental e Cidadania. Se queremos desmascarar a insustentabilidade de um
modelo de sociedade que se faz representar por uma Educacdo Ambiental que propde
atitudes superficiais e desconsidera o debate pluridemensional dos problemas ambientais, é
preciso trabalharmos por uma Cidadania plena, que desmonte a nocdo de cidadao-

consumidor e construa o cidaddo que incorpore valores humanistas e ambientais.
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS
MESTRADO EM EDUCACAO

Professor:

A sua participagdo € essencial para o nosso trabalho.

Ao responder este questiondrio vocé nos fornece material de grande valia para a
continuidade de nossas atividades de pesquisa.

Obrigada.

1. Nao hd uma Educacio Ambiental. HA Educa¢des Ambientais. Marque o conceito de
Educacdo Ambiental que mais se identifica com sua pratica pedagdgica:

() Pratica pedagdgica que insere o ser humano nas questdes ambientais e defende o

desenvolvimento sustentdvel.

() E o estudo do ambiente natural onde vivem os seres vivos

( )E o estudo dos problemas ambientais e de suas solu¢des como: lixo-reciclagem;

polui¢do do ar-uso de filtros nas chaminés; polui¢do da dguas-tratamento de esgoto.

() Prética pedagdgica que busca a ado¢do de novos comportamentos, a integracao do ser

humano com a natureza.

2. Todos os conceitos de Cidadania abaixo sdo aceitos. Assinale aquele que mais se
aproxima com o conceito que vocé possui de Cidadania:

() E o direito de exigir a qualidade anunciada nos produtos que compramos.

() E a responsabilidade com a superacdo das desigualdades sociais, econdmicas e o

respeito a todas as formas de vida.

() Respeito aos direitos individuais e a propriedade.

() E o direito ao voto, a liberdade de expressio, de participacdo em partidos politicos,

em sindicatos.

( ) E asolidariedade entre as pessoas.

() E cumprir as leis, pagar impostos.



3. “Assim, a grande tarefa da escola é propiciar um ambiente escolar sauddvel e coerente
com aquilo que ela pretende que seus alunos aprendam, para que a formacdo da
identidade como cidaddos conscientes de suas responsabilidades com o meio ambiente e
capazes de atitudes de protecdao e melhoria em relagcdo a ele” (PCN, 1998, p.187)

O texto acima relaciona Cidadania e meio ambiente colocando a primeira como condi¢do
para uma atitude consciente e responsdvel em relacdo ao segundo.

A). Em sua opinido, ha dificuldades em se trabalhar a articulacdo entre Educacado
Ambiental e Cidadania?

() Sim

() Nao

Em caso afirmativo, enumere quais sao essas dificuldades

B) Em sua opiniao, hd facilidades em se trabalhar a articulagdo entre Educacdo Ambiental
e Cidadania?

() Sim
() Nao

Em caso afirmativo, enumere quais sdo essas facilidades




4. Quais sdo as suas expectativas, enquanto professor, em relacdo a Educacio Ambiental e

a formacdo para a Cidadania desenvolvidas na escola?

5. Educagcdo Ambiental € um dos temas transversais elencados nos PCNs e, segundo este

(X3

mesmo documento, sua complexidade faz com que nenhuma da dreas,
isoladamente, seja suficiente para explica-los; ao contrdrio, a problemdtica dos temas
transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento” (PCN, 1998, p.26).

O mesmo documento ainda coloca a Cidadania com eixo norteador da pratica
educacional: “eleger a Cidadania como eixo norteador da educacdo escolar...” (PCN,
1998, p. 23).

No seu curso superior, voce¢ participou de atividades que contribuiram para sua
formacgao Cidada?

() Sim

( ) Nao

A . Em caso afirmativo, descreva essas atividades:



(
(

No seu curso superior, vocé¢ participou de atividades que contribuiram para sua
formacdo em Educa¢do Ambiental?

( ) Sim

( )Nao

Em caso afirmativo, descreva essas atividades:

B. H4 alguma formacdo em servico para o tratamento do tema Educacdo Ambiental ?
( )Sim
() Nao

Em caso afirmativo, descreva essa formacao:

B.2) H4 alguma formagdo em servigo para o tratamento do tema Cidadania?
() Sim
( ) Nao

Em caso afirmativo, descreva essa formacgao

Ao longo dos anos de desenvolvimento do projeto de Educacio Ambiental , houve o
desenvolvimento de atividades que contribuiram para a formacdo da Cidadania?

) Sim

) Nao



Em caso afirmativo, cite as a¢des trabalhadas no projeto que contribuiram para a formagao

da Cidadania:

7. “Vdrios sdo os objetivos do nosso projeto, entretanto o principal deles é a
CONSCIENTIZACAO...” (Projeto Do Nicho ao Lixo, p.6)
“ Se alcangcarmos o principal objetivo , significa que obteremos uma escola limpa, com
agentes de servico podendo atuar com trangiiilidade nas suas diversas tarefas, ao invés
de passarem horas varrendo lixo jogado no chdo pelos nossos alunos, pois estes estardo
habituados a utilizar as lixeiras para o lixo selecionado.” (Projeto Do Nicho ao Lixo,
p.6)

O trecho acima foi retirado da pasta do projeto Do Nicho ao Lixo, na parte que trata dos

objetivos.

A) Com a implantacdo do projeto, vocé€ percebeu algum impacto positivo na atitude dos

educandos em relagdo ao meio ambiente?

( ) Sim
() Nio

Em caso afirmativo, cite/descreva mudancas que foram perceptiveis




B) Com a implantacdo do projeto, vocé€ percebeu algum impacto positivo na atitude dos
educandos em relag@o a postura cidada?

( )Sim

() Nao

Em caso afirmativo, cite/descreva que mudangas foram perceptiveis

8. “Recordamos também que a vivéncia de experiéncias otimas transforma a qualidade
da vida escolar...” (Moraes, 1993, p.32)

No trecho acima, Moraes relaciona qualidade da vivéncia escolar com experi€ncias

positivas.

Na sua opinido, quais seriam as facilidades para participar do projeto de Educagdo

Ambiental desenvolvido na escola?




9. “O mesmo ocorre com a escola e com a educacdo que, a cada dia, se encontra cada
vez mais prisioneira dos tempos e dos espagos escolares, organizagcdo impedidas de
realizarem as finalidades que lhes correspondem”. (Moraes, 2003, p.52)

No fragmento acima, Mores discorre sobre aspectos que dificultam a escola de responder a

finalidades a ele inerentes.

Na sua opinido, quais seriam as dificuldades para participar do projeto de Educacdo

Ambiental desenvolvido na escola?

10. Vocé conhece o regimento escolar ?

( )Sim
() Nao
11. Vocé conhece o projeto politico pedagdgico da escola?
() Sim
( ) Nao

Em caso afirmativo, responda:

A . Em algum desses documentos, hd mencao sobre Cidadania?

() Sim

( ) Nao

B. Em algum desses documentos, ha meng¢ado sobre Educagdo Ambiental?
() Sim

( ) Nao

Obrigada por sua colaboragao.



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS
MESTRADO EM EDUCACAO

Aluno:

A sua participacdo € essencial para o nosso trabalho.

Ao responder este questiondrio vocé nos fornece material de grande valia para a
continuidade de nossas atividades de pesquisa.

Obrigada.

1. O que é Educacao Ambiental? (Dentre as opg¢des abaixo, marque a que mais se
identifica com o aprendizado que vocé adquiriu na escola).

() Pratica pedagdgica que insere o ser humano nas questdes ambientais e defende o

desenvolvimento sustentdvel.

() E o estudo do ambiente natural onde vivem os seres vivos

( )E o estudo dos problemas ambientais e de suas solucdes como: lixo-reciclagem;

polui¢do do ar-uso de filtros nas chaminés; polui¢do da dguas-tratamento de esgoto.

() Prética pedagdgica que busca a ado¢ao de novos comportamentos, a integracao do ser

humano com a natureza.

2. O que é Cidadania? (Dentre as op¢Oes abaixo, marque a que mais se aproxima com o
aprendizado que vocé adquiriu/construiu aqui na escola).

() E o direito de exigir a qualidade anunciada nos produtos que compramos.

() E a responsabilidade com a superacdo das desigualdades sociais, econdmicas e o

respeito a todas as formas de vida.

() Respeito aos direitos individuais e a propriedade.

() E o direito ao voto, a liberdade de expressio, de participacdo em partidos politicos,

em sindicatos.

() E a solidariedade entre as pessoas.

() E cumprir as leis, pagar impostos.
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Qual € a sua atitude diante dos problemas ambientais?
) Ndo tomo atitude nenhuma

) Sinto raiva e fico preocupado

) Discuto o problema com outras pessoas

) Procuro comunicar o fato a algum 6rgao competente

) Tento resolver

Em sua opinido, quais os itens abaixo que estdo relacionados com solugdes para os
problemas ambientais:

) Coleta seletiva

) Reciclagem

) Tratamento do esgoto

) Combate a fome

) Satide e educagdo para a populacao
) Respeitar os direitos humanos

) Uso de filtros nas fabricas

) Apagar a luz ao sair da sala

) Distribuicao de renda mais justa

) Consumir menos

. Na sua opinido, quais dos problemas abaixo desencadearam a atual crise ambiental?

) Revolugdo Industrial

) Desmatamentos

) Monoculturas

) Capitalismo

) Consumismo

) Politica Neoliberal

) Construgao de Hidrelétricas

) Aprofundamento das desigualdades e Caréncias sociais

) Guerras



Cite trés atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas na escola e que vocé

participou:

~

(
(

Vocé ja participou de algum movimento popular relacionado a Cidadania ou as
questdes ambientais?

) Sim

) Nao

Em caso afirmativo, qual foi 0 movimento?

(
(

Vocé encontrou alguma dificuldade, algum entrave para desenvolver as atividades
propostas no projeto Do Nicho ao Lixo?

) Sim

)N3o

Em caso afirmativo, cite qual foi essa dificuldade:

Vocé encontrou alguma facilidade, algum incentivo para desenvolver as atividades

propostas no projeto Do Nicho ao Lixo?

)Sim
)N3o



Em caso afirmativo, cite qual foi essa facilidade:

10. Ilustragdo retirada da Revista Empresa & Familia. Qualidade de Vida. SESI/CNI



A ilustracdo anterior relaciona “preservacdo” e respeito a natureza — temas tratados na
Educacdo Ambiental — com Cidadania.
Enquanto aluno, o que vocé espera em relacdo a Educacdo ambiental e formacdo para a

cidadania desenvolvidas na escola?

Obrigada por sua participagao.



