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RESUMO

Esta dissertacdo se insere no campo geral da Histéria da Educacdo no
Brasil, particularmente no campo da Histéria das Instituicbes escolares. Nela se
analisa, a partir de pesquisa realizada em fontes documentais primarias, as praticas
de formagéo de professores, no Curso Normal Regional Sandoval Soares de
Azevedo, em Ibirité, Minas Gerais. Criada e dirigida por Helena Antipoff, essa
instituicdo se constituiu num nacleo de referéncia na formacao de professores para
o Ensino Rural, no periodo compreendido entre 1950 e 1970. A pesquisa, de
natureza qualitativa, teve como fonte privilegiada os diarios escritos pelas alunas, no
periodo de 1956-1959. Considerados pela escola como um dispositivo de formacao
dos futuros professores, neles as alunas registravam as praticas de formacéo
desenvolvidas no interior da escola. Do ponto de vista tedrico, a pesquisa se baseou
nos estudos sobre cultura escolar, desenvolvidos por, Escolano (1998), Julia (2001,
2002) e Faria Filho (2000, 2002, 2005). Seus resultados indicam que a preocupacéo
com a formacédo de professores rurais, neste periodo, fazia parte de um projeto mais
amplo de fixacdo do homem no campo. Indicam ainda, que se a experiéncia
desenvolvida pelo Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo atingiu seu
objetivo no sentido de preparar bem a professora, entretanto ndo atingiu sua
finalidade — preparar quadros docentes para atuar no ensino rural, uma vez que 0s
professores ai formados foram absorvidos pelo sistema escolar urbano, onde

atuaram com sucesso.

Palavras — chave; escola rural, formacao de professores, praticas de formacéao.



ABSTRACT

This work is related to the History of Education in Brazil, in particular to the
History of school instituitions. From researches perfomed throughout primary
documental sources, the practices for the graduation of teachers at Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo, in Ibirité, Minas Gerais, were analysed. This
instituition founded and managed by Helena Antipoff was a reference center to the
graduation of teachers for Rural Teaching from 1950 to 1970. This paper is a
qualitative research based on the diaries written by the students from 1956 to 1959.
They were considered as a mechanism for the graduation of the future students, who
recorded in them the pratices learned in there.

From a theoretical point of views the research was based in the studies of
Escolano (1998), Julia (2001,2002) and Faria Filho (2000,2002,2005) about school
culture. They outpoint that the concern, at this period, with the graduation of rural
teachers, was to set man to the field. The experience developed by “Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo” attained its aim in graduating teachers well,
but it failed to prepare groups of teachers to rural teaching, as the teachers
graduated in there, were assimilated by the urban school system, where they worked

successfully.

Keywords: rural school, teachers’graduation, graduations practices.



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 — Teses e dissertacdes sobre o Ensino Rural

— 1981-1998 Ano de defesa e nivel e totais na area e 18
geral € POrCeNtagENS .........eeuveveeeeeeeeeeaeeeeeeeeeeeiiivnnne

QUADRO 2 — Temas das pesquisas sobre o Ensino Rural 19
QUADRO 3 — Dissertacoes e teses sobre formacéo de
professores 1990 /1996 .........cccceeevieriieeiiiiiiiiiiiiiiiiiinn 21
QUADRO 4 — Municipios de origem das alunas turma de

1956 — 1959 ..iuuiiiiiiiiiiii e 66
QUADRO 5 — Numero de alunas do Curso Normal

Regional Sandoval Soares de Azevedo
............................................................................................. 67
QUADRO 6 — Idade das alunas ao se inscreverem no

CUISO e 68
QUADRO 7 — Quadro Curricular do Curso Normal

Regional Sandoval Soares de Azevedo ............................. 78
QUADRO 8 — Incidéncia dos conteudos nos diarios das

alunas do Curso N. R. Sandoval Soares de Azevedo ........ 88
QUADRO 9 — Categorias das praticas de formacéo 90
QUADRO 10 — O dia escolar das alunas do C. N. R.

Sandoval soares de Azevedo ..........cccceeueevviiiiiiiiiiiiinaaae, 96




LISTA DE ILUSTRACOES

Espaco escolar onde era ministrado o Curso Normal Regional

Sandoval Soares de AZEVEO ..........cceeveeeeiiiiiiiiiiee e 104
Apresentacdo em Festas Civicas € SOCIAIS ........c.ccevvvevevevvervininniiinennnn, 114
Alunas nas diversas praticas de trabalho ............cccccceeeeiiiiinieenenn, 119-123
Alunas nas praticas de estudo e trabalho de grupo ..........cccceeeenn.. 125-129

Desfile de Inicio da Festa do MilNO ......covveeiieie e 138 - 139



SUMARIO

1. INTRODUGAO ....oootiiiieeeceeee et et aeaeeaeeans 15

2. A FORMA(;AO DE PROFESSORES PARA O ENSINO RURAL
NO BRASIL: BREVE HISTORICO .....coocoviiiiiieiiet e 24
2.1 A Formacédo do Professor para o Ensino Rural em Minas

Gerais, das Escolas Rurais ao Curso Normal Regional  ............. 26

3. A FORMA@AO DE PROFESSORES PARA O ENSINO RURAL
NA DECADA DE 1950 ......ooviveieeieieeieeieeietes ceveeeeeeeeteeteeaeseeseeaesneenns 40
3.1 A Educacao Rural em Outros Paises da Ameérica .. ............... 42
3.2 Os Cursos Normais Regionais e a Formacdo de Pro fessores
para as EScolas RUIAIS ............euviiiiiiiiiins e 52

3.3 A Experiéncia do Curso Normal Regional Rural e m Minas

4. APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA..58

4. 1APOMES TEOICOS ...ceeeiiii ittt crrieieeeeeee e e e e e e e e e e e e e s nannes 58
4.2 Aportes Metodologicos: o caminho percorrido ... ..o 61
4.3 AS FONTES ... e e e e e eees 63
4.3.1 OS DIAMNOS ..evvvviiiiiiiiiiiiiiiiee e e e e e e e e e e e e e e 63
4.3.2Um Olhar sSobre 0S AtOreS .....coooiviiiiiiiiiiiiiirr e 65

5. O CURSO NORMAL REGIONAL DA FAZENDA DO ROSARIO
(CURSO NORMAL SANDOVAL SOARES DE AZEVEDO) E SEU
PROJETO PEDAGOGICO ... ettt 71

6. AS PRATICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO
CURSO NORMAL REGIONAL SANDOVAL SOARES DE
AZEVEDO: O QUE OS DIARIOS REVELAM ......ccoovvevet e 82
6.1 A Escrita do Diario como Pratica de Formacao .. ......cccccc..... 83

6.2 As Praticas e seus Determinantes ........ccocce oveeeveeeeeeeeeaans 91



6.2.1 A Enfase na fungdo Socializadora da Escola

.......................................................................................................... 91
6.2.2 O Regime de Funcionamento da Escola ......... ..cccoceeeeeennnn. 93
6.2.3 A Organizacdo do Tempo e do ESpaco ..........  weeevvvevvvnnnnnnnnn. 95
6.2.4 O Regime Disciplinar na Escola ..............  cooeeviiiiiiiiviiiinnnnn. 106
6.3 Praticas Disciplinares na Escola ..............  «oooooviciiivvivininennn. 109
6.3.1 Praticas Religiosas ...........covvvvvviviiiiiiiies cereeeveeeeeiiii 109
B.3.2 A MUSICA. ...cciiiiiiiiiie et eeeee e e et e e e e e e e e e nnneees 110
6.3.3 O Cinema e a Literatura ..........ccooevvvver eeviiiiiiiiiiiee e 111
6.3.4 Exercicios FisiCOS € ESPOItesS .........cccces wevvvvvieveeiiiiieeeeeeenn, 112

6.4 Praticas Voltadas para o Desenvolvimento de Hab itos e
Aquisicao de Técnicas de Trabalho ........ccccccce. ceviiiiiiiiiieeeeeee 115
6.5 Praticas Voltadas para Ampliacdo do Conheciment o0 e o
Desenvolvimento de Habitos de Pesquisa, Estudo e Tr  abalho

=T 0 =0 [ 1T o = PSSR 124
B.5.1 AS EXCUISOES ...oieieieeee et ettt aeaaen 130
B.5.2 0S ClUDES ... e e, 131
B6.5.3AFestadOo MilNO ..o e, 134
7 - CONSIDERA(;OES FINAIS .o e 140

REFERENCIAS. ..o ettt 145

14



15

1 — INTRODUCAO

Esta dissertacdo se insere na linha de pesquisa Profissdo Docente —
Constituicdo e Memoria. Seu objeto é a formacao de professores para a zona rural,
realizada no Curso Normal Regional da Fazenda do Roséario, que, mais tarde,
passou a denominar-se Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo. Esse
curso, transformado, em 1961, em Ginasio Normal Oficial e, atualmente, em Escola
Sandoval Soares de Azevedo, localiza-se no municipio de Ibirité, em Minas Gerais,
e foi um polo na preparacéo de professores para a zona rural.

Em 1948, no Governo Milton Campos, a Escola Sandoval foi escolhida pela
Secretaria de Educacdo para ministrar os Cursos de Aperfeicoamento para
Professores Rurais do Estado. Esses cursos tinham a duracdo de 3 meses, em
regime de internato. O ensino, essencialmente pratico, era desenvolvido sob a forma
de projetos e de problemas a solucionar. A referida Escola promovia, ainda, jornadas
ruralistas para professores, tornando-se um auténtico centro de civilizagdo para o
homem do campo.

O Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo foi pioneiro, em
Minas Gerais, na preparacao de professores para a zona rural.

O objetivo desta pesquisa € conhecer e analisar como se deu o processo de
formacdo dos professores nessa escola, assim como as praticas pedagodgicas e
culturais que ali se desenvolviam, tornando-a um ponto de referéncia para a
formacao de professores rurais no Estado de Minas.

A escolha do objeto de estudo se deve ao fato de que, ao se analisar os
relatorios sobre a situacdo educacional no pais, tais como, a Sinopse Estatistica da
Educacdo Basica, em 2003, apresentada pelo INEP, verificou-se que 363.618
docentes, no Brasil, exercem atividades em sala de aula na zona rural, o que € um
namero expressivo, sendo 30.013 docentes em Minas Gerais.

Ainda existem muitas escolas rurais no Brasil e em Minas Gerais, e, de um
modo geral, pouca atencao lhes foi e ainda é dada. Apesar disso, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional, Lei 9394/96, em vigor, ndo contempla de maneira

diferenciada a formacao de professores para as escolas rurais.
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...desde o inicio da década de 80 foi se afirmando na sociedade
brasileira o reconhecimento da educacdo como direito humano.
“Educacao, direito de todo o cidadado, dever do Estado” foi o grito
ouvido nas pracas e ruas de todas as cidades. [...] Entretanto, esse
grito ndo chegou ao campo. Os homens e as mulheres, as criangas, 0s
adolescentes ou jovens do campo ndo estavam excluidos desse grito,
porém nado foram incluidos nele com sua especificidade. (ARROYO,
2004, p.10)

hY

No Plano Nacional de Educacédo (2001), as referéncias a escola rural

aparecem nas diretrizes:

a escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a ampliagdo da
oferta de quatro séries regulares em substituicdo as classes isoladas
unidocentes é meta a ser perseguida, consideradas as peculiaridades
regionais e a sazonalidade.

As metas a serem alcancadas séo:

Prover de transporte escolar as zonas rurais, quando necessario, com
colaboracao financeira da Unido, Estados e Municipios, de forma a garantir

a escolarizacao dos alunos e o0 acesso a escola por parte do Professor;

Prever formas mais flexiveis de organizacéo escolar para a zona rural, bem
como a adequada formacao profissional dos professores, considerando a
especificidade do alunado e as exigéncias do meio.

O documento “Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do
Campo”, formulada em 2003, pelo Grupo Permanente de Trabalho em Educacéo do
Campo, do Governo Luiz Inacio Lula da Silva, tece consideragfes sobre a populacdo
rural no Brasil hoje, destacando a importancia da educacdo nesse contexto social e

econdmico.

Os processos de concentracdo fundiaria e o éxodo rural foram sempre
marcantes na histéria brasileira. O golpe militar de 1964 e o
desenvolvimento de um modelo econdmico de base capitalista
concentrador de renda, fizeram com que os problemas relacionados a vida
no campo e entre eles a Educacdo do Campo, fossem algo ja resolvido.
Parecia indicar que esses problemas nao existiam porque o proprio
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conceito de populacédo rural estava fadado a desaparecer. Contudo, o que
aconteceu na realidade, é que, com o fim da ditadura militar e com o
retorno dos movimentos sociais que lutam pela reforma agraria, as
questbes referentes as condigbes de vida e trabalho de quem vive ou
trabalha no campo voltaram ao centro das atengcdes com impeto
redobrado.

[...]

Como parte da politica de revalorizagdo do campo, a educacao
também é entendida no ambito governamental como uma acao estratégica
para a emancipacao e cidadania de todos 0s sujeitos que vivem no campo,
e pode por meio dela, colaborar com a formacdo das criancas, jovens e
adultos para o desenvolvimento sustentavel regional e nacional.

O mesmo documento mostra, com base nos dados divulgados pelo Censo
Demogréfico 2000 ( IBGE), que, apesar da intensa urbaniza¢do ocorrida nas ultimas
décadas, cerca de um quinto da populacdo do Pais encontra-se na zona rural.

Nele se salienta que as discussdes sobre a vida, educacéo e trabalho no
campo tém sido pressionadas pelos movimentos sociais, que entendem que o
campo tem suas especificidades, que o cidaddo que |4 vive tem sua propria
identidade e deve ter sua autonomia. Os mesmos movimentos sociais procuram
mostrar aos brasileiros que ndo ha uma hierarquia entre cidade e campo, mas sim
uma complementaridade, pois, “cidade ndo vive sem campo que nao vive sem
cidade”.

Segundo o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb), na
area rural brasileira, o desempenho dos estudantes da 42 série do ensino
fundamental em Leitura, 2003, € de 29,2 pontos a menos que o das criangcas que
estudam em area urbanas. Em todas as regides, o desempenho na area rural é
inferior, mas a diferenca é maior na Regido Nordeste, de 23,2. A menor diferenca de
desempenho acontece na Regi&o Sudeste: 15,7 pontos. *

O desenho para uma nova escola para a zona rural ndo é facil,

considerando que:

No campo persistem incrustados todos os crbnicos problemas de nossa
educacédo: analfabetismo, criancas adolescentes e jovens fora da escola,
sem escolas, defasagem idade-série, repeténcia e reprovacao, contelidos

! Artigos sobre o ensino rural: VARGAS, Sonia Maria de (2002) Processos de Formacgdo e
Aprendizagem no meio rural: o continuum familia-escola. VIEIRA, Josimar de Aparecido, Alguns
Principios Bésicos para a Reorientacdo do Curriculo das Escolas do Campo, IN: Reflexdo e Acéo,
Santa Cruz do Sul, v. 11, n. 1, p. 101-116, jan/jun, 2003. Dissertacdes e teses mais recentes:
RODRIGUES, Dilma Alves (1993) O Significado da escola rural revelado na trilha do trabalho;
JESUS, Valdirene Gomes dos Santos (2002) Educagédo Rural em Mato Grosso do Sul: uma analise
Historica
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inadequados, problemas de titulacdo, salarios e carreiras de seus
mestres.(Arroyo, 2004,p.10)

Apesar disso, esse tema tem merecido pouca atencdo dos estudiosos e
pesquisadores, conforme mostram Damasceno e Beserra (2004) no artigo, “Estudos
sobre Educacdo Rural no Brasil: Estado da Arte e Perspectivas”, em que mapeiam e
discutem o conhecimento produzido na area da Educacdo Rural, nas décadas de
1980 e 1990, com o objetivo de esbocar o “estado da arte” neste campo de
investigacdo. Tendo como fontes a producéo discente de mestrado e doutorado do
banco de resumos de dissertacdes e teses da Associacdo Nacional de POs-
graduacéo e Pesquisa em Educacédo — ANPED; os periédicos académicos nacionais,
e 0s principais livros enfocando a tematica da Educacdo Rural publicados no
periodo, as autoras apresentam e discutem, neste artigo, as tematicas de estudo
mais recorrentes, o “l6cus” de sua producédo, as tendéncias atuais e as tematicas

nao exploradas. A analise global da producdo apontou o seguinte quadro:

ANO DE DOUTORADO | TOTAL TOTAL | EDUCACAO
DEFESA MESTRADO AREA GERAL | RURAL/
OUTROS
TEMAS %
1981 03 - 03 154 2
1982 06 - 06 165 3,6
1983 05 - 05 238 2,1
1984 08 - 08 335 2,3
1985 09 09 227 4,0
1986 01 - 01 227 0,4
1987 04 01 05 270 1,9
1988 03 01 04 375 1,1
1989 07 - 07 451 1,5
1990 07 - 07 460 1,5
1991 04 - 04 461 0,9
1992 09 - 09 624 1,5
1993 03 01 04 614 0,6
1994 05 01 06 698 0,9
1995 06 - 06 802 0,75
1996 04 - 04 835 0,5
1997 05 03 08 891 0,9
1998 03 03 06 860 0,7
TOTAL 92 10 102 8226
Quadro 1-Teses e Dissertacdes sobre o Ensino Rural ~ —1981/1998 -Ano de defesa e

nivel e totais na area e geral e percentagens

Fonte: Area de Educac&o Rural — 1981/1998 — Dissertacdes e Teses — banco de Dados da ANPED 1999

Segundo as autoras,
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A primeira observacéo se refere a quantidade de estudos produzidos na
area e o seu lugar relativo em relacdo as outras areas. Como podemos
observar no Quadro 1 a propor¢cao média ao longo do periodo pesquisado
€ de doze trabalhos na area de Educacdo Rural para mil trabalhos nas
demais areas da Educacdo. Uma porcentagem dezessete vezes inferior a
do ndmero de habitantes no campo em relacdo ao da cidade, se tomarmos
como referéncia os dados estatisticos do IBGE do ano 2000, de acordo
com os quais a populacdo rural representa 18,75% da populacéo
brasileira.A porcentagem média de produgdo de dissertagfes e teses cai
de 2,1%, na década de 1980, para 0,9% na década de 1990, o que revela o
crescente desinteresse por esta area de estudos. (DAMASCENO e
BESERRA, 2004,p.4)

Para elas, a escassez de estudos na area da educacdo rural € também fruto
da dificuldade de financiamento de pesquisas e da maior facilidade de
desenvolvimento de pesquisas nas areas urbanas onde o préprio pesquisador
habita.

No que se refere as tematicas abordadas nestes estudos, a analise das 102
dissertagcOes e teses encontradas no banco de dados de 1981 — 1998 da ANPED,

apresenta o seguinte:

TEMA QUANTIDADE %
Ensino Fundamental (escola rural) 15 14,7
Professores rurais 09 8,8
Politicas para a educacao rural 18 17,6
Curriculos e saberes 14 13,7
Educacao popular e movimentos 22 21,5

sociais ho campo

Educacéo e trabalho rural 08 7,8
Extenséo rural 07 6,8
Relacdes de género 03 2,9
Outros 06 5,8
TOTAL 102 100

Quadro 2 — Temas das Pesquisas sobre o Ensino R ural — 1981/1998

Fonte: Area de Educacéo Rural — 1981/1998 — Dissertacdes e Teses - Banco de Dados ha ANPEd 1999

Para as autoras,

Tais estudos apresentam dados que permitem concluir que a educacéo
rural apresenta problemas graves de origem; ou seja, planejada a partir da
escola urbana, a escola rural parece tdo alienada do seu meio quanto o
sdo também as escolas urbanas para as classes populares (Willis, 1991).
Deste modo, as pesquisas recorrentemente confirmam as discrepancias
existentes entre as expectativas do planejamento governamental e as das
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populagdes rurais beneficiarias. Afirmam, portanto, que, tal como se
apresenta, a escola rural é inadequada ao seu meio (Leite, 1999; Moreira;
Silva, 1994; McLaren, 1997; Damasceno; Therrien, 2000). Apesar de
reconhecerem que a escola publica rural é limitada e precaria, tanto as
populacdes rurais pesquisadas como os estudiosos consideram que essa
instituicdo tem papel fundamental na divulgacdo do saber universal para a
populacao rural, devendo por isso ser avaliada e, sobretudo, ter sua funcéo
socio-pedagogica e contetdos curriculares redefinidos para que de fato
venha a atender aos reais interesses dos grupos sociais a que se destina
(Damasceno, 1995, 1998, Grecio, 1982; Almeida, 1990; Martins, 1982,
1992; Mauricio, 1989; Rizzoli, 1988; Viana, 1982).

Em suma, essa vertente de pesquisa parte da premissa de que no tocante
a educacdo rural é preciso considerar, no conjunto dos saberes
historicamente produzidos, aquele saberes gerados pelos atores sociais
em suas praticas produtivas e politicas, tendo em vista que esses saberes
tém especificidades em virtude das diversificadas condicdes de vida e
trabalho. Por conseguinte, diferentes formas de organizacao criam variadas
visbes de mundo nas quais hovos processos educativos séo
permanentemente elaborados (Branddo, 1997; Caldart, 2000, 1997, 1996,
1995; Calado, 1993; Damasceno, 1998, 1994, 1992, 1990; Furtado, 2000,
1998; Grzybowski, 1986, 1982; Souza, 1989; Therrien, 1991; Vendramini,
1997).

Tais estudos também mostram que 0s movimentos sociais no campo,
especialmente o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra, vém se
constituindo em espacos privilegiados de resisténcia, de Iluta e,
consequentemente, de organizacdo de um saber que traduz a realidade de
seus atores. Assim, o ato de repensar a educacado deve ser mediado pelos
interesses do grupo a quem ela se destina, especialmente por aqueles
interesses expressos através dos movimentos sociais, posto ser esta a
instdncia de compreensao e reelaboracdo do saber nas relagcfes sociais
dos atores envolvidos (Caldart, 1999). (DAMASCENO e BESERRA, 2004,

p. 7),

Direcionando o foco para a formacgéo do professor, encontramos a mesma

situacao.

Levantamento realizado sob a coordenacao de André, (2002) a respeito das
dissertacdes e teses sobre a formac&o docente no periodo de 1990 a 1996, reafirma
0 pequeno numero de trabalhos sobre o ensino rural, O quadro, seguinte, nos

mostra os resultados:
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Descritores

Anos Formacao Formacdo de Formacdo de Formacao de
Inicial professores Professores Professores TOTAIS
Leigos Primarios em Servico ANUAIS
1990 14 - 14 - 28
1991 25 1 6 - 32
1992 30 1 - 8 39
1993 27 - - 4 31
1994 31 - - 7 38
1995 52 2 - 2 56
1996 54 - - 6 60
TOTAL 233 4 20 27 284

Quadro 3 - Dissertacdes e Teses sobre Formacdo de P rofessores — 1990 — 1996

Fonte: Area de Educac&o Rural — 1981/1998 — Dissertacdes e Teses - Banco de Dados ha ANPEd 1999

A autora chega as seguintes consideracoes:

Verificamos que do total de 284 dissertacdes e teses no periodo estudado
1990 — 1996, 216 (76%) tratam do tema Formacao inicial, e dessas s6 04
(8,64%) tratam da formacdo do professor leigo; 42 (14,8%) abordam o
tema Formacdo continuada e 26 (9,2%) focalizam o tema ldentidade e
Profissionalizagdo Docente.

A leitura dos resumos das dissertacoes e teses, analisadas nesta pesquisa,
indica que as referéncias ao professor rural se encontram, sobretudo, na categoria
de trabalhos sobre a formacdo de professores leigos, pois € no meio rural que
encontramos o maior percentual de professores com esse perfil.

Finalmente, do ponto de vista da Histéria da Educacdo Brasileira, os
estudos sobre educacéo rural e instituicbes formadoras de professores para essa
modalidade de ensino s&o temas praticamente inexistentes.

Em balanco realizado sobre a producédo historiografica mineira, no campo

da educacdo, Peixoto destaca a auséncia de estudos sobre o ensino rural que,

% - Artigos: MAFRA, Leila Alvarenga (2002), Educar-se para Educar: A Formacdo Sécio-cultural de
alunas da Escola Normal Modelo de Belo Horizonte, IN: Escritos sobre Educacgéo n° 1; Dissertagdes e
teses: BRITO, Maria Terezinha (1999) A escola Normal de Patos de Minas: 1932-1972, na
encruzilhada entre o novo e o velho; MONTAGNER, Rosangela (1999) Ressignificando imagens /
memodrias de alunas do Instituto de Educagdo Olavo Bilac: processos de formacéo de professores —
1929-1969; VICENTINI, Leila Cristina de Almeida (2001) Escola Normal Primaria de Pirassununga:
estudo histérico de uma instituicdo escolar; MENDES Geisa Flores (2001) A Escola Normal de Vitéria
da Conquista: memoéria e representacdes.
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segundo a autora, é um dos temas esquecidos pelos investigadores. Nesse sentido,
ela indaga: o que dizer do ensino rural...? (Peixoto, 2002, p. 2)

Esta dissertacdo, ao tomar como objeto de investigacdo as praticas de
formacao de professoras, no Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo,
no periodo de 1956 a 1959, além de contribuir para a producéo tedrica no campo do
ensino rural e da formac&o de seus professores®, de jogar luzes numa das areas de
penumbra da historiografia educacional brasileira, pode estimular e enriquecer as
discussbes que hoje se travam sobre a formacdo do professor, como também
subsidiar programas nessa area.

Além dessas razdes, outras, de ordem profissional e afetiva, me levaram a
pesquisar sobre a formacdo do (a) professor (a) rural, numa instituicdo com
caracteristicas muito particulares. A primeira delas € que o inicio de minha vida
profissional se deu como professora primaria numa escola da zona rural no
municipio de Betim, na localidade de Pintados, sendo normalista, recém formada no
Instituto de Educacédo de Minas Gerais, em Belo Horizonte. Atendendo ao convite
feito por uma inspetora amiga, comecei a trabalhar neste local, movida pelo desejo
de ajudar: a escola precisava de uma professora normalista para lecionar para uma
turma de 42 série. Ali permaneci por trés anos. Nesse periodo, ouvi falar da Fazenda
do Rosario, de Helena Antipoff e de sua Festa do Milho, mas néo tive a oportunidade
de conhecé-las.

Deixando a escola para frequentar o Curso de Administracdo Escolar, do
Instituto de Educacéo, tive oportunidade de conhecer Helena Antipoff, quando essa
foi proferir palestras em alguns eventos.

Na década de 1980, trabalhando na Secretaria de Estado da Educacao,
coordenei um projeto para escolas da zona rural e tive oportunidade de conhecer
muitas escolas rurais nos quatro cantos de Minas Gerais. A precariedade fisica
dessas escolas, a falta de professoras habilitadas e as dificuldades materiais que
enfrentavam me causavam muita tristeza. O fato dessas professoras ainda

conseguirem alfabetizar seus alunos me levava a considera-las “heroinas”.

® _Artigos sobre professor leigo: WARDE, Miriam Jorge (1986), O Professor leigo. Até quando?, IN:

Em Aberto 32; PICANCO, Silva Iracy (1986) Alguns Elementos para a discussdo sobre o professor
leigo no ensino brasileiro, IN Em Aberto 32; BRANDAO, Carlos Rodrigues (1986) Os Professores
Leigos, In: Em Aberto, 32. Dissertacdes e teses: BARRETO Angela Maria Rabelo Ferreira (1991) A
Geografia do Professor Leigo; BARRETO, Ana Helena Pastro Mena (2001) O Que é ser Professor:
imagem e mem©éria na construgdo da profissionalidade docente; ALMEIDA, Doris Bittencourt (2001),
Vozes esquecidas em horizontes rurais: historias de professores.
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Ja no ano 2000, fui nomeada Diretora de Ensino da Fundag&o Helena Antipoff, no
municipio de lbirité. Passei, entdo a conviver com pessoas que conheceram Helena
Antipoff, e falam com entusiasmo e saudades do trabalho ali desenvolvido. Lendo a
cada dia seu legado, exposto no Memorial existente nesta Fundacéo, foi crescendo
em mim o desejo de pesquisar sobre a historia da formacdo de docentes para o
ensino rural ali desenvolvida. E, assim, movida por esse interesse, busquei o
mestrado da PUCMINAS para concretizar o meu desejo, que se objetiva neste
trabalho, que buscou: Identificar e analisar os fundamentos, os objetivos e as
principais caracteristicas do projeto de formag¢édo de professoras no Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo. O objeto da pesquisa foram as praticas de
formacdo desenvolvidas no Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo,
no periodo de 1956 a 1959.

Este trabalho foi assim organizado: apds esta Introdugcdo, na qual
apresento o tema, trato da relevancia do mesmo para a educacdo mineira e para a
educacdo rural de modo geral, expondo a justificativa para a realizacdo deste
trabalho e definindo o seu objetivo principal, passando, em seguida, a parte
referente ao marco tedrico do trabalho. A esse dedico os capitulos 2 e 3; no primeiro
deles, apresento um Historico da formacdo de professores para o ensino rural,
contemplando a evolucdo deste movimento no Brasil e em Minas Gerais. J& no
capitulo 3, trato da formacéao de professores para o ensino rural na década de 1950,
abordando a experiéncia do Brasil, e de outros paises da América, e concluindo com
referéncia a experiéncia do Curso Normal Rural em Minas Gerais. No quarto capitulo
trato dos aportes tedricos e metodologicos, descrevendo o caminho percorrido pela
pesquisa € detalhado. Ja no quinto capitulo, apresento o projeto pedagdgico do
Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo. No sexto capitulo intitulado:
“As Praticas de formacdo de professores no Curso Normal Regional Sandoval
Soares de Azevedp: o que os diarios revelam”, apresento a analise e interpretacéo
dos dados coletados pela pesquisa. No sétimo e ultimo capitulo apresento as

consideracgdes finais sobre o trabalho realizado.
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2 — A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO RURAL N O BRASIL:
BREVE HISTORICO

O inicio da colonizagdo brasileira se deu no campo. O processo de
ocupacao das terras brasileiras aconteceu atraves da organizacao da populacédo em
volta de pequenos ou grandes nucleos de terras denominadas fazendas. E, até por
volta de 1960, o pais era essencialmente agricola. A aceleragdo da urbanizacdo se
deu nessa década. Uma incursdo na Histdria do Brasil mostra que os periodos de
maior riqueza econdmica, com excecao do ciclo da mineracdo, se deram com
produtos agricolas como a cana de aguUcar e o café, e ainda as fazendas de gado.

A mé&o de obra usada na agricultura, inicialmente, era dos escravos que
trabalhavam sob a fiscalizacdo dos fazendeiros, ou senhores do engenho. Com a
abolicdo da escravatura, em 1888, ndo houve uma nova organizacdo do trabalho
agricola e muitos fazendeiros abandonaram o campo para tentar se estabelecer, na
cidade, como industriais.

Nos Estados que receberam estrangeiros imigrantes, os donos das terras
passaram a utiliza-los como colonos. O fluxo migratério estrangeiro trouxe alguns

problemas:

O europeu livre ndo se satisfez com um tipo de relacédo social de producéo
pré-capitalista, com profundos lacos feudais, e a crise entre os grandes
proprietarios e os colonos imigrantes chegou a um ponto tal que o governo
alemao proibiu a vinda de colonos para o Brasil.

As leis sancionadas e posteriormente regulamentadas impediam o acesso
a propriedade da terra tanto ao colono imigrante, quanto ao camponés
nacional. Podemos, assim, dizer que o campezinato brasileiro, mesmo
apo6s a libertacdo dos escravos, se caracterizava mais pelo uso que pela
posse da terra. (Carvalho, pp.81-2; citado por Speyer, Anne Marie, p. 27)

A formacgao da sociedade brasileira ia se organizando com predominancia
da zona rural onde havia basicamente duas classes sociais, a dos grandes
proprietarios de fazendas, com grandes lavouras, e a dos camponeses, que viviam
da lavoura de subsisténcia.

Calazans et al. (1983) relatam que, a partir de 1930, acentua-se no Brasil 0

processo de industrializagéo, ocasionando uma aceleragdo do crescimento urbano.
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Centros urbanos, de médio e grande porte, comecam a se transformar, refletindo o
inicio de migracdo do campo para a cidade. No entanto, ainda em 1920, 2/3 da
populacao situavam-se no setor rural. A diferenciacdo dos padrdes da vida rural e
urbana acentua-se. Este desajuste reflete-se, entre outros aspectos, nos indices de
alfabetizacdo e consumo apresentados pela populagédo rural. As populagdes
urbanas, neste periodo, ja contavam com algumas medidas protetoras da legislacao
social e trabalhista e de amparo a saude. De forma inversa, as populacdes rurais
continuavam, praticamente, a margem dos beneficios da escolarizacdo. Era uma
populacdo analfabeta, subalimentada, exposta a graves endemias e com um nivel
minimo de renda, sem qualquer amparo da politica social.

Apesar do grande numero de habitantes na zona rural brasileira, 0 governo
nao desenvolveu, em época nenhuma, um planejamento adequado para o
desenvolvimento do campo. Pouco foi feito para melhorar as condi¢des de vida dos
ruricolas brasileiros.

Segundo o recenseamento oficial de 1940, nada menos de 80% da
populacao brasileira vivia na zona rural. Nessa época, de cada 1000 habitantes, 761
viviam na zona rural.

Minas Gerais possuia, em 1920, 155.000 propriedades rurais; em 1939, ja
eram 630.000 propriedades rurais. No total de 6.700.000 habitantes, 75% da
populacdo mineira vivia no meio rural.

A educacéao rural, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a plano
inferior. Do ponto de vista ideoldgico, essa situacdo se explica pelo caréater elitista do
sistema escolar, aqui implantado pelos jesuitas e pelo conservadorismo da
oligarquia agraria, para quem utilizava-se o jargdo popular, “gente da rogca néo

carece de estudos. Isso € coisa de gente da cidade” (LEITE, 1999, p.14).

O ensino regular, formal e oficial, em areas rurais, teve seu inicio no fim do
Segundo Império, e seu desenvolvimento, através da histéria, reflete as
necessidades que foram surgindo em decorréncia das mudancas das estruturas

sécio-agrarias brasileiras.

No periodo compreendido entre a década de 1920 e 1950, atribuia-se ao

ensino rural o poder de fixar o homem ao campo.
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2.1 — A Formacdo do Professor para o Ensino Rural e m Minas Gerais, das

Escolas Rurais ao Curso Normal Regional

As escolas rurais datam do fim do Segundo Império. Surgiram, em sua
maioria, para atender as necessidades de os proprietarios de terra proporcionarem
aos filhos o ensino das “primeiras letras”. Para isso, instalavam uma sala de aula na
fazenda, onde, junto com os filhos dos empregados, as criangcas recebiam as
primeiras no¢cdes de leitura e escrita, ministradas, muitas vezes, por professoras
pouco preparadas.

Essas escolas, dentro de suas possibilidades, buscavam desenvolver o
mesmo curriculo das escolas urbanas, variando quanto a forma e regularidade de
funcionamento.

O processo de publicizac&o do ensino rural se intensifica com a implantacéo
do regime republicano. Esse fato, entretanto, n&o alterou, significativamente, o

quadro do ensino nesta regiao:

Algumas escolas rurais surgiram em funcdo da iniciativa da populacéo
local. As escolas instaladas por meio do Estado, do municipio ou dos
particulares ndo diferiam em relacdo as condi¢Bes de funcionamento que
eram precarias. (FORTES, 1993/94, p. 52).

A preocupacdo do Estado em relacdo ao ensino rural se manifestava,
principalmente, pela fiscalizagéo, exercida pelos Inspetores de Ensino, que em seus
relatérios registravam as mas condicbes de funcionamento dessas escolas,
destacando nesse quadro a baixa qualificacdo do professor. A preocupacdo com a
formacao regular do professor para o ensino rural aparece, em Minas Gerais, em
1927, na Reforma Francisco Campos e Mario Casasanta.

Essa reforma se situa no ambito do programa de governo de Antdnio Carlos
Ribeiro de Andrada, em que ocupa papel de destaque, no conjunto de medidas
voltadas para a modernizacdo do estado e o aperfeicoamento das instituicbes
democréticas, numa tentativa de conter a crise que dominava o pais, neste periodo.
Segundo Peixoto (2003), a presenca da educacdo no programa de governo de
Antonio Carlos pode ser explicada por varias razfes, dentre as quais se destacam
as de natureza politico-ideolégicas. Desse ponto de vista, o destaque que lhe é

conferido reflete um modo de conceituar as relagdes entre escola e sociedade, que
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assim se resume: a escola reflete o meio social a que pertence. Mediante
comportamentos aprendidos coletivamente, na escola, os individuos reproduzem
formas de comportamento coletivo. Assim sendo, pela reformulacdo do ensino é
possivel criar uma nova sociedade. Ou seja, através da educacao escolar é possivel
constituir uma nova moral social, indispensavel a formacdo de uma sociedade
democrética no pais. Nessa perspectiva, a educagdo desempenha dupla funcdo. De
um lado, cabe-lhe socializar a crianca, de modo a inseri-la, sem choques e
desarmonias, na sociedade a que pertence. De outro, cabe-lhe colaborar para o
aperfeicoamento da sociedade, mediante o aperfeicoamento do proéprio individuo.
Para que a escola desempenhe esse importante papel na reconstrucao social, é
necessario que se organize de maneira adequada. A Reforma Francisco Campos
atingiu o Ensino Primario e o Ensino Normal. A atencéo para com o primeiro se deve
a preocupacao em estendé-lo ao maior numero possivel de criangas, como forma de
garantir a democratizacao da prépria sociedade. No que se refere ao Ensino Normal,
isso se deve ao fato de considerar o trabalho do professor a base sobre a qual
repousa a educacao primaria, principal responsavel por seu éxito ou fracasso.

A Reforma Francisco Campos - Mario Casasanta tinha como foco a
formacao do cidad&do para a nova ordem industrial, em emergéncia no pais. Nesse
sentido, sua preocupacdo era difundir, através da escola, uma moral social
compativel com o trabalho fabril. Mas, como a expanséo da industria atraia o homem
do campo para a cidade, intensificando os conflitos urbanos, ela se volta para a
educacdo rural, ampliando o acesso a escola nessa regido. Nessa perspectiva, seu
programa de expansdo e melhoria da escola mineira atinge também as escolas
rurais, como uma estratégia para conter o éxodo rural. Em funcéo da centralidade
atribuida ao professor no processo de renovacao da escola, o Decreto- Lei n® 5162,
de 20 de janeiro de 1928, que regulamenta o Ensino Normal, institui a formacéo
inicial do docente para o exercicio do magistério rural, ao estabelecer: Havera, aléem
disso, nos grupos de primeira e segunda categoria, um curso de dois anos destinado
a formacéo de professores rurais ( Paragrafo unico, Artigo Primeiro). Essa norma &

reafirmada no artigo 25, do mesmo regulamento, segundo o qual:

Anexos aos grupos escolares de primeira e segunda categoria e sob a
direcdo dos respectivos diretores, podem ser instituidos, sob o nome de
cursos rurais, escolas que terdo por fim fornecer professores para a
regéncia de escolas rurais (Art. 25, Decreto-Lei n® 5162/1928).
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Esse curso era gratuito e, de acordo com as disposi¢cdes do Regulamento, para

ingressar nele, os candidatos deveriam preencher os seguintes requisitos:

a) idade de quatorze anos completos, no minimo, provado por certiddo
textual de registro civil, aberta no tempo préprio ou, na falta dele, por meio
de justificagdo processada perante os juizes de direito ou municipais, a
vista de certiddo passada pelo oficial do registro civil do distrito do
nascimento, de ndo haver sido lavrado o termo nos livros respectivos;

b) aprovacgéo plena ou distinta em exame de admisséo, correspondente ao
Ultimo ano do grupo escolar e prestado por uma comissdo composta das
duas professoras do curso sob a presidéncia do diretor do grupo;

c) atestado de vacinacdo contra variola, de nao sofrer moléstia contagiosa
e de nao ter defeito fisico incompativel com o magistério.

O Curso Rural tinha a duracao de 2 anos e abrangia as seguintes disciplinas

a) no primeiro ano: lingua patria, aritmética, geometria, histéria do

Brasil, instrucdo moral e civica, higiene, ciéncias naturais, desenho, canto,
exercicios fisicos, costura ou jardinagem;

b) no segundo ano: lingua patria, canto, exercicios fisicos, costura,
jardinagem e horticultura e pratica pedagogica (ART. 26, Decreto- Lei n°
5162/1928).

A Prética Pedagodgica tinha lugar nos Grupos Escolares ou classes

primarias anexas as Escolas Normais. Suas aulas versavam, sucessivamente,

...Sobre todos os ramos do programa dos Grupos Escolares, devendo o
assunto proposto pelo professor da classe anexa ao professor de
Metodologia, com uma antecedéncia ndo menor de quatro dias . (art. 72,
{}1°, Decreto- Lei n°® 5162/1928).

O ensino das demais disciplinas consistia na revisdo dos programas das
disciplinas do Curso Primario, com excec¢ao da Lingua Patria, cujo contetudo deveria
ser aprofundado. Finalmente, em funcdo dos pressupostos do ideéario escolanovista,
gue orientou a Reforma, o processo de aprendizagem deveria se centrar na

experiéncia do aluno. Nessa perspectiva,

“as aulas do curso rural serdo todas utilizaveis para o fim proposto e
fundar-se-do no método intuitivo, de forma a serem facilmente assimiladas
e aproveitadas pelos alunos” ( Art. 34, Decreto- Lei n® 5162/1928).
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Fundamentado em Pestalozzi, esse método, conforme o préprio nome
indica, propde a aprendizagem pela realidade, pelos sentidos, pelo exercicio
reflexivo dos sentidos, e pela observacdo. Por isso, € também conhecido como
Licbes de Coisas, tendo exercido profunda influéncia sobre o sistema educacional
brasileiro.

Os Cursos Rurais contavam com duas professoras, uma para cada série,
sendo que sua designacao dependia de estagio no Curso de Aplicacdo da Escola
Normal, onde se dava a formacao especifica do futuro professor para o exercicio do
magistério, pois nele se unem a aquisicdo das no¢des mais Uteis ao conhecimento
do aluno e do processo educativo®, e a pratica profissional. Essa exigéncia se

justificava em funcéo de suas atribuicoes:

Além dos deveres e dos direitos, pertencentes aos professores de grupos
escolares de primeira categoria e que lhes forem comuns, terdo as
professoras do curso rural o dever de executar com eficiéncia os
programas e horarios do referido curso, compenetrando-se das
responsabilidades, que lhes cabem na formacé&o de professores destinados
a resolver o importante problema do ensino as criangas da zona rural.(Art.
33, Decreto — Lei n°® 5162/1928)

Atuar no Curso Rural preparando professoras, era um sinal de competéncia,
uma marca de status profissional, cujo reconhecimento se expressa também, em
termos salariais. Nesse sentido, o Regulamento do Ensino Normal prevé uma

gratificacdo para os professores formadores dessas docentes:

Podem ser designadas para professoras dos cursos rurais professores dos
grupos escolares que forem anexos, vencendo, neste caso, cada uma
delas mais 200$000 mensais a titulo de gratificacdo.(Art. 38, Decreto - Lei
n° 5162/1928).

Os dispositivos sobre a formacdo da professora para o ensino rural
representaram, sem dudvida, um avanco, no sentido de garantir ao professor a
formacao inicial, reconhecendo-a como necessaria ao exercicio do magistério rural.
Entretanto, a forma com que foi concebida colocou-a em patamar diferenciado em
relacdo ao magistério urbano, imprimindo-lhe um carater mais reduzido. A primeira
dessas diferencas diz respeito ao I6cus da formacéo. Enquanto a professora para as

escolas urbanas, particularmente para 0os grupos escolares formava-se nas escolas

* Merece destague neste conjunto a Psicologia Educacional, considerada a disciplina por exceléncia
capaz de explicar o comportamento humano.
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normais, instituicdes especialmente criadas com essa finalidade, e dotadas de maior
suporte técnico pedagdgico, como biblioteca, laboratérios etc., as professoras rurais
eram formadas nos grupos escolares, todo ele projetado e equipado para atender a
alunos na faixa etaria dos 7 aos 14 anos. Isso se explicava, em parte, pelo reduzido
namero de escolas normais publicas no Estado e pela dificuldade de acesso as
mesmas. Outra diferenca se refere ao curriculo que, além de apresentar um elenco
restrito de disciplinas, ndo prevé a participacdo dos futuros professores nas
atividades de enriguecimento oferecidas pelas Escolas Normais, como os auditérios,
grémios, excursdes etc. Isso se explica em fungdo do proéprio I6cus de formacao,
voltado, como ja foi mencionado, para a oferta da educacéo basica, podendo ser
explicada também em funcdo dos objetivos do Curso Rural. Limitado a formacéo de
professores para o ensino rural, a formacéo ai desenvolvida era reduzida, podendo
ser considerada equivalente a oferecida pelas escolas normais de 1° Grau, que
tinham como finalidade a formacdo de professoras para 0 ensino nas escolas
primarias. O curso nessas escolas tinha a duracdo de 3 anos, e nele a formacao
pedagogica se restringia a 2 cadeiras: ciéncias naturais, psicologia infantil e higiene
escolar, e metodologia. Em termos de complexidade, esse curriculo estava muito
distante do praticado nas escolas normais de 2° grau. Tendo como “objetivo formar
professores e demais pessoal técnico para o ensino primario do Estado”. (Art.
Primeiro, Decreto n° 9.450/ 1930) e considerado “pré-requisito para nomeacao de
professores para as disciplinas de metodologia e pratica profissional nas escolas
normais” ((Art. 21, decreto n® 9450/1930), o curso normal, nessas escolas, tinha a
duracéo de 7 anos, e se organizava em 3 cursos: o de Adaptacdo, com a duragéo
de 2 anos; o Preparatorio, com a duracdo de 3 anos; e o de Aplicacdo, com a
duracdo de 2 anos. O primeiro era complementar ao Primario, e seu principal
objetivo era reforgar os conteudos aprendidos nesse curso, constando das seguintes
matérias: Portugués, Francés, Aritmética, NocBes de Ciéncias Naturais, Desenho,
Educacao Fisica, Musica e Canto Coral, Trabalhos Manuais e Modelagem. O Curso
Preparatoério “destinava-se a ministrar a cultura geral indispenséavel a formacéo do
magistério primario” (art. 5°, Decreto N° 9450/1930) e tinha como disciplinas:
Portugués, Francés, Aritmética, Geografia e Corografia do Brasil, Geometria e
Desenho Linear, Desenho Figurado, Historia do Brasil e Educacéo Civica, Fisica e
Quimica, Histéria Natural, Trabalhos Manuais e Modelagem, Musica e Canto Coral,

Educacédo Fisica e finalmente, o Curso de Aplicagdo, destinado especificamente a



31

formacdo profissional dos aspirantes ao magistério primario. Somente seriam
admitidos nesse curso os concluintes do Curso Preparatério, os normalistas de 1°
Grau e os aprovados em exames preparatorios, ministrados pela Unido. A idade
minima para o ingresso no curso de Aplicacdo era 16 anos e de seu curriculo
constavam as seguintes disciplinas: Psicologia Educacional, Biologia e Higiene,
Metodologia, Historia da Civilizagdo, particularmente Histéria dos Métodos e
Processos de Educacao, Pratica Profissional.

A simples comparacdo da grade curricular do curso rural para os dois
cursos urbanos evidencia uma grande diferenca do ponto de vista de
fundamentacdo tedrica para 0 exercicio do magistério. Nesses cursos, a
preocupacdo em imprimir carater cientifico a educacdo escolar determinou uma
énfase nas disciplinas pedagdgicas, o que contribuiu para delimitar esse campo. Ja
Nos cursos rurais, talvez pelo niamero maior de leigos, ou pelo locus em que é
administrada, predomina uma visao nitidamente instrumental, o que restringe a
formacdo a pratica, desenvolvida nos grupos escolares, tal como se processava nos
primeiros anos de funcionamento das escolas normais. No que se refere aos
conteudos considerados especificos para uma educacédo voltada para a inser¢cdo do
homem no campo, esses se restringem a jardinagem e horticultura, reduzindo-se a
algumas técnicas de plantio. Na década de 1930, a crise do café e o
desenvolvimento da industria ampliam o movimento migratério para 0s centros
urbanos. Temendo a intensificagcdo dos conflitos sociais nas cidades, segmentos da
elite politica e intelectual do pais reforcam o discurso sobre a importancia da escola
rural, como estratégia de fixagdo do homem ao campo, hum movimento denominado
ruralismo pedagogico.

Na visdo de seus adeptos, o atraso do campo e o éxodo rural eram
causados pelo préprio homem que, despreparado para explorar a terra, ali nédo
encontrava condigdes de sobrevivéncia. Sua indoléncia e ignorancia no trato com a
natureza se devia a auséncia de uma educacdo capaz de inseri-lo, de forma
inteligente, ao meio, tornando-o capaz de atuar na sua melhoria. Em outras palavras,
a questdo rural se explicava pela auséncia de habitos corretos de higiene,
alimentacao, trabalho e pela falta de amor ao campo. Era, pois, necessario levar
assisténcia sanitaria ao interior e, com o0 auxilio da educacao rural, estimular o
sertanejo a permanecer no campo. Nessa perspectiva, o discurso sobre a educacéo

rural vem sempre ligado a questao sanitéaria.
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O discurso “ruralista” € incorporado pelo governo, que tem na escola um
instrumento de contencgédo social. Entretanto, esse discurso n&o se materializou, uma
vez que as acdes do governo federal se concentraram no ensino profissionalizante®,
em funcédo de sua politica trabalhista. Dessa forma, o governo Vargas, apesar de
sua fala redistributivista no que se refere a escola, transferiu aos estados e
municipios 0os encargos com a oferta no campo da educacdo primaria, e com a

formacao de professores para esse nivel de ensino.

O processo escolar rural permaneceu inalterado, o qual comprometido com
cidade-campo como algo “natural”, concorrendo, consequentemente, para
sua perpetuacdo. Ao que parece, a grande “missdo” do professor rural
seria a de demonstrar as “exceléncias” da vida no campo, convencendo o
homem a permanecer marginalizado dos beneficios da civilizagdo urbana
(MAIA, 1982, apud LEITE, 1999, p.30).

Em Minas Gerais, o ruralismo s6 é de fato incorporado a politica
educacional, com reflexos na formacdo do professor, apés o fim da Era Vargas.
Durante o periodo ditatorial, a educacdo escolar mineira, em funcdo da crise
econbmica e politica por que passa o Estado, entra numa fase de recessédo, que
marca o exercicio governamental nesse setor, durante todo o periodo revolucionario.
Em janeiro de 1931, séo fechadas 355 escolas rurais e urbanas.® Em Marco do
mesmo ano, o Decreto n° 9892/1931, em seu artigo 31, “suspende todas as escolas
rurais providas interinamente e outras para as quais ndo ha verba prevista no
orcamento”. Segundo PEIXOTO (2003, p. 51), o teor desses atos nao permite
estabelecer com precisdo o numero de escolas fechadas, mas segundo as palavras
do proprio secretario da Educacédo, Noraldino Lima,... mais de mil escolas foram
fechadas as populacgdes rurais...”(LIMA, 1931, citado por PEIXOTO, 2003, p.51).

Em 1934, apoiado na Constituicdo Federal, o governo, pelo Decreto n°
11.297, transfere aos municipios a responsabilidade de manutencdo das escolas
rurais. Por esse dispositivo, 0s municipios passaram a se responsabilizar pelo
pagamento dos professores efetivos em exercicio, segundo as tabelas estabelecidas
pelo Estado, cabendo-lhes ainda fazer face as despesas com o pagamento de novos
professores. Considerando, entretanto, a situacdo especifica de cada municipio, o

decreto |hes assegura autoridade para estabelecer os salarios: os vencimentos

° E desta época a criacdo do chamado “Sistema S™: SESI e SENAI, SESC e SENAC.
® MINAS GERAIS, Belo Horizonte, v. 40, n°10, p.3, 12-13 jan.1931. In: PEIXOTO, Ana Maria
Casasanta. Educacéo e Estado Novo em Minas Gerais . Braganca Paulista: EDUSF, 2003, p.51.
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variam de acordo com as propostas do meio, ndo podendo exceder dos que sao
pagos pelo Estado § 2°, art.28 Decreto n° 11.297/1934)". Em sua mensagem a
Assembléia Legislativa, o governador justifica seu ato invocando as dificuldades
financeiras do Estado. Suas palavras manifestam o carater restritivo dessa medida e
deixam entrever seus resultados:

...com esta delegacdo de encargos, o governo devolveu, também as
prefeituras municipais os 10% de contribuicdo que ao Estado eram pelas
mesmas devidas para o servigo da educacgédo e saude. Dentro desta quota,
cada municipio pode, assim, organizar o seu ensino rural, até que melhores
dias propiciem a administracdo estadual retomar novamente tais encargos,
dando ao ensino rural a feicdo que ele requer, conforme as zonas de
trabalho a que servir.(VALADARES, 1935,p.27, citado por PEIXOTO, 2003,
p.61)

O discurso ruralista encontra receptividade em Minas, em fungdo do
importante papel da escola no acesso a cultura e na integracdo do individuo ao meio

social:

A escola rural deve adaptar o individuo a situacéo da regido, é preciso que
ela aja pelo lado econdmico e social, como elemento coordenador de
energias. Que ela possa tornar-se til ao meio em que vive, despertando e
acorocoando vocacdes, mantendo tradicdes e dando vida a economia
local. ( CORREIO MINEIRO,30/8/ 1933, p.4, citado por PEIXOTO, 2003,
p.382).

Entretanto, tal como acontece no plano federal, o governo mineiro, inspirado
na experiéncia das missfes mexicanas através das sociedades privadas destinadas
a promocao da educacao rural, organiza equipes que passam a percorrer o interior.
Esse movimento, de carater marcadamente assistencial, se caracterizava pela falta
de profundidade nas suas ag¢des. Como exemplo nesse sentido, PAIVA aponta as
organizadas em Minas Gerais que,

utilizando vagfes de trens, percorriam as cidades e vilas localizadas as
margens das vias férreas e nelas estacionavam trazendo uma equipe de
profissionais, e que pela superficialidade e rapidez de sua acéo
assistencialista tornaram-se conhecidas como o “Trem da Alegria”.(PAIVA,
1973, p.129).

Como ja foi mencionado, a retomada das preocupac¢cfes com a educacao
rural e com a formacéo regular de seus professores se da apés o fim da ditadura
Vargas, com 0 retorno ao cenario politico e pedagégico das idéias liberais e
democréticas, consubstanciadas na Constituicdo de 1946. O novo dispositivo legal,
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inspirado nos principios proclamados no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(1932) retomou o preceito de que a educacdo é direito de todos, reafirmou a
obrigatoriedade do ensino primario e atribuiu a Unido competéncia para fixar as

diretrizes e bases da educacao nacional.

Ainda em 1946, o entdo Ministro Raul Leitdo da Cunha, em 02 de janeiro de
1946, promulgou pelo Decreto-Lei n® 8.529 a Lei Organica do Ensino Primério, e
pelo Decreto—Lei 8530, a Lei Organica do Ensino Normal. Essa foi a primeira
regulamentacao fundada em diretrizes estabelecidas pelo Governo Federal, para o
ensino primario e normal, uma vez que, até entdo, esses niveis de ensino eram da

responsabilidade exclusiva dos Estados.

Embora, nos aspectos gerais, a Lei Organica do Ensino Primario nao
dispensasse tratamento diferenciado ao ensino urbano e rural, ela reconhece a
necessidade de se levar em conta, em sua organizagao, as diversidades regionais.
Nessa perspectiva, a Lei Organica do Ensino Primario prevé em seu artigo 15:

Art. 15. A duragdo dos periodos letivos e dos de férias sera fixado segundo

as conveniéncias regionais, indicadas pelo clima, e, zonas rurais,
atendidos, quanto possivel, os periodos de fainas agricolas.

Em Minas Gerais este periodo € visto como sendo de reac¢do ao quadro de
obscurantismo a que ficou condenado o Estado, na gestdo do Interventor Benedito
Valadares. O governador eleito, Milton Campos, um dos autores e signatario do
Manifesto dos Mineiros, inclui a educacao entre as prioridades de seu programa de
reconstru¢cdo do Estado. A concepcdo e a execucdo de sua politica para o setor
ficam a cargo de Abgar Renault, conhecido escritor e professor, filho de Leon
Renault, um dos fundadores do Instituto Jodo Pinheiro e seu primeiro diretor. Afinado
com as idéias da Escola Nova, sua atuacdo a frente da Secretaria de Educacado se
marca pela preocupacdo com a democratizagdo do ensino, com sua adaptacdo as
necessidades do individuo e do meio, com atencéo a formacéo do professor. Marca-
se, ainda, pela preocupacdo em abordar essas questdes cientificamente.

A atencd@o a esses pontos se deve ao seu diagndstico sobre a educacgéo
escolar no Brasil e em Minas Gerais, apresentado no discurso de posse como
Secretario de Estado da Educacdo, em 1947. Nele se destacam, entre outras

guestdes:
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A falta de nexo ou de relacdo, ou mais exatamente, a oposi¢cdo cada vez
mais desapoderada entre 0s processos assistematicos e difusos de
educacdo e os processos sistematizados e formais, ou, por outros termos,
a falta de correlagdo, hoje maior do que nunca, entre a sociedade e a
escola — eis a crise da educacdo em nossos dias ou 0 aspecto mais tragico
da crise geral.Enquanto ndo alcancarmos as finalidades da sociedade em
gue vivemos, as finalidades da educacdo, que demandam revisdo urgente,
continuardo mais ou menos confusas ou equivocas.

... Volvamos, porém, os olhos dessa penosa paisagem global para o
qguadro particular de Minas Gerais. Falaremos, e de leve, apenas em trés
dos problemas que salteiam o aparelhamento educacional do Estado

O nosso sistema de educacédo esta truncado, ou para dizer a total verdade,
ele ndo existe, por falta de articulacdo entre a Universidade de Minas
Gerais e 0s outros ramos e graus do ensino, ndo havendo por conseguinte,
uma politica educacional.

Na Universidade, é a falta de sua “anima rectrix” — uma Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras para a investigacao cientifica, a falta dos
orgaos criadores de uma tradicdo de cultura. A missdo de uma
universidade nao pode cigrar-se na expedicdo de diplomas profissionais.

Avulta, em seguida, a necessidade de enfrentar de animo determinado a
preparacdo dos professores, quer primarios, quer secundarios, e restaurar
o prestigio do elevado munus publico que é a fungcdo magisterial. E quando
falo professor primario significo também o professor priméario da zona rural
— tdo digno como qualquer outro do apreco do governo e do povo mineiro.
.(RENAULT, 1952, p. 15 - 18)

Na sua perspectiva, a situacao do ensino rural € ainda mais grave:

Vazia de sentido social, a concentracdo de esforcos e recursos
exclusivamente em é&reas urbanas vem provocando o agravamento, em
todo o pais, do mais temivel desequilibrio, por forca da hipertrofia das
cidades, especialmente das capitais, que, sem embargo de ndo terem
atendidas as suas necessidades mais vivas, atuam como drenos sequiosos
e bombas de succgéo insaciaveis nas areas do campo, delas canalizam
insubstituiveis forcas demograficas e as empobrecem cada vez mais sem
enriquecer a si mesmas. (RENAULT, 1952,p.73)

Dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica ao
Seminario Inter-Americano de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos: no
ano de 1947 a matricula geral nos estabelecimentos de ensino primario
montou a 3.047.252 alunos, mas a freqiiéncia ndo foi além de 2.540.730, e
de 2.585.525 alunos, que em 1943, haviam iniciado o curso primario,
apenas 247.090 o concluiram. Do primeiro total apenas 995.934
pertenciam a populagédo em zonas rurais. (RENAULT, 1952,p.75)
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Em Minas Gerais, a situagdo é mais complexa em virtude do quadro sdcio-

econdmico do Estado.

Em 1947, a populacdo mineira era de 7.824.100 habitantes, deste total,
apenas 1.573.800 viviam na zona urbana, entretanto, segundo os dados

apresentados pelo Secretario, em seu discurso de posse,

Em Minas ndo damos ensino sendo a 20% da populacéo escolar, ou seja,
1/5 da populacao geral. Precisamos de 6.000 classes primarias e de outras
tantas professoras. Se atentarmos em que dois tercos dos habitantes do
Estado vivem em zonas rurais, sera facil a avaliacdo do nosso déficit
relativamente ao ensino primario em tais régios. Ei-los: a populacdo das
zonas rurais do Estado era estimada, em 1° de janeiro do corrente ano em
5.865.258 habitantes. A populacdo em idade escolar deve ser, portanto, de
879.829 criancas. Desse total apenas 219.957, ou seja, 24,75% recebem
instrucdo elementar.(RENAULT,1952,p.76)

O indice de atendimento escolar no campo era incompativel com os
propoésitos democratizantes do periodo, e punha em risco o plano de recuperacao

econdmica do governo mineiro.

A divisdo do trabalho e a especializacdo das suas técnicas demandam
naturalmente operarios especialistas. Mas como obter tais operarios sem a
intervencdo dos instrumentos do ensino elementar e, em muitissimos
casos, do ensino de grau médio? Como obter aumento de producdo, em
gquantidade e qualidade, sem dispor de tais operarios, em qualquer género
de industria, ainda a agraria, cuja producdo, sendo a base mais ampla de
riqueza nacional, atingiu 46,7% das nossas exportacdes em 1948, niumero
gue representa 6,5% apenas do volume total da producdo do Pais no
referido ano? ( Renault, 1952, p.143, Apud, FAVERO e BRITTO, 2002,
p.32)

Outro problema apontado pelo Secretario diz respeito ao corpo docente em

exercicio nestas escolas.

Em Minas Gerais contam-se, neste momento, 6.221 professores primarios
em exercicio em zonas rurais, e desse total apenas 468, isto é, 7,52% sao
normalistas. Vale dizer que somente uma parte infima esta adequadamente
preparada para o desempenho da sua misséo.(RENAULT, 1952, p.79-80)
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Face a esse quadro, o governo estadual coloca o ensino primario entre suas
prioridades. E, abandonando a postura apenas fiscalizadora, que marcava sua
atencdo nessa regido, adota medidas visando a melhoria da qualidade do ensino ai
praticado.

E também essencial ndo levantar mdo do trabalho de dar assisténcia
administrativa e técnica a escola primaria das zonas rurais, aumentando-
Ihe a area de influéncia e comunicando-lhe outro sentido, outra forga, outra

vida, por forma que venha a ser um instrumento de civilizacdo.(RENAULT,
1952, p. 96)

O Governo Milton Campos se preocupou em melhorar o ensino em todo o
Estado. Verificando que a preparacdo de professores para as escolas publicas se
fazia necessario, promoveu varios cursos de férias para atualizagdo do professorado
em todos os niveis. Foram celebrados convénios, para esse fim, com o Ministério da
Educacao, Faculdade de Filosofia da Universidade do Estado, e, com 0s municipios

mineiros.

Em 05 de dezembro de 1947, pelo Decreto n® 2.545, o Estado passou a
orientar tecnicamente o ensino primario em zonas rurais. E tendo, em vista a
ampliacdo da influéncia das escolas rurais na comunidade, o artigo 3° do referido
decreto determinou:

Art.3° - Com a Secretaria da Educacdo cooperardo a Secretaria do Interior,
a Secretaria da Agricultura, Industria e Comércio, o Departamento Estadual
de Saude e quaisquer outras formas de atividade do Governo utilizaveis
nos setores de educacéo e ensino, para que cada escola primaria em zona

rural seja também um centro de condensagdo e de irradiagdo social
aparelhado para influir no meio rural.

Cria-se, entdo na Fazenda do Rosario, em lIbirité, o primeiro Curso Normal
Regional, voltado para a capacitacdo e a melhoria de condi¢cdes de trabalho do
professor e para a preparacédo de professores para atuarem na zona rural. Esse
curso foi idealizado por Helena Antipoff, educadora reconhecida na sociedade
mineira. Psicéloga, russa de nascimento, discipula e assistente de Claparéde,
Helena Antipoff veio para o Brasil em 1929, integrando a misséo européia, trazida
pelo governo Mineiro, para preparar o movimento de renovacdo educacional

levado a efeito por Francisco Campos e Mario Casasanta. Foi uma das
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fundadoras da Escola de Aperfeicoamento, onde era professora da cadeira de
Pedologia e Psicologia Educacional e criou um dos primeiros laboratérios de
psicologia experimental, do pais. Foi também uma das principais responsaveis
pela adocdo das “Classes Homogéneas” como critério para a enturmacao de
alunos, nas escolas. Criou, em Belo Horizonte, a Sociedade Pestalozzi para
educar a criancga infradotada. Em 1939, quando a primeira turma concluiu o curso
primario, o Instituto viu-se diante de um problema: para onde encaminhar seus

alunos?

Sob a pressdo da necessidade de assistir esses menores, que nao se
achavam em condi¢cOes de continuar os estudos em outros estabelecimentos, nem
de se empregar em ocupacdes profissionais, a Sociedade Pestalozzi adquiriu em
Ibirité, municipio a 27 quildmetros de Belo Horizonte, uma propriedade rural e
instalou uma escola-granja para menores desajustados e criangas excepcionais, a
qgual Helena Antipoff denominou de Fazenda do Rosario. Antipoff sonhava em
desenvolver nesse local uma cidade rural, em que escolas, granjas, empresas
agricolas, oficinas e fabricas de industrias rurais, casa de repouso, posto de
puericultura e saude, cooperativa, clube recreativo, biblioteca, museu e capela,
edificados paulatinamente, visavam melhor servir o homem do campo e a formacéo

de uma sociedade mais culta, mais prospera, mais harmoniosa e feliz.

Por volta de 1947, voltou suas atengBes para 0 ensino na zona rural por
verificar a precariedade das escolas e a falta de preparo das professoras que ali
atuavam. Nesta época, ocupava o cargo de técnico especializado da Divisdo de
Protecdo a Infancia do Departamento Nacional da Criangca, no Rio de Janeiro. A
convite do Secretario Abgar Renault, retornou a Minas Gerais para implantar o Curso

Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo.

Lancando méo dos recursos provenientes do Fundo Nacional do Ensino
Primario, instituido por Vargas, em 1942, o governo mineiro promove um plano de
recuperacédo da rede fisica do ensino rural que, tendo ficado um longo periodo sob a
responsabilidade dos municipios, se encontrava em condi¢cdes precarias. Segundo

Abgar Renault,
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A falta de espaco escolar em zonas rurais, vem sendo eficazmente obviada
pelo auxilio distribuido ao Estado pelo Fundo Nacional do Ensino Primario.
(RENAULT, 1952, p. 77)

Ao lado disso, 0 governo volta suas atencdes ao professor, em funcéo de

sua importancia no processo de melhoria da escola:

A escola primaria, como qualquer escola de qualquer grau, nada é sem a
sua professora, convenientemente preparada, sem uma professora
formada no regime ascético do esforco e do estudo de cada dia, que
recalque ao Ultimo dos planos a rotina, o empirismo e a adivinhacao.
(RENAULT, 1952, p. 31)

Nesse sentido, além de garantir-lhes melhores salérios, através de
convénios firmados com 0s municipios, a Secretaria promove cursos de
atualizacdo de professores em mais de 315 municipios mineiros e oferece cinco
cursos de aperfeicoamento de professores para a zona rural, um dos pontos de

destaque nesse programa.
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3 — A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO RURAL N A
DECADA DE 1950

Como ja foi mencionado, a sociedade brasileira se formou, em sua maior
parte, no meio rural. Foi no meio rural que se deram as primeiras relagdes entre os
grupos que formaram a populacao brasileira, e ainda foi neste mesmo meio que se
constituiram as raizes da organizacao social brasileira.

As fazendas de engenhos de acucar, de gado, ou voltadas para outras
atividades econfmicas, tornaram-se nucleos das varias relagcbes da populacdo
brasileira. Assim, ora se tornavam centros sociais, ora se transformavam em centros
politicos de onde se originaram varios lideres. E se constituiram, ainda, em centros
culturais, locais de encontro entre as varias etnias. Dessas trocas culturais entre 0os
grupos dos brancos portugueses, negros africanos que viviam como escravos nas

fazendas, e os indigenas nativos, foi se constituindo a populacéo brasileira.

No desenvolvimento do processo de ocupacao humana na terra brasileira,
a fazenda foi tomando caracteristicas préprias, antes de tudo peculiares a
funcdo econdmica, sem prejuizo do sentido social que o fundamentava. Da
criagdo sucessiva desses nulcleos, em areas diferentes do territorio,
resultou a expansdo do Brasil, ndo s6 geografica — com a ocupacao
positiva da terra — mas igualmente demografica — com o crescimento da
populacdo. Cada etapa do desenvolvimento desse processo — o de
ocupacdo humana mais que a simples colonizacdo — encontrava nesses
nacleos seu centro de fixacdo e estabilidade: fixacdo dos homens numa
atividade, fixacdo dos homens nas relacbes étnicas, fixacdo dos homens
num processo de relagdes culturais. (DIEGUES JUNIOR, 1976, p. 122).

Foi assim que as fazendas se tornaram nudcleos sociais, e foram nelas,
ainda, que se formaram as populacdes rurais do Brasil.

Do ponto de vista social, a populacédo rural se caracterizava, em linhas
gerais, pela presenca de dois extremos: de um lado, o proprietario rural, dono das
terras e do trabalho, era o ponto mais elevado da estrutura social. No outro extremo,
o trabalhador rural, que ndo dispunha de terras, dependia de seu trabalho e de
diferentes modalidades de pagamentos, que poderiam ser decorrentes de empregos
diretos de assalariados agricolas ou da entrega das terras em arrendamento.

O nivel de vida do trabalhador rural era de pobreza, quadro que ainda hoje

persiste.
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Ao longo da colonizagdo brasileira, foram se formando nucleos urbanos,
(vilas), e nucleos rurais (fazendas). Quase ndo havia comunicac¢do entre ambos. A
populacao urbana néo se interessava pela rural e vice—versa. A aproximacao entre o
campo e a cidade se deu relativamente ha pouco tempo, em funcdo do
desenvolvimento dos meios de comunicagdo como: construgdo e pavimentacao de
estradas, instalacdo de telefone, disseminacgédo dos radios de pilha, e, atualmente, do
sistema de energia elétrica e da televisao.

A distancia entre o campo e a cidade motivou o desenvolvimento de estudos
visando analisar as diferengas culturais entre o homem do campo e da cidade.
Nessa perspectiva, o estudo de Vasconcelos, realizado em fins da década de 1970,

mostra que:

Sob o ponto de vista social, ha grandes diferencas entre 0 homem urbano e
o rural. Entre os homens do campo, as relacdes sdo mais primarias,
pessoais, intimas e simples, ao passo que entre os habitantes da cidade
sdo mais secundarias, impessoais e complexas;

Sob o ponto de vista institucional, 0 homem do campo empresta um cunho
de mais sacralidade as instituices por ele mantidas. O homem urbano
trata as instituicdes por ele mantidas com mais secularidade, sendo
sentidas e respeitadas mais sob o império da lei;

O homem rural sofre mais influéncia do mundo fisico e biolégico, ao passo
gue o homem urbano é mais influenciado pelo meio social e pelo maior
controle institucional (Vasconcelos, 1977, 32).

Segundo o autor, é importante ressaltar que, ao se fazer a distingdo entre
urbano e rural, deve-se considerar mais de uma caracteristica.

Com o desenvolvimento do processo de industrializacéo, a partir da década
de 1930, intensifica-se, no Brasil, o éxodo rural. Esse fato ocasionou uma
instabilidade social e econbmica na sociedade brasileira. O homem do campo
migrou para a cidade em busca de uma vida melhor. Mas, como o mercado de
trabalho era insuficiente para acolher tanta gente, passava a constituir a massa de
desempregados das cidades, contribuindo para o aumento dos problemas sociais.

Sociodlogos norte-americanos estudando as causas da mobilidade do campo
para a cidade assinalam, com freqiiéncia, que as familias rurais procuram os centros
urbanos das comunidades, movidas principalmente pelo desejo de obter facilidades

educacionais, melhoramento das condicfes de saude, de defesa pessoal e, ainda,
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pelo desejo de participacdo nas atividades recreativas, que sao mais frequentes e
organizadas, na cidade, do que no campo.

Segundo Queda e Szmrecsanyi (1976), diante dessa situacdo, em alguns
segmentos das classes dominantes, comecou a tomar corpo uma ideologia
reformista segundo a qual era preciso modificar as precarias condi¢des de vida da
populacdo rural, a fim de aumentar sua produtividade econbmica, e reduzir os
incentivos a sua mobilidade geografica. A estratégia para atingir esses objetivos era
a da reforma de algumas instituicbes, especialmente da escola. A educacéo escolar
no campo deveria ser reorganizada, segundo os parametros da Escola Nova, e,
nesse sentido, ela deveria assumir carater regional, adaptando-se as necessidades
do meio.

Intensificou-se, entdo, entre pensadores sociais 0 movimento denominado
ruralismo pedagdgico, iniciado na década de 1920. Seus objetivos eram transformar
0 ensino primario num instrumento de fixagdo do homem ao campo, e amortizar o
impacto causado pelos movimentos migratorios, através da modernizacdo da vida
econdmica e social do meio rural.

Esse movimento levou a sociedade educacional a realizar estudos em que

se buscava fundamentar, cientificamente, o problema e propor solugdes racionais.

3.1 — A Educacao Rural em Outros Paises da América

O Brasil ndo era o unico pais da América que enfrentava problemas com a
educacdo rural nas décadas de 1950 e 60. Outros paises apresentavam oS mesmos

problemas e procuravam soluc¢des para essa modalidade de ensino.

No Peru, o éxodo rural acontecia em maior nimero na regiao montanhosa,
onde a miséria e a porcentagem de analfabetos era maior. O censo de 1940 mostrou
que aproximadamente 64% da populacdo desse pais vivia na zona rural. O governo
desenvolveu programas em que foram criados nucleos escolares nas bordas da
regido montanhosa, local de situacdo mais critica. Esses programas procuravam
resolver alguns dos problemas econdémico-sociais do homem do campo e melhorar

as orientacdes dadas nas escolas. O mesmo censo demonstrou que nessa regiao
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montanhosa 76% das criancas entre 6 e 14 anos nédo frequentavam a escola. A
regido apresentava, também, professores com formacao deficitaria que ndo podiam
desempenhar bem suas funcfes. A necessidade era de que os professores nao se
limitassem a ensinar disciplinas académicas, devendo desempenhar a funcédo de
agente social, na comunidade. Os prédios escolares ndo eram propicios ao
funcionamento de escolas, e a populacdo, composta em sua maioria por indigenas,

nao se sentia motivada a buscar a escola.

No México, desde 1922, o governo iniciou a melhoria das escolas
localizadas no campo, povoado por indios ou mesticos. Com o crescimento do
namero de escolas, ndo havia professores preparados para assumir suas funcdes. O
governo criou as escolas normais rurais, e para aperfeicoar as pessoas que
assumiam as aulas, mas nao tinham competéncias pedagdégicas, foram constituidas

as Missdes Culturais que funcionaram até 1938.

Em 1943, ap0s um processo de avaliacdo e reformulacdo, as Missbes

Rurais voltaram a funcionar com o objetivo

de transformar o meio fisico e humano em que se formam as novas
geracdes, estimulando a eclosdo do espirito de iniciativa e tirando partido
dos recursos morais e materiais do individuo, da familia e de toda a
comunidade, tendo em vista combater a miséria, melhorar a salde das
populacdes, elevar o nivel da familia, fomentar as boas relacdes entre as
varias localidades e entre os individuos, e eliminar a ignorancia sob todas
as suas formas.(MARQUES, tradutor, 1950,p.53)

Em 1945, Frank W. CYR descreveu a situacdo da educacdo rural nos
Estados Unidos, mostrando que 43.5% da populacdo do pais habitavam a zona
rural, e que mais da metade da populacéo escolar estava nessa zona, e ali também
estavam 54% dos professores e 88 % dos prédios escolares. Apesar desses
nameros, 0s recursos destinados a zona rural correspondiam a 37% do orcamento
das escolas publicas e os vencimentos dos professores da zona rural eram menores
do que os dos que atuavam na zona urbana. Essas diferengas dificultavam o
atendimento na zona rural, trazendo problemas de ajustamento da escola a

comunidade, e ao desenvolvimento do curriculo.
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Nos Estados Unidos eram consideradas zonas rurais 0s campos abertos, as
vilas, e ainda cidades com menos de 2500 habitantes. A regido rural incluia a parte
da populacéo especialmente dedicada a vida do campo.

Um dos problemas da zona rural era a sua premente necessidade de
maiores e melhores servicos educacionais e sociais. A populagdo da época queria
um curriculo mais amplo, que contemplasse ndo somente o0s conteudos
considerados fundamentais, mas que preparasse plenamente o0 cidadao,
desenvolvendo nele os interesses profissionais e cuidasse, também, da saude, sem
desprezar a musica, as artes, a economia doméstica, bem como assuntos
correlatos. Os servigos sociais eram, também, de grande importancia para a vida

rural.

Brunner (1950), ao descrever a educacéo rural nos Estados Unidos, que,
apesar de enfrentar problemas, estava muito desenvolvida em comparagdo aos
demais paises americanos, apresentou algumas generaliza¢cées quanto a relacéo

educacado - migracao rural-urbana. Séo elas:

Qualquer éxodo de populacdo, grande e relativamente rapido, provocard, na
certa, perturbacdes na economia local e enfraquecera as instituicdes sociais
do lugar, inclusive a escola;

Quando ha migracdo no sentido das zonas néo rurais para as fazendas, os
jovens criam problemas nas escolas rurais. Se o objetivo da educacao
publica é preparar a crianca para a vida, ou pelo menos para o periodo
seguinte da vida, entdo a escola rural € responsavel por todos os jovens:
os que ficam nas fazendas, os que deixam a fazenda, mas permanecem na
localidade e os que emigram para a cidade.

N&do pode ser negligenciada pela educacdo a migracdo em sentido
contrario, da cidade para a zona rural, caso mais raro. A instalacdo de
industrias significa levar, para a comunidade, técnicos, engenheiros e
outros profissionais que representardo aumento de demanda para as
escolas. A descentralizagcao da industria deve incluir em seu planejamento
meios adequados para a expansédo dos servi¢cos educacionais locais.

Logo que uma nacéo inicia sua industrializacéo e tdo pronto sua agricultura
se firme em base cientifica, poucas tendéncias sociais merecerdo maior
carinho dos educadores que aquelas que refletem a intensidade e a
direcdo da inevitavel migracao para e do campo. O programa educacional
para a zona rural afetard, ou pelo menos deve afetar, todos os setores
educativos, a comecgar com as instalacdes materiais, até o programa das
atividades comunais e da escola, inclusive educacdo de adultos, até a
formacéo de professores. (p.65 — 71)
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Sob a influéncia desses estudos, vérias atividades foram realizadas no
Brasil, no intuito de melhorar as condi¢cdes do ensino na zona rural: fundaram-se
associacOes destinadas a favorecer o desenvolvimento da educacao rural; seguindo
modelos implantados no México, criaram-se as missdes rurais, organizaram-se
cursos de capacitacdo do magistério rural, e outros.

Atribuia-se a escola rural a responsabilidade de tornar-se o centro da

comunidade rural em que:

a) 0s membros da comunidade possam ouvir e ler coisas Uteis e tomar
conhecimento do mundo;

b) encontrar alguma recreacdo sadia em certas modalidades simples de
jogos para adultos;

c) associar-se nas atividades anteriores e em outras que tenham por fim
resolver problemas locais; inteirar-se do que realizam os filhos na escola e
participar da educacdo que esta realiza, em funcdo dos interesses e
objetivos da familia. (MOREIRA, 1960, p. 461)

Essas atribuicdes a escola rural eram decorrentes do que dela se esperava
em relacdo ao desenvolvimento econdmico, nas décadas de 1930 a 1960. J& nesse
periodo, o discurso da educacdo enfatizava sua relacdo com o desenvolvimento.
Nos paises em desenvolvimento a escola primaria era a Unica frequentada pela
maior parte dos agricultores e, sendo assim, a escola tinha a missdo de ensinar ao
aluno a ler e a escrever e também orienta-lo para as atividades agricolas. Nao se
esperava que a escola profissionalizasse o aluno, mas que despertasse nele o gosto
pelo ambiente do campo e que ele procurasse cada vez mais se aperfeigoar no seu
trabalho, aceitando o progresso das técnicas agricolas.

A maioria das ac¢0fes ligadas ao melhoramento da educacéo tinha, ainda, o
objetivo de melhorar a saude do homem do campo. Todos os problemas eram
discutidos em intima ligagdo com a questao sanitéria.

Para ser o centro irradiador de cultura, a escola rural teria que ser mais
bem equipada, tanto no aspecto material como no de recursos humanos.

A dificuldade de se desenvolver acfes eficientes, no meio rural, teria como
uma de suas causas o fato de que a populagéo rural do Brasil, de modo geral, era
muito dispersa, residindo em casas isoladas, ou em nucleos de poucas habitagdes,

muito distanciados uns dos outros.
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As escolas rurais foram surgindo sem planejamento adequado as reais
necessidades para a sua localizagdo. A frequéncia as aulas também era um
problema a ser enfrentado. As causas mais frequentes do éxodo escolar eram a
deficiéncia do ensino e a pobreza dos pais. A crianca ndo aprendia a ler e a escrever
mesmo tendo frequentado por um ou mais anos a escola, Como o trabalho infantil
era necessario para aumentar o ganho da familia, essa acabava tirando o filho da
escola para se tornar um trabalhador. Muitos freqiientavam a escola por um periodo
de um ano, no maximo.

O fato de as escolas primarias, tanto urbanas como rurais, estarem sob a
responsabilidade dos Estados ou Municipios, muitos deles financeiramente
deficitarios, fazia com que houvesse diferencas bastante acentuadas entre elas.

J4, Carneiro Ledo (1938), ao criticar a acdo do Estado e Municipio para com

a populacéo rural, assim se expressou:

As relagbes do Estado e das préprias prefeituras com a sociedade rural séo
para cobrar impostos, convocar elei¢cdes, raramente para fornecer auxilio
em sementes, em remédios, em estradas. O conhecimento e o dominio do
meio natural pela populacdo, a organizacdo de uma educacao de saulde, a
construcdo de uma vida familiar de nivel elevado, a elevacdo do meio
cultural, o fornecimento de divertimentos educativos, de recreacdo sadia,
de bem estar social ndo entram nas cogitacdes das autoridades nem dos
mestres, sendo por mero acaso. (p.287)

Atribuia-se, ainda, o baixo desempenho das escolas a falta de preparo do
professor para ser um lider comunitario engajado nos problemas locais, e ndo s6
ensinar a ler, a escrever e a contar.

Segundo Helena Antipoff, até 1947 a influéncia da escola era nula, senéo
negativa, para a finalidade ruralista. O diploma de normalista ndo habilitava o seu
portador nem a compreensao do homem do campo e das suas necessidades, nem
tampouco o preparava para viver na ro¢ca, mesmo quando se tratava de professor

rural. Dessa forma,

Estranho ao meio, inadaptado, o mestre citadino destilava nas suas aulas
uma ciéncia de superficie, e o ténue verniz que deixava nos alunos mais
capazes era sempre mais um convite para a vida de maior conforto nas
cidades que sua adaptacdo melhor na luta contra as dificuldades que Ihe
oferecia seu proprio torrdo. E ndo é sem razdo que consideram a escola
rural como um dos fatores do éxodo do homem do campo para centros
urbanos. (ANTIPOFF, 1947, p. 13)
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A partir de 1940, o Governo Federal passou a se ocupar do ensino nas
areas rurais. Através do Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos - INEP, do
Ministério da Educacédo e Saude, desenvolveu estudos e pesquisas visando oferecer
subsidios a um bom planejamento para a educacdo rural. Em 1942 foi criado o
Fundo Nacional de Ensino Primario, cujos recursos comecgaram a ser distribuidos em

1946, sobretudo para aplicagéo nas zonas carentes.

A distribuicdo dos recursos desse fundo nacional tem sido feita na
proporcao de 70% para a construgdo de escolas primarias em zonas rurais
e construcdo de escolas normais regionais, ou rurais; 25% para a
campanha de educacdo de adolescentes e adultos analfabetos, cujos
servicos se desenvolvem, na maior parte, em zonas rurais, e 5% para a
realizacdo de cursos de aperfeicoamento de mestres e de administradores
de ensino primario. O programa de construc¢des rurais, com residéncia para
0 mestre, de 1946 a 1950, compreendeu auxilio para 6160 escolas, das
quais ja se construiram mais de quatro mil. (LOURENCO FILHO, 1952, p.
68)

A partir de 1947, o governo da Uni&do iniciou uma agdo de cooperacao
administrativa com os estados visando a melhoria da educagédo nacional, inclusive
no ambito da educacao rural.

Com o intuito de reverter a situacéo cadtica em que se encontrava 0 ensino
rural no Brasil, varias medidas foram tomadas, entre elas a criacdo, em 1952, da
Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER, diretamente subordinada ao
Gabinete do Ministro da Educacdo e Cultura, que tinha como finalidade levar a
Educacao de Base ao meio rural brasileiro. Dentre seus objetivos destacam-se:

Investigar e pesquisar as condigcbes econdémicas, sociais e culturais
da vida do homem brasileiro no campo;

Preparar técnicos para atender as necessidades da Educacdo de

Base;

Promover e estimular a cooperacéo das instituicoes e dos servigcos

educativos existentes no meio rural, e que visem o bem comum;

Concorrer para a elevacao dos niveis econdmicos da populacéo rural

por meio da introducéo, entre os ruricolas, do emprego de técnicas

avancgadas de organizacéo e de trabalho;

Contribuir para o aperfeicoamento dos padrbes educativos,

sanitarios, assistenciais, civicos e morais das populacdes rurais;
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Oferecer orientacdo técnica e prestar auxilio financeiro a instituicbes
publicas e privadas que, atuando no meio rural, estejam integradas
nos objetivos e finalidades da CNER.

Os objetivos acima nos apontam que a finalidade fundamental da
Campanha era organizar as comunidades, procurando despertar em cada uma
lideres que fossem capazes de tomar a iniciativa de tentar resolver os seus préprios
problemas e de adquirir consciéncia de seus direitos e deveres civicos, politicos e
sociais.

Um dos grupos de atividades da CNER eram as chamadas Missfes Rurais.
Em 1950, a semelhanca do que acontecia no México, foi criada no Brasil a 12 Misséo
Rural de Educacdo no municipio de Itaperuna, no Estado do Rio de Janeiro, com o
intuito de organizar uma educacdo de base visando a recuperacdo e ao
desenvolvimento de comunidades rurais. Consistia a Missdo numa modalidade de
trabalho educacional a ser desenvolvido de forma sistematica e intensiva no meio
rural, tendo como centros de atividades as comunidades necessitadas de
desenvolvimento ou recuperacao.

A educacao de base estava sendo utilizada em outros paises com o intuito
de recuperar as populacdes de areas subdesenvolvidas, cujos problemas de
caréncia, desnutricdo, baixos niveis de vida, baixa produtividade, rotina de trabalho,
alta mortalidade infantil constituiam empecilho a organizacdo social e econémica de
grandes regides.

Segundo definicdo da Unesco, Educacdo de Base ou Fundamental é agir
sobre a comunidade, fornecendo-lhe um minimo de educacdo geral e ajudando
criancas, adolescentes e adultos a compreenderem os problemas peculiares ao
meio em que vivem, a formarem uma idéia exata de seus deveres e direitos
individuais e civicos, e a participarem eficazmente do progresso social e econémico
da comunidade a que pertencem. Denomina-se educacdo de base porque visa a
proporcionar aos individuos e as comunidades um minimo de conhecimentos
tedricos e técnicos, indispensaveis a um nivel de vida compativel com a dignidade
humana e com os ideais democraticos, e porque, sem essa base, as atividades dos
servicos especializados (médicos, sociais, agricolas) ndo seriam plenamente
eficazes.(Regulamento da CNER, itens 3-4)

Para a execucdo desse programa educacional foi idealizada uma unidade

que reuniu técnicos de variadas especializa¢des, trabalhando em equipe. Faziam
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parte da equipe dois agrbnomos, 1 veterinario, 1 médico, 1 enfermeira sanitarista, 1
especialista em economia doméstica e industrias rurais brasileira, 1 assistente
social; como auxiliares, foram 1 operador de radio e cinema e 1 motorista.

Nota-se que ndo fazia parte da equipe nenhum (a) professor (a)’. Como
método de trabalho decidiu-se experimentar o processo de “organizagdo social de
comunidade”, aplicado ao meio rural, utilizando a equipe de acordo com as
circunstancias, as técnicas de acéao individual e de trabalho em grupo, com o objetivo
de despertar a comunidade.

Em 1952, foram langadas oito Missdes Rurais em diversos estados
brasileiros. Elas empregavam quatro técnicas principais: a organizacdo da
comunidade, o servico social do grupo, a educacao sanitaria e a extensao agricola,
que incluia o cooperativismo. Essas técnicas eram enriquecidas com materiais
audio-visuais.

A CNER promoveu treinamento de lideres locais para assumirem diversas
atividades na comunidade. Cursos de treinamento foram organizados para a
preparacdo de professores, auxiliares de enfermagem e auxiliares rurais. Para os
professores que ndo possuiam o curso normal foram realizados cursos nos centros
de treinamento, & semelhanca do que era feito na Fazenda do Rosario. Em Minas
foram criados os centros de Teofilo Otoni, Vigcosa, Para de Minas, Pirapora e
Conselheiro Mata, esse, no municipio de Diamantina.

A CNER procurou alcancar os varios segmentos das comunidades rurais.
Cursos diversos eram organizados em diferentes centros tais como: curso de
técnicas artesanais, cooperativismo, economia doméstica, indUstrias caseiras,
cursos de técnicas agricolas, primeiros socorros, clubes de mées, atividades sociais
e culturais.

Em Minas Gerais foram criadas as Miss6es Rurais nos municipios:

Varginha, S&o Jodo Del Rei, Januéria e Caratinga.

A Campanha encerrou suas atividades em 1963 sem ter atingido alguns de

seus objetivos, devido a fatores politicos, econdmicos e materiais.

7 x . - -
A autora deste trabalho ndo conseguiu nenhum documento que justificasse tal auséncia.
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Em 1950, época em que o governo brasileiro desenvolveu o maior programa
de educacao rural, acompanhou esse programa do INEP o senhor Robert King Hall,
da Universidade de Columbia, Estados Unidos. Apos participar de um Seminario de
Educacdo Rural e visitar escolas em alguns estados brasileiros, apresentou ao
diretor do INEP, a época, Dr. Murilo Braga, um relatério em que colocava suas
impressdes, e também algumas sugestdes ao Programa. Para ele eram vantagens

do Programa:

Ajudar a radicar o professor rural na zona rural e pretender diminuir os
desajustamentos do professorado, com o consequente éxodo para as
cidades. Selecionavam-se professores para frequentarem os cursos de
atualizacédo, aperfeicoamento ou de habilitacdo, dentre aqueles residentes
na propria zona rural e capazes de compreender e de integrarem-se ao
ambiente da comunidade.

A educagdo do professor rural na propria zona rural, evitando assim o
grande perigo de que o professor, ap6és o0 processo de formacao
profissional, na capital do Estado, ou em qualquer outra grande cidade,
ficasse tdo sofisticado e urbanizado que ndo desejasse regressar a zona
rural.

O estimulo a fixagdo do professor na comunidade rural onde trabalhava,
com a construcdo da casa do professor anexa a escola.

A utilizacdo da escola como meio de educar a comunidade.

A forma descentralizada de administracdo dos fundos federais, que
ajudava a educar as instituicbes politicas e governamentais. Os fundos
federais eram repartidos aos estados e municipios como forma de
equalizar os recursos, destinados a propiciar um nivel de educacédo
considerado minimo pelo governo nacional, em areas que, sem esse fundo,
néo teriam possibilidade de custear as escolas.

A instalacdo de escolas rurais justamente nas areas mais necessitadas.
Até o momento em que foi redigido o relatério (1° de janeiro de 1950) o
programa do INEP havia financiado, planejado e fiscalizado, até o final,
2.250 escolas rurais e 55 grupos escolares. Estavam em construgdo 2.110
escolas rurais, 65 grupos escolares, 25 escolas normais rurais e haviam
sido distribuidos os fundos para mais 1800 escolas primarias rurais, 100
grupos, 12 escolas secundarias e 20 escolas normais rurais.

Dentre as sugestdes dadas por Hall, as que se referiam a formacéo de

professores eram:

Os professores-alunos deveriam vir exclusivamente de &reas rurais,
inclusive de pequenas cidades de regides predominantemente rurais;

A selecdo deveria fazer-se por concurso, recusando-se sistematicamente
as designacgfes baseadas em pedidos politicos;

Os cursos deveriam dividir-se em dois niveis distintos:
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a) Cursos de matérias técnicas e metodologia, destinados a dar ao
professor uma técnica especifica, Util na escola;

b) Cursos amplos e gerais, destinados a dar ao professor nova
consciéncia e visdo do papel da escola na comunidade local, na economia
do pais e no cenario nacional.

A traducdo de obras e livros de consulta, escritos e comprovados em
outros paises.

Como a maioria dos professores-alunos quase ndo mantém contato com a
vida nas grandes metrépoles, aos mesmos deve ser proporcionada
possibilidade de contatos sistematicos com os recursos de uma grande
cidade.

As conclusbes do estudo de Robert King Hall influenciaram a definicdo do

modelo de formacado de professores rurais no Brasil, implantado na década de 1950.
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3.2 — Os Cursos Normais Regionais e a Formacédo de P rofessores para as
Escolas Rurais

Em conexdo com tal preparacdo e treinamento basico, importa que os
professorandos, que se destinam as areas rurais, se familiarizem muito
bem com as agéncias e instituicdes federais, estaduais e municipais que o0s
auxiliem a conseguir e adaptar material educativo as condi¢des locais de
qualquer escola rural. As técnicas de relagbes publicas, de comunicacao
com o homem simples e semi-analfabeto, quando ndo analfabeto, do
interior, 0s meios de organizacdo e associacdo que podem ser postos em
execucao, tendo em vista os diversos padrdes culturais do nosso ruricola, o
conhecimento de seus interesses dominantes e de seus problemas mais
angustiantes, sdo outras tantas coisas de que o professorando precisa
adquirir consciéncia muito clara e precisa. (MOREIRA, 1960, p. 462)

O Decreto-Lei N° 8530 de 02 de janeiro de 1946, denominado Lei Organica
do Ensino Normal, foi o primeiro diploma legal que a Unido elaborou
regulamentando a formacgéo do professor para o ensino primario, em todo o territorio
nacional. Essa Lei estabelecia dois niveis de formacéo para professores atuarem
nesse grau de ensino. Segundo a exposi¢cdo de motivos que a acompanhava, esses
dois niveis eram necessarios “em virtude das diferencas de ordem econdmica e
cultural existentes entre as varias regides do pais, e ainda, dentro dessas regides,
em zonas claramente determinadas por essas condi¢des. O primeiro desses niveis
corresponde ao ciclo inicial dos cursos de segundo grau, em quatro anos de
estudos, e habilitara regentes de ensino primario; o outro, correspondente ao
segundo ciclo desse mesmo grau, e a fazer-se em trés anos, apds a conclusdo do
primeiro, (ou apds a conclusdo do ginasio) formara mestres primarios”. (Decreto-Lei
N° 8530, 1946)

O Curso de Regente do Ensino Primario foi entendido, pelos érgdos de
administracdo, como sendo o mais adequado para a formacéo de professores rurais,
em funcéo de sua duracado e das possibilidades que oferecia ha composicéo de seu
curriculo. Esse curso previa a adocdo de um programa especifico, de acordo com
as atividades econdmicas regionais e conduzia 0 aluno ao conhecimento das
técnicas regionais de producdo e de organizacdo do trabalho na regido. Sendo o

Brasil, a época, um pais com grande atividade agricola, foi essa a atividade
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escolhida para se desenvolver nas escolas de formacao de professores. Os cursos
passaram a ser denominados Cursos Normais Regionais,
Localizados preferencialmente em zonas de atividades agricolas, tendo em vista a
necessidade de preparagdo técnico-agricola dos mestres rurais, que terdo a
incumbéncia de, ao lado do ensino comum, iniciar as crian¢cas nas rudimentares
técnicas agricolas e de defesa da saude, pretendendo um melhor ajustamento da

escola a realidade ambiente, porém sem o carater de profissionalizagdo do ensino
primario. (CAMPQOS, 1956, p.121)

Esses cursos tinham como caracteristicas:

1. Eram ministrados em quatro anos, e, para se ingressar neles, era exigido
exame de admisséo, ter o ensino primario completo e a idade minima de 13
anos e maxima de 25;

2. Seu plano curricular incluia as seguintes disciplinas, assim distribuidas:

1° ano: portugués, matematica, geografia geral, ciéncias naturais,
desenho e caligrafia, trabalhos manuais e economia doméstica, canto

orfednico e educacéo fisica;

2° ano: portugués, matematica, geografia do Brasil, ciéncias naturais,
desenho e caligrafia, trabalhos manuais e atividades econémicas da
regido, canto orfednico, educacéo fisica;

3° ano: portugués, matematica, nocdes de anatomia e fisiologia
humana, historia geral, desenho, trabalhos manuais e atividades
econdmicas da regido, canto orfebnico, educacao fisica, recreacao e

jogos;

4° ano: portugués, psicologia e pedagogia, nocdes de higiene,
historia do Brasil, didatica e pratica de ensino, desenho, canto

orfednico, educacéao fisica, recreacéo e jogos.

3 - As disciplinas Trabalhos Manuais e Atividades Econdmicas da Regiao
ocupavam lugar central no curriculo: por meio delas seriam desenvolvidos

trabalhos praticos para conhecimento das técnicas regionais de producdo e
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exercicios de observacdo e investigacdo, quanto a vida dos grupos de
populacao, seus costumes e possibilidade de melhoria, por influéncia da escola.

4 - Os programas de ensino deveriam ser simples, claros, flexiveis e adotar
processos pedagdgicos ativos (assim eram chamados os métodos de ensino
adotados pelo escolanovismo);

Comparados aos Cursos Normais para a formagdo de professores
primérios, os Cursos Normais Regionais oferecem uma formacdao inicial reduzida. A
preocupacao em oferecer, no curto prazo de 4 anos, as disciplinas consideradas de
conteudo, a formacdo pedagodgica e uma formacdo especifica, voltada para o
trabalho e a aquisicdo de habitos adequados a vida no campo contribui para esse
fato. A andlise dos programas recomendados evidencia, por sua vez, uma profunda
diferenca no que se refere ao perfil da formagdo pedagdgica que, nos Cursos

Normais Regionais, assumem carater eminentemente pratico.

O primeiro Curso Normal Regional a ter algum sucesso no pais foi o de
Juazeiro do Norte, no Estado do Ceara, criado em 1934. Embora se situasse na
zona urbana, preparava professores especialmente para atuarem na zona rural.
N&o tendo o poder publico meios de arcar com todas as despesas para a sua
manuten¢do, celebrou convénio com uma entidade privada para manté-lo.
Organizado segundo o espirito do ruralismo, esperava-se que os professores, nele
formados, se tornassem aptos a orientar, e a despertar a consciéncia dos alunos
para as tarefas agricolas e os cuidados sanitarios, e que as escolas rurais se
tornassem centros de iniciagcdo econémica e profissional. O aluno s6 poderia ser
aprovado para o curso, se freqlientasse dois anos do curso intermediario, entre o
primario e o normal. O Curso Normal Rural tinha a duracdo de trés anos, e 0s

alunos selecionados, em sua maioria, residiam na zona urbana.

Todo o ensino deve ter feicdo essencialmente pratica e utilitaria, orientada
sempre para 0 maior desenvolvimento e melhor producdo das riquezas do
solo, e, conjuntamente, para mais racional valorizagdo do individuo e de
seu trabalho (art. 3° do Regulamento). Os exercicios fisicos e as aulas de
canto sdo administradas diariamente, devendo utilizar o folclore nacional,
dramatizacdes e atividades recreativas. A escola deve manter um museu
pedagodgico e agricola, gabinetes de ciéncias fisico-naturais, quimica e
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higiene rural. Para cada disciplina do curso, consigna o horério, pelo
menos, trés horas de trabalho semanal.

Toda vez que o ensino convier, diz ainda o Regulamento, as licdes devem
ser ministradas nos gabinetes e museus escolares, ou em visitas a
lavouras, fabrica e oficinas, a fim de que o ensino se torne realmente
pratico. Recomenda-se a ado¢cdo de métodos ativos, em que o aluno
aprenda a fazer fazendo; em todos os trabalhos escolares devem
predominar o0s interesses e ocupacfes da regido. O ensino de
demonstragdo que se fizer para os futuros mestres, na escola primaria
anexa, deve obedecer a técnicas modernas de ensino, especialmente
“centros de interesse e projetos”. Deve funcionar com a colaboracéo dos
alunos um clube agricola, um circulo de pais e professores, uma caixa
escolar, uma cooperativa e um clube de saude”. (LOURENCO FILHO,
1953, p. 76)

Segundo Lourenco Filho (1953), a escola de Juazeiro ndo atingiu
plenamente seus objetivos por estar localizada no centro urbano, e por seus alunos,
em sua maioria, morarem também, na cidade. Outros fatores também colaboraram
para isso: a caréncia de mestres diplomados para ministrarem aulas no curso; 0s
alunos ali diplomados serem aproveitados em outros setores que ndo a zona rural,
devido ao fato de serem originarios do meio urbano e nele adquirirem uma formacao

gue os habilitava a atuar nos centros urbanos.

3. 3 - A Experiéncia do Curso Normal Regional  Rural em Minas Gerais

O Curso Normal Regional para a formacéo de professores rurais, em Minas
Gerais, foi criado em 1948, dentro do programa de melhoria da educacao primaria,

desenvolvido por Milton Campos e Abgar Renault.

Para coordenar e executar essas acoes, foi criado no ambito da Secretaria
Estadual de Educacdo o Servico de Orientacdo Técnica do Ensino Rural, e, para
dirigi-lo, como ja foi mencionado, foi indicada a psicologa e educadora Helena
Antipoff, fundadora da Sociedade Pestalozzi, cuja sede, em Minas Gerais, situava-se

na Fazenda do Rosario, na Vila Ibirité, no municipio de Betim.

Ai funcionam estabelecimentos destinados ao ensino de deficitarios, em
regime de internato; escolas primarias comuns; um posto médico e um
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outro de puericultura; uma floricultura, organizada por um grupo de
especialistas hdngaros; uma pequena ceramica, dirigida por um artista
competente; uma oficina de tecelagem rustica e outra de tapecaria; e ainda
varias instituicbes que congregam habitantes de propriedades agricolas
vizinhas, para fins de cooperativismo, desportos e recreacdo em geral.
(LOURENCGCO FILHO, 1953, p. 84)

A escolha da Fazenda do Rosario para sedia-lo se deve ao seu ambiente

que, segundo os especialistas da area, além de facilitar a organizacao dos cursos,

poderia inspira-los positivamente.

Em funcdo da caréncia de professores preparados para atuar no Ensino

Rural, o Servico de Orientacdo Teécnica do Ensino Rural criou também outras

modalidades de cursos com esse objetivo. Inicialmente, eram todos realizados na

Fazenda do Rosario. Depois passaram a ser oferecidos, também, nas sedes de

alguns municipios: ®

1)

2)

3)

Cursos Intensivos de Férias, ou de Suficiéncia — realizados nas sedes
dos municipios, a cada ano, pelo prazo de um més. Visavam, a um s6
tempo, estimular os professores rurais ha melhoria de seu nivel cultural
e neles eram selecionados os professores que iriam participar dos
cursos de treinamento e aperfeicoamento.

Cursos Regionais de Treinamento — Realizados durante quatro meses,
em regime de internato, eram ministrados em propriedades rurais onde
existiam escolas primarias e alojamentos para os professores-alunos.
Capacitavam os professores rurais ao melhor desempenho de suas
fungbes. Inicialmente, eram realizados na Fazenda do Rosario, e,
depois passaram a ser feitos em cinco centros de treinamento
construidos no Estado.

Cursos de Aperfeicoamento- Destinavam-se aos professores rurais que
ja eram normalistas. Diferenciavam-se dos cursos de treinamento no

aprofundamento e na intensidade das atividades praticas. Eram

8

Outros cursos regionais para professores rurais foram organizados e mantidos por alguns

municipios e mesmo pela iniciativa privada, mas eram fiscalizados por técnicos da Secretaria de
Estado da Educacgdo.. Funcionavam nos municipios de: Abaeté, Belo Horizonte, Ferros, Formiga,
Guanhaes, Matosinho, Paraguacu, Rio Novo, Sabara e Serro.
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realizados em periodos de trés meses, em regime de internato,
somente na Fazenda do Rosério e tinham, como obijetivo, atualizar os
conhecimentos adquiridos e aperfeicoa-las em técnicas agricolas. O
certificado de aproveitamento no curso proporcionava-lhes ascensao

na carreira e melhores vencimentos.

O Curso Normal Regional da Fazenda do Rosario, denominado Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo, criado pela Lei n°® 291 de 24 agosto de
1948, foi regulamentado pela Lei n°® 842 de 26 de dezembro de 1951.

O referido Curso sofreu transformagcdes em decorréncia da promulgacgéo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a Lei 4024 / 1961. A partir
de entdo, a Escola passou a denominar-se Ginasio Normal Sandoval de Azevedo
pelo Decreto n° 687 de 13/03/ 1963 e da Resolucéo 32/65, do Conselho Estadual de

Educacao, mas, continuou a preparar professoras para a zona rural.

A partir da promulgacéo da Lei N° 5692/1971, as experiéncias iniciadas na
década de 1950, visando a preparacdo de professores para a zona rural, foram
interrompidas. A Escola passou a ministrar o curso de magistério nos moldes
previstos por esse dispositivo, ou seja, passou a ser um curso profissionalizante,
com preparacao especifica para o magistério s6 na série final. Nesse momento, a

escola adquiriu outro perfil.
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4 - APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

4.1 — Aportes Teoricos

A presente pesquisa se insere no campo geral da Historia da Educacdo no
Brasil, particularmente no campo da Histéria das Instituicdes Escolares.

No Brasil, o interesse pelo estudo das instituicdes educativas € recente e
reflete o processo de renovacdo que vem ocorrendo no ambito da Histéria da
Educacéo. Nesse contexto é que se observa um deslocamento do foco de interesse
do pesquisador para a escola, suas praticas, seus atores. O pesquisador procura
investigar o que se passa no interior da escola quanto as relagbes sociais que ali
ocorrem, e busca conhecer os elementos que dao identidade a cada instituicdo
escolar, tais como o espacgo, o tempo e as ac¢Oes ali desenvolvidas, que a tornam
Gnica socialmente, ou seja, aspectos que Ihe conferem identidade
independentemente da época.

Segundo Gatti Janior (2002, p.21), as pesquisas de instituicbes escolares
realizadas, tanto no Brasil como em outros paises, tém roteiros similares:
preocupacdes com 0s processos de criacdo e desenvolvimento (ciclo de vida) das
instituicdes educativas; a configuracdo e as mudancas ocorridas na arquitetura do
prédio escolar; os processos de conservacdo e mudanca do perfil dos docentes; os
processos de conservacdo e mudanca do perfil dos alunos; as formas de
configuracéo e transformagédo do saber veiculado nessas instituicbes de ensino, e

outros.

“As escolas apresentam-se como locais que portam um arsenal de fontes e
de informac¢Bes fundamentais para a formulacdo de interpretacfes sobre
elas proprias e, sobretudo, sobre a histéria da educagédo brasileira”. (Gatti
Junior, 2002, p.4)

A instituicdo escolar aqui pesquisada, Curso Normal Regional Sandoval
Soares de Azevedo, situava-se na zona rural e o curso que ministrava era de
formacao de professores para atuarem na zona rural. O foco da pesquisa se deteve

nas praticas de formacédo ali desenvolvidas, relacionando-as com a filosofia e
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objetivos da escola, com o espago escolar e com 0 tempo em que essa experiéncia

se deu.

Ao longo dessa pesquisa, procurei responder questdes que tém origem nos

fatos conhecidos e lidos sobre o referido Curso:

Finalidades do trabalho:

1.

2.

Recuperar aspectos relevantes da cultura escolar do Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo, no periodo de 1956-1959.

Identificar a marca deste curso.

Objetivos especificos

3.

Identificar e analisar os fundamentos, os objetivos e as principais
caracteristicas do projeto de formacdo de professoras no Curso

Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo.

Identificar e analisar o perfil de professora que a escola buscava
formar.
recuperar e analisar as praticas de formacéo ai desenvolvidas.

Compreender e analisar como as alunas se apropriavam dessas
praticas.
Captar a percepcdo de suas ex-alunas sobre a formacédo ai

desenvolvida.

Para o estudo das praticas desenvolvidas no Curso, tendo em vista as

politicas educacionais da época, as relacdes sociais que ali se estabeleciam e o

sentido da formacéo daquelas professoras, enfim, a formacao da cultura escolar no

Curso Sandoval Soares de Azevedo, foram trabalhados principalmente os textos de
Escolano (1998), Faria Filho (2000, 2002, 2005), Julia (2001, 2002). Ao lado desses,
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foram, também consideradas as contribuicbes de Chervel (1990), Buffa (2002) e
Vidal (2005).

Cada um dos pesquisadores acima deu a sua pesquisa um enfoque maior
a determinado aspecto da cultura escolar. Escolano e Faria Filho estudam a
influéncia dos espacos e tempos escolares para a cultura da escola; Julia chama
atencao para a importancia de se estudar a cultura escolar analisando as influéncias

que a cultura religiosa, a cultura politica ou a cultura popular tém sobre ela. Para ele,

Pode-se descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas e
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas e praticas nao
podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a
saber, os professores primarios e os demais professores.(JULIA 2001,
p.10).

Assim, para Buffa (2002),

pesquisar uma instituicdo escolar € uma das formas de se estudar filosofia
e histéria da educacdo brasileira, pois as instituicbes escolares estdo
impregnadas de valores e idéias educacionais. As politicas educacionais
deixam marcas nas escolas. Assim, se bem realizadas, as investigacdes
sobre instituicbes escolares apresentam a vantagem de superar a
dicotomia entre o particular e o universal, o especifico e o geral, o concreto
e o0 conceito, a historia e a filosofia.

Pelas leituras feitas, verifiquei que a escola constréi sua cultura escolar, que
traduz o modo com que os professores, alunos, e outros agentes de formagéo se
apropriam dos estimulos e valores estabelecidos pela sociedade e os transformam
em praticas de formacao.

Os estimulos sdo provenientes das politicas educacionais do momento, dos
espacos educativos, do tempo historico, e das relacdes sociais estabelecidas dentro
e fora da propria escola. Para a constituicdo de uma cultura escolar sdo essenciais
0s seguintes elementos, segundo Julia (2001): espaco escolar especifico; cursos
graduados em niveis e profissional especifico.

A cultura escolar €, portanto, uma construcao histérica e, como tal, mutével.
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4. 2 — Aportes Metodologicos: O Caminho Pe  rcorrido

Este estudo se situa no ambito da pesquisa qualitativa, que vem sendo
usada freglentemente nos estudos realizados nas éareas da Psicologia, da
Educacao e da Administracdo de Empresas.

Segundo Minayo,

A pesquisa qualitativa responde a questdes particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificada. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacbes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacédo de variaveis. (MINAYO, 1999, p.
22)

Na pesquisa qualitativa, os estudos podem variar quanto ao método, a
forma e aos objetivos.

Segundo Neves (1996), citando Manning (1979, p. 668), o desenvolvimento
de uma pesquisa qualitativa supde um corte temporal-espacial de determinado
fendmeno por parte do pesquisador. Esse corte define o campo e a dimensdo em
que o trabalho desenvolver-se-a, isto €, o territério a ser mapeado.

Para Trivifios (1987), todos os autores compartilham o ponto de vista de que
a pesquisa qualitativa tem suas raizes nas praticas desenvolvidas pelos
antropodlogos, primeiro, e, em seguida, pelos socidlogos, em seus estudos sobre a
vida em comunidades. S0, posteriormente, irrompeu na investigacao educacional.

A presente pesquisa € de natureza qualitativa, de cunho documental e
baseada em fontes primarias. Os diarios escritos pelas alunas do Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo constituiram sua fonte privilegiada.No meu
entendimento, os referidos diarios revelaram o projeto de formacdo do professor
rural concebido por Helena Antipoff, que o desenvolveu no Curso Sandoval Soares
de Azevedo, em Ibirité, e em Conselheiro Mata, distrito de Diamantina. Sua analise
revelou as préticas de formacdo desenvolvidas na Instituicdo, oferecendo
informacbes preciosas sobre a cultura escolar, que ndo poderiam ser captadas

através de outros documentos. Os dados oferecidos pelos Diarios foram cotejados
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em outros documentos, tais como: legislacdo educacional da época, registros do
arquivo da escola; discursos de autoridades, revistas, jornais e outros.

Os dados colhidos nos diarios foram enriquecidos com o0s depoimentos
orais das ex-alunas do Curso, para se dar voz aos atores e verificar sua versao
sobre as praticas desenvolvidas na escola.

Apos andlise dos documentos disponiveis no Memorial Helena Antipoff,
localizado na Fundacdo do mesmo nome, em lbirité, optei por delimitar a pesquisa
na turma que iniciou o curso em 1956, e o terminou em 1959. O que me levou a
escolha desse periodo foi o fato de ter o maior nimero de diérios disponiveis para

consulta.

Apés leituras aleatorias dos diarios, com o intuito de me aproximar do
material a ser analisado, passei a pesquisar outras fontes que possibilitassem um
melhor entendimento das praticas neles registradas: levantamento bibliografico
referente a historia econémico-politico-social do Brasil nas décadas de 1950/60; a
legislacdo educacional, principalmente a relativa a formacdo de professores e

politicas para a zona rural, também nas décadas citadas.

No Arquivo Publico Mineiro, foram pesquisadas a Colecdo de Leis e
Decretos do Estado de Minas, e a Revista de Ensino, publicacdo da Secretaria de
Estado da Educacédo de Minas Gerais, que trazia artigos, noticias e orientacdes as
escolas rurais do Estado.

No Memorial Helena Antipoff foram recolhidos documentos originarios do
curso regional, tais como: atas, jornais produzidos na escola, planejamentos feitos

por Helena Antipoff, fotografias e outros.

Os depoimentos orais foram conseguidos através de entrevistas.

A entrevista é considerada uma das técnicas de coleta de dados das mais
eficazes na obtencdo de informacdes para os estudos de uma pesquisa cientifica.
Proporciona uma interagao entre o entrevistador e o entrevistado, e, havendo um
clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira natural e

auténtica.
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Para Bourdieu (1997), a entrevista pode ser considerada como uma forma
de exercicio espiritual, visando obter, pelo esquecimento de si, uma verdadeira
conversdo do olhar que langamos sobre os outros nas circunstancias comuns da
vida. A disposicao acolhedora que inclina a fazer seus os problemas do pesquisado,
a aptiddo a aceita-lo tal como ele é, na sua necessidade singular, € uma espécie de
amor intelectual: um olhar que consente com a necessidade, a maneira do “amor
intelectual de Deus”, isto €, da ordem natural, que Spinoza tinha como a forma

suprema do conhecimento.

4 . 3 - As Fontes

4.3 .1 - 0s Diarios

A palavra diario assume, neste contexto, o significado peculiar de um
dispositivo de formacdo. Dessa forma, o diario foge ao sentido que |lhe é atribuido
pelo imaginéario popular, de um “livro do eu”, associado, portanto, a idéia de narrativa
de cunho intimo e escrito geralmente por mulheres. Ele se aproxima da categoria
dos diarios publicos, que sédo usados desde a antiguidade.

O registro da escrita do diario como ferramenta de ensino foi citado por Anne Marie

Chatrtier (2002) como pratica no fim do século XIX, em escolas francesas:

Em vez de escrever em seu préprio caderno, uma crian¢a a cada dia diferente
registra todas suas producdes em um “caderno de rodizio”, no qual elas seréo
normalmente corrigidas. Um s6 caderno permite, assim, consultar todas as
atividades que ordenadas cronologicamente, deixaram um traco escrito. Um
observador exterior pode ai ler, num relance, os rituais diarios de escrita, 0
desenvolvimento semanal, as progressdes no decorrer do ano, as corre¢bes do
professor. Ele pode também ver nesse caderno os desempenhos gréaficos de cada

crianca e ter indicios acerca das suas diferengas.
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No Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo, a escrita dos
diarios tinha como objetivo o desenvolvimento da capacidade de observacédo, a
selecdo dos fatos mais importantes que se apresentavam a cada dia, e o
desenvolvimento da escrita. Eles assumem, assim, o carater de uma estratégia de

formacao, e como tal, constituiam uma atividade obrigatéria

Aos diarios da escola, no seu conjunto, aos diarios de trabalhos especificos e
aos diarios individuais dar-se-4 uma atencéo especial, por constituirem, cada um
em si, fontes de fértil influéncia pedagogica. Acostumam 0s jovens a prestar
atencdo a quantidade de fatos, selecionando-os na sua maior ou menor
importéncia, a meditar sobre as relacdes que ligam uns aos outros, facilitando
assim, a formacdo de bons habitos de observacdo, de testemunho de
pensamento légico disciplinado.(ANTIPOFF, 1949)

A escrita dos diarios no Curso Normal Regional, nas décadas de 1950 a
1970, como dispositivo de formacéo, é sem divida uma das caracteristicas do Curso
Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo, pois 0s alunos o incorporaram como
uma atividade importante e como uma pratica que se constitui numa manifestacao

da cultura dessa escola.

Em sua materialidade, os diarios eram cadernos tipo brochura, escritos a
mao, e algumas alunas faziam questdo de ilustra-los com desenhos proprios, sendo
gue o tema, guase em sua totalidade, era bucdlico: paisagens com coqueiros, arvore
nativa da regido da escola, e refletiam a percepcao das alunas quanto ao ambiente
onde se inseria a escola, constituindo uma manifestacdo da escrita feminina, e
revelando o pendor artistico da autora. Nesse sentido, as ilustracdes nem sempre

traduziam o que estava ali registrado.

Foram analisados 507 registros das alunas, contidos em cinco cadernos

com 200 folhas cada um, para se apreender o cotidiano da escola ali registrado.
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Os depoimentos orais de ex-alunas, colhidos por meio das entrevistas
realizadas, complementam o resgate das praticas de formacéo realizadas no Curso

Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo, no periodo de 1956 a 1959.

4.3.2 —Um Olhar sobre os Atores

O Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo foi planejado para
receber alunos de ambos o0s sexos, que atuavam ou pretendiam atuar como
professores na zona rural. Mas como, em sua maioria, as familias da zona rural
eram pobres, 0os jovens do sexo masculino iniciavam o trabalho no campo com
pouca idade, para ajudarem no sustento da familia. Sendo assim, foram poucos que
frequentaram o Curso. A turma por mim analisada era constituida so de alunas.

As alunas que ingressaram no Curso Normal Regional Sandoval Soares
de Azevedo, no ano de 1956, eram provenientes de varios municipios de Minas

Gerais, como mostra o quadro 4.
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MUNICIPIO N° DE ALUNAS
Aracai 01
Betim 03
Bocailva 01
Brumadinho 01
Carai 01
Cordisburgo 01
Cérrego D" Anta 02
Coromandel 01
Dom Joaquim 01
Dores do Indaia 01
Florestal 01
Francisco Sa 01
Ibirité 02
Itaguara 01
Itambacuri 01
[tumirim 01
Marliéria 01
Ponte Nova 01
Presidente Olegario 02
Santo Antonio do Amparo 01
Sao Bras do Suacui 01
S&o Gotardo 01
S8o Roméo 01
Tedfilo Otoni 02

Quadro 4 — Municipio de Origem das alunas —turmad e 1956 - 1959

Fonte: Memorial Helena Antipoff

As alunas, para ingressar no Curso, foram submetidas ao exame de

admissao, que era eliminatério.

Segundo o regulamento do Curso, no ato de inscricdo dos candidatos os
pais preenchiam uma ficha em que se solicitavam alguns dados sobre o (a)
candidato (a) e explicavam algumas normas da escola. Era exigido um requerimento
com firma reconhecida, preenchido pelo proprio candidato a diretora da escola,

solicitando sua inscri¢céo, e ainda os seguintes documentos:
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= Certidao de nascimento;

» Atestado de residéncia assinado por uma autoridade local (delegado, juiz,
padre) com firma reconhecida;

= Atestado de vacina contra variola;

» Atestado médico comprovando que a candidata ndo possuia doencga infecto-
contagiosa.

As alunas recebiam uma ajuda financeira, como bolsa de estudos do
Estado, e caso fossem reprovadas na série que cursavam, ndo poderiam concluir
seus estudos na escola.

As alunas selecionadas deveriam residir na zona rural, e, apés o curso, se
comprometiam a exercer a profissdo de professores da zona rural por um periodo
minimo de 5 anos.

Em 1956, periodo escolhido para esta pesquisa, o numero total de alunas
na Escola Sandoval era de 118. A distribuig&o por séries era:

SERIES N° DE ALUNAS
12 30
28 31
3 34
42 23
TOTAL 118

Quadro 5 - Namero de Alunas do Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo em 1956

Fonte: Memorial Helena Antipoff

Na turma de 1956, objeto deste estudo, foram inscritas 37 alunas ao exame
de admissdo, somente 30 foram aprovadas, todas do sexo feminino. E todas
concluiram o curso em 1959.

Segundo levantamento feito, tendo como fonte as fichas de inscrigéo,
verificamos que a maioria delas, 17, eram filhas de lavradores empregados em

alguma fazenda; 07 eram filhas de pequenos fazendeiros; 03 filhas de funcionarios
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publicos; 01 alfaiate; 01 costureira; 01 filha de professora; 1 de motorista; 01 de
auxiliar de administrador; e 02 néo responderam a ficha. Embora morassem no meio
rural, nem todas eram provenientes de familias que desempenhassem atividades
agricolas.

As idades delas estdo demonstradas no quadro:

IDADE N° DE ALUNAS

14 05

15 14

16 08

17 05

18 03

19 01

22 01
TOTAL 37

Quadro 6 - Idade das Alunas ao se Inscreverem no C  urso - 1956

Fonte: Memorial Helena Antipoff

Nado foi encontrado nenhum documento que fornecesse maiores
informacbGes sobre as alunas. Temendo que tal fato pudesse acontecer, planejei
entrevistar algumas ex-alunas que estudaram na turma escolhida para estudo.
Tendo em vista a dificuldade de localiza-las, organizei a amostra a partir de
informacdes obtidas através de funcionarios da Fundacdo helena Antipoff.
Considerando a resisténcia de algumas ex-alunas em participarem da pesquisa,
constituimos uma amostra de seis alunas, das quais trés residem em Ibirité e trés
em Belo Horizonte, ou seja, 15% da turma, o que me pareceu adequado aos
objetivos propostos. Feitos os primeiros contatos por telefone, elas se prontificaram
em colaborar, e foram marcados o dia e local da entrevista.

Em seguida, passo a relatar um pouco da trajetéria dessas alunas. Os
nomes usados sdo 0s reais, pois as entrevistadas assim o desejam.

= Elza Gongalves de Andrade Viana, natural de Ibirité, Minas Gerais, reside
na mesma cidade. Casada, exerceu o magistério em escolas estaduais de

12 a 42 séries no distrito de Florestal. Depois do Curso Regional, fez o de
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Educagdo Emendativa e lecionou para criangas com necessidades
especiais. Atualmente esta aposentada. Durante a entrevista, mostrou-se
bem falante, gostando de relembrar o tempo passado no Curso Normal,
como o denominava. Foi a que mais demonstrou nao estar satisfeita, e
mesmo revoltada em relagdo algumas situagdes no internato, onde se
sentia muito tolhida. Mas reconhece que o referido Curso Ihe proporcionou
grandes oportunidades na vida.

= Dina Marta Moreira Orly, também, natural de Ibirité, sempre residiu na
mesma cidade. Casada, lecionou em escola rural no municipio de
Sarzedo, e também fez o Curso de Educacdo Emendativa’® e o Curso
Intensivo de Educacéo Pré-escolar. Lecionou em escolas estaduais de 12
a 42 séries. Atualmente, é proprietaria de uma escola infantil. E timida,
mas reconheceu que também o curso Ihe proporcionou grande ajuda em
sua vida.

» Luzia Raimunda Ribeiro, natural de Joaquim Felicio, Minas Gerais, reside
em Belo Horizonte. Solteira, atuou como regente de classe por dois anos
em escola estadual. Depois fez curso de Educacgéo Fisica Infantil e atuou
como professora em sua cidade natal. Mais tarde, fez o Curso Superior de
Educacéo Fisica na UFMG e lecionou para as séries finais do ensino de 1°
Grau. Concluiu, ainda, o Curso de Artes Industriais e Praticas do PREMEM
e Artes Praticas da Universidade Federal de Minas Gerais. Atualmente
esta aposentada e realiza atividades de pintura em seda. Foi uma das
que pediu para ser entrevistada junto com outra colega. E timida, fala
pouco, mas, junto com Gerci, relembrou algumas peraltices do tempo do
internato, como quando apanharam tomates na horta e comeram, o que
nao era permitido.

= Gerci de Moraes Lima , natural de Itaguara, Minas Gerais, reside em Belo
Horizonte. Vilva, lecionou em sua cidade natal em escolas de 12 a 42
séries, e de 52 a 82 séries. Formou-se, também, em Pedagogia,
supervisdo, e Curso Infantil de Educacédo Fisica. Aposentou-se em dois
cargos: professora de educacao fisica e supervisora. Atualmente, dedica-

se ao artesanato e pintura. Durante a entrevista, divertiu-se muito

° Curso ministrado na Fazenda do Rosario gue preparava professores para atuarem em classes
com alunos que apresentavam deficiéncia mental.
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relembrando fatos engracados ocorridos durante o curso. Falou da
satisfacdo que teve quando foi realizar um trabalho para Helena Antipoff e
pode ficar perto dela varios dias.

» |vanildes Morais Gontijo, natural de Dores do Indaia, Minas Gerais, reside
em Belo Horizonte. Solteira, lecionou em escolas estaduais de 12 a 82
séries, mas ha zona urbana. Formou-se, também, no curso superior de
Educacdo Fisica e fez algumas especializacbes na mesma area.
Atualmente, ainda trabalha no Centro Esportivo da Pontificia Universidade
Catodlica em Belo Horizonte. Como as outras, ndo cansou de dizer que o
Curso Normal Regional a preparou para a vida, pois lhe deu uma
educacéo geral que a ajudou a ter sucesso na carreira de professora.

= Lenita de Araujo Chaves, natural de Bom sucesso, Minas Gerais, € solteira
e reside em Ibirité. Lecionou em escolas estaduais e municipais de 12 a 42
séries na zona rural e depois urbana. Fez curso superior em Pedagogia,
supervisao, e especializacdo na mesma area. Aposentou-se em um cargo
e, atualmente, trabalha na Fundacdo Helena Antipoff, no Memorial.
Relembra com saudades do internato, onde aprendeu muito, e do carinho
que Helena Antipoff lhe dedicava. E com prazer e entusiasmo que executa
seu trabalho, recebendo estudantes criangas, jovens e adultos que
procuram conhecer fatos da vida e trabalho de Helena Antipoff.

As seis alunas entrevistadas disseram que, por terem pouca idade na
época em que ingressaram no curso, ndo eram professoras em suas localidades.
Depois que o concluiram, duas lecionaram em escolas da cidade, pequena cidade;
uma mudou-se para Belo Horizonte e lecionou na zona urbana; as outras trés
lecionaram em zona rural s6 por dois anos.

Pela trajetéria dessas alunas podemos inferir que o Curso Normal Regional
Sandoval Soares de Azevedo lhes proporcionou uma boa base para que pudessem
prosseguir seus estudos, e também, seguissem sua vida profissional como

professoras.
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5 - O CURSO NORMAL REGIONAL DA FAZENDA DO ROSARIO ( CURSO
NORMAL REGIONAL SANDOVAL SOARES DE AZEVEDO) E SEU P ROJETO
PEDAGOGICO

A criacdo da Escola Normal Regional da Fazenda do Rosério se deu, como

foi mencionado, no ambito de um programa de difus&o racional do ensino rural.

A expressao difusdo racional traduz a idéia de racionalidade, de planejamento
no tratamento das questdes publicas. Nesse sentido, seu discurso é fundamentado
em dados estatisticos, e revela a preocupacdo em considerar a educacdo numa
perspectiva mais ampla, em sintonia com as necessidades sociais e econdmicas do
pais. Segundo as palavras do Secretario Abgar Renault, em sua instalacdo, ela

marca

“ 0 inicio de um novo ciclo de formagdo de professores destinados, pelo
menos nos primeiros anos de sua carreira , a exercer sua misséo nas
zonas rurais.” (Instalado na Fazenda do Rosério o Curso Normal Regional .
Minas Gerais, 20/8/1949, p.9).

Ja “novo ciclo” designa o sentido atribuido pelo Secretario ao curso, qual seja,
“a formacédo correta e adequada do professor”, entendida essa como a preparacao
de

“professores dignos de nossas criangas rurais, em cujas formas indecisas
dormem, tal qual no marmore ainda néo trabalhado, as formas e as forcas
que criardo o futuro e, em verdade, podem antecipa-lo.” (Instalado na
Fazenda do Rosario o Curso Normal Regional . Minas Gerais, 20/8/1949,

p.9).

“Novo ciclo” define ainda o formato de sua proposta:

Vem ele transformar em laboratério da “revolucéo coperniciana” de Dewey
este ambiente educacional, levando ao recuo os seus horizontes,
dilatando-lhes a area de experimentacéo, acrescendo-lhes as experiéncias
humanas e multiplicando-lhe os utensilios de trabalho, as oportunidades de
pesquisa e a busca da exatiddo e da verdade. (Instalado na Fazenda do
Rosario o Curso Normal Regional. Minas Gerais, 20/8/1949, p.9).
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Esse formato constituirdA a marca do curso, conforme mostram as noticias
veiculadas pela imprensa mineira. Damos, como exemplo, a matéria publicada pelo

jornal Estado de Minas, por ocasido de sua inauguracao, em que se destacam

sua importancia na difuséo racional do ensino nas zonas rurais do Estado e
na transformacdo da Fazenda do Rosario num importante centro
pedagoégico, num laboratério de experiéncias educacionais.(Fazenda do
Rosario, um centro de experiéncias educacionais. Estado de Minas,
31/8/1949, p.9 )

O novo, a que se refere Renault, diz respeito, principalmente, a uma
atuacao planificada, visando compatibilizar iniciativas e recursos. ISso se revela em
seus discursos, cientificamente fundamentados, a partir das contribuicbes da
Sociologia, da Psicologia e da Estatistica. Do ponto de vista pedagogico, 0 novo
consiste em estender ao ensino rural o carater cientifico — experimental, que o
governo mineiro, desde fins da década de 1920, vinha buscando imprimir ao
processo educativo nas escolas urbanas, tomando como referéncia os métodos e
processos recomendados pela Escola Nova, introduzidos no sistema escolar pela
Reforma Francisco Campos — Méario Casasanta e que, no periodo, predominavam no

discurso educacional brasileiro:

A vida desta escola fugira, portanto, as normas consagradas pela rotina:
ndo partiremos do desconhecido para o desconhecido, mas é seguro que
cortaremos as amarras com as praias e enseadas sabidamente
remansosas, de aguas rasas e lisas. (RENAULT, Instalado na Fazenda do
Rosario o Curso Normal Regional. Minas Gerais, 20/8/1949, p.9).

A escola idealizada por Renault encontra-se descrita no projeto das futuras

classes escolas anexas, em que seriam formados os professores:

Para falar primeiro do seu aparelhamento, nelas ndo haveremos de
encontrar as carteiras comuns, mas mesas e cadeiras em que seja
possivel ndo apenas o trabalho individual, sendo também as atividades de
equipe; paredes e espaco bastante para gravuras e objetos em exibicdo
nas salas de aula; ensino livre da rigidez que impede correlacdo com as
capacidades; incapacidades e necessidades especiais do aluno
considerado individualmente; constante contato dos pais dos alunos com a
escola; utilizagdo de tudo quanto houver de educativo dentro do pequeno
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universo escolar, isto é, dentro do circulo social de que a escola é
expresséo cristalizada; o ensino e a aprendizagem como faces do mesmo
processo propiciatdrio da expresséo da personalidade do aluno e ndo como
um meio de constrangimento intelectual ou moral de ambos; menos
formalismo e mais espontaneidade vital; menos informacdo e mais
formacao. (RENAULT. In: Instalado na Fazenda do Rosario o Curso
Normal Regional. Minas Gerais, 20/8/1949, p.9).

Do ponto de vista politico, ideolégico e pedagdgico, esse projeto retoma o
discurso liberal sobre a educacado e a escola, que deu suporte a Reforma Francisco
Campos — Mario Casasanta. Nele, o papel da escola consiste em adaptar o

individuo, de maneira adequada a sociedade em que vive. Assim, segundo Peixoto,

Além da funcdo homogeneizadora, a educacdo cumpre também um
importante papel no sentido de redistribuir os individuos na sociedade. Esta
funcdo se relaciona com o principio que os liberais proclamam de uma
sociedade aberta. Trata-se de uma sociedade em que as classes sociais
serdo abertas, havendo amplas possibilidades de que um individuo de uma
classe social passe para outra, de acordo com as qualidades intrinsecas
manifestadas através do processo educacional, suas motivacdes pessoais
e as possibilidades do meio que o cerca. Também neste sentido, a escola
promove a reconstrucdo social, uma vez que, a partir de uma base comum,
que garante a igualdade de oportunidades (no caso o ensino primario), a
escola aloca os cidaddos na forca de trabalho e, portanto na estrutura
social. (PEIXOTO, 1983, p.84).

Além de uma questéo de justica, a atuacdo da escola nesse sentido é vista

por Renault como uma resposta as exigéncias do setor produtivo:

A divisdo do trabalho e a especializacdo das suas técnicas demandam
naturalmente operdrios especialistas. Mas como obter tais operarios sem a
intervencdo dos instrumentos do ensino elementar e, em muitissimos
casos, do ensino de grau médio? Como obter o aumento de producédo, em
guantidade e qualidade, sem dispor de tais operarios em qualquer género
de industria, ainda a agréria, cuja produgdo, sendo a base mais ampla da
riqueza nacional, atingiu 46,7 % das nossas exportagdes em 1948, niUmero
que representa 6,5% apenas do volume total da produgdo do pais no
referido ano? (RENAULT, 1952, p. 143).

As bases do projeto pedagdgico do novo curso de formacdo de professores
se encontram nas “Orientacbes gerais do trabalho e dos estudos da Escola”,*
constante do Livro de Atas e publicadas no Boletim do Centro de Documentacéo e

Pesquisa Helena Antipoff — CDPHA (1992), sob o titulo “Orientacbes para o

% | jvro de Atas , p.1-6. Arquivo da Escola
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Desenvolvimento das Atividades pedagégicas no Curso Normal Regional da
Fazenda do Rosario”, em que se encontram explicitadas a filosofia de trabalho da
escola e algumas sugestdes para a implementacéo do curriculo. Esse documento é

de autoria de Helena Antipoff.

A anadlise do documento evidencia o destaque a socializagéo, ao atendimento
as diferencas individuais e a educacao pelo trabalho.

A énfase na socializacéo traduz a percepcéo do papel que a educacéo e a
escola devem desenvolver em nossa sociedade. Um dos principios basicos da
proposta escolanovista presente, nesse projeto, revela a influéncia da contribuicao
da Sociologia da Educacgao, especialmente, dos trabalhos de Durkheim e Fernando
de Azevedo, em que se ressaltam as relacdes que devem se estabelecer entre a

escola e a sociedade:

A escola, longe de se constituir uma torre de marfim de carater privilegiado,
ao contrario terd o maximo empenho de irradiar a sua influéncia, atuando
generosamente em torno de si e prestando maior nimero de servicos Uteis
a comunidade de que faz parte, geografica ou socialmente falando.
(Orientacdo geral do trabalho e dos estudos da Escola, p.1).

O principal servico que a escola pode prestar a sociedade é colaborar de
forma inteligente na adaptacdo do individuo ao meio que o cerca. No caso do
homem do campo, iSso exige um processo mais intenso, pois pressupde um
processo de re-socializacdo, visando a substituicio de habitos e valores,
considerados inadequados, por outros capazes de promover O progresso nessa
regido. Por isso, era necessario que na formacado do professor se tivesse em mente

a necessidade de:

Aproveitamento de todas as atividades para fins pedagdgicos, isto é,
formacao de bons habitos de vida, visando salde, desenvolvimento da
inteligéncia, da responsabilidade pessoal, da cooperacgéo, da iniciativa em
empreendimentos Uteis a coletividade e ao progresso, e, de modo geral,
visando a instituicdo de um projeto de existéncia mais préspero,
economicamente falando, e de mais elevada espiritualidade, para cada um
de seus membros, em particular, e para a escola, no seu conjunto.
(Orientacédo geral do trabalho e dos estudos da Escola, p.1)
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Nesse sentido, a énfase as atividades de socializagdo deveria ser uma das

marcas da cultura da escola:

O corpo docente, discente e auxiliares formardo uma unidade harmdénica
entre cada membro da qual serdo equitativamente repartidas as funcbes e
servigos julgadas Uteis, necessarios, desejaveis.

O respeito mutuo e a compreensividade serdo elementos particularmente
preciosos na manutencdo de uma atmosfera moral, de confianca e de
amizade, indispensaveis ao éxito da escola. (Orientacdo geral do trabalho e
dos estudos da Escola, p.1).

Os dois grupos serdo divididos em dois horarios para a maior parte de
trabalhos e estudos, ao mesmo tempo em que reunidos para algumas
atividades em comum a todos, afim de guardar a unidade da escola e criar
nela, desde os primérdios de sua vida, o “espirito de corpo”.(Orientacao
geral do trabalho e dos estudos da Escola, p.2)

O atendimento as diferencas individuais € outro ponto de destaque no plano
geral da escola. Traduz a énfase na individualidade, um dos preceitos da Escola
Nova, e que encontra na escola sob medida, de Claparede, uma de suas principais

expressoes.

Serdo consideradas as diferengas individuais dos alunos, quanto ao nivel
de desenvolvimento fisico, mental, escolar e social.

O primeiro semestre de funcionamento escolar serd dedicado mui
especialmente para o estudo dessas diferencgas individuais, permitindo que
no fim do corrente ano houvesse possibilidade objetiva de pronunciar
julgamento sobre as caracteristicas vocacionais dos
candidatos.(Orientacdo geral do trabalho e dos estudos da Escola, p.2)

Finalmente, as orientacdes enfatizam a importancia do trabalho, neste projeto.
A atencdo ao trabalho se deve ao seu potencial no processo educativo. Nesse
sentido, ele traduz a preocupacédo com a socializacdo ao instrumentalizar o aluno
para o desempenho de tarefas socialmente necessarias, ao desenvolver valores e
hébitos de convivéncia, ou seja, incutir uma moral e uma disciplina compativeis com

0 mundo da producéo.

Traduz também a preocupacdo em oferecer ao professor um ensino ativo e

funcional:
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E importante para a educacéo integral dos normalistas, a formacéo de
habitos relativos ao uso do dinheiro, conhecimentos de precos de
materiais, artigos de consumo, méo de obra etc. para permitir a formacao
dos complicados habitos necesséario ao desenvolvimento de um préspero
empreendimento industrial ou comercial, os jovens devem receber na
Escola um ensinamento pratico e continuo disto, comeg¢ando com o estudo
dos prec¢os de cada objeto adquirido na Escola, ou produzido na Fazenda,
inventariando com método e ordem, em registros ad-hoc para diversos
campos € Servigos........ Como um dos passos, na educacdo econdmica do
normalista, podemos introduzir o peculio, remunerador dos trabalhos Uteis
fornecidos pelos alunos & Escola, & comunidade.

Valendo-se de notas de apreciacao das tarefas feitas, as notas 5 e mais de
5 poderdo merecer uma remuneragao progressiva, indo de CR$ 0,50 para
nota de 5 e CR$1,00 para a nota méaxima de 10, por hora do servi¢o
executado, ou outra maneira mais pratica, e que sera estudada pelos
responsaveis da escola. ((Orientacao geral do trabalho e dos estudos da
Escola, p.4)

As sugestbes para sua implementagdo indicam a preocupagdo com O
atendimento as diferencas, seja para facilitar o processo, quer seja para satisfazer

ao aluno e as suas necessidades:

Para facilitar o ensino e a educacdo préatica, os alunos da escola, no
primeiro ano de seu funcionamento (ou semestre apenas) seréo divididos
em dois grupos: o grupo mais adiantado, do ponto de vista escolar, e o
grupo menos desenvolvido. (Orientagcdo geral do trabalho e dos estudos da
Escola, p.2)

Os trabalhos préaticos efetuar-se-d0 em equipes ou turmas pouco
numerosas — 4 a 7 alunas. As turmas terdo uma estruturacdo havendo o
responsavel pela turma, seu auxiliar, o responsavel pela parte material
(ferramentas, outros materiais), responsavel pela escrita e registro das
atividades e seu auxiliar (um se dedicando a tracar o registro dos
planejamentos, enquanto outro registrara as realizacdes) A estas figuras da
turma poder-se-a dar as seguintes designacfes, respectivamente: o guia,
sub-guia, zelador, sub-zelador, primeiro escrivdo, segundo escrivdo. Assim
sendo, podera ser de 6 o0 nUmero comum de membros de cada turma.

Cada turma fara trabalhos seguidos durante uma quinzena (ou semana, de
acordo com as observacgdes). Recebera o plano em primeiro contato com o
mestre que orienta os determinados trabalhos e os necessarios e breves
esclarecimentos de carater geral (sem muita teoria). A turma realizara
durante o prazo estipulado uma tarefa, esforcando-se a da-la por
terminada, naturalmente, no fim do prazo. (Orientacéo geral do trabalho e
dos estudos da Escola, p.3).

A terminacdo da tarefa e a concluséo da quinzena deve se revestir de um
carater, ndo digo festivo, mas marcante, porque uma etapa foi vencida e o
esforco de cada um merece atencao individual.

As atividades praticas revelam a influéncia de autores como Kershensteiner

e seu potencial formativo é revelado principalmente nas partes em que o documento
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faz mencéo ao seu papel no processo de conscientizagcdo e de auto-avaliacdo do
futuro professor:

Sera conveniente que os individuos também se iniciem no auto
julgamento,comparando se com o dos demais companheiros, e em relacdo
a cada um. Estes processos, embora um tanto demorados, sdo de boa
valia na formacdo de senso critico construtivo e do conhecimento mais
exato de suas qualidades, positivas e negativas, passo importante na
formacdo do espirito e de atitudes objetivas e eqiitativas, a uma vez.
(Orientacédo geral do trabalho e dos estudos da Escola, p.6)

O principal suporte na implementacdo desse modelo é a ciéncia pedagogica:

Que os métodos e processos usados se valem principalmente da intuicao,
da experimentacdo, da verificacdo, sempre que possivel, individual, dos
resultados apurados e da meditacdo mais aprofundada de sua significacao
para o conhecimento do mundo fisico e social. Sempre que possivel usar
da pesquisa, motivada por um interesse patente ou uma necessidade
premente de resolver problemas de vida ou de ciéncia. Que todos os
passos importantes da pesquisa fossem devidamente registrados, afim de
constituir, uma documentacédo pedagogica para os trabalhos posteriores e
o controle de sua eficiéncia. (Orientacdo geral do trabalho e dos estudos da
Escola, p.2)

Com base nesses pressupostos, foi construido o curriculo do Curso Normal
da Escola Sandoval de Azevedo. Do ponto de vista formal, ele se encontra assim

organizado:



DISCIPLINAS SERIES
12 2a 32 42
O | Portugués X X X X
B Matematica X X X X
R Geografia X X X
é Historia X X X
A\ Iniciacdo a Ciéncias X X
T | Ciéncias Fisicas e Biologicas X X
S | Inglés X X
IR | Psicologia Educacional X
I Introducéo a Educacéo e X X
A Didética Tedrica e Préatica
S Sociologia Educacional X
Filosofia da Educacao X
Estudos Sociais Brasileiros X
O | Economia Doméstica X X
P Educacao Pré-Priméria X X
T Educacao Fisica X X X X
é Educacéo Musical X X X X
| Iniciacéo as Artes Plasticas X X
V Educacéo Moral e Civica X X X X
A Desenho Pedagogico X
S Atividades em Agro-Pecuaria X X

Quadro 7- Quadro Curricular do Curso Norma

| Regional Sandoval Soares de Azevedo

FONTE: Arquivo da Escola Sandoval Soares de Azevedo
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Segundo Chervel, (1990) as disciplinas escolares tém a funcao de colocar

um contetdo de instrucdo a servico de uma finalidade educativa, e essa é

determinada por varios fatores que, em cada época, sdo mais imperativos. Os

objetivos educacionais sdo assim determinados segundo as finalidades, que

podem ser de ordem religiosa, sécio-politicas, psicolégicas e culturais diversas.

A educacdo dada e recebida nos estabelecimentos escolares €&, a
imagem das finalidades correspondentes, um conjunto complexo que ndo
se reduz aos ensinamentos explicitos e programados. (CHERVEL, 1990,

p. 188)
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O plano curricular, constituido de disciplinas obrigatérias e optativas,
indica a preocupacgéo em oferecer ao futuro professor uma formacgédo mais ampliada
do que a prevista pela Lei Organica do Ensino Normal. Nesse sentido, algumas
disciplinas, como Portugués e Matematica, possuem uma carga horaria maior.
Outras receberam nova configuracdo, além da ampliacdo de carga horaria. Assim, a
disciplina Histéria, que na Lei se subdividia em Histéria Geral e do Brasil, ministradas
respectivamente durante 1 ano letivo, no curriculo da Fazenda do Rosario passa a
se denominar apenas Historia e € oferecida em 3 séries. A formacao pedagodgica
reflete, com maior intensidade que na Lei Orgéanica, o pensamento da Escola Nova.
A preocupacdo em formar bem o professor faz com que o curriculo abra mais
espaco a esse aspecto, ampliando a carga horéria a ela destinada e introduzindo no
elenco das disciplinas a Sociologia da Educacdo, a Filosofia da Educacédo, a
Educacdo Pré-Priméria, Artes Plasticas e o Desenho Pedagdgico. O ensino da
Musica assume uma nova fei¢do, e a Educacdo Musical substitui o Canto Orfednico.
Finalmente, a énfase a Socializacdo, considerada indispensavel na construcdo de
um novo homem para um novo momento na vida rural, introduz no curriculo a
disciplina Estudos Socais Brasileiros, uma nova roupagem para a Educacdo Moral e
Civica, introduzida no governo de Vargas. Do ponto de vista do percurso curricular a
ser desenvolvido pelos alunos, verifica-se que as disciplinas de conhecimentos
basicos (Portugués, Matematica, Geografia e Historia) eram ministradas em todas as
séries; 0 mesmo acontecia com a Educacdo Fisica e a Educacdo Musical, vista
como uma faceta das Artes. Em que pese a obrigatoriedade de que se revestia a
oferta da Educacdo Fisica, essa organizacdo revela a importancia com o que se
considerava a formacéao integral do aluno e, nesse caso, constituia a base em que
se acentava a formacéo pedagodgica.A integralizacdo desse curriculo se dava em 4
séries, num periodo escolar letivo de, no minimo, 180 dias. Do total de horas
previsto para o Curso, que funcionava em regime de internato, no minimo 900 horas
eram destinadas ao ensino de disciplinas e praticas educativas. Além de colocar a
formacdao inicial num patamar elevado para os padrdoes da época, a grande marca
do curso constituia na forma de transposicéo didatica desses conteudos, através de
projetos. Inspirados nos trabalhos de Dewey e Kilpatrick, os projetos possibilitavam

uma integracao dos conteudos e buscavam tornar mais significativa a aprendizagem,

1 As disciplinas optativas eram de livre escolha do estabelecimento e obrigatérias para os alunos.
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na medida em que eram concebidos a partir de questbes significativas para os
alunos. Além do trabalho pedagdégico por projetos, outro diferencial no curriculo do
Curso Normal Regional da Escola Sandoval Soares de Azevedo foram as praticas
de formacdo. Possuindo um potencial educativo que extrapolava a formacéo
adquirida nas disciplinas de carater marcadamente tedrico, essas praticas
constituiram a marca da escola. Para Campos (1999), a énfase nas praticas de
formacdo se deve a influéncia de Lazusrky®?. Esse preconizou um método

denominado por ele de Experimentacédo Natural.

“Esse método elabora-se da seguinte maneira: entre as atividades de um
ambiente real determinado, escolhem-se alguns comportamentos que
fornecem bastante variedade e riqueza de manifestacfes caracterolégicas.
Num estudo minucioso destes comportamentos estabelece-se um quadro
relativamente completo de todas as atividades possiveis descritas de modo
concreto. Conhecido este quadro, observam-se nele reacdes individuais de
um ndmero suficiente de pessoas, anteriormente conhecidas através de
observacgGes, exames e testes de toda a espécie. A cada reacao tipica
atribui uma significagdo caracterologica; segundo a intensidade da
manifestacdo avalia-se o0 grau mais ou menos intenso da reacdo
psicoldgica.

O quadro de atividades reais, com sua traducdo em equivalentes
psicologicos, avaliados em trés ou cinco graus de intensidade, podem
servir doravante de reativo conhecido para a observagcdo da conduta de
novos individuos.

Nesse método Lazursky ampliou o campo de estudos até entdo realizados,
pois, estuda toda a personalidade nos aspectos afetivo, motor, volitivo.”

( ANTIPOFF, 1937)

Segundo a autora, na década de 1950, Helena Antipoff ampliou o sentido

do método de “experimentacao natural” proposto por Lazusrky:

a expressdo “experimentacdo natural” passou a ser utilizada para
denominar a forma de organizacéo das atividades pedagégicas no Rosario,
gue enfatizava especialmente a liberdade de escolha, a atitude consciente,
a sociabilidade e a tomada de decisGes em grupo. Em vez de incentivar a
competicdo, a pedagogia rosariana privilegiava a cooperacdo: o
aprendizado deveria se fazer em ambiente de ajuda muatua e de liberdade
para experimentar.(CAMPQOS, 2002, p. 454)

12 Lazusrky psiquiatra e psicélogo russo criou o método para estudo da personalidade, denominado
Experimentacéo Natural baseado na observacéo e experimentacao. Faleceu em 1917
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A pedagogia experimental, tal como é trabalhada por Lazusrky, oferece ao
professor os elementos necessarios a “um ensino sob medida”. Para isso, é
necessario que ele desenvolva habitos corretos de observacgao e registro, sem o que
nao tera condi¢cdes de conhecer o seu aluno. Nessa perspectiva, as orientacdes
para o trabalho na Escola enfatizam a escrita dos diarios, como um importante

dispositivo de formagé&o do futuro professor.

Aos diarios da Escola, no seu conjunto, aos diarios de trabalhos
esporadicos e aos diarios individuais dar-se-4 uma atencao especial por
constituirem, cada um em si, fontes de fértil influéncia pedagdgica.
(Orientacéo geral do trabalho e dos estudos na Escola... p. 2.).

Escritos de forma individual e coletiva, seu objetivo era desenvolver no
aluno o espirito de investigacao e o dominio de procedimentos indispensaveis a uma
educacdo de carater cientifico. A partir de seus registros, foi possivel captar as
praticas de formacdo de professores desenvolvidas no Curso Normal Regional
Sandoval Soares de Azevedo e as raz0es pelas quais essa escola deixou uma
profunda marca em suas alunas, constituindo-se numa referéncia no Estado, e no

pais, na area de formacao de professores.
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6 - AS PRATICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO
NORMAL REGIONAL SANDOVAL SOARES DE AZEVEDO: O QUE O S DIARIOS
REVELAM

“A vida cotidiana é, sobretudo a vida com a linguagem e, por meio dela,
participo da vida com meus semelhantes. A compreensao da linguagem €,
por isso, essencial para minha compreensdo da realidade da vida
cotidiana”. (Berger e Luckam, 1978)

A palavra pratica vem do verbo latino praticare (agir, tratar com gentes) e
entre seus significados se incluem uso, experiéncia, exercicio, rotina; saber
provindo da experiéncia (AURELIO). Nesse sentido, a expressdo “praticas de
formacdo” é aqui entendida como exercicios, experiéncias, promovidas pela
escola, em sintese, “os fazeres” visando a aquisicao de saberes, valores e normas
de conduta considerados indispensaveis a docéncia. Nessa perspectiva, fazem
parte da cultura da escola, no sentido em que essa € entendida por Vidal

“Normas e préticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo
as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagéo)” (VIDAL, 2.005,p. 24) .

Séo atividades cujo alcance na formacdo do futuro professor ultrapassa as
possibilidades oferecidas pelo conteudo especifico de cada disciplina. Refletem
elas o perfil esperado da professora e seu papel na formagédo das futuras
geracbes. Em sua analise, € necessario considerar o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a implementa-las, no caso em estudo, futuras
professoras para o ensino rural. Sua centralidade no curriculo do Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo faz com que se constituam numa das
marcas identitarias da escola, conforme indicam as palavras de Abgar Renault na
exposicao de motivos que encaminha o projeto de Lei N° 1.368/ 1948, que dispde
sobre o regime de funcionamento e o0s vencimentos do corpo docente e
administrativo dos Cursos Normais Regionais da Fazenda do Rosario e de

Diamantina.*®

13 Projeto N° 1.368/1948 dispde sobre os Cursos Normais Regionais, criados pela Lei nimero 291, de
24 de novembro de 1948, e contém outras providéncias. Minas Gerais, 12/10/1950, Exposicao de
motivos. Arquivo da Escola.
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...[funciona] o citado curso com um grande nimero de atividades
extracurriculares destinadas a tirar ao ensino ministrado o carater verbalista
e convencional predominante na maioria dos nossos estabelecimentos de
ensino normal exigindo, portanto, quer da dire¢do, quer dos professores
esforgco muito maior que o de ordinario despendido...O periodo fixado no
artigo 2° ndo é todo ele de aulas, mas de assisténcia ao estabelecimento e
aos alunos, especialmente nos estudos, trabalhos praticos e atividades
extracurriculares.(Diario Oficial Minas Gerais de 12/08/1950)

Essa marca identitaria € também apontada pelas alunas, conforme mostra o
jornal Juventude Ruralista, por elas editado. No numero XVII, de 19/8/1952, todo
ele dedicado a escola, é apresentado um retrato da instituicdo, construido a partir
de artigos que exploram: a missdo da escola —fixar o homem ao campo, 0s
problemas enfrentados em seu percurso, a mudanca do nome — de Curso Normal
Regional da Fazenda do Rosario para Escola Normal Regional Sandoval Soares
de Azevedo, as mudancgas no prédio; a vida na escola — o internato, os clubes e
os diarios, e relato de uma excurséo, o corpo discente (em numeros) e a relacao
dos professores e dos funcionarios técnicos e administrativos.

Ao falar sobre a vida da escola, as alunas se referem as pessoas que ali
convivem, ao regime de funcionamento e as praticas, ou seja, 0 que se destacava
para as alunas no cotidiano da escola ndo eram as aulas, embora através delas
tivessem acesso a um leque de conhecimentos, que constituiriam a base de seu
instrumento de trabalho. Na sua percepcao, as praticas constituiam a parte mais
importante do curriculo, pois eram elas que marcavam o cotidiano da escola. Era
através delas que a existéncia se objetivava dentro dos muros do Curso Normal

Regional Sandoval Soares de Azevedo.

6.1 — A Escrita do Diéario como Pratica de Formacéao

“O diario é uma escritura essencialmente de dentro, onde 0s sentimentos,
as sensacdes internas ocupam um grande lugar; uma escritura que rejeita
uma organizacdo formal, uma escritura essencialmente do registro do
descontinuo, do efémero”. (Didier,1983, apud CUNHA,2000, p.160)

A escrita dos diarios era uma das praticas de formacéo das alunas do Curso
Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo. Como ja foi mencionada, essa
pratica revela a apropriacdo dos principios de Lazusrky a formacdo do professor.
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Nesse sentido, ela assume o carater de uma estratégia de desenvolvimento do
espirito e do habito de observacéo, considerados indispensaveis ao educador.

De acordo com Antipoff (1948), os diarios tinham como objetivo acostumar...

Os jovens a prestar atencéo a quantidade de fatos, selecionando-os na sua
maior ou menor importancia, a meditar sobre as relacbes que ligam uns
aos outros, facilitando assim a formacéo de bons habitos de observagéo,
de testemunho de pensamento logico disciplinado.(ANTIPOFF, 1948, p.47)

Obrigando as alunas a escrever o que se passava a cada dia, os diarios
desenvolviam nelas uma postura de observacdo do proprio processo de formacéo.
Nesse exercicio de disciplinamento do olhar, as alunas deveriam registrar as
manifestacdes do tempo, as atividades realizadas na escola, e os acontecimentos do
dia. No final, havia um espaco para manifestacées de subjetividade, traduzidas no
relato de um acontecimento considerado alegre ou triste, uma quadrinha ou um
pensamento significativo para a autora.

Uma das finalidades desses diarios, segundo Antipoff (1948), era a de que,
ao chegarem em suas comunidades, ja como professoras, fizessem seus alunos
escreverem seus diarios como parte da aprendizagem, principalmente, da escrita e
leitura oral. Os diarios seriam, ainda, um excelente instrumento pedagbégico, pois,
por meio deles, a professora poderia conhecer melhor seus alunos, seus interesses,
e assim melhor atender as necessidades das criancas.

Na avaliacdo do diario, era valorizada mais a precisdo dos relatos do que
os erros de ortografia ou concordancia.

A pratica da escrita do diario e sua leitura oral estavam interligadas. Apés
escrever, cada aluna deveria compartilhar com as colegas e professores como
percebeu o dia anterior. A leitura oral, feita no refeitério no horério do almoco e do
jantar, era mais uma forma de socializagcdo das alunas. Palavras ou expressoes
pouco usuais poderiam ser assimiladas pelas colegas, o mesmo ocorrendo com as
figuras de linguagem. A expresséo, ao ler, também era muito valorizada.

Para as alunas, provenientes do mundo rural, onde a leitura e a escrita eram
pouco usadas, a escrita e a leitura do diario ndo so6 reafirmavam sua passagem de
uma cultura fundada na oralidade para uma cultura baseada na palavra escrita, mas,
principalmente, “na organizacdo de pensamento e da relacdo do homem com o

mundo pela I6gica escritural” (VIDAL, 2002, p. 38).
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Como disse uma das alunas entrevistadas:

...e pelo lado do desenvolvimento a parte do portugués eu achava muito
interessante, vocé de qualquer maneira estava treinando a linguagem era
bom desse lado, e também é uma coisa que ficou para a posteridade.
(Elza)

Nas entrevistas, as alunas emitiram opinides sobre a escrita dos diarios.
Essas opinides fizeram com que rememorassem, que vissem com os olhos de hoje o
passado. Na verdade, o que a memodria traz ndo é o passado, mas um outro
presente.

Para algumas alunas, a oportunidade de expressdao do sentimento, a

catarse, constituia o aspecto mais positivo da redacéo do diario.

Sinto-me muitissimo desanimada, mas logo me animo ao pensar que daqui
poucos dias, estarei com minha familia, revendo minha terra e meus
amigos, podendo deliciar-me em um ambiente alegre e agradavel, o qual
me traz felicidades. (C.M.P.A, 1957)

Com enorme alegria sentimos em tudo a proximidade das férias. Mixta a
esta alegria sentimos tristeza de separarmos de nossas colegas e
deixarmos este doce convivio de nossa escola, mas além daqui algo mais
precioso nos espera: 0 nosso lar querido. (M.L.C, 1957)

Tinha que fazer o da classe e o individual, vocé pode ter certeza, estou me
sentindo assim arrepiada, achava tudo tdo bom, tdo bonito porque
desembaracava, porque tinha pessoas, que eu fui muito inibida, entdo falar
pras pessoas assim um grupo maior, e aquele diario, ndo sei se vocé tem
costume com ele, aquele diario, a gente apresentava geralmente no
almoco ou jantar, e era uma coisa tdo interessante aquele héabito que
formaram na gente de fazer o diario, foi muito bom, porque vocé falava o
gue tinha, o que vinha, o tinha acontecido. (Ivanildes)

O medo de que a intimidade fosse invadida, entretanto, gerava receio,

evidenciando o carater controlador da escola:

Eu acho que era uma boa, as vezes no diario vocé colocava assim um
pouco do seu sentimento, era um meio de extravasar. Eu pelo menos sou
uma pessoa que tem necessidade, quando alguma coisa me aborrece eu
escrevo. Entdo, eu achava esse lado bom, sabe? Agora achava errado
assim que muitas vezes, muita coisa que a gente ndo que ndo podia ser
assim, nao podia colocar sendo lia o diario... e a gente era chamada, era
complicado, entdo a gente ficava um pouco, meio embutida. (Elza)
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Nos depoimentos, as alunas reconhecem no diario um recurso de

aprendizagem importante:

O aprendizado foi grande nestes diarios porque nds crescemos em matéria
de escrever, agora eu escrevo mais, € assim, enfeitando falando em
passaros. (Lenita)

O momento em que os diarios eram apresentados € um aspecto
interessante, porque deixa clara a énfase dada a interacdo, a troca de experiéncias.
No refeitério, a hora das refeicbes, as pessoas se debrucavam sobre sua
experiéncia, falando sobre o significado da vida cotidiana partilhada. Berger e
Luckman (1978) afirmam que “na situacdo face a face, a linguagem possui uma
qualidade inerente de reciprocidade, que a distingue de qualquer outro sistema de

sinais”.

Determinavam uma série de pessoas, por exemplo, hoje vai ser a Elza que
vai ler, era na hora da refeicdo no refeitério que era lido os diarios para toda
a escola. Os diarios eram muito bonitos, cada uma se esmerava procurava
caprichar o maximo no diario, sempre tinha um pensamento terminando.
Desenhava, ilustrava e ai a pessoa colocava seu sentimento suas emoc¢des
dentro do que queria expor. (Dina)

A escrita dos diarios era bem aceita pelas alunas, o fato de exporem seus
sentimentos ao lerem é que as deixava mal satisfeitas.
Por serem obrigadas a escrever todos os dias, elas criavam um meio para nao

serem pegas, se nao o fizessem.

Esse diario era sempre, sempre determinado mesmo, ndo podia deixar de
fazer, as vezes eles pegavam o caderno de diario da gente, o individual,
pra fazer uma revisdo, pra ver se vocé estava em dia. Mais ou menos todo
mundo que estava atrasado corria pra por em ordem pra na hora de pegar
nao ser chamado atencao. Perdia ponto. (Dina)

Algumas alunas, apesar de ndo gostarem de ler em voz alta, reconheciam a

importancia dessa pratica:

A forma de vocé descrever as coisas, e a forma de falar, de recitar e dizer
pro publico aquilo talvez muitas colegas ndo gostassem, mas o que a
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escola, qual o objetivo da escola, era preparar 0 seu aluno pra quando ele
fosse la fora, ele saber falar, de ser um lider, desinibir o aluno. (lvanildes)

O diario pode ser entendido, também, como um recurso para o
desenvolvimento da capacidade reflexiva, hoje tdo valorizada nos processos de
formacao docente (Shon (1997), Zeichner (1997).

Se acontecerem coisas boas, coisas mais ou menos, ou, vamos dizer mais
drasticas, isso quase que néo tinha, tinha que por nele, registrar no seu
diario, eu achava que uma atividade excelente. Isso era bom pra quem
fazia e pras demais colegas, porque ajudava a desenvolver o censo, o bom
censo das pessoas,autocritica.(lvanildes)

Como ja foi mencionado, os diarios desenvolviam atitudes desejaveis num
profissional de educacdo. Assim, além da atitude de observar, de expressar com
palavras o observado, de refletir sobre o proprio processo de formacéo, eles

estimulavam a busca e a construcao de saberes:

Eu acho que assim os diarios era crescimento porque o objetivo que eu
achava o diario é o seguinte: vocé vai escrever pra vocé aprender a
observar as coisas, 0 objetivo foi a gente participar da observacéo de tudo
pra aprender mais e partindo da observacdo a gente criava a palavra,
porgue nos tinhamos uma biblioteca, e as palavras, por exemplo, que ouvia
vocé ouvia a palavra diferente do professor, eu corria pra depois pra
biblioteca pra eu ver como a dona Irene empregou a palavra. “Vocés tém
gue ser mais precisa nas atitudes de vocés”, eu corria na biblioteca pra ver
0 que ela quis dizer ser mais precisa, entdo eu ja tinha curiosidade de
saber o que era mais precisa. Entdo eu ja podia empregar no meu diério,
né, ja era uma palavra nova. Entdo o aprendizado ja foi grande nestes
diarios porque nés crescemos em matéria de escrever. (Lenita)

Finalmente, as alunas hoje vém no diario ndo s6 um instrumento de

desenvolvimento pessoal, mas de recuperacao de sua propria historia.

Eu falo a natureza tinha arvores maravilhosas e sabe tudo o que eu achava
bonito. O diario foi a forma de crescimento nosso, nds crescemos através
do diario a partir do momento que vocé usa o diario que vocé escreve tudo
gue aconteceu naquele dia aquele é uma Histéria € uma trajetdria, sabe é
tudo que aconteceu com vocé naquele dia, o que vocé pensou. (Lenita)
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Pelos relatos verificamos que as alunas reconheceram na escrita dos diarios
uma pratica de formacdo. Ainda hoje os diarios dessa escola tém valor, pois por
meio deles, as préprias alunas e outros leitores, a exemplo da autora deste trabalho,
encontram elementos preciosos para a recuperacdo da cultura engendrada neste

estabelecimento, em seus multiplos aspectos.

e também é uma coisa que ficou para a posteridade. Eu tenho ainda, um
caderno de diario, meus filhos leram, dizem “mamé&e vocé escrevia isso?
"(Elza).

Ou seja, do discurso materializado nesses diarios, pude apreender o0s
aspectos marcantes do processo de formacéo, do seu ethos e de sua materialidade.
Com esse obijetivo, procedi a analise quantitativa do contetdo dos diarios, no
intuito de mapear as praticas ali desenvolvidas. A partir da analise dos 507 diarios

localizados, foi construido o seguinte quadro:

ANO % DE
REFERENCIAS 1957 1958 1959 TOTAL TOTAL DE
DIARIOS
Trabalho de
limpeza da 236 137 134 507 100
escola
Trabalho de
cuidar da horta, 236 137 134 507 100
jardim e animais
Divisdo do
tempo escolar 236 137 134 507 100
Religiosidade
(terco, missa) 236 137 134 507 100
Lazer
236 137 134 507 100
Exercicios
fisicos e pratica 236 137 134 507 100
de esportes
Repouso apés o
almoco 236 137 134 507 100
Conteldo das
aulas 45 52 30 127 25,04
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Preocupacdes
com as provas 30 26 39 95 18,73

Ida a biblioteca
37 20 15 72 14,20

Reflex6es sobre
avida 19 28 21 68 13,41

Mudanca de
rotina na escola: 36 14 15 65 12,82
excursoes,

festas, etc

Emprego de
Figuras de 24 27 10 61 12,03
Metéfora

Instituicbes
escolares 26 18 13 57 11,24
(grémio, clube

agricola , etc)

Leitura dos
diarios na hora 50 01 0 51 10,05
do almogo

Papel da
professora 05 01 07 13 2,56

Manifestacbes
de 06 05 03 14 2,76
subjetividade:
saudades de
casa, medo,

alegria, etc.

Quadro 8 - Incidéncia dos conteddos nos diarios das alunas do Curso Normal Regional
Sandoval Soares de Azevedo — periodo 1956 — 1959

Fonte: Diarios das alunas do curso Normal Sandoval Soares e Azevedo

Os diarios, tanto o individual, como o coletivo, eram avaliados pelos
professores. Os ultimos, como ja foi mencionado, eram lidos em voz alta, perante um
publico que se compunha de colegas, professores e dirigentes da escola. Sabendo
de antemé&o quem eram o0s seus destinatarios, as alunas se esforcavam para neles
relatar os valores veiculados pela instituicdo, condicdo para que fossem

consideradas boas observadoras e recebessem elogios. Assim sendo, os diarios
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apresentam uma regularidade nos registros relativos a disciplina, a ordem, a
limpeza, ao trabalho com o cuidado com a horta, o jardim e pequenos animais; e as
praticas de religiosidade. Neles também sao freqientes as mencdes as atividades
fisicas, de socializacado, lazer e descanso. Em termos gerais, 0s relatos evidenciam
como tragos constitutivos da cultura escolar da Escola Normal Sandoval Soares de
Azevedo, o cuidado com o corpo “mens sana in corpore sano”, a preocupag¢ao com a
socializacdo e a énfase no “aprender fazendo”, principios da Pedagogia
Escolanovista. Essa cultura se materializa, como vimos no Quadro 8, em praticas
diversas que, para efeito desta analise, foram organizadas nhas seguintes
categorias.

CATEGORIA PRATICAS

rezas do tergo

Praticas Voltadas para a Formagdo da | - missas

Professora enquanto ser humano | -celebracdo da Pascoa
(religiosas, culturais, civicas e sociais e | - adoracdo do Santissimo
esportivas - instituicdes escolares: grémios e clubes
- comemoracdes de datas civicas
- repouso

- ginastica

- exercicios fisicos

- banho

- cinema

- teatros

- leitura dos diarios

- limpeza da escola
Préticas voltadas para o desenvolvimento | - arranjo dos quartos, salas, cozinha
de héabitos e aquisicdo de técnicas de | - cuidado da horta, jardim e pequenos

trabalho animais

Praticas voltadas para a Ampliagdo de | -ida a biblioteca
Conhecimentos e Desenvolvimento de | - excursfes
Habitos de Estudo e Trabalho em Equipe. | - festas ( especialmente a Festa do Milho)

- corais

Quadro 9 — Categorias das Praticas de Formacéo
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A analise dos registros deixa clara a cultura da escola, toda ela voltada
para 0 que se considerava necessario a formacado de uma professora para 0 meio
rural. Essa professora deveria aliar as qualidades inerentes a boa mestra, e, por
extensdo a boa mae e dona de casa, outras que diziam respeito ao “locus” de seu
exercicio profissional - o campo. Nessa perspectiva, além de possuir uma formacao
geral esmerada e um bom preparo para o exercicio do magistério, ela deveria
dominar técnicas de trabalho relacionadas ao cultivo e a exploragdo do campo.

As préaticas desenvolvidas evidenciam a preocupacdo em incutir habitos
corretos de higiene, cuidados com a saude, e outros, e valores relacionados as
tradicbes culturais dos pais e particularmente do mundo rural. Refletem elas,
portanto, a funcdo da escola em promover a re-socializacdo das futuras professoras,
com vistas a sua atuacdo como mestras, maes e donas de casa, que tinham como

missédo a regeneragdo do homem do campo.
6 . 2 — As Préticas e seus Determinantes

As praticas de formacdo sdo, como vimos, a marca identitaria do Curso

Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo.

7

Para compreendé-las é necessario que se considerem 0s elementos
determinantes na sua conformacdo, ou seja: a politica educacional do periodo, a
filosofia da escola e sua proposta pedagdgica. Nessa perspectiva, entre 0s
elementos subjacentes a essas praticas, destacam-se: a énfase na escola enquanto
instituicdo de socializacdo, voltada para a formacao moral, cultural e profissional de
futuros professores rurais, o regime de funcionamento da escola e a organizacao do

tempo e do espaco escolar.

6.2.1 — A Enfase na Escola enquanto Instituicdo de  Socializag&o

A escola representa uma experiéncia de socializacdo e, portanto, de
aprendizados os mais variados. Nesta perspectiva, a escola esta colocada
no centro de uma das grandes transformaces culturais da modernidade: a
lenta, mas paulatina, afirmacao do modo de socializacéo letrada vis-a-vis a
desqualificacéo das formas orais de organizacdo e transmissao de saberes
e conhecimentos. Tal mudanca repercute diretamente sobre a relagdo com
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o conhecimento e, mesmo, com os modos de conhecer, isto é, sobre as
estruturas e competéncias cognitivas. (FARIA FILHOa, 2005, p. 33)

O conceito de socializagdo tem suas raizes na Psicologia Social e na
Sociologia e refere-se a um processo que envolve pessoas ha busca de adaptacéo a
determinado ambiente. Para se entender mais claramente este construto, €
importante retomarmos 0 seu sentido em Psicologia Social. Nessa perspectiva,
pode-se diferenciar a socializacdo primaria e a secundaria. A primeira se refere ao
processo por meio do qual a crianca se transforma em um membro participante da
sociedade e tem como locus o ambiente familiar. A segunda refere-se aos processos
posteriores de introdu¢cdo em um mundo social especifico e constitui o foco deste
trabalho, visto que tratamos da socializacdo em um ambiente especifico, um
estabelecimento de ensino. Para Berger e Luckmann (2002), a socializacéo
secundaria € a aquisicdo do conhecimento de funcdes especificas, direta ou
indiretamente enraizadas na divisdo do trabalho, e exige a aquisi¢cdo de vocabulérios
especificos, o que significa a interiorizagdo de campos semanticos que estruturam
interpretacdes e condutas de rotina numa area institucional.

No que diz respeito a educacéo, pode-se afirmar que as escolas exercem um
papel socializador, na medida em que buscam desenvolver comportamentos
adequados a vivéncia no seu interior e, a0 mesmo tempo, preparam 0s aprendizes

para a convivéncia nos ambientes sociais.

Estudos tém demonstrado que a crescente importancia da escola como
instituicdo social ocorre no interior - como produtora e produto — do
movimento de producdo da sociedade moderna, estando ligada ao
processo de transformacdo das instituicdes de formacg&o e socializagdo (a
familia e a igreja, principalmente), de fundagdo e estruturacdo das nacgdes
e dos estados modernos, de construcdo do capitalismo e de
institucionalizac&o da ciéncia moderna. (FARIA FILHODb, 2005, p.33)

Analisando os dados coletados nesta pesquisa, foi possivel verificar que o
Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo utilizava taticas de
socializacdo que visavam integrar as alunas aos valores e regras organizacionais, ao
mesmo tempo em que as preparava para o0 exercicio no ambiente das escolas para

as quais se preparavam.
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A andlise dos diarios revelou uma gama de procedimentos através dos
quais se preparavam as alunas para viverem e conviverem. Essas praticas de
socializacdo ocupavam um papel muito importante na formacéo das professoras da
Escola Sandoval Soares de Azevedo. Para se compreender a énfase a elas
atribuidas e sua conformacgéo é necessario que se tenha em mente 0s principios que

norteavam a formacgao das professoras no Curso em questao. S&o eles:

Assumir atitudes ativas, alimentando-as com a fé ilimitada no possivel
progresso da Humanidade;

Ter consciéncia da liberdade de criar algo de melhor, em matéria de
utilidade publica;

Nutrir confianca nos homens e no valor do elemento humano, por mais
humilde que seja;

Manter viva a confianca na democracia e esperar da cooperacéo, franca e
organizada de todos, efeitos substanciais para a sociedade em evolucao;

Persistir na idéias de que o verdadeiro progresso social, econémico,
politico e espiritual ndo se opera senao através da educacao;

Civilizar os ambientes rurais, elevando-lhes o nivel cultural e econémico, de
modo a permitir a seus habitantes ali permanecerem em condi¢cdes que

satisfacam o0s justos anseios de conforto, higiene, ensino, trabalho,
recreacédo e vida social desenvolvida.

Zelar pela terra, educar os alunos no amor, no zelo e na ciéncia de tudo
que diz respeito a terra. ( Helena Antipoff, 1992, p. 114)

Os outros elementos determinantes na conformacédo das praticas séo: o
regime de funcionamento da escola, a organizacdo do tempo no seu interior e o

espaco escolar.

6.2. 2 — O Regime de Funcionamento da Escola

Como ja foi mencionado, a escola funcionava em regime de internato.

O internato escolar tem como principal caracteristica a conten¢édo do aluno.

Por depender da instituicdo nos varios aspectos de sua vida, nela o aluno esti
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sujeito ao regime de autoridade e controle, seja na sala da aula, seja em outros

espacgos como, por exemplo, o recreio, o dormitério.

A exemplo do que ocorre nos hospitais e prisdes, no internato escolar os
alunos estdo submetidos as mesmas normas, as mesmas influéncias, as mesmas
rotinas. Buscando cercar o individuo, o mais possivel, a vida no internato pode
deixar marcas profundas em sua subjetividade.

No Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo, as alunas
permaneciam o0 ano todo em regime de internato. Esse regime tornava-se
necessario porque elas residiam em varias partes do Estado. Ao lado disso, o
internato com seu potencial de moldagem do individuo era uma estratégia
importante nesse projeto de formacdo de professores. E importante lembrar que
suas alunas, por serem da zona rural, ndo possuiam habitos e atitudes necessarios
a educacao escolar. E ndo reconheciam, na maioria delas, no estudo um valor, pois
nao percebiam os beneficios que dele poderiam advir. Exemplo disso é que o Curso
Normal Regional previa a co-educacdo, mas ndo apareciam alunos do sexo
masculino para cursa-lo, uma vez que eles eram mais uteis na lida do campo.

Segundo depoimentos das alunas, elas se sentiam bem no internato do

Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo:

O nosso internato é antes de tudo, um lar. Isto porque, ao ingressarmos
nesta escola, ndo encontramos estatuto ou coisa semelhante cujas ordens
devemos seguir, mas, 0 regulamento que criamos provém das
necessidades que nés mesmos sentimos, para o bem comum. (Maria de
Lourdes Silva, Jornal Juventude Ruralista, Ano Ill, N° XVII, 1952, p. 2)

Mas, no convivio diario, os conflitos entre as proprias alunas, e entre elas e

0s professores emergiam.

Fato triste: pertencer ao dormitério F1. (E.C.M, 1957)
Creio que no dormitério, umas colegas mandam tanto quanto outras.
(G.M.L.1957)

No internato, a organizacdo do tempo e do espaco € elemento de suma

importancia, exercendo grande influéncia na vida de toda a comunidade escolar.
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6.2.3 — A Organizacdo do Tempo e do Espaco

Para Faria Filho (2000)

O tempo escolar, ou melhor dizendo, os tempos escolares, sdo multiplos e,
tanto quanto a ordenag¢do do espaco, fazem parte da ordem social e
escolar. Assim, sdo sempre “tempos” pessoais e institucionais, individuais e
coletivos, e a busca de delimita-los, controla-los, materializando-os em
guadros de ano/séries, horarios, relégios, campainhas, deve ser entendida
como um movimento que tem ou propde mdltiplas trajetérias de
institucionalizacdo. Dai, dentre outros aspectos, a sua forca educativa e
sua centralidade no aparato escolar. (FARIA FILHO, 2000, p.70)

Pelos relatos das alunas, podemos verificar como o tempo era importante na
organizacdo da escola, e reconstituir a rotina diaria no Curso Normal Regional

Sandoval Soares de Azevedo.

Logo que o sinal denuncia as 6 horas abandonamos o leito. (D. M.M,
6/8/57)

As 7 horas, como de costume tomamos café, e apds, procuramos 0s
nossos trabalhos. (E.C.G, 10/8/57)

As 9 horas e 30 minutos todas deixamos o trabalho e procuramos o
banho. (E.G. 13/03/57)

As 10 horas convergimos-nos a sala de aula onde tivemos uma
agradavel aula de portugués. ( I.T.F 20/03;57)

O almoco foi servido as 11 horas. Em nosso refeitério foram lidos dois
diarios o da 12 e da 32 séries. (G.M.L. 15/04/57)

ApOs o almogo repousamos até as 12h e 30 minutos. (E.C.G 10/04/58)

Das 12h30 minutos as 15 horas tivemos as aulas de Matemaética e
Portugués. (G.M.L, 12/04/58)

O lanche foi servido as 15 horas. Ciéncias e Portugués foram as ultimas
aulas de hoje. I.T.F, 15/04/58).
Das 17 as 18 horas no horario livre, algumas meninas da 32 série,

inclusive eu, treinamos volley. (M.A.c, 23/04/58)

As 18 horas foi dado o sinal para o jantar. Logo ap6s um periodo de
recreio.

As 19 horas e 15 minutos da o sinal para o terco.(A.T.R, 04/04/58).
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Estudamos das 20 as 21 horas e apds, repouso noturno. (G.M.L,
13/05/58)

Nos dias ordinarios, ou seja, de 22 feira aos sabados, a rotina da escola,
pode ser assim descrita:

HORARIO ATIVIDADE
6 h Levantar/ higiene pessoal
6h 20 min. Exer. fisicos ou trabalho
7h Café
7h 15 min trabalhos diversos
9 h 30 min. Banho
10h Aula
11h Almocgo
11 h 30 min. Repouso
12 h 30 min, Aulas
15h Lanche
15 h15 min. Aulas
17 as18h Afazeres diversos
18 h Jantar
18 h 30 min. Recreio
19 h 15 min Reza do tergo
19h 30 min Estudos
21 h 30 min Deitar

Quadro 10 - O dia escolar das alunas do Curso Norma |
Regional Sandoval So ares de Azevedo

Fonte: Diarios das alunas — 1956/1959

O dia na Escola era todo organizado, alternando estudos, trabalho, lazer e
descanso. Em termos percentuais, cerca de 35% do tempo era preenchido com o
sono; 32% do tempo era dedicado as aulas; 22% ao trabalho, seja na horta, no
jardim, ou cuidando dos animais; 11% do dia ficava reservado para o lazer,
refeicOes, higiene pessoal, estudos individuais e rezas. Quando algum grupo tinha

que preparar uma atividade extra como: festas, ensaios de alguma peca de teatro,
reunides, utilizava os momentos de repouso.

Aos domingos a rotina era outra:
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Como é costume, todos os domingos levantamos as 7 horas e 30 minutos.
Assim aconteceu hoje. As 8 horas a missa foi celebrada. Assisti a mesma
com muita devocdo em honra de minha mae. Apés a mesma tomamos o
café. Terminado o mesmo cada uma procura fazer o que mais lhe
interessa. Umas jogam voley, ping-pong e enfim todas nesta escola estdo
em movimento. As 12 e 30 min. o almogo nos foi servido e o repouso foi
feito até as 14, 30 min. Hora esta em que foi dada a bencédo do Santissimo.
(E. C. M, 11/05/58)

Ao passar pelo pavilhdo central, notei que havia gente estranha por ai. Sé
entdo me lembrei de que hoje sendo o Ultimo domingo do més e por isto é
dia de visitas. (M.L.C 31/03/57)

A materializacdo do tempo tinha como principal suporte o sino da escola, que
marcava o inicio e o fim de cada atividade. Fixando rotinas, lembrando a cada um
seus deveres, estabelecendo limites e controlando as atividades, ele provocava nas

alunas varias sensacoes:

Mas o sino com suas fortes badaladas vem despertar-me pondo em frente
arealidade (A.G.B)

Seis horas! A voz do sino soando pausadamente vai pelos campos
anunciando o novo dia, a luz e o trabalho. (D.H.S)

Para terminar a sua tarefa diaria o sino nos faz por um ponto final nesta
hora recreativa e a0 mesmo tempo anuncia a hora de rezar o terco.
(C.M.P).

Escolano (1998) analisou a importancia do tempo na formacdo do
individuo. Segundo o autor, o tempo ndo é algo natural na vida do individuo, mas

deve ser aprendido culturalmente. Assim sendo, ele deve ser experimentado.

O tempo, assim como o0 espaco, ndo € um a priori no sentido kantiano, ou
seja, uma propriedade “natural” dos individuos, mas sim uma ordem que
tem de ser aprendida, uma forma cultural que deve ser experimentada.

[...] Os relégios escolares — também os relégios domésticos e os de uso
pessoal -, ao regular a conduta diaria, servem para essa aprendizagem;
organizam as primeiras percepc¢des cognitivas da temporalidade e
garantem a internalizacdo dos valores da exatiddo, da aplicacdo e da
regularidade, que séo, na expressao de Foucault, as virtudes fundamentais
do tempo disciplinar.
A incorporacdo do relégio aos espacos escolares tem, pois, além de um
significado cultural, uma clara funcdo pedagégica que se acrescenta as
intencbes educadoras das estruturas espaciais das instituicdes.
(ESCOLANO, 1998, p. 44,45)
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No Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo, o sino demarcava
o tempo, substituindo o relégio.

Ja as seis horas o delém! Delém! Do sino nos faz lembrar alguns afazeres
gue devem ser feitos antes do café. (E.A.S)

O sinal que nos faz agir como auténticos titeres, soou a hora certa. [...] E
assim continuamos durante todo o dia, obedecendo a um e a outro sinal
que soa, marcando as nossas refeicbes nossos trabalhos e estudos. E
assim limitamo-nos a viver ao som do sino e ao compasso das horas.
(M.C.C)

A dimenséo cultural do tempo e sua influéncia no processo educativo séao

enfatizados, também, por Faria Filho (2002)

O tempo escolar ndo pode ser desligado das relagdes e tempos sociais dos
quais a escola participa ativamente, seja para construir e reforcar, seja para
destruir e desautorizar. (Faria Filho, 2002, p. 17)

O mesmo autor Faria Filho (2000) reitera a importancia do tempo e espaco
escolares quando afirma a influéncia desses fatores em todo o0 processo

educacional:

E preciso observar, também as profundas mudancgas ocorridas nas praticas
de ensino derivadas da reorganizacdo do espaco e do tempo escolares e
da propria organizacao geral do trabalho escolar. (p.151).

Em entrevista dada em 1978, ao corpo técnico da Fundacdo Helena
Antipoff, a professora Elza de Moura, ex-professora de musica do Curso Normal

Regional Sandoval Soares de Azevedo, assim se expressou:

A liberdade n&o excluia os horarios para tudo. Pela manha, depois do café,
as atividades de campo. Era lindo de se ver as alunas, de macacdo ou
jardineira, de botas e chapéu de palha, com a enxada, ancinho, pa,
tratando a terra, plantando, regando, adubando, colhendo. Outras, as
voltas com as grandes vasilhas com “lavagem” para 0s porcos ou ragéo
para as vacas. Ainda outras, colhendo os ovos no galinheiro. Cenas dignhas
de um Fragonard. Ageis, robustas, alegres e belas, trabalhavam até
cantando.

Dentro da casa, outro grupo cuidava da limpeza. Havia o Clube das Donas
de Casa que se incumbia da copa e cozinha, em rodizio.
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O preenchimento do tempo &, pois, um fator relevante no processo de
desenvolvimento das futuras professoras, assumindo carater disciplinador. Ter
horéario para tudo é uma heranca das comunidades monasticas dos séculos XVIII e
XIX, que ditaram normas para a educacdo no Brasil, marcada pela influéncia dos
religiosos. Mas é principalmente uma caracteristica do mundo moderno, da Era
Industrial. Controlar o horério € uma maneira de disciplinar as acdes de outros.

A disciplina € uma das formas gerais de dominacéo, uma forma de exercicio
do poder; segundo Foucault (2004), o poder disciplinar. Segundo esse autor, a
disciplina distribui os individuos no espaco, e exerce uma dominacdo sobre 0s
corpos, que sdo docilizados, disciplinados. Ao se estabelecer a escola como um
espaco social para se ensinar, procedeu-se a uma nova economia do tempo de
aprendizagem, mas isto, segundo Julia (1992) fez com que o espaco escolar
funcionasse ndo s6 como uma maquina de ensinar, mas também como maquina de
vigiar, de hierarquizar e de recompensar.

O tempo e o espaco sao determinantes no processo educativo.

Qualquer atividade humana precisa de um espaco e de um tempo
determinados. Assim acontece com o0 ensinar e o aprender, com a
educacgédo. Resulta disso que a educacdo possui uma dimensdo espacial e
gue, também, o espago seja, junto com o tempo, um elemento basico,
constitutivo, da atividade educativa. (FRAGO, 1998, p. 61)

A escola como espaco de formacdo e educacdo é uma instituicdo
marcadamente urbana. Quando se iniciou o0 processo de escolarizacao das criangas
das classes populares, isso significou uma ruptura e mesmo uma OpoSiCao ao
cotidiano da vida das criancas, pois elas se viram fora do ambiente familiar,
convivendo com outras pessoas e, a0 mesmo tempo, tendo de dividir seu dia entre
as atividades na escola e as de casa.

A vida no campo no Brasil, no periodo em estudo, estava muito distante da
vida da cidade. As praticas de cultivo da terra, baseadas em técnicas rudimentares,
estavam proximas do sistema pré-capitalista. As criangcas e mesmo seus pais, como
ja foi mencionado tinham dificuldades em perceber os beneficios que poderiam vir

a ter mais tarde, em decorréncia de uma educagao escolar.



100

O espaco onde se situa a Escola Sandoval Soares de Azevedo, ainda hoje,
guarda as caracteristicas iniciais de quando a mesma foi criada em 1949. A
arquitetura do prédio era composta de trés pavilhdes, interligados por amplos
corredores, possuindo jardins internos em nuamero de trés. Era suntuoso, bem
construido e bem ventilado, sem grades que o tornassem fechado, e destacava-se
no cenario rural. Apresentando conforto muitas vezes maior do que as alunas tinham
em casa, estimulava, nas mesmas, a formacdo de novos habitos de vida e de
convivéncia social, valorizava a escola e a profissdo docente. Nesse sentido, ele
exercia um importante papel no projeto de formacéo das futuras professoras, pois,
como afirma Escolano (1998),

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie
de discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como
os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial
e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideolégicos. Ao mesmo tempo, o espaco educativo
refletiu obviamente as inovagBes pedagogicas, tanto em suas concepcgdes
gerais como nos aspectos mais técnicos. (ESCOLANO), 1998, p. 26).

Além das salas de aula havia biblioteca, dormitérios, capela, gabinetes
meédico e dentéario, enfermaria, apartamentos para os professores residentes, parte
administrativa, composta de sala da diretora, secretaria, sala de espera, sala de
visita, apartamentos para funcionarios, refeitério, patio interno e outros. Oferecia
uma area de lazer com piscina, quadra de volley, area para ginastica e espaco para
andar de bicicleta. Além disso, a Escola tinha espaco para as atividades agricolas,
canteiros, galinheiro, pocilga, curral, e outros, pois a pedagogia desenvolvida ali era
a de aprender a fazer fazendo.

Segundo Faria Filho (2002), o espaco escolar educa.

N&o apenas acontece educacdo dentro de um espaco determinado, o
escolar, mas também que este, em sua projecéo fisica e simbdlica, cumpre
uma func¢éo educativa fundamental. (FARIA FILHO, 2002, p.17)

O objetivo da Escola Sandoval era formar as alunas para atuar no campo.

Nesse sentido, seu prédio se aproximava do modelo ideal para as escolas rurais,
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descrito por Escolano, materializando o valor atribuido & escola na formacao das

futuras geracoes.

A escola rural deveria ser um edificio sélido e estético, dentro das normas
de austeridade imprescindiveis, destacavel desde logo das moradias de
seu entorno. Essa dignificagdo da arquitetura escolar acrescentaria,
também, o prestigio do professor e elevaria a estima que os alunos tém
para com a educacdo. O prestigio da escola dependera, pois, de como
essa esteja instalada, de seu tamanho, limpeza e orientacdo. E esse
modelo influird4, depois, na casa que a crianca buscara no futuro, para
melhorar as condi¢des de vida de seus pais. (ESCOLANO, 1998, p. 37)

Pode-se dizer que a construcdo da Escola Sandoval foi planejada dentro do
ideario escolanovista. A partir dele Anisio Teixeira e Almeida Junior, defendiam uma
nova politica das edificacbes escolares. Eram prédios que deveriam ter “uma
arquitetura funcional, racional, com uso de material da regido, e ndo uma arquitetura
de fachadas. A escola deveria conter espaco para educacao fisica, instalacdes

médicas e dentarias, chuveiros e hortas”.

A localizacéo da escola é por si mesma uma variavel decisiva do programa
cultural e pedagdgico comportado pelo espago e pela arquitetura escolares.
A proximidade a natureza e a vida postulada pelos institucionistas favorece,
entre outras acbes e estimulos, o jogo da liberdade, o ensino ativo, a
utilizacdo didatica do entorno, a contemplacdo natural e estética da
paisagem, a expansao do espirito e dos sentimentos, o desenvolvimento
moral... (ESCOLANO, 1998, p. 32)

Finalmente, a escola pretendia criar uma nova mentalidade nas alunas,
voltada para um aproveitamento inteligente das possibilidades do campo. As familias
eram consideradas despreparadas, sendo, portanto, necessario cercar as alunas de
um outro quadro de influéncias. Assim, a biblioteca proporcionava as alunas a leitura
de obras que as levavam a conhecer outros lugares, a sonharem com outras formas
de vida, além de ajudarem em sua formacao para o desenvolvimento de uma cultura

baseada na escrita.

A aula seguinte foi de biblioteca onde tenho lido muito. Estou lendo um
otimo livro “O Exilio de Solange” sendo este da Cole¢do Menina e Moca.
(G.M.L, 10/3/56)
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A localizacdo do prédio, recebendo a luz do sol em suas dependéncias,
atendia aos principios higienistas da época. Sempre muito limpo, as paredes dos
corredores exibiam os trabalhos das alunas, proporcionando um ambiente agradavel
a elas e aos visitantes que vinham conhecer a escola.

Nos dormitérios eram colocadas 10 alunas, cada uma tinha sua cama e um
armario para guardar seus pertences. Havia, ainda, um biombo com entrada
independente que era ocupado por uma professora residente, responsavel pela
turma. Cada aluna deveria trazer muito bem feita a cama e seu armario bem
arrumado. A limpeza geral do dormitério era feita pelas alunas, assim como as de
outras dependéncias da escola. Fato curioso € que as alunas, em seus diarios, ndo
relatam o que acontecia no dormitorio, local que deveria ser o ponto de trocas de
confidéncias. Acredita-se que ndo o faziam para nédo tornar publico o que
conversavam.

Nos banheiros havia cinco chuveiros, duas pequenas pias e um espelho. As
portas eram de madeira, com mais ou menos um metro e meio, com abertura na
parte superior e inferior, mostrando a preocupacdo com o controle, pois deixavam
entrever se 0 mesmo estava ocupado. A justificativa que se dava era a facilidade
para limpeza, mas pode ser considerada uma forma de controlar a conduta das
alunas nesse ambiente.

A professora era uma méae espiritual, uma educadora e uma mulher do
trabalho. Por isso, ela ndo deveria ser vaidosa, mas estar atenta as normas de
higiene.Assim, no banheiro havia apenas um espelho que dava para ver o corpo
inteiro. Considerando o tempo disponivel para a higiene pessoal (30 minutos) e o
namero de alunas, elas permaneciam em frente ao espelho, o suficiente para nao
sairem despenteadas.

A capela, muito bem montada, convidava ao recolhimento. A educagao
religiosa, baseada na doutrina da Igreja Catdlica Apostélica Romana, era seguida

por todos na Escola, e fazia parte das praticas de formacao das alunas.

As 7 horas e 15 minutos dirigimo-nos a capela onde, com muito fervor,
assistimos o santo Sacrificio da Missa. [...] Depois do repouso houve
bencdo do Santissimo Sacramento. [...] Recreamos um pouco e depois de
rezarmos o terco em nossa capelinha dirigimo-nos ao saldo de projecédo
onde assistimos ao filme “O Tigre Sagrado”. (A. T. R, 3/11/57)
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Quanto a noés, devemos gloriar-nos na Cruz de Nosso Senhor Jesus Cristo.
Nele esta a nossa salvacao, vida e ressurreicdo. Por Ele fomos salvos e
livres. Deus tenha piedade de nds e nos abencoe, faca resplandecer sobre
nés a Sua face e se compadega de nds. Hoje é Quinta-feira Santa.
Estamos em profundo recolhimento. Tudo o que fazemos é pelo Senhor e
para o Senhor, o Deus que morreu nhum dia como este, para a redencao
dos pecadores. Hoje para ndo se trabalhar no jardim e na horta apenas
houve rega. (I.T.F, 18/4/57

A Escola contava, ainda, em suas dependéncias, com uma cooperativa
onde as alunas adquiriam materiais escolares, objetos de higiene pessoal, e outros
pequenos utensilios. A criacdo da cooperativa, além de facilitar a aquisicdo de
pequenos objetos, tinha um propdsito educativo, era a oportunidade que as alunas
tinham de vivenciarem seu funcionamento, para organizarem 0 mesmo em suas
localidades. A cooperativa era registrada no Rio de Janeiro com o nome de
Cooperativa Escolar Limitada do Curso Normal Regional da Fazenda do Rosario,
sob o0 n°® 4.806, na data de 15 de julho de 1955. As alunas que ndo podiam pagar 0os
materiais os recebiam de graca.

Em sintese, a preocupacdo em fixar o tempo como padrdao no desempenho
de atividades e em proporcionar as alunas a oportunidade de vivenciar modelos de
organizacdo econdmica, constituem manifestagbes de um dos sonhos de Helena

Antipoff, fazer da Fazenda do rosério “uma cidade rural”.
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Espaco Escolar onde era ministrado o Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo

Vista do pavilhdo de entrada, e jardim em frente @ Escola Sandoval Soares de Azevedo
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

s CL T

¥ i ; R L s ;
Vista do jardim entre 0 1° e 2° pavilhdes Vista do jardim de entrada da escola
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Vista do patio interno entre os pavilhdes, onde
eram realizadas as atividades recreativas
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Pavilh&do central local de encontro entre as
alunas para realizacéo de vérias atividades
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Area de esporte da Escola

Vista arcia do pomar na parte atras da Escola
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Vista parcial do lado da Escola

Vista pari:ial do 1° pavilhdo e jardim da Escola Alunas no pavilh&o central da Escola

Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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6.2.4 — O Regime Disciplinar da Escola

Segundo Andrade (2000), a disciplina escolar, expressa nos regulamentos de
cada escola, constitui dispositivos de comando sobre detalhes, pequenas praticas e

atitudes que devem ser apreendidas,

como uma expressao de principios e valores presentes na vida social. E
entendida tanto no sentido de coercdo (utilizacdo de mecanismos
repressivos — dos castigos corporais a sujeicdo incondicional do aluno)
como no da auto-regulacdo (processo disciplinar que pressupde a
interiorizacdo e o acatamento de um padrdo de conduta exemplar).
(ANDRADE, 2000p.112)

O regime de internato na Escola Sandoval, ndo téo rigido como o que havia
nas escolas no século XIX e no inicio do século XX, ou de escolas dirigidas por
religiosos, tinha suas regras disciplinares, tais como: uso do uniforme para assistir
aulas, filas para entrarem no refeitorio e para o banho, atendimento as badaladas do

sino ao longo do dia, entre outros.

Nos depoimentos orais as alunas confirmam as exigéncias disciplinares:

Depois que vocé terminava a limpeza, lavava tudo bem lavadinho ai a
gente levava balde, rodo e os panos tinham lugares certos pra colocar
entdo era assim, tudo assim muito organizado, muito disciplinado, é cada
um tinha que ter seu compromisso, sua responsabilidade e voltando as
camas quem nado arrumasse a cama do jeito que tinha que ser arrumado, a
cama era desmanchada, vocé chegava la depois de uma atividade que
vocé estava fazendo |a pra fora, a cama estava puxada, (Dina)

A gente tinha que levantar pegava a cadeira terminava de levantar, punha
a cadeira no lugar sempre no refeitério, entdo nao se fazia barulho, na hora
da refeigdo e era que...muita porque o refeitério era geral, entdo vocé nao
ouvia barulho, quem arredasse a cadeira era chamada a atencdo, ndo se
fazia barulho. (Elza)

Nos diarios, ndo aparece claramente a insatisfacdo das alunas em relagéo
as regras disciplinares, mas se lermos “nas entrelinhas” captamos manifestacfes de

revolta ou insatisfacao:
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Logo que ao acordarmos e entramos novamente em contato com a vida
ndo conseguimos fugir a certos pensamentos que nos vém a mente, mas
tais pensamentos que julgo desnecessario revelar, pois se a mim mesma
ndo agrada, muito menos a quem a ouve. (C.M.P 8/4/57)

Apesar do belo panorama que nos oferece a natureza, nestes ultimos dias,
a vida esta fatigante, e até mesmo triste, pois, ndo nos sobra tempo nem
mesmo para observar a paisagem que nos circula. (G.M.L, 12/6/57)

Cada uma com a sua dor e a sua afligdo, ficamos nés enquanto que os
professores participam inconscientes da sorte que eles puseram em
minhas maos. E c& ficamos ndés sem esperancas e aguardando o castigo
por um erro que néo foi nosso. (M.C.C, 21/6/58)

Nessa ultima fala, a aluna se queixa do professor que na prova fez

perguntas de matéria que ndo ensinou. A tristeza se devia ao medo de tirar notas

baixas, pois, se ndo obtivesse a nota correspondente a média, a aluna nao teria

permissdo para passar as férias em casa.

A disciplina escolar, algumas vezes, atingia a privacidade das alunas,

chegando mesmo a quebrar o sigilo da correspondéncia:

Mas uma coisa que eu ndo concordava que eu achava assim, que era
como se fala, entrar na sua privacidade, era a censura das cartas, porque a
gente recebia cartas dos pais, e eles ficavam sabendo da vida da gente
todinha. Eles liam a carta e s6 depois a gente lia. (Elza)

Os comportamentos tipicos de jovens alunas, que procuram burlar a

atencdo dos adultos, ferindo normas e fazendo brincadeiras, eram punidos

rigorosamente:

A gente sofria calada. Ter cuidado, porque la tudo era motivo até no
comportamento ganhar nota baixa. A diretora nos deu um castigo porque a
gente pegou um tomate ali e comeu. Entdo contaram fulana pegou tomate.
Entdo ela guardou aquilo para o dia que tivesse uma festa. Todo mundo
empolgado que ia ter baile, eu até achava bacana uma escola e eles
abrirem mao de ter festa assim, baile, vihham os rapazes assim para
dancar. Ai quando foi lido no jantar atencéo fulana, fulana, fulana ndo vao
ao baile porque na horta comeram tomate. (Luiza)

Havia mesmo uma profissional, que hoje seria chamada disciplinadora, que

impunha normas de comportamento, dando a escola o que as alunas consideravam

uma disciplina militar.
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E a dona Aline também era outra. Ela tinha um caderninho minha filha...
deixa eu te contar, ela andava batia o sinal a gente tinha que ir depressa
pra sala, as vezes entrava no banheiro, tinha uma fila grande que queria ir
ao banheiro, porque depois néo tinha condicdo de ir e depois pra sair do
banheiro e passar perto da dona Aline vocé fazia mil coisas... (Gercy)

A disciplina era rigida era fila, acabava a aula a sirene tocava nés tinhamos
que fazer fila pra entrar no refeitorio, mas eu acho certo pela época, que na
época tinha que ter disciplina tipo militar. Vocé tinha que ficar na fila, mas
se nds chegassemos atrasada na fila tinha dona Aline que marcava, tinha o
nome da gente no caderno. Marcava quem tivesse chegado atrasada para
ser repreendida noutro horario. Era assim vocé ndo ia ao baile da
primavera, ndo ia assistir cinema que tinha na sala de projecao, vocé nao
ia participar de nenhuma festa. Ndo eram castigos tenebrosos. (Lenita)

Embora reconhecidamente rigida, a disciplina é hoje encarada pelas
alunas como “algo natural”, que refletia o espirito da época. Na percepgdo da ex-

aluna Lenita, os castigos se mantinham dentro de limites aceitaveis.

Sua implementacdo encontrava respaldo em autores como Durkheim

(2001), segundo o qual,

“é pela disciplina, e s6 por ela, que podemos ensinar a criangca a moderar
0s seus desejos, a limitar as suas apeténcias de toda espécie, a limitar e,
por isso mesmo, a definir os objetivos da sua atividade; e esta limitagéo é
condicéo da felicidade e da sanidade moral”. (DURKHEIM, 2001, p.114)

Por isso, a disciplina nas duas vertentes de sua pratica — a coercao e a
auto-regulacdo encontravam-se presentes no cotidiano do Curso Normal Regional
Sandoval Soares de Azevedo. O poder disciplinar se exercia plenamente no interior
dessa escola, assegurando a obediéncia a regras, a observancia dos tempos e os
limites impostos pelo espaco. Deste modo, ao lado dos conteudos ensinados,
aprendia-se a obedecer, a administrar o tempo, a ndo exceder os limites e a
estabelecer a auto-contencédo, condi¢ces consideradas indispenséaveis a professora

enguanto “guardia da nacao”.
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6.3 — Praticas Religiosas, Culturais, Civicas, Soci  ais e Esportivas

A cultura escolar envolve toda a vida escolar, das representacdes sobre o
ensinar e aprender a acéo efetiva do fazer escolar. Os diarios das alunas do Curso
Normal Sandoval Soares de Azevedo registram inUmeras praticas ai desenvolvidas,
gue podem ser consideradas estratégias visando a transmissédo de conhecimentos e
a incorporacao de comportamentos que, segundo Julia (2001) eram indispensaveis

a professora.

Para fins de andlise, essas praticas foram organizadas segundo o que se
entendeu ser seu principal objetivo. Em outras palavras, segundo a dimensao que
sobressai no conjunto de possibilidades no campo formativo: praticas voltadas para
a formacdo da professora enquanto ser humano (praticas religiosas, culturais
(civicas e sociais) e esportivas), préticas voltadas para a aquisicdo de habitos e de
técnicas de trabalho; praticas voltadas para a ampliacdo de conhecimentos e

desenvolvimento de habitos de estudo e trabalho em equipe.

6.3.1 - Praticas Religiosas

No Curriculo do Curso Normal Regional ndo constava o Ensino Religioso
como disciplina, mas, a pratica cristd, ou melhor dizendo, a pratica da Religido
Catolica se fazia presente todos os dias com a reza do ter¢o, e aos domingos com a
assisténcia a Missa, ora na capela da prépria Escola, ora na capela do Rosério, que
ficava nas imediagcdes. Uma das poucas ocasidoes em que a rotina da escola era
guebrada era na Semana Santa, quando as alunas iam participar das celebracdes
litargicas na comunidade, adorar o Santissimo que muitas vezes ficava exposto na

propria Escola. E o que nos relatam as alunas:

As 7h 15 minutos em nossa capela foi celebrado o sacrificio da Santa
Missa, para nés da 22 série e para as que iam comungar. Rapidamente
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tomamos café e todas as séries exceto a segunda, seguiram para a Capela
do Rosario a fim de assistrem uma missa cantada pelo Madrigal
Renascentista, que hoje tivemos a honra de receber em nossa Escola.
(L.R.R, 24/3/57).

Como haviamos de fazer adoragdo ao Santissimo, D. Olga, sorteou 0s
dormitorios numa determinada hora para adorar, e junto com as meninas
de cada dormitério escolheu duas professoras para fazerem também a
adoracédo. (A.G.B 3/4/58)

Hoje foi um sébado bastante diferente dos demais nas atividades
cotidianas. Quase todas as alunas se achavam em retiro. Fim de ano existe
balanco de tudo e também acertar contas com Deus. (C. M. P. A, 31/10/59)

Confirmando o propoésito da educacao integral proposta por Helena Antipoff,
segundo os padrGes europeus da educacdo nova, as praticas religiosas atingiam
todos os aspectos da vida da futura professora — perpassando o dia escolar, o
trabalho em casa e no campo, e as atividades de lazer. Formando-as mediante
essas praticas, assegurava-se a educacdo das criancas que a elas seriam

confiadas.

6.3.2 - A Mdsica

Helena Antipoff (1948) preconizava que, embora fosse dificil as escolas
rurais brasileiras terem condi¢cdes de contarem com um aparelhamento musical,
era preciso que se estimulasse o desabrochar das aptiddes musicais em seus
alunos. Para isso a professora deveria langar mao de instrumentos que pudessem
ser confeccionados com recursos encontrados na natureza, para que se pudesse
acompanhar o canto a ser ensinado. Os instrumentos de percusséo e de friccao,
tais como, chocalhos de toda espécie, reco-reco, cuicas, pauzinhos de madeira de
lei, colheres de pau, pandeiros,

guando bem “orquestrados” produzem efeitos bastante agradaveis, e, nas
maos das criancas dotadas de ritmo e sentido musical, podem chegar a
constituir verdadeiras “charangas”, uma vez que o “maestro” entenda algo
de musica. (ANTIPOFF, 1992, p. 53)
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Além das aulas de Educacdo Musical previstas no curriculo, na Escola
Sandoval Soares de Azevedo, as alunas tinham oportunidades de assistirem
concertos e apresentacdes de corais, tais como o Coral Renascentista, considerado

um dos melhores do Brasil na época.

Rapidamente tomamos café e todas as séries, exceto a 22, seguiram para
a Capela do Rosério a fim de assistirem uma missa cantada pelo Madrigal
Renascentista, que hoje tivemos a honra de receber em nossa escola.
(L.R.R, 24/3/57)

D. Elza havia prometido que viria hoje com alguns mocos a fim de trazer
algumas mausicas para ouvirmos. Fomos até o saldo de projecao a fim de
ouvirmos um oratorio intitulado “Messias”, além de outras mdsicas.
(E.A,11/8/57).

A professora Elza de Moura recorda o que se passava na Escola:

A Escola recebia visitantes ilustres do Estado, do Pais e do exterior. As
alunas estavam em constante contato com a cultura, faziam excursdes, iam
a concertos e teatros na cidade, ou na propria Escola orquestras
sinfénicas, como a da Policia Militar, corais importantes, como o Madrigal
Renascentista e até temporada lirica frequentaram.

Esse contato com a cultura ndo prejudicava sua formacéo rural. As alunas
era demonstrado que a cultura poderia ser levada para suas comunidades
rurais, como elemento fixador: a ro¢ca com conforto e arte seria o lugar ideal
para se viver. (F.H.A, 1978)

6. 3.3 — O Cinema e a Literatura

A escola proporcionava algumas formas de lazer as alunas. Nos fins de
semana, havia projecdo de filmes. A biblioteca possuia um bom numero de obras
literarias e as alunas eram estimuladas ler. Aos domingos faziam passeios pela
redondeza ou ficavam na praga de esportes jogando, nadando, ou andando de
bicicleta.
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Agora passamos ao saldo de projecdo onde vimos um filme intitulado
Capitdo Blood, e também mais um episodio da Invasdo dos Peles
Vermelhas. (1.G, 17/08/1957)

ApOs o tergo passou a continuagdo do filme Sonhos Dourados e mais um
episodio do seriado Invasao dos Peles Vermelhas. (L.R.R 17/09/1957)

A preocupacdo da escola em proporcionar as alunas o acesso as obras

literarias, para o aprimoramento da linguagem, fazia parte

da crescente necessidade social em escolarizar as camadas mais pobres
da populacdo, mediante as tentativas de modificacdo e substituicdo
sistematicas de suas pratica culturais — dentre elas, a da linguagem — e, de
outro, de contribuir, através desse agenciamento, para a formacdo do
sentimento de nacionalidade por meio da afirmacdo da autenticidade e
beleza de nossa lingua. (FARIA FILHO, 2000, p. 195)

6. 3. 4 - Exercicios Fisicos e Esportes

Os exercicios fisicos ocupavam lugar de destaque no curriculo da Escola.
Atribuimos a isso a visdo do homem como um ser que pensa, sente e age. Além
disso, os exercicios fisicos, com jogos, regras, normas, etc. tinham um importante
potencial formador, preparando as alunas, incutindo habitos e valores indispensaveis
a cidadania e ao mundo do trabalho. Os esportes eram estimulados, sendo
considerados, também, uma forma de lazer. Nessa perspectiva, aléem das atividades

em aula, havia as préticas diarias, como natacdo, ping-pong e outras.

As 6 horas e 20 minutos ouvimos o apito dado por D. Catarina no pavilhdo
central nds da 22 série executamos varios exercicios fisicos. (A.T.R, 9/3/57)

A tarde os esportes, voley, ping-pong foram praticados por vérias alunas.
(R.JO, 28/9/59)

As 11 horas fui nadar na piscina e de |& sai a0 meio dia e quinze minutos.
(D. H.S 04/10/59).
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Nos depoimentos, as alunas relembram a importancia que davam as aulas

de Educacéo Fisica.

Nossa Senhora! Danca, educacdo fisica, dona Catarina, na época ela
trouxe pra nos, o que agora esta acontecendo... ginastica ritmica. Naquela
época tudo, tudo que esta acontecendo ai na televisdo, nesses desfiles,
nessas apresentagfes na época isso ja existia na Sandoval. (Dina)

Naquela época ela criou uma ginastica tipo aerébica que na medida que
mudava a musica folclérica mudava os exercicios e a coreografia, entéo foi
muito bonita, ganhou o primeiro lugar, nés fomos aplaudidas de pé, o povo
pediu bis. Ai passaram a nos convidar e mandar convites pra irmos a
outras cidades. (Luiza)

As aulas de educacdo fisica eram maravilhosas com a Catarina Viana
porque, olha, nés tinhamos natacdo, tinhamos balé aquatico, danca
feminina moderna e nds saiamos desse ambiente nosso para apresentar
na cidade do Rio de Janeiro, nas cidades mineiras... (Lenita)

A Educacéo Fisica era também uma estratégia para ampliar o universo
social das alunas e desenvolver habitos de convivio, uma vez que eram freqientes
0s torneios envolvendo escolas de outros municipios, a participacdo em festividades

reunindo estudantes de varios estabelecimentos.
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Apresentacdo em festas civicas

Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Apresentacao de Ginastica

Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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6. 4 - Praticas Voltadas para o Desenvolvimento de Habitos e Aquisi¢do de

Técnicas de Trabalho

O trabalho como disciplina no curriculo escolar foi introduzido no bojo das

reformas empreendidas em Minas Gerais, no inicio . do século XX.

O combate ao 6cio e a necessidade de utilizar o tempo com atividades
produtivas e saudaveis demonstrava a concepcao de trabalho como uma
atividade ideal para o corpo e a mente. (Souza, 2004, p. 141).

No Curso Normal Regional Rural Sandoval Soares de Azevedo, a insercao do
trabalho no curriculo se deu, também, devido a influéncia dos ideais do movimento
da Escola Nova, que preconizava uma educacdo mais pratica, adaptada as
necessidades do individuo e do meio. Nessa perspectiva, a Lei Organica do Ensino
Normal de 1946, em seu artigo 7° 8§ 1°, previa que no curriculo deveriam constar
atividades de formacdo coerentes com a atividade econdmica da regidao onde se
localizava a escola. No Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo, por
preparar professores para a zona rural, foram escolhidas a agricultura e a criagdo de
animais de pequeno porte, como atividades a serem ensinadas.

A énfase no trabalho como pratica de formacéo deve-se, também, a visdo que
se tinha do homem do campo e da fungcéo da educacdo: o homem do campo era
preguicoso, desorganizado, incapaz, e so progrediria se ressocializado pelo exemplo
do homem da cidade e pela educacéao.

Segundo Pereira e Queiroz (2004/05), esse esteredtipo do homem rural, o
caipira, ganha ma fama apds Monteiro Lobato critica-lo em 1914, na carta Velha
Praga e na crbnica Urupés. Indignado, Lobato denuncia as praticas agricolas
empregadas por esses agricultores. Os pequenos e rusticos agricultores
interioranos, o caboclo, “atrasado, indolente, fatalista, desprovido de senso estético
e civismo, incapaz de raciocinar e se expressar com clareza”, o Jeca Tatu.

Assinalamos, ainda, que na década de 1950 as idéias higienistas que vinham
desde o inicio do século XX no Brasil, influenciavam as praticas pedagogicas. Assim,
previa-se uma intervencdo buscando a mudanca de habitos relativos ao trato do

corpo do adulto como das criancas e jovens, e a melhoria dos espacos sociais,
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incluindo a escola. O trabalho seria um meio de regeneracao social.(Veiga e Faria
Filho, 1999).
Antipoff, (1953) na despedida das alunas da primeira turma do Curso

Normal Rural, explicita os objetivos do trabalho realizado na escola:

No ambiente sadio e alegre crescia vosso corpo e adestravam-se vOSsSoS
musculos em tarefas de infinita variedade: nas formas mais triviais dos
afazeres domésticos, no trato de animais e de plantas, procurava-se
enaltecer o conceito de trabalho humano e descobrir em cada processo do
trabalho bem-feito a inteligéncia, o sentimento estético, o valor moral e seu
preco na escala de valores econdmicos. Procurou-se restabelecer na
escola o equilibrio quebrado entre o valor do trabalho dito intelectual e
manual, entre a teoria e a pratica, entre o valor do Homo Sapiens e do
Homo Faber.(ANTIPOFF, 1953, p .100)

Na escola em gquestéo, distinguimos dois tipos de preparacdo por meio do
trabalho. Sendo frequentada, em sua maioria, por alunas que seriam futuras donas
de casa, elas aprendiam as atividades domésticas, executando todos os trabalhos
na manutencdo da propria escola: lavavam, cuidavam da limpeza, cozinhavam,
arrumavam a mesa para as refeicdes, costuravam, e aprendiam a prestar 0s
primeiros socorros, e outros. Ao lado disso, considerando o papel de lideranca que
deveriam desempenhar em sua comunidade, as alunas aprendiam, tambeém,
algumas atividades no setor produtivo, e gerar lucros. Eram elas: atividades
artesanais como a ceramica, cuidado de pequenos animais, cultivo de hortalicas,
flores e outros.

Cuidar da horta, do jardim e de pequenos animais eram atividades diarias da

escola, segundo o relato das alunas:

Eu e mais uma colega fomos novamente a pocilga tratar dos porcos;
enguanto tratava dos suinos pus-me a observar o espetaculo que nos
oferece essa paisagem ao cair da tarde. (E. C. Morais, 12/04/1957)

A esta hora em todos os setores a escola ha uma tarefa nas méos de cada
turma. De acordo com o rodizio mensal, cabe a 12 série zelar pela limpeza
da casa, enquanto a 22 série trabalha no jardim e na horta. (H.B. 03/04/57)

Logo em seguida fiz a limpeza da secretaria e do quarto anexo. Tive que
fazer muito depressa, pois quatorze basculantes estavam a minha espera
para serem limpos. (D. H. S. 07/06/57)

O horério de servigo aproxima-se e todas nés procuramos nossos trabalhos
cotidianos. Uma parte do 3° ano trabalha com o professor Miguel enquanto
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a outra parte trabalha na horta C sob a orientacao de D. Guidy. O servico
da casa é feito pelo 2° ano, enquanto o 1° ano trabalha nos jardim e 0 4° no
artesanato. ( L.R.R. 20 /09/58)

Em seguida tomamos o café, dirigimos para o trabalho permanecendo até
as 9 horas e 30 minutos onde fizemos alporquia em califa. (I.A.C. 16/04/58)

As alunas reconheciam o lado prazeroso do trabalho:

Duas turmas se encaminham para horta e jardins e ali trabalham
alegremente. Entretidas nos seus afazeres nao percebem como voa o
tempo. (N.M.S. 28/09/57)

A leitura dos diarios permite inferir a dindmica adotada para a divisdo das
tarefas: as alunas eram divididas em grupos para realizagcado desses trabalhos. No
periodo de 15 em 15 dias era trocado o local de atuacdo de cada grupo, para que
todas pudessem aprender as diversas tarefas.

Durante as entrevistas, buscou-se captar a percepc¢ao das alunas acerca do
trabalho no arranjo e na limpeza do prédio da escola, no cuidado da terra e dos
animais.

Nos depoimentos, elas demonstraram aceitacdo das praticas como uma
atividade “natural’, uma extensdo do trabalho doméstico, como forma de

“pagamento” e de prepara-las para a vida.

A gente acostumada em casa, entdo pra mim ndo foi novidade porque
minha méae, mama&e nos criou assim sabia fazer de tudo, nédo foi novidade,
tinha, conforme a tarefa era dificil, por exemplo, aquele passar pano, o
povo ficava andando e a gente tinha hora pra acabar, aquilo era castigo.
(Gercy)

Ao entrar la a gente ja sabia que a gente ia pagar nada de estudo, ia
receber o estudo e em troca nés dariamos nossa contribuigdo com o
trabalho eu acho isso uma coisa mais justa. (Dina)

Ndés ndo tinhamos esse pensamento na época, nao, porque nds fomos pra
la no regime de internato, entdo nds sabiamos que nés iamos ficar la até
no periodo das férias, entdo, se nds estudavamos pela manha o que nés
jamos fazer a tarde? A tarde nés tinhamos lavanderia, nés tinhamos
bordado, nés tinhamos as meninas da cozinha, nds tinhamos as meninas
gue passavam a roupa, as lavadeiras, as que cuidavam do dormitério, as
gue cuidavam dos porcos as que tiravam leite da vaca. (Lenita)
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Convém assinalar que, nesta época, décadas de 1950/60, a educacao para
as mulheres, de modo geral, tinha um fim dltimo que era prepara-las para o
casamento, para serem boas donas de casa. Assim, na Escola Sandoval Soares de
Azevedo, o preparo das alunas para os afazeres domésticos ndo era uma acgao
isolada. No “Clube das Donas de Casa” , como disse a Professora Elza de Moura,
dava-se uma grande importancia a preparacado das alunas para o casamento: até
um clube foi criado para que aprendessem os trabalhos domésticos. Entretanto, a
exigéncia no sentido de assumirem a execucao dos trabalhos de manutencdo da
escola se deve ao principio do aprender fazendo e, principalmente, a preocupacéo
com a substituicdo, de habitos considerados inadequados, por outros que

atendessem a preceitos de higiene, organizacao e eficacia.
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Alunas trabalhando na horta, na plantacéo de hortalicas
Fonte: fotografia do acervo do Memorial Helena Antipoff

Arrumacao da mesa para as refeicdes
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Alunas na limpeza e arrumac&o do dormitério
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Alunas nas aulas de corte-costura

Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff



121

Aluna do Clube de Salde cuidando das colegas na enfermaria da escola.
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Organizacdo e limpeza da sala onde as botas usadas para o trabalho na horta e jardim
eram guardadas.
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Arrumagcéo da cozinha
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Trabalho na Lavanderia da escola
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Limpeza dos corredores do pavilhdo central
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Limpeza da sala da diretoria
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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6.5 - Praticas voltadas para Ampliacdo do Conhecimento e o]
Desenvolvimento de Habitos de Pesquisa, Estudoe T rabalho em Equipe

O ensino dos conteudos das diversas disciplinas do curriculo, no Curso
objeto de nosso trabalho, procurava romper com os aspectos puramente formais, e
buscava transmitir as alunas valores civicos e sociais e uma nova visao de mundo.
Para Julia (2002)

Uma disciplina escolar jamais se encontra sozinha na escola. E solidaria,
em principio, com outras disciplinas. [...] E solidaria, enfim, com toda uma
série de dispositivos pedagdgicos, sem duvida menos formais, mas que
contribuem para a sua eficacia. (JULIA, 2002, p. 62)

Nessa perspectiva, as praticas desenvolvidas na Escola Sandoval
envolviam diversas disciplinas para obter melhores resultados, e estarem mais

condizentes com a realidade das alunas, pois:

Uma disciplina escolar se encontra presa entre os objetivos que Ihe sdo
conferidos e o publico ao qual se dirige: as mudancas que intervém no
dispositivo pedagoégico sdo freqlentemente ligadas a modificagbes das
caracteristicas dos alunos. (JULIA, 2002, p. 60)
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Aluna estudando no pavilhdo da escola
Fonte: fotografia do acervo do Memorial Helena Antipoff

Exposicdo dos trabalhos pedagdgicos
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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O Estudo em Grupo
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Alunas na biblioteca
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Alunas na biblioteca pesquisando
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Alunas do Curso Normal observando uma aula das classes anexas
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Alunas no laboratério durante uma aula de Ciéncias
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Aula de demonstracao sobre poda, na disciplina Agricultura
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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Alunas orientando os alunos, das classes anexas, em uma atividade ao ar livre
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Atividades de recreacdo com alunos das classes anexas.
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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6.5.1 - As Excursoes

Na maioria das vezes, as excursdes eram feitas no inicio ou final do estudo
de determinada matéria, tais como, Historia do Brasil, para motivar e/ou enriquecer o
aprendizado das alunas. Outras vezes eram planejadas como lazer. Elas
constituiam, portanto, praticas educativas privilegiadas, através das quais as alunas
eram colocadas em contato com uma realidade diversa da que compunha o seu

cotidiano, conheciam outras culturas e adquiriam experiéncias novas.

Através desta pratica, buscava-se ampliar o horizonte das alunas, dando-
Ihes a oportunidade de melhor conhecer a realidade. As excursdes eram feitas a
Belo Horizonte, capital do Estado de Minas , as cidades vizinhas, além de visitarem
as cidades histéricas, como Ouro Preto, Sabara, Mariana para estudar o Barroco, o
periodo Colonial, ou o Ciclo do Ouro .

Enquanto isto uma turma de alunos partia rumo a Belo Horizonte a fim de
assistir as demonstracdes do Grande Circo. (M.C.C, 19/09/57)

Cada turma procurou seu ponto de acao exceto a 12 série que partiu rumo
a Florestal em excurséo. (I. T. F, 13/09/57)

As 7 horas tomamos mingau e logo as 7h, 30 cada série seguiu para seus
respectivos trabalhos, com excecao da 22 série que foi a Sabara. (H. M. T,
11/09/57)

As 6h e 30 minutos, saimos, isto é, depois de tudo organizado e tomado
café, partimos em rumo a Ouro Preto. Como D. Irene nos falou, levamos
uma cadernetinha de anotagbes, para anotar tudo aquilo que fosse
interessante. (A.G.B, 3/6/58)

Durante o dia, nos da 3% série trabalhamos na cozinha, copa etc,
substituindo a 22 série que havia saido para uma excursao em Igarapé.
(H.M.T,13/6/58)

A nossa viagem de Belo Horizonte a Sabara foi muito divertida, das janelas
do trem observavamos a paisagem que de vez em quando mostrava uma
caracteristica diferente. Chegamos finalmente a cidade tipicamente
histérica, nesta visitamos varios monumentos que lembram a época
colonial como: igrejas que mostram a arte de Aleijadinho, museu do ouro,
chafarizes, etc. (J. A. S, 20/09/59)
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6.5.2 - Os Clubes

Os clubes constituiam atividades extraclasse, eram organizacoes de
atividades destinadas ao alcance dos fins pedagdgicos propostos pela escola, com o
intuito de desenvolver nas alunas o espirito de iniciativa, a cooperagéo e a pratica de
comportamentos democraticos, valores civicos e sociais compativeis com uma

sociedade democratica, como consta nas orientacdes abaixo:

Aproveitamento de todas as atividades para fins pedagégicos, isso €,
formacdo de bons habitos de vida, visando saude, desenvolvimento da
inteligéncia, da responsabilidade pessoal, da cooperacgéo, da iniciativa em
empreendimentos Uteis a coletividade e ao progresso, e, de modo geral,
visando a instituicdo de um padrdao de existéncia mais préspero,
economicamente falando, e de mais elevada espiritualidade, para cada um
dos membros em particular, e para a escola, no seu conjunto. (ESSA /
1949 — Orientagdes)

A importancia dos clubes criados no Curso Normal Regional Sandoval
Soares de Azevedo é realcada pela fala da atual Presidente da Fundacdo Helena

Antipoff, Irene de Melo Pinheiro, que foi professora do Curso:

Vocé ficar de fevereiro e s6 ir embora em dezembro no primeiro ano, nos
outros anos entdo podiam ir em casa no meio do ano, nisso os clubes eram
uma maneira onde eles tinham para se ocuparem. Benditos clubes!
(Irene, 2005)

As orientacfes acima incentivaram a criacdo de diversos clubes no Curso
Normal Regional Rural Sandoval Soares de Azevedo. Alguns foram sugeridos pela
direcdo da Escola, como meio de socializagdo das alunas. Outros surgiram das
necessidades das alunas em se aprofundarem em alguns aspectos do curriculo e de

sua formacao.

Possui a nossa Escola sete clubes: Agricola, Grémio Literario e Artistico,
de Matematica, de Geografia, de Economia Doméstica, de Saude,
Esportivo e o Espiritual.(lolanda, F. M,)

A composicao de cada um dos clubes é explicada pela aluna:
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Tém eles uma direcao, que é eleita pelos sécios, por meio de votacdo. A
diretoria de qualquer um de nossos clubes dirige-o por um determinado
mandato, de 6 meses mais ou menos, dando assim, oportunidade aos
sécios de, por meio do voto, fazer a selegdo dos elementos que possam
exercer, do melhor modo possivel e de acordo com sua aptiddo, os cargos
para que sao escolhidos.

As reunides séo assistidas por professores e pelos sécios. .(lolanda, F. M,)

Pela descricdo da aluna inferimos que os clubes eram meios que
auxiliavam as alunas a vivenciarem o0 processo democratico, ensinando-as a
respeitar as decisbes da maioria, a cooperacdo e as formavam cidadas
participantes. Cada aluna escolhia o clube a que queria pertencer e poderia
participar de mais de um, mas era obrigada a escolher um pelo menos.

A caracterizacdo de cada um dos clubes é descrita abaixo:

Clube Agricola — E uma das atividades mais capazes, a contribuir para
o desenvolvimento do meio rural, pela valorizagdo do ambiente. E, pois,
através de nosso Clube que estamos aprendendo a cultivar a terra de um
modo racional, a conhecer o grande valor da agricultura para que
futuramente saibamos incutir no espirito de nossos alunos, o amor a terra e
um trato carinhoso as plantas e aos animais, para obterem a subsisténcia
sua e de sua familia. O clube se reline quinzenalmente para apresentacéo
de relatérios, trabalhos realizados, comentarios, sugestdes e apreciacdo do
resultado financeiro.

E através desses trabalhos que adquirimos as primeiras nogbes de
responsabilidade, de cooperacdo numa atividade coletiva, a qual nos
desperta também o interesse pelos trabalhos lucrativos, inspirando-nos o
gosto pela vida no campo e, por conseguinte, transformando 0s nossos
ideais que, por falta de orientacdo, eram voltados para as atracbes da
cidade. (llza Ferreira Diniz, Jornal Juventude Ruralista, Ano Ill, N° XVII,
1952)

Grémio Literario — O principal objetivo do Grémio é desenvolver o
gosto pela lingua, promovendo o seu apuro e enriquecimento. Vale-se para
isso, da biblioteca que possui quase mil volumes. O Grémio Literario
mantém o jornal da Escola “Juventude Ruralista”, criado em 1949 (ano da
fundacdo da Escola). Esse jornal foi a principio, manuscrito. Hoje é
datilografado e ilustrado pelas alunas.

Clube Esportivo — Este ¢ o unico clube que percebe dos socios uma
contribuicdo mensal, para a compra de material esportivo. Relne seus
sécios aos sabados, para treinos das diversas modalidades de jogos, ou
simplesmente para recreacao.

Clube de Economia Doméstica — ou “Dona de Casa”, trata da
fiscalizacdo do trabalho de limpeza e da cozinha. Prepara pratos novos.
Colhe sugestbes para a melhoria do trabalho e transmite-os a diretora da
Escola.
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Clube de Matematica — proporciona estudo em conjunto ou em
turma, de acordo com a preferéncia dos alunos. D& oportunidade aos
alunos mais adiantados de fazerem outros estudos além do que é exigido
no programa normal e, cooperar com 0s alunos mais fracos na matematica,
para que estes alcancem melhor nivel.

Clube de Geografia — nio promove reunides regulares, visa um
estudo mais perfeito da geografia, incumbe-se da distribuicdo de assuntos
geogréaficos que sdo recortados de jornais; da confeccdo de mapas
necessarios aos diversos estudos geograficos, organiza programas de
estudos para excursoes, etc.

Clube Espiritual — foi criado pelas alunas. N&o se retne em ocasides
determinadas, mas, quando se faz necessario, sob a orientacdo de uma
professora conselheira. Este clube cuida da formacao moral e espiritual de
seus sacios. (lolanda F. Marcondes, Jornal Juventude Ruralista, Ano IIl, N°
XVIl, 1952)

Os clubes promoviam sessfes festivas ou civicas em diversas datas
durante o ano. A programacgao das sessOes era cuidadosamente preparada pelas
alunas. Cada grupo se esmerava para fazer a melhor apresentacdo, competindo,

algumas vezes, entre si.

As datas civicas eram comemoradas pela Escola segundo relatos encontrados

nos diarios, como o seguinte:

Apesar de estarmos em plena 22 feira, conforme fora anunciado ontem,
levantamos no horario dos domingos, ndo houve servicos externos e as
aulas foram dispensadas. Isto porque comemoramos hoje, duas datas
muito importantes para nos brasileiros. S&o elas, o descobrimento de
nossa patria (dia 22, mas festejamos hoje) e a morte de um dos nossos
herdis que destemidamente entregou sua vida por um ideal e morreu,
apesar de enforcado, corajosa e gloriosamente. N&do é preciso dizer que

este heréi é Tiradentes.

[...] Em frente a escola, D. Irene e D. Catarina hastearam a nossa bandeira
enquanto que nos alunas, com uniforme caseiro, entoavamos o hino

nacional. Julia fez uma palestra sobre a Inconfidéncia, e depois cantamos o

hino a Tiradentes. (M.C.C 21/04/1958)
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Tal como os Clubes, as festas civicas reafirmavam, para a futura

professora, a missao educadora da escola.

6.5.3 - A Festa do Milho

As préticas realizadas na Escola Sandoval Soares de Azevedo
materializavam valores, simbolos, proporcionavam um fazer, dando um sentido as
atividades. Nessa perspectiva, destaca-se a Festa do Milho. A centralidade a ela
atribuida se deve ao seu potencial, no sentido de estimular o amor ao campo, de
demonstrar o potencial econdmico de um produto de peso na economia, e de

agregar valores culturais.

A realizacdo da festa possibilitava o desenvolvimento de inumeras

atividades de formacéo, sendo, pois, um recurso pedagdgico.

A Festa do Milho nasceu da necessidade de orientar as escolas rurais para
métodos ativos, mais socializados e produtivos de ensino. Tratava-se de uma
cerimobnia tipicamente rural, demonstrativa do éxito desta cultura. A colheita constitui
0 simbolo do sucesso do trabalho no campo e traduz a esperanca de melhoria de
condi¢cdes de vida. Nesta manifestacdo, evidencia-se a influéncia da origem e da
experiéncia européia de Helena Antipoff. Algumas passagens nos diarios nos
revelam a preparacao da Festa do Milho:

Agora todas as séries, em seus uniformes de trabalho, se dirigem ao
milharal para fazer a colheita. ( M.L.P.M, 25/06/57)

N&o houve repouso por motivo de ser hoje o inicio da Festa do Milho e
todos se acham preocupados com a festa, procurando melhora-la cada vez
mais. (M.S. F, 29/06/57)

Das 5 as 6 horas enquanto algumas meninas ensaiavam preparando para
as apresentacBes na festa do milho amanhd, juntamente com algumas
colegas eu irrigava a horta. ( D.H.S,07/06/58)

Ao terminar esta refeicdo, fomos aprontar para sairmos com o fim de fazer
convites aos vizinhos para a Festa do Milho que esta bem proxima. As
duas horas meu grupo e eu partimos com destino aos vizinhos para
convida-los para a dita festa. (I.M.G, 14/06/58)
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Tomamos café e fomos em seguida para a frente da escola de onde
deveriamos desfilar até o Artesanato levando todos os produtos feitos do
milho, como simbolo de agradecimento a Deus. [...] A noite fomos ao ISER
assistir a uma festa de encerramento das comemoracdes tradicionais da
festa do milho. Foi muito boa a festa. (Z.E, 28/06/59)

Helena Antipoff tinha entre suas preocupacdes adaptar o homem ao seu
meio, 0 que constitui evidéncia de sua orientacdo tedrica funcionalista. Verificando
que o milho era uma das producbes mais comuns nos municipios mineiros, ela
introduziu o cultivo desse vegetal, para educar ndo sé os alunos da Escola, mas
para mostrar ao homem do campo a riqueza que tinha em casa, e estimular sua
ligagdo com a terra. A Festa do Milho, institucionalizada na Escola Sandoval Soares

de Azevedo, era assim descrita por ela:

A Festa do Milho é a consagracéo do trabalho do campo e a valorizacdo do
homem rural. O amanho da terra, o plantio e colheita de cereais, entre os
quais, cabe ao milho, no Brasil, o lugar de maior destaque, por ser ele o mais
comum e encontrado em pequeninas rocas de gente mais humilde, ndo resta

davida, merecem a atencdo da Escola.

A organizacdo da festa era considerada uma das atividades de formacao

das alunas, uma estratégia usada pela escola.

A festa nasceu da necessidade de orientar as escolas rurais para métodos
mais ativos, mais socializados e produtivos de ensino. A boa escola leva o
aluno a trabalhar com suas préprias maos; leva-o a pensar com as maos, a
sentir, a exprimir os desejos e a revelar aptiddes. Ela ajuda a produzir
valores sociais e econdmicos e a preparar o homem do campo para uma
vida menos dependente das contingéncias precarias do meio rural, que o
fazem fugir para a cidade.

Seguindo preceitos de pedagogia, sdo pelas coisas comuns, familiares,
coisas de todos os dias, que se deve instruir e educar a crianga para,
partindo do conhecido, leva-la a descobrir o desconhecido e ampliar sua
ciéncia do mundo.

[.]

A Filosofia da Educagédo da Fazenda do Rosario busca caminhos naturais e
familiares para seus alunos. [...] A prova disso é a Festa do Milho. Constitui
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para os moradores da Fazenda do Rosario e vizinhos um acontecimento.
Um grande acontecimento social e, para os educadores, uma séria
experiéncia pedagdgica.

Desde os primeiros dias de maio, o assunto entra em franca atividade
através de reunides organizadoras da Festa, marcada para os Ultimos dias
do més de junho. Distribuem-se convites aos fazendeiros e lavradores,
pedindo-lhes sua ativa participagdo. (Antipoff, 1957, Jornal Mensageiro
Rural)

Antipoff continua explicando que, em todas as atividades, 0s assuntos

desenvolvidos deveriam girar em torno do tema do milho.

Paralelamente ao estudo dos materiais da natureza, caminha seu
aproveitamento na confeccdo de objetos, quer de brinquedos ou de
ornamentos. Aqui visa a Fazenda do Rosério desenvolver nos alunos de
diversos Cursos o0 aspecto econdmico, ainda tdo descurado entre nés, do
trabalho e da producdo. [...](Antipoff, 1957, Jornal Mensageiro Rural)

As palavras de Helena Antipoff enfatizando os objetivos da Festa do Milho,
as estratégias utilizadas na sua organizacdo, de forma a envolver as alunas,
professores e toda a comunidade, a preocupacdo em explorar ao maximo as
multiplas possibilidades oferecidas pelo milho (econdmica, culturais, etc) evidenciam

a utilizacdo na escola do Método de Projetos.

A organizacdo da Festa do Milho, segundo as diretrizes do Método de
Projetos, de Kilpatrick, e sua apropriagcdo, como estratégia curricular, s&o mais uma

manifestacéo da presenca do ideéario escolanovista na Escola.

Atentar para a materialidade e para as formalidades das praticas
pedagdgicas escolares é perceber que tais elementos ddo a ver posicdes
de poder no campo da educacdo, modos de fazer a escolarizacdo e de
instituir identidades pessoais e profissionais. ( FARIA FILHO, 2002, p. 19)

A adocédo do Método de Projetos traduz a influéncia da Escola Nova em
Minas Gerais, particularmente na versdo incorporada pela Escola de
Aperfeicoamento. Criada no ambito da Reforma Francisco Campos e Maério



137

Casasanta, a Escola de Aperfeicoamento exerceu um papel importante na formagéo
de recursos humanos para o sistema educacional mineiro, tendo sido um dos
ndcleos de irradiacdo dos meétodos ativos. O Curso Normal Regional Sandoval
Soares de Azevedo, em seu projeto original, e tendo como corpo docente
professores egressos dessa escola, constituiu-se, também, em um reduto dos ideais

da Escola Nova.

Tais praticas sdo, por sua vez, produtoras de representacdes sociais sobre
a escola e do seu lugar no mundo social. (FARIA FILHO, 2002, p. 19)

A promocao do homem, através de seu trabalho, era o objetivo perseguido
pela educadora. Assim, “deixando bastante liberdade na escolha do objeto e o feitio,
cultiva a criacdo espontanea do trabalhador novato apenas guiando-o na técnica da

execucao com meios mais racionais e econémicos”.

Orientados pelo mestre, uma infinidade de coisas vao surgindo, utilizando-
se a palha do milho: capachos, tapetes, esteiras, “jogos americanos”,
sacolas, bolsas de varios feitios, merendeiras, vassourinhas, bandejas,
lindas flores, suportes, forrinhos rendados para mesa, bonecas bichinhos,
enfeites...

Cresce a variedade de artefatos quando se utiliza ainda o grdo, o sabugo, o
caule, surgindo entdo “casas de caboclos” bem aprumadas no jardim
colorido e sem outra matéria prima que a do milho, brincos e broches, abat-
jour, molduras de quadros, etc... (Antipoff, 1957, Jornal Mensageiro Rural)

As praticas de formacgdo no Curso Normal Regional Sandoval Soares de
Azevedo eram consideradas imprescindiveis a formacdo das alunas. Por elas era
efetivado, como ja foi visto, o principio basico do escolanovismo: “aprender fazer
fazendo”. Era esperado que as alunas fossem boas professoras e que imprimissem
um novo perfil & escola rural. A escola seria 0 espa¢o de formacédo do novo homem

que residia no campo.



Desfile de Inicio da Festa do Milho

————
Caminhéo enfeitado com produtos feitos do milho, Alunas que faziam numero de ginastica ritmica
que abria o desfile durante o desfile

Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

L e .
Vista parcial do desfile das alunas na abertura da Festa do Milho
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

4

Durante o desfile as alunas usavam roupas eram feitas com produtos do milho
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

138
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1
Alunas com roupas tecidas com palhas de milho Fanfarra da Escola Caio Martins que enriquecia

0 desfile da Festa do Milho
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff

Desfile das alunas com o uniforme de gala Produtos feitos do milho feitos pelas alunas
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff e pessoas da comunidade

= i

! _ e L T S Al =2
Carro da rainha da Festa do Milho Fanfarra da Escola Caio Martins
Fonte: slides do acervo do Memorial Helena Antipoff
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7 - CONSIDERACOES FINAIS

“A Escola civiliza o homem, oferecendo-lhe ambientes novos e formando
nele novos habitos de vida em sociedade. A Escola humaniza despertando a
consciéncia e leva o homem a formas superiores de pensamento e de
sentimento”.

Helena Antipoff

A criacéo de cursos para formar professores, especificamente voltados para
atuarem na zona rural, inicia-se, no pais, na década de 1930. Essa medida traduz o

avanco das idéias escolanovistas e do movimento ruralista, que

buscava utilizar a escola para reforcar os valores rurais da civilizacdo
brasileira, para criar uma consciéncia agricola e assim se constituir num
instrumento de fixacdo do homem no campo”( TANURE (2.000, p. 75).

Este movimento se intensifica a medida em que aumenta a migracdo do
campo para a cidade, em funcdo do desenvolvimento da inddstria no pais.

A criacdo do Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo, em
1949, em lbirité, Minas Gerais, reflete esse pensamento. Seu objetivo era, pois, a
educacdo integral das alunas (futuras professoras), entendida essa como a
aquisicdo de conhecimentos e técnicas relacionadas ao magistério e a vida no meio
rural (conhecimentos de agronomia e de higiene rural), de valores civicos e sociais e
a formacéao de habitos corretos de vida.

Projetada dentro do programa de gestdo de Milton Campos, o primeiro
governador eleito apés o fim da Era Vargas, o Curso Normal Regional Sandoval
Soares de Azevedo expressa as intencdes democraticas do novo governo, no que
se refere a extensdo do ensino e a melhoria da qualidade de vida do homem do

campo. Reflete também a importdncia atribuida & escola no processo de

recuperacdo da economia mineira. Dessa forma, a experiéncia ai desenvolvida, no
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ambito da formagéo de professores para o ensino rural, contou com forte apoio do
governo, particularmente, do Secretario de Educacdo Abgar Renault. O curriculo do
Curso, organizado por Helena Antipoff, a partir das disposi¢cdes da Lei Organica do
Ensino Normal, ampliou consideravelmente o que se propunha no texto legal. Ao
lado disso, seu corpo docente, cuidadosamente selecionado entre as ex-alunas da
Escola de Aperfeicoamento, e bem remunerado, colaborou por fazer dessa escola
uma instituicao referéncia no ambito da formacéo de professores.

De acordo com o estudo realizado, no periodo de 1956-1959, 0 sucesso
alcancado pela escola se deve, em grande parte, & ampla gama de experiéncias,
proporcionadas as alunas pelas praticas de formacdo. Organizadas com o objetivo
de ressocializa- las, essas praticas se propunham a ampliar o universo cultural das
alunas, a inculcar-lhes o amor ao campo, 0 gosto pelo trabalho, a desenvolver
hébitos de higiene, de alimentacao, de lazer e de trabalho considerados corretos. A
elas pode-se atribuir o sentido inovador do curso, enfatizado por Renault, no

momento de sua implantacao:

Vem ele transformar em laboratério da “revolucao coperniciana de Dewey,
este ambiente educacional, levando ao recuo de seus horizontes, dilatando-
Ihes a area de experimentagdo, acrescendo- Ihes as experiéncias humanas
e multiplicando-lhes os utensilios de trabalho, as oportunidades de pesquisa
e a busca da exatidédo e da verdade. (RENAULT, 20/8/1949, p.9)

A qualidade da formacado ai oferecida e seu valor social sdo reconhecidos
pelas ex-alunas e pela propria Secretaria de Educacédo. Segundo as entrevistadas,
elas alcancavam e, até mesmo, superavam as alunas egressas das escolas normais
urbanas nos concursos publicos para ingresso no magistério primario. Por isso,
embora o curso se destinasse a formacédo de regentes para o0 ensino primario, a
Secretaria de Educacgao de Minas Gerais equiparou seu diploma ao da normalista, o
gue garantiu as suas alunas 0 acesso a Cursos superiores.

A qualidade do curso estimulou nas alunas o gosto pelo estudo e abriu-lhes novos
horizontes e perspectivas. Assim, embora apds a formatura, as alunas tenham
retornado &s suas localidades, elas deixaram as Escolas Isoladas®*, passando a

atuar em Escolas Reunidas®® ou Grupos Escolares.

4 Escola isolada funcionava, geralmente, na zona rural. Possuia, como o nome indica, uma sé turma
, com alunos de diferentes niveis de conhecimento.

'3 Uniso de duas ou mais escolas isoladas, como turmas de uma sé série. Localizavam-se em sede
do povoado ou nas ciddes e tinham ,no maximo, 200 alunos.
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Eu também atuei muito pouco como professora regente, que pouco depois
eu fiz educacgdo fisica e passei a ser professora de educacao fisica, depois,
mais adiante, fiz o curso superior. (Gercy)

N&o s6 naquela época, até hoje, eu te disse anteriormente, que passei por
diversas escolas aqui no Brasil e no exterior, no exterior eu fiz varios cursos.
Estive na Espanha dois anos, eu fiz em Israel sistemas educacionais,
depois eu fui pra Argentina, fazer curso também, tudo na minha area, a
Educacéo Fisica. (Ilvanildes).

A formagéo recebida e o ambiente de trabalho mais rico fizeram com que
abandonassem, de vez, o mundo rural, em busca de uma vida compativel com os
novos habitos e valores, e de locais mais promissores para 0 seu desenvolvimento
pessoal e profissional. Dessa forma, contraditoriamente, a qualidade do curso
acabou por desvirtuar suas alunas do seu objetivo primordial: docéncia no magistério
rural.

Esse fato pode ser analisado sob varios aspectos. O primeiro deles diz
respeito ao grande numero de leigos em exercicio no magistério primario, na
época’®, o que fez com que as diplomadas pela Escola Normal Regional Sandoval
Soares de Azevedo fossem muito requisitadas para assumir fungbes na zona
urbana. Outro aspecto a ser considerado € o sentido contido no proprio processo de
escolarizacao.

Como nos mostram Varella e Uria-Alvarez (1992), a escola, tal como a
conhecemos hoje, se inicia com o avang¢o da ordem burguesa e com 0 nascimento
da industria. Nesse sentido, ela se organiza a partir de uma logica que se distancia
do mundo agrario, visando, através de uma série de normas, prescricdes e praticas,
inserir o individuo na sociedade urbano-industrial em expansdo. O Curso Normal
Regional Sandoval Soares de Azevedo, com seu regime disciplinar (horarios rigidos,
prescricdes sobre com e o que fazer etc), com seu ensino pautado nos principios da
ciéncia, com seus métodos centrados no trabalho em equipe, com sua énfase nas
atividades culturais e esportivas ofereceu as alunas uma formacéo de alta qualidade,
mas, perpassada de valores urbanos. Esse fato acabou por afasta-las do meio rural.

' O Censo Escolar de 1964 revela gue dos 45.081 professores primarios em regéncia de classe
nesse ano, apenas 25.242, ou seja, 56% eram normalistas. Dos 44% dos leigos, 5,5% (2.508) tinham
apenas o curso primario incompleto.



143

O Curso Normal Regional da Escola Sandoval Soares de Azevedo formou, assim,
boas professoras para o ensino urbano.

O que sucedeu com as professoras, possivelmente, ocorreria com seus
alunos, pois o que as levava a abandonar o campo eram as condi¢cdes de vida e 0
pouco valor atribuido a escola. Assim sendo, embora importante, ndo era suficiente
reformar a escola para segurar o homem a terra. Para isso, seria necessario
enfrentar questbes que vinham de longe, como o latifindio e o coronelismo. Nesse
sentido, a pesquisa oferece elementos para explicar porque a educacao escolar na
zona rural é, ainda hoje, um desafio.

O objetivo da pesquisa foi conhecer e analisar o processo de formagao de
professoras no Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo, no periodo de
1956-1959, buscando identificar a marca desta escola. E seus resultados
evidenciaram uma proposta de formagdo ampliada, que pode oferecer elementos
importantes para se pensar o problema da formacéo de professores hoje. Ao lado
disso, ao ter como foco uma instituicdo voltada para a formacao de docentes para o
ensino rural, seus resultados podem contribuir para o entendimento dessa questao e
colaborar na definicdo de propostas com esse objetivo.

Embora, hoje, a distancia entre o campo e a cidade tenha se reduzido, e a
tendéncia € que cada vez mais 0 campo seja engolido pela cidade, a pesquisa
evidencia que qualquer projeto voltado para a educacédo rural deve levar em
consideracao as relacdes entre esses espacos, e a posi¢cao do individuo e da propria
escola, nesse contexto. Considerando que essa distancia tende a se encurtar cada
vez mais, pela penetracdo do modo de producdo capitalista no campo, e pelo
avanco dos diferentes meios de comunicacdo, ha que se refletir se, no mundo
global, ainda podemos pensar nhuma educacdo que se proponha a aprisionar o
individuo a um certo contexto. No meu entendimento, ndo. Ao invés de se preparar
professores para atuar nas zonas urbanas ou nas zonas rurais, € preciso prepara-los
para lidar com a diversidade, ou seja, oferecer-lhes os instrumentos necessarios
para adequar o ensino a cada um de seus alunos, garantindo-lhes a individualidade
na pluralidade.

Além de jogar luzes para o entendimento das questfes relativas ao ensino
rural e a formacdo de seus professores, 0 processo de pesquisa em si apontou
alguns aspectos que merecem destaque. O primeiro deles diz respeito a importancia

dos arquivos escolares para a preservacdo da memoéria da educacdo e para a
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producdo do conhecimento no campo da Histéria da Educacao. Foi o fato da escola
ter tido o cuidado de guardar os diarios que tornou possivel este estudo. Sem essa
preciosa fonte documental, sem o acesso aos dados ai contidos, teria sido muito
dificil identificar as praticas de formacao desenvolvidas na escola,e avaliar o sentido
e o significado das praticas de formag&do no seu curriculo. Teria sido também muito
dificil analisar sua apropriacdo pelas alunas.
O manuseio de documentos tao ricos, o esforco para decifra-los, e interpreta-los
para imprimir-lhes um sentido permitiu vislumbrar a possibilidade/ necessidade de
outras pesquisas. O presente trabalho se ateve ao periodo de 1956/1959, o que
deixa a descoberto os desdobramentos dessa experiéncia. Sugere-se, assim, a
continuidade dessa pesquisa, de forma a ser possivel recuperar a trajetoria da
Escola Normal Sandoval Soares de Azevedo, seus momentos de apogeu, rotina e
crise (seu ciclo de vida).

Ao analisar os documentos, tive a oportunidade de conhecer, mais de perto,
o trabalho desenvolvido por Helena Antipoff. A importancia e a amplitude de sua
atuacao na educacdao em Minas Gerais e no Brasil, de que esta dissertacdo € uma
pequena amostra, e a rigueza da documentacao disponivel ( fato raro em nossa
sociedade)’’ levam-me a chamar a atencdo para a necessidade de outros trabalhos
sobre a vida e a obra dessa educadora.®
Finalmente, o numero reduzido de trabalhos sobre o ensino rural aponta a
necessidade de novos estudos explorando as demais experiéncias desenvolvidas na
propria escola, no ambito da formacgéo de profissionais para atuar no ensino rural,
bem como de outras iniciativas levadas a efeito em Minas Gerais e noutros pontos

do pais.

7" Além dos documentos disponiveis no Centro de Documentacao e Pesquisa na Fundacao Helena
Antipoff, ha o fundo organizado na Sala Helena Antipoff, localizado na Biblioteca Central da UFMG.
¥ As pesquisas feitas sdo no ambito da Psicologia.
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