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RESUMO

LIMA, Maria de Fatima Furtado. As Concep¢bes de Educacdo, Meio Ambiente e
Sustentabilidade Ambiental no Contexto da Formacédo do Técnico em Agroindustria do
Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Rio Pomba MG. 2006. 110 f. Dissertagédo
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2006.

Este trabalho foi realizado no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Rio Pomba MG e
teve como objetivo principal investigar as concepg¢des que os alunos do curso técnico em
agroindustria possuem sobre educacdo, meio ambiente e sustentabilidade. Visa apresentar o
perfil socioambiental desse técnico, proporcionando a equipe pedagdgica um novo referencial
tedrico-critico, para subsidiar as praticas educacionais em execucao, bem como servir de base
para propor ajustes na construcdo do processo educacional que leve a formar cidaddos criticos
dos graves problemas ambientais que afligem o cenario nacional e mundial. E uma abordagem
metodoldgica qualitativa, na qual o método aplicado € o estudo de caso e a técnica usada foi a
coleta de dados através de entrevista individual com roteiros semi-estruturados. Na analise dos
dados coletados constatou-se, que: a) Educacdo é adquirir conhecimento e técnicas, através
dos conteddos ministrados pelos professores e que preparam as pessoas para enfrentar os
desafios da vida profissional. Ao mesmo tempo, uma parcela bem significativa a considera
como garantia de um futuro melhor. b) Meio Ambiente a maioria definiu como sendo a
natureza e seus elementos naturais. Na mesma proporcao outra parcela de alunos identificou
como sendo meio fisico-quimico e biolégico que rodeia o homem, ou seja, lugar onde
habitamos. ¢) A Formacdo Técnica e as acdes decorrentes desta formacgdo sdo préaticas vistas
totalmente independente do meio ambiente, ndo constando como parte integrante do mesmo.
Desconhecem conceitos de: desenvolvimento sustentavel, qualidade de vida no trabalho e
gerenciamento ecolodgico, dentre outros. Analisando as respostas, verifica-se uma deficiéncia
muito significativa entre os diferentes paradigmas usado para Educacdo, Meio Ambiente e
suas interaces com os problemas ambientais vividos pela sociedade atual.

Palavras Chaves: Educacdo Agricola, Meio Ambiente e Formacao técnica.



ABSTRACT

LIMA, Maria de Fatima Furtado. The Conceptions of Education, Environment
Sustentabilidade in the Context of the Formation of the Technician in
Agroindustria of the Federal Center of Technological Education of Rio Pomba MG
2006. 110 f. Dissertation (Master of Science in Agricultural Education). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2006.

This work was carried through in the Federal Center of Technological Education of River
Dove MG and had objective main you investigate the conceptions that the pupils of the course
technician in agroindudstria possess on education, environment and society. Technician aims at
you present the socioambiental profile of this, providing you the pedagogical team new
theoretician-critical referencial, you subsidize practical the educational ones in execution, well
serving of base you educational consider adjustments in the construction of the process that
has led you form conscientious citizens and critical of the serious ambient problems that
afflict the national and world-wide scene. It is a qualitative metodoldgica boarding, in which
the applied method is the study of case and the used technique it was the collection of data
through interviews individual with half-structuralized scripts. In the analysis of the collected
dates one evidenced, that: a) Education it is you acquire knowledge and techniques, through
the contents given will be the professors and that they prepares the people you the professional
face the challenges of the life. You the same teams, one parcels out well significant considers
it the a pledge of to better future. b) Environment the majority defined being the natural nature
and its elements. In the ratio same to another parcel of pupils identified being half biological
physicist-chemistry and that the man encircles or to either place where we inhabit. c) The
Formation Technique and the decurrent actions of this formation ploughs total practical sights
independent of the environment, not consisting integrant part of the same. Concepts ploughs
unaware of: sustainable development, quality of life in the work and ecological management,
amongst others. Analyzing the answers, very significant deficiency is verified enters the
different used paradigms will be Education, Environment and its interactions with the ambient
problems lived by the current society.

Words Keys: Agricultural Education, Environment and Professional Formation Technique
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1 INTRODUCAO

“Quem planeja a curto prazo deve cultivar cereais,
A médio prazo, plantar arvores,

A longo prazo, deve educar as pessoas”.
(Kwantzu, China, A.C.)

O surgimento de problemas sodcio-econdmico-ambientais como ameagadores a
sobrevivéncia da vida na Terra é um fendmeno relativamente novo para a humanidade. A
medida que o ser humano se distanciou da natureza passou a encard-la, ndo mais como um
todo em equilibrio, mas como uma gama de recursos disponiveis, capazes de serem
transformados em bens consumiveis. Em poucas décadas eram muitos os sintomas que
indicavam que este modelo ndo era sustentavel.

Quase tudo estaria resolvido e hoje ndo se falaria em questdes socioambientais, se
tivéssemos conseguido resolver, paralelamente ao avango tecnoldgico, o lado da nossa
conduta. Esse mesmo avanco que emancipa o homem da natureza escraviza-o a um unico
aspecto da acdo econdmica: o crescente acumulo de riqueza e de bens, o consumo sem fim. O
resultado tem sido perda econdmica, empobrecimento socioambiental e sofrimento.

Primeiro, os recursos naturais sdo finitos e insuficientes para alimentarem as
crescentes demandas da sociedade de consumo. A sua disponibilidade depende ndo sé dos
seus niveis ¢ das dimensdes de suas ocorréncias, mas também, da interagdo com os demais
fatores, principalmente a tecnologia. Em segundo, o bem estar sedutor e ilusorio do consumo,
s6 ¢ vivido por uma pequena parcela da populacdo humana, pois a maioria luta apenas para
sobreviver, tendo que enfrentar os graves problemas ambientais causados pelo proprio modelo
econdmico, tais como: contamina¢do das aguas, auséncia de moradia, de saneamento basico,
enchentes, € etc.

A concepgdo econdmica, em detrimento da socioambiental, que fundamenta o
desenvolvimento das sociedades, reproduz as desigualdades sociais e conseguem, no Brasil,
destituir uma consideravel parcela da populacdo dos chamados bens culturais, bens materiais
e das necessidades basicas (Ruscheinsky, Aloisio, 2002).

Segundo dados de 2002 divulgados pelo IBGE', a zona da mata mineira, hoje com
sua floresta tropical praticamente devastada, revela vales e encostas ocupados por pequenos e
médios proprietarios rurais praticando a agricultura de subsisténcia, num cenario de solo
empobrecido, despido do manto florestal e tendo na pecuaria leiteira ou na agroindustria sua
principal atividade. As condi¢des da vida humana na cidade de Rio Pomba MG, foram
afetadas pela degradagcdo ambiental, no que se refere a contaminagdo das nascentes, dos rios e
corregos pelo uso de agrotoxicos e fertilizantes; erosdo e/ou deslizamento de encosta, devido
ao desmatamento; escassez de dgua (superficiais e subterraneas); presenca de vetor (mosquito,
ratos, caramujos); esgoto a céu aberto, reducdo do estoque pesqueiro, devido & pratica de
pesca predatdria, polui¢do e expansdo de atividades agricolas.

E neste contexto que se encontra o Centro Federal de Educagdo Tecnolédgica de
Rio Pomba, comprometido com o desenvolvimento de tecnologias, conectadas a busca de
meios, que concilie a preservacdo ambiental com o desenvolvimento cultural, econdomico e
social da zona da mata mineira.

! Instituto Brasileiro de Geografia e Estatista



Figura 01: Vista parcial da regido onde se encontra o Centro Federal de
Educagao Tecnologica de Rio Pomba - MG

E uma escola, totalmente voltada para a producdo agroindustrial, o que se faz
necessario desenvolver iniciativas de educagdo ambiental, numa concepcio pedagogica que
objetiva a articulacdo das acdes educativas com as atividades de protegdo, recuperagdo e
melhoria socioambiental potencializando o papel da educacdo para as necessidades e
inadiaveis mudancgas culturais e sociais de transicao societaria em direcao a sustentabilidade.
O contetdo dessas mudangas deve ser definido a partir da escola, enquanto educandos,
imersos em seu contexto cultural, politico e ambiental.

Sociedade, meio ambiente e educacdo para o desenvolvimento sustentavel, exigem
um esfor¢o no sentido de adquirir uma visdo interconectada dos saberes. E tentar entender as
repercussoes de se tomar, ou ndo, uma decisdo que afetara o ambiente complexo e dindmico.
Por se tratar de um principio, de um novo paradigma, a visao socio-econdmica-ambiental na
educacdo, abrange o comprometimento de todos os profissionais, cientistas ou ndo, pessoas da
sociedade interessadas em conhecer mais sobre o homem e o meio ambiente, abrindo espaco
para outras formas de conhecimento, sem subestimar ou superestimar o cientifico-
tecnologico. Todos tém o direito de compor esse novo conjunto para a reconstrucao do
conhecimento, pois quando se trata de questdes socio-econdmicas-ambientais, nunca havera
uma solucao técnica, apenas.

Tal conjuntura tem exigido dos Centros Federais de Educag¢do Tecnologica,
atitudes e agdes que promovam a construcao desta nova proposta pedagogica, tendo em vista
o valor do saber que pode nascer desse processo.

Esta pesquisa foi construida a partir deste momento historico, caracterizado por
profundas mudancas educacionais, tecnologicas, economicas, sociais € ambientais.

Objetiva investigar as concepgdes que os alunos do Curso Técnico em
Agroindustria do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Rio Pomba, possuem sobre
educagdo, meio ambiente e sustentabilidade, averiguando quais as relagdes que eles
estabelecem entre esses conceitos, revelando assim, seu perfil socioambiental, isto ¢é, seu
posicionamento e conduta diante do meio ambiente e da sociedade. Espelha também, o perfil
profissional, revelando se os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos adquiridos nos
conteudos modulares, na midia e em toda parte, estao articulados com os principais problemas
ambientais observados e que precisam urgentemente ser superados pela humanidade.

Na politica do desenvolvimento sustentado e regionalizado, a educacao
tecnoldgica assume papel decisivo. Ou seja, a inovacdo tecnolodgica precisa necessariamente
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produzir inclusao, renda, emprego ¢ melhoria da qualidade de vida das populagdes locais, sem
desprezar o cuidado com o meio ambiente.

Este estudo podera vir a contribuir para a reforma curricular do curso técnico em
agroindistria, uma vez que aponta para a necessidade de inclusdo nos seus contetidos
modulares, de temas ligados as questdes ambientais. Urge integrar os conhecimentos técnicos
cientificos, em torno de compromissos comuns que sinalizam para uma postura ética do
género humano que propde humanizar a humanidade, respeitando o homem, o planeta e todas
as formas de vida. A postura que a humanidade reproduziu até agora corre o risco de
inviabilizar a vida neste planeta. Portanto, mais do que tolerar ou conviver com o diferente, ¢
necessario criar inclusdo, justica social e cuidar de nossa propria ecologia, pois s6 assim
cuidaremos da ecologia planetaria; priorizando o ser € ndo apenas o desejo de ter.

Pode-se deduzir que a historia da cultura humana e da sua interacdo com o planeta
fisico que a suporta ¢ a historia de um potencial ainda ndo concretizado. O avango tecnologico
permitiu a0 homem adquirir a habilidade de aprender a aprender, ampliando seus
conhecimentos e isso sO serd importante se puder ser transformador e gerador de novos
ensinamentos, provocando mudangas de atitudes em beneficio de uma coletividade.



2 REVISAO TEMATICA

2.1 Concepgoes de Educacéao

Todo individuo por sua simples existéncia e modos de agir, pensar e se relacionar
com o proximo, contribui de alguma maneira, para a educagdo daqueles com quem tem
contato, isso ¢ inevitdvel. Porém, quando a educacdo se torna uma atividade intencionalmente
dirigida, ha que se ter maior responsabilidade no sentido de saber para qué se esta educando.

Branddao (1985) ao discorrer sobre as diferentes concepcdes de Educacio,
menciona a conhecida carta do Chefe indigena ao presidente dos Estados Unidos quando esse
lhe ofereceu vaga aos jovens indios na escola dos brancos. Nessa carta, o chefe agradecia,
recusava a oferta e se justificava:

(...) Nos estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam o bem para nos e
agradecemos de todo o coragdo.

Mas aqueles que sdo sabios reconhecem que diferentes nagdes tém concepgdes diferentes
das coisas e, sendo assim, os senhores ndo ficardo ofendidos ao saber que a vossa idéia de
educacdo ndo ¢ a mesma que a nossa.

(...) Muitos de nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do Norte e
aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando voltaram para nds, eles eram maus
corredores, ignorantes da vida na floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome. Nao
sabiam cagar o veado, matar o inimigo e construir a cabana, e falavam a nossa lingua
muito mal. Eles eram, portanto, totalmente intiteis. Nao serviam como guerreiros, como
cagadores ou como conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora ndo possamos aceita-la,
para mostrar a nossa gratidao oferecemos aos nobres senhores de Virginia que nos enviem
alguns dos seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos deles,
homens. (Brandao, 1985, p.8-9)

A partir dessa ilustra¢do, Brandao, esclarece:

(...) A Educagfo existe no imaginario das pessoas e¢ na ideologia dos
grupos sociais e, ali, sempre se espera, de dentro, ou sempre se diz para
fora, que a sua missdo ¢ transformar sujeitos e mundos em alguma coisa
melhor, de acordo com as imagens que se t&ém uns e outros: (...) ¢ deles
faremos homens”

Mas, na pratica, a mesma educac¢do que ensina pode deseducar, ¢ pode
correr o risco de fazer o contrario do que pensa que faz, ou do que inventa
que pode fazer: “(...) eles eram, portanto, totalmente intteis” (Branddo,
1985, p.12).

Brandao constata, entdo que:

“Nao ha uma forma tnica nem um unico modelo de educa¢do; a escola
ndo ¢ o Unico lugar onde ela acontece ¢ talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo ¢ a sua unica pratica e o professor profissional ndo é o seu
unico praticante (Ibidem, p.9)”

Guimaraes (2000) menciona haver diferentes projetos educacionais que provocam
diferentes visdes de mundo, em funcdo disso classifica, de modo genérico, as concepgdes de
educagdo em conservadoras e criticas. Compondo as primeiras, encontram-se aquelas
comprometidas com a manuten¢do do modelo de sociedade vigente; e as criticas, em oposi¢ao
as conservadoras, sdo as que propdem ser instrumentos de transformagdes em busca de uma
sociedade mais igualitaria e justa.

Crespo (2000) esclarece que em termos gerais, o pensamento sobre a fungdo social
da educagdo divide-se em duas principais correntes que encarnam modelos distintos:



a) modelo tecnicista — profissionalizante que vé€ a educagao como transmissao, ensino de
conteudos sistematizados ao longo de geracdes, cujo principal objetivo ¢ formar cidadaos
adaptados, aptos a lidar com o sistema s6cio-cultural € economico onde se inserem,;

b) modelo humanista, que entende educagdo como aquisi¢do de um sistema amplo e
dindmico de conhecimentos que ndo sdo adquiridos exclusivamente através da escola, ou
pelas matérias curriculares do chamado ensino formal, e que visa formar individuos
criticos, capazes de entender o mundo e a cultura onde vivem, orientando suas ac¢des por
um padrdo ético e por uma inteligéncia questionadora.

Paulo Freire ja nos alertava sobre a inexisténcia de neutralidade na educagéo.
Portanto até mesmo a ingenuidade no ato de educar, pode fazer com que o educador esteja
agindo a servigo de alguns propositos que ele proprio ndo ¢ capaz de identificar. “(...) ndo ha,
nunca houve, nem vai haver neutralidade educacional (...)” (Freire, 1992).

Debater e repensar valores para sociedades que sejam sustentaveis, social,
ambiental e economicamente, ¢ missao inadiavel a que os educadores e formadores de opinido
ndo podem se omitir. Segundo o educador Paulo Freire, esta ¢ a melhor forma para que as
pessoas que buscam transformagdes para o mundo, se entendam. O pensamento critico se
apresenta como condigdo para o didlogo e, ao mesmo tempo, o didlogo aparece como unico
capaz de gerar o pensamento critico promovendo a comunicagao e a verdadeira educagao.

A proposta ai ¢ a busca de novos valores e praticas baseados em uma postura ética
que, aliados a sabedoria acumulada pela humanidade e aos conhecimentos cientificos,
perpassem todas as acdes das comunidades, de 6rgdos governamentais, partidos politicos e
ONGs’. E uma educacdo democratica que propicia oportunidades para que as pessoas e
grupos desenvolvam sua criatividade, reaprendendo o mundo sem estabelecer separagdes
artificiais entre mestres e aprendizes, entre sexos e idades, e entre saberes (Viezzer e Ovalles,
1995).

Paulo Freire, ao propor o método dialdégico como forma de superar a situagdo
opressora daqueles que se pretendem educadores sobre os educandos, vislumbra a verdadeira
comunicagdo entre interlocutores, ¢ desses com a realidade, possibilitando a busca de
solugdes para problemas através do processo participativo. Procura chamar a atencdo para
ndo se cair na armadilha da manipulacdo, ou seja, onde a participagdo se dé sem a critica,
apenas como forma de reprodugdo daquilo que foi elaborado e proposto pelo elemento
externo (o educador).

Morin (2001) considera que uma forma de enfrentar o dilema do ensino ¢
considerar, por um lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentalizagdo dos saberes
e da incapacidade de articula-los uns aos outros; por outro defende que a aptidao para integrar
e contextualizar ¢ uma qualidade fundamental da mente humana, a qual precisa ser
desenvolvida.

Estamos entulhando a mente de nossos alunos, que ndo conseguem transformar
toda essa informacdo em conhecimentos capazes de resolver os grandes problemas da
sociedade.

O conhecimento s6 € conhecimento enquanto organizacdo relacionado
com as informagdes e inserido no contexto destas. As informagdes
constituem parcelas dispersas de saber. Em toda parte, nas ciéncias e nas
midias estamos afogados em informagdes. Os conhecimentos
fragmentados ndo conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento
capaz de considerar a situagdo humana no amago da vida, na terra, no
mundo e de enfrentar os grandes desafios da nossa época. (Morin, 2001)

? Organizagdes ndo governamentais
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Na perspectiva piagetiana, conhecer ¢ atuar sobre a realidade, modificando-a
mediante esquemas de acdo e esquemas representativos de forma a conferir-lhe sentido.
Refletir sobre a acdo leva a novas relagdes, provocando a reestruturagdo do pensamento e,
conseqlientemente, a reestruturagdo dos conhecimentos. Diferentemente da informacdo, o
conhecimento provém da habilidade de organizar, selecionar, aprender e julgar tal informagao
e essa habilidade provém da logica, dos valores e das crencas.

Atualmente o aprender ¢, em geral, concebido como aquisicdo mecanica dos
conteudos “ensinados” pelo professor. A velocidade da mudanga cientifica e tecnologica e a
enorme quantidade de informagao que gera e que € preciso processar questionam a énfase que
a escola da modernidade dava aos processos de instrug¢do e transmissao.

Segundo Freire (1987), essa educagdo ndo permite que educador e educando
encontre-se em situagdo de transformacdo de conhecimento: “o educador”, por ser
simplesmente aquele que doa conhecimentos prontos por meio de formulas e comunicados, e
o educando, por receber passivamente essas informagdes fragmentadas sem questiond-las nem
atuar sobre elas. Para isso deve-se resgatar novamente a importancia dos processos de ensino-
aprendizagem como instancias de produg¢do dialdgica coletiva e de negociacao cultural.

A educacdo hoje esta centrada em algoritmos prontos e acabados e exercicios do
tipo “faca assim”, “siga o modelo”, e os educandos estdo memorizando regras em vez de
desenvolver o raciocinio 16gico, tornando-se incapazes de utilizar os conteudos aprendidos em
outros contextos. E necessario romper com essa educagdo e desenvolver metodologias que
atentem para o fato de que 0 aluno é o agente da construc&o do conhecimento. E por meio das
conexOes estabelecidas entre seu conhecimento anterior, suas curiosidades, seus
questionamentos, interagdo com o outro, desafios e investigagdes, que o aluno constrdi novos
conhecimentos. (Mello, 1989)

Ainda hoje na pratica de alguns professores, observam-se os preceitos da Ciéncia
Moderna por seu carater fragmentario, linear, hierarquico, parcial, autoritdrio e dualista,
proveniente da visdo disseminada por Descartes em 1973.

Segundo Descartes, quando um fenomeno ¢ complexo, para conhecé-lo, deve-se
dividi-lo em tantas partes quanto for possivel. Como conseqiiéncia desse preceito, a pratica
pedagbgica ¢ vista sob a otica da disjun¢do do simples/complexo, parte/todo, local/global,
unidade/diversidade, particular/universal. Esta visdo dualista, difundida pela ciéncia moderna,
enquadra a possibilidade de desenvolvimento mental em um esquema pré-montado, além de
ndo considerar as interconexdes entre o todo e as partes. Querer que o aluno aprenda
progressivamente, de parte em parte, ¢ ndo lhe dar outra saida a ndo ser memorizar,
desconhecendo o significado do conhecimento em questdo. Memorizagdo ¢ parte da
aprendizagem, mas em si mesma, ndo significa aprendizagem. Assim, a constru¢do do
conhecimento passa pelas informagdes, mas ndo se reduz a informagdes. (Santos, 2003)

Nao ha duvida de que o principio da fragmentacdo aprofundou e acumulou
conhecimentos, provocando em verdadeiro boom tecnoldgico, hoje altamente visivel e
vivenciado. Porém as novas tendéncias na educag¢do apontam alguns principios emergentes,
que tem tido uma larga aceitagdo, segundo Santos (2005), que € o “Principio Hologréafico™.

Elaborado por David Bohm em 1992, este principio afirma que a parte s6 pode ser
entendida em funcdo do todo. Reforga a necessidade de uma visao global como complemento
da visdo descontextualizada do cartesianismo e da intima relagcdo existente entre as partes € o
todo. Para David Bohm, muitos dos nossos problemas devem-se a tendéncia em fragmentar o
mundo, em ignorar a interligacdo dinamica de todas as coisas e em desconhecer que o
universo ¢ constituido como um holograma.

Quando temos a imagem de um holograma, a diferenca entre esta e a imagem de
uma fotografia é que, na fotografia, cada ponto corresponde a um ponto do objeto
fotografado. Enquanto no holograma, um ponto contém praticamente toda a informagdo do



objeto. Por exemplo, se temos uma locomotiva num holograma e a cortamos ao meio, nds nao
ficamos com duas metades de uma locomotiva, mas com duas locomotivas inteiras. A mesma
coisa acontece com 0 organismo vivo e a organizacao social. Nos somos constituidos de 80 a
100 bilhdes de células. No entanto, cada célula contém a totalidade de nosso patrimonio
genético. Alguns ja estdo pensando que € possivel construir clones a partir de uma célula da
pele. E cada um entre nés poderia reproduzir-se em centenas de milhares de exemplares
(Castro et al, 1997).

Esta idéia ndo s6 quer dizer que a parte esta dentro do todo, mas que o todo estd no
interior das partes. Nos mesmos somos individuos que estamos dentro da sociedade, mas a
sociedade como um todo estd presente em nds desde o nosso nascimento. NOs recebemos as
proibigdes, as normas, a linguagem e, finalmente, a presenga da sociedade entre nos.

Considerar o Principio Holografico no processo ensino/aprendizagem torna o
aprender uma atividade prazerosa. Faz com que cada um encontre sentido no conhecimento.
Considerando esse principio, processar informagdes significa analisa-las, avalid-las, apontar
relevancia, construir significados, organiza-las em termos de sistema ou de uma rede de
articulagdes, cujo foco muda de posi¢do a cada nova interpretagdo (Santos, 2005).

A mudanga requerida por esses principios quanto ao conceito de conhecimento
consiste em ndo mais concebé-lo como algo estatico, universal e imutavel, adquirivel
mediante a memoriza¢do, mas concebé-lo como algo dindmico e provisério. O conhecimento
nunca ¢ definitivo. Ele estd ligado as circunstancias histdricas.

Os processos de ensino-aprendizagem podem ser interpretados como um conjunto
de atividades que se realizam coletiva e socialmente a partir dos conceitos, experiéncias e
sentimentos que os sujeitos da aprendizagem ja possuem, incorporando, através de processos
de reflexdo-acdo, a assimilacdo ativa de novas interpretagdes e concep¢des mais complexas e
aprofundadas das inter-relagdes socioambientais, mediadas cultural e historicamente pelas
situacdes concretas nas quais se encontram inseridos (Medina, 1999).

A tarefa principal do educador ¢ facilitar que cada individuo reconstrua
conscientemente seu pensamento e agdo por meio de um processo coletivo de
descentralizagdo e reflexdo sobre a propria experiéncia e a dos demais, tendo autonomia
intelectual para analisar criticamente os processos ¢ os contetidos socializadores recebidos e
ser capaz de articula-los em um ambito totalizador.

Em sintese, podemos expressar que a finalidade da escola do século XXI, ¢
construir uma cultura orientada para o pensamento critico que pretenda dotar o sujeito
individual de um sentido mais profundo de seu lugar no sistema global e de seu papel
protagonico na constru¢do da historia.

2.2 O Paradigma da Complexidade

Se adotarmos uma perspectiva histérica, o enorme “éxito” de nossa espécie,
comparado com o de outros mamiferos, e que poderia refletir-se na distribuicdo mundial, na
relativa independéncia do meio ambiente e no certo grau de bem-estar dos seres humanos,
deve-se ao elevado grau de desenvolvimento cultural. A cultura, entendida como um sistema
de conhecimentos, comportamentos e utensilios que sdo transmitidos de uns seres a outros,
permitindo-lhes uma comunicagdo e modificacdo do ambiente.

Tradicionalmente, nos diversos grupos culturais, existiram mecanisSmos
reguladores que tenderam ajustar as relagdes do ser humano com seu meio e a corrigir o uso
desestabilizador dos recursos naturais.

Durante a maior parte da pré-historia, quando o numero de seres humanos era
baixo, assim como sua densidade, estes se adaptaram ao meio mediante estratégias do tipo



biologico e comportamental, sem causar grandes modificagdes nos ecossistemas, com uma
intensidade de transformacao equiparavel a de outros animais.

Mas logo comecaram a observar-se as tendéncias na evolugdo humana, que
tornaram possivel o recente e espetacular desenvolvimento tecnoldgico atual: a capacidade de
transportar ¢ armazenar comida e combustivel. Assim, as modificagdes que, desde a
antiguidade, tinham-se mantido em certos limites aceitdveis, dispararam a partir do
desenvolvimento urbano e industrial com a inven¢do da maquina a vapor, que gerou no
ocidente, a Revolucao Industrial (Diaz, 2002).

Isso conduziu ao crescimento acelerado da populagdo, apoiado em uma melhoria
nos aspectos médicos, sanitarios, na alimentacdo e na super exploracdo de todo tipo de
recursos naturais para manter uma populacdo que os consome e a contamina¢ao do ambiente,
como resultado de todos os processos de producdo, transporte, consumo e residuo.

Contudo, as presumiveis melhorias para a humanidade sdo desfrutadas apenas por
uma parte desta, emaranhada em um sistema de relagdes desajustadas, que nos obriga a tentar
certa andlise interpretativa do porqué dessa situacdo, partindo da idéia de que o ser humano
encontra-se imerso em uma intrincada rede, constituida de sistemas (Kassas, 1989).

Um dos sistemas ou esferas em que o ser humano encontra-se imerso ¢ a Biosfera.
Esse grande sistema de partes funcionais e interdependentes compreende uma estreita zona da
Terra, onde se incluem as camadas baixas da atmosfera, os estratos superiores da litosfera e da
hidrosfera e os seres vivos, incluida a espécie humana, interagindo entre si e com o ambiente.
Desde os primeiros tempos a vida, favoreceu as condigdes para a propria vida, assim como a
transformagdo da primitiva atmosfera redutora em oxidante. Baseando nesses dados, surge a
“Hipotese Gaia™.

Em segundo lugar estaria a Sociosfera, que ¢ o sistema artificial de institui¢des
desenvolvido pelo ser humano para gerar as relagdes da comunidade com os outros sistemas.
Esse sistema que ¢ a soma de instituigdes politicas, economicas e culturais, evoluiu ao longo
de séculos de historia.

Em terceiro lugar estaria a Tecnosfera, que ¢ um sistema criado pelo ser humano e
submetido ao seu controle. Compreenderia os assentamentos humanos de aldeias e cidades,
centros industriais e de energia, redes de transporte e de comunicacdo, de canais e de vias
fluviais, de exploragdes agricolas, etc. ¢ um sistema sob o controle humano imediato e sua
historia ¢ contemporanea. Embora construido no interior da biosfera, ¢ estranho a ela e a seus
processos. Contudo, a biosfera, as vezes, faz sentir seu dominio sob a tecnosfera por obra das
catastrofes naturais de efeitos devastadores.

Cada um dos trés sistemas possui suas proprias leis de funcionamento e suas
proprias ciéncias; para a biosfera (biologia, climatologia, geologia e etc); para a sociosfera (a
sociologia, a economia, a politica e etc.); para a tecnosfera (a arquitetura, a engenharia, a
metalurgia e etc.).

Entre esses trés sistemas, existem multiplas inter-relacdes, sendo a atual
problematica ambiental conseqiiéncia de um desajuste entre elas: a sociosfera pressiona a
biosfera com uma enorme populagdo, avida de recursos a qual depois de utiliza-los, devolve
dejetos nao assimilaveis para esta, que assim se vé ameagada.. O mesmo faz a tecnosfera,
enquanto brago articulado da sociosfera. Ja se comprovou, por isso, que de nada servem os
meros ajustes tecnologicos, porque o que tem de mudar ¢ a sociosfera, isto é, o marco das
relagdes (Diaz, 2002).

3 Sugere que a matéria vivente na Terra, junto com o ar, oceano e superficie, formam um sistema complexo que
pode ser considerado como um organismo individual, capaz de manter as condigdes que tornam possivel a vida
em nosso planeta.



A sobrevivéncia da biosfera e de nossa propria espécie depende do grau de
equilibrio, entendido como dindmico e adaptavel as circunstidncias vindouras, que o ser
humano consiga alcangar nas relagdes das trés esferas nas quais esta envolvido.

PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

Sociosfera
Tecnosfera

Biosfera

Figura 02: “O Paradigma da Complexidade”
As esferas de que o ser humano participa

A compreensdo desse esquema geral relacional no qual nos encontramos, deve
inspirar qualquer posicionamento educativo, no que se refere aos aspectos da problematica
ambiental e que estdo nos contetidos curriculares dos programas de ensino.

Assim, entre as grandes ameacas que colocam em risco toda a biosfera, caberia
destacar algumas que sdo essenciais. Sao as seguintes:

v' As mudangas na atmosfera, as conseqiiéncias do superaquecimento no
planeta e as mudangas climdticas posteriores, a redugdo da camada de
0zonio, cujos efeitos (sobre a saude e outros) discutem-se constantemente,
as chuvas acidas, etc.

v' A degradagdo da cobertura vegetal, manifestada fundamentalmente pela
destruicdo das florestas umidas tropicais, assim como a diminuicdo de
florestas temperadas em decorréncia das chuvas acidas e de queimadas.

v' A contaminagdo das aguas continentais e marinhas ¢ a utiliza¢do ineficaz
dos recursos hidricos em geral.

v' A diminuig¢do das populagdes e a extingdo de numerosas espécies vegetais
e animais, como conseqiiéncia da alteracdo e destruicdo dos habitos, assim
como os efeitos correspondentes da perda da diversidade biologica.



Ao mesmo tempo, no plano da sociosfera, esta ocorrendo uma perda do
patrimonio e da diversidade cultural. Produziu-se uma degradacdo das condigdes de vida,
embora de forma desigual, desequilibrando ainda mais as ja dificeis relagdes entre paises e
culturas e fomentando solugdes equivocadas, de carater compensatério a curto prazo, como os
movimentos migratérios, quando ndo os éxodos em massa (Diaz, 2002).

Concretizando um pouco mais podemos destacar os seguintes problemas no plano
da sociosfera:

v O problema da utilizagdo de recursos, como conseqiiéncias do consumo
desproporcional, em particular nos paises desenvolvidos, onde existe uma
forte demanda, enquanto os demais destinam os seus ao pagamento da
divida externa. Essa questdo é extensiva ao consumo ¢ a produgdo de
energia, a partir de combustiveis fosseis ndo-renovaveis, ou 4 energia
nuclear.

v A geragdo de residuos toxicos e perigosos, a comegar pelos derivados da
utilizagdo de energia nuclear e outros, que se produzem, em grande parte,
nos paises desenvolvidos e sdo exportados para os mais pobres para serem
armazenados e processados.

v' A contaminagdo devida a alta industrializagdo nos paises desenvolvidos,
que motiva a transferéncia das industrias pesadas e pouco limpas para as
regides pobres.

v A questdo alimentar, seja como conseqiiéncia da urbanizagdo (paises
desenvolvidos) ou das praticas agricolas inadequadas (paises pobres).

v" O desenvolvimento demografico, caracterizado por um forte incremento de
populagdo, apesar da alta taxa de mortalidade materna e infantil nos paises
pobres, acompanhado por fenomenos de deslocamentos em massa da
populacdo a médio e, as vezes, a curto prazo, tanto dos paises pobres para o
ocidente, como do meio rural para as cidades. Tudo isso estd configurando
uma nova paisagem de vida e de relagdes, além de constituir verdadeiros
sugadores de energia e de recursos.

v' Os gastos em armamento, com gigantescos investimentos de capital e
recursos em todos os paises e, a0 mesmo tempo, a importancia estratégica
crescente dos recursos naturais, além do impacto ambiental dos conflitos
bélicos.

Todas essas questdes e muitas outras que poderdo sem duavidas serem
acrescentadas no ambito das diferentes esferas ou sistemas em que estamos imersos, supdem
uma mudanga de perspectiva no enfoque educativo dos problemas, cuja andlise ja ndo pode
ser feita a partir de propostas simples e unidirecionais, mas de uma reflexdo sobre sua
verdadeira dimensao.

Diante de nosso futuro comum, a sociedade em geral ¢ a escola em particular terdo
que refletir, de modo a encontrar solugdes alternativas para uma sociedade vidvel e em
equilibrio com seu ambiente.

Segundo Diaz (2002) algumas consideragdes poderiam orientar a constru¢ao dessa
nova sociedade. Assim, em primeiro lugar, poderia citar a ado¢do de um estilo de vida mais
simples e solidario, em que o desejavel seja progressivamente substituido pelo realmente
necessario e, ao mesmo tempo, a consideracdo global da problematica ambiental ou a
interiorizacdo dos custos ambientais, come¢ando pelos que geramos como individuos em
nossas tarefas cotidianas. Junto com isso, em um plano mais institucional, seria de se esperar
a evolugdo politica da tomada de decisdes e um novo modelo de desenvolvimento.

Como afirma o professor Quiroz (1992), para a analise dos problemas ambientais,
¢ tdo importante o estudo dos ecossistemas ndo-modificados, como das modificagdes
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tecnologicas, ou das formas adaptativas que a cultura adquire, sejam sociais ou simbdlicas. A
espécie humana adapta-se as condi¢des ambientais ndo apenas por meio de suas ferramentas
técnicas, mas também, as vezes, em maior medida, em razdo de suas formas de organizacao
social e de aproximagdo simbodlica do mundo natural. Os impérios agrarios conseguiram
amplas modificagdes dos sistemas hidricos gragas a um sofisticado instrumento social, como
era a escravidao, sem modificar substancialmente as técnicas herdadas do neolitico.

Hoje entendemos o ser humano como ser racional, dialégico, dependente e
inacabado em um duplo sentido: o pessoal (intelectual, volitivo-afetivo, social ou cultural) e o
ambiental (a natureza propria de meio e a cultura ambientalmente gerada).

Calvo e Corraliza (1994) descrevem a evolugdo dos ideais de protecdo ambiental
no presente século, como reflexo das variagdes conceituais e de valores no que se refere ao
meio ambiente. Segundo esses autores, num primeiro momento prevaleceu a idéia de
conservacao de ambientes especialmente destacados e de forte componente estético. Como
conseqliéncia disso, nasceram os primeiros parques nacionais. Em um segundo momento, a
prote¢do foi se vinculando a certa qualidade de vida e bem estar, relacionados com a saude
humana. Como resultado convoca-se encontros internacionais, como a Conferéncia de
Estocolmo sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano, em 1972. Em um terceiro
momento, o atual, abre-se caminho para uma reflexdo mais integradora e de compromisso,
que exige uma aproximagao €tica. Essa terceira posi¢ao coincide com a celebracao da Cupula
do Rio de Janeiro em 1992.

Tabela 01: Evolugdo das concepgdes ambientais. Fonte: Calvo ¢ Corraliza, 1994

DATA VALOR SOCIAL MEIO AMBIENTE PRINCIPIO
1900 Progresso/Tecnologia ~ Parques ou Santudrios Estética
1960 Qualidade de vida = Tratamento da Bem-estar

Consumo contaminagao
2000 Preservacao Desenvolvimento Etica
sustentavel

2.3 Concepcoes de Meio Ambiente

Uma pesquisa recente realizada pelo Ministério do Meio Ambiente concluiu que
mais de 60% da populacdo identifica meio ambiente com natureza, entendida como o
conjunto de elementos naturais envolvendo: dgua, matas, solo, os animais e vida selvagem
(excluindo-se o homem). Um numero inferior a 40% inclui na idéia de meio ambiente, os
homens, as cidades e seus problemas. (http://www.mma.gov.br)

Essa visdo ‘“naturalizada” tende a ver a natureza como o mundo da ordem
biologica, essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estavel em suas interagdes
ecossistémicas, o qual segue vivendo como autonomo e independente da interagdo com o
mundo cultural humano. Quando essa interagdo ¢ focada, a presenca humana aparece como
problemadtica nefasta e ameacgadora a integridade da natureza. (Carvalho, 2004).

Essa concep¢do naturalista se expressa principalmente nas orientagdes de
determinados grupos sociais que se dedicam a proteger a natureza das interferéncias humanas,
entendidas sempre como ameagadoras. E uma visdo fragmentada reafirmada em alguns
programas de TV como os conhecidos documentarios de Jacques Cousteau e National
Geographic, dentre outros.
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Essa “lente naturalista” ¢ um dos pdlos em oposi¢do aos quais as praticas de
educacdo ambiental, tém reivindicado novas leituras e interpretagdes.

Nesse sentido deve-se procurar abordar e defender o conceito de Meio Ambiente,
sob outro angulo: o socioambiental. Nesse ponto de vista, a natureza ¢ os humanos, bem
como a sociedade e o ambiente, estabelecem uma relagdo de mutua interagdo, formando um
unico mundo.

No dominio das defini¢des académicas, por meio ambiente entendem-se:

“As condigoes, influéncia ou for¢as que envolvem e influem ou modificam: o complexo
de fatores climaticos, edaficos e bidticos que atuam sobre um organismo vivo ou uma
comunidade ecoldgica e acaba por determinar sua forma e sua sobrevivéncia; a agregacao
das condicdes sociais e culturais (costumes, leis, idioma, religido e organizacao politica e
econdmica) que influenciam a vida de um individuo ou de uma comunidade” (Webster's,
1976).

“O conjunto, em um dado momento, dos agentes fisicos, quimicos, bioldgicos e dos
fatores sociais susceptiveis de terem em efeito direto ou indireto, imediato ou a termo,
sobre os seres vivos e as atividades humanas” (Poutrel ¢ Wasserman, 1977).

“A soma de condi¢des externas e influéncias que afetam a vida, do desenvolvimento e,
em ultima andlise, a sobrevivéncia de um organismo” (The World Bank, 1978).

“O conjunto do sistema externo fisico e biologico, no qual vivem o homem e os outros
organismos” (Pnuma apud Sahop, 1978).

“O ambiente fisico-natural e suas sucessivas transformagdes artificiais, assim como o seu
desdobramento espacial” (Sunkel apud Carrizosa, 1981).

“O conjunto de todos os fatores fisicos, quimicos, bioldgicos e sdcio-econdmicos que
atuam sobre um individuo, uma populagio ou uma comunidade” (Interim Mekong
Commitee, 1982).

Entre as defini¢cdes legais menciona-se:

“Meio ambiente — conjunto de condicdes, leis influencias e interagdes de ordem fisica,
quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas” (Lei n.
6.938 de 31.08.81 — Brasil).

Reigota (1994) considera a nogdo de meio ambiente uma representagdo social e
define Meio Ambiente como:

“O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relacdes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam processos de criacdo cultural
e tecnoldgica e processos historicos e sociais de transformacdo do meio natural e
construido”.

Em 1997, a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental da ONU
(realizada em Tbilisi, Geodrgia, entdo parte da URSS); assinalava que “o conceito de meio
ambiente abarca uma série de elementos naturais, criados pelo homem, e sociais”, € que “os
elementos sociais constituem um conjunto de valores culturais, morais e individuais, assim
como de relagdes interpessoais na esfera do trabalho e das atividades de tempo livre”. Assim
afirmava-se claramente uma Optica nao-biologicista do “meio ambiente” ao dar-se a esse
conceito um perfil nitidamente socioambiental.

Recolhendo essa mesma abordagem, a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que
estabeleceu no Brasil a Politica Educacional de Educagdo Ambiental diz (art.4°, inciso II) que
¢ um principio da Educagdo Ambiental “a concep¢ao do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade”

Ruscheinsky, Aloisio (2002), define “meio ambiente” como o espago-tempo
historico ocupado pelos entes no qual transcorre a vida dos seres humanos. Esse espaco-
tempo deve ser entendido como o produto da presenca e das relacdes existentes entre os
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“entes”. Entes se referem ndo somente a sistemas fisicos (como pedra, planta ou animal), mas
também estdo abrangidos os objetos culturais ndo-fisicos como: divindade, teoria mitica ou
cientifica sobre o “mundo” ou algum fenomeno em especial que em uma dada cultura dele
faca parte.

A partir das defini¢des académicas e legais uma compreensdo abrangente do
problema ¢ possivel. Varios estudos demonstram que a relagdo de degrada¢ao do homem para
com o ambiente ndo € recente.

Ao longo de sua evolugdo, a sociedade, sempre causou impactos ao ambiente e em
alguns periodos estes foram considerados significativamente danosos. A partir do estagio do
pastoreio, o homem comegou a imprimir sensiveis modificacdes a paisagem natural,
seguindo-se a agricultura com a criagdo de ecossistemas artificiais, com conseqiiente
desequilibrio e destruicdo dos ecossistemas naturais. A natureza mostrou-se também fonte de
alegria, beleza, identidade e status pessoal, de inspiragdo para a musica, arte e religido,
significando valores internos e perenes pelos quais se quer lutar.

Com a chegada da era industrial, a relagdo do homem com o ambiente passou a ser
de total dominacao e extracdo, havendo ruptura no ritmo dos processos naturais. Estabeleceu-
se o processo de urbanizacdo ¢ com a evolu¢do da civilizagdo humana, a percep¢do do
ambiente mudou drasticamente. A natureza passou a ocupar uma posi¢do de subserviéncia em
relacdo a humanidade. Passou a ser conhecida para que fosse dominada e explorada. A parte
da natureza considerada inutil era estudada basicamente para satisfazer a curiosidade das
pessoas a respeito do seu mundo. O estudo do meio ambiente tornou-se, ou uma ciéncia
pratica de extracdo de recursos, ou um estudo do mundo natural — catdlogos e descrigdes das
maravilhas naturais. Nos dois casos a natureza era considerada como algo separado e inferior
a sociedade humana.

Dado o exposto, conclui-se entdo que a Crise Ecoldgica é complexa e ndo ¢é
recente. Suas raizes sdo antigas e profundas e ja estava delineada nos fundamentos da relagao
natureza-cultura ha muitos séculos, quando os seres humanos j4 se viam e agiam como
superiores. (Soffiati, 1987)

Na Terra e até onde alcancar o efeito da agdo humana, o meio ambiente ¢
simultaneamente a condicao e o resultado histérico da interacdo dos humanos com o restante
da natureza. Tal intercAmbio da-se de forma privilegiada por intermédio do “trabalho”, que ¢
uma das atividades que diferencia os seres humanos dos demais seres vivos.

Marx em 1864 definiu o trabalho como: “um processo entre o0 homem e a natureza
no qual o homem realiza, regula e controla mediante sua propria acdo seu intercdmbio de
matérias com a natureza para se apropriar sob uma forma util para sua propria vida, a matéria
da natureza”.

Ruscheinsky (2002) esclarece que o trabalho ¢ sempre praticado dentro de uma
cultura (seus entes e relagdes ndo fisicas), e, fazendo a historia, os homens provocam
mudangas no meio ambiente. Ora, de mudanga em mudanca a historia coloca-nos hoje em
uma clara situagdo de crise socioambiental sem precedentes.

A atual crise ambiental vem trazer uma critica ao modelo de desenvolvimento e,
também ao modelo epistemoldgico. Havia uma esperanga ndo expressa de que todas as
ciéncias, quando se interligassem, iriam compor um quadro completo de como o planeta
funciona e de como os seres humanos podem interagir com ele de maneira proveitosa. Porém,
como o volume de informagdes a ser aprendido em cada ciéncia crescesse € as pessoas se
especializassem cada vez mais, ninguém pode reunir todas as disciplinas para uma visao total
do planeta, muito menos para uma compreensdo da sua interacdo com os sistemas culturais e
econdmicos da humanidade.

O desafio estd em repensar a educagdo em sua totalidade, enfrentando a
fragmentacdo do conhecimento. Para Leonardo Boff (1995), “a ciéncia moderna, nascida com
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Newton, Copérnico e Galileu Galilei, ndo soube o que fazer da complexidade. A estratégia foi
reduzir o complexo ao simples. Por exemplo, ao contemplar a natureza, ao invés de analisar a
teia de relagcdes complexas existentes, os cientistas tudo compartimentaram e isolaram. (...)
Assim, comecaram a estudar so as rochas, ou so6 as florestas, ou s6 os animais, ou sO 0s seres
humanos. E, nos seres humanos, s6 os olhos, s6 o coragdo, s6 os ossos, etc. Desse estudo,
nasceram os varios saberes particulares e as varias especialidades. Ganhou-se em detalhe, mas
perdeu-se na totalidade”.

Edgar Morin, em seu livro "A Cabega Bem Feita", fala da hiperespecializagdo e de
quao frios e distantes da natureza tornaram-se os homens, conseqiiéncia desse modo
fragmentado de ver a vida. Afirma também sobre a necessidade premente de religarmos os
diversos conhecimentos, "Vale mais uma cabeca bem feita do que uma cabega bem cheia",
referindo-se ao excesso de informacdes, peculiar nos dias atuais e que ndo ¢ condig¢do sine qua
non de mais sabedoria.

A visdo socioambiental admite que essas mudangas provocaram situagdes de crise,
mas considera também que houve uma agdo positiva resultante da interacdo dos seres
humanos e a natureza, como € o caso de varios grupos extrativistas e ribeirinhos e dos povos
indigenas. Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, & necessaria
uma Visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagdes nao
apenas naturais, mas também sociais e culturais.

O surgimento da ecologia no ambito das ciéncias trouxe profunda critica ao
proprio modo da ciéncia se posicionar como o Unico campo valido para se alcangar a verdade.
A presenca revolucionaria da ecologia, tensiona o campo cientifico e propde a conexdo dos
saberes. Ela busca compreender as inter-relagdes entre os seres vivos, procurando alcangar
niveis cada vez maiores de complexidade na compreensdo da vida e de sua organizacdo no
planeta.

Carvalho (2004) afirma que a ecologia, portanto transbordou os limites das
ciéncias bioldgicas, transitando do campo estritamente cientifico das ciéncias naturais para o
campo social. No mundo social essa palavra foi retraduzida por uma diversidade de praticas
nao cientificas, como as agdes € movimentos sociais, ¢ acabou ganhando novos significados,
agora ligados a utopia de um mundo melhor, ambientalmente preservado e socialmente justo.

Tais agdes constituiram um movimento social, o movimento ecologico, que se
caracteriza pela compreensdo holistica do mundo e defende a constru¢do de relagdes
ambientalmente justas com a natureza e entre os seres humanos. Tal perspectiva considera o
meio ambiente como espago relacional, em que a presenga humana longe de ser percebida
como “cancer do planeta”, aparece como um agente que pertence a teia de relagdes da vida
social, natural e cultural e interage com ela.

A vivéncia de uma nova relagdo entre os seres humanos e a natureza deve passar
pelos movimentos sociais organizados, principalmente nas classes menos favorecidas, vitimas
indefesas do poderio economico dos grandes conglomerados que ndo vivem sob condigdes
adversas de clima e sujeitos a formas diretas de polui¢do e doencas provenientes dela.

A educacdo ambiental, por meio de suas diretrizes e estratégias, deve fazer parte
da cultura das massas. O “intelectual coletivo”, idealizado por Gramsci (1978), pode ser
aquele que parta de uma nova cultura de produgdo e consumo e perpasse por todos os
segmentos da sociedade, fazendo-a refletir sobre a continuidade de seus habitos atuais, onde o
consumo dos recursos naturais cresce mais rapidamente que a capacidade da natureza em
repd-los, e que a capacidade de assimilar os residuos indesejaveis dessa forma de agir.

Ao contrapde-se com uma escola livresca, com acumulos de conhecimentos inuteis
e supérfluos, sem vida e padronizante de costumes e idéias das classes dominantes, Gramsci
atribuia a escola a possibilidade de auxiliar na elaboracdo da hegemonia das classes populares
(operérias). A relacdo com este pensador se d4 por acreditar que a escola possa e deva
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desenvolver uma filosofia de trabalho, de forma hegemonica, que tenha como pano de fundo,
questdes ambientais como o acesso a um ambiente sadio, livre de poluicdo, de miséria, sem
fome, sem sede, com oportunidades iguais de ascensdo a estas condicdes.

Para Gramsci (1978), a cultura é organizagdo; ¢ disciplinar o eu interior e tomar
posse de sua personalidade; ¢ compreender seu valor histérico, sua fungdo de vida, seus
direitos e deveres.

Nessa visdo a tarefa da escola, e principalmente de uma educa¢ao ambiental, é
propor uma filosofia de trabalho onde a cultura que permeie os curriculos escolares, nas
diferentes disciplinas, seja organizar o individuo em seu coletivo e o coletivo em sua historia.

A aprendizagem voltada para o reconhecimento dos direitos e deveres de cada um,
recompondo os erros cometidos no passado e ressaltando os valores de cidadania, deve ser a
principal forma para que a escola resgate seu real compromisso com a sociedade, ou seja,
formar cidaddos e intelectuais comprometidos com o bem comum ¢ a coletividade. Nao ha
espaco nesta nova visdo para interesses individuais ou de determinados grupos dominantes.
Apropriar-se de seu ambiente, internalizando suas a¢des e formando com ele um sistema
organico e equilibrado, ¢ tarefa mais do que urgente para o ser humano neste século.

Para concretizar estas idéias e torna-las factiveis, o didlogo ¢ o fundamento maior.
Um dialogo franco e aberto na busca da cooperagao e na comunhao das idéias.

O modelo civilizatério devastador ¢ resultado da voracidade capitalista dos
dominadores. Freire propde que os oprimidos desse sistema tenham iniciativa de reagir e
buscar alternativas. Dentro de sua teoria da acdo dialdgica, encontramos sugestdoes para a
mudanga. A cooperagdo e a colaboragdo devem se opor a conquista. A comunhdo de idéias
deve buscar a colabora¢do como forma de unir as massas.

2.4 Educacdo Ambiental: Evolucdo das Concepcdes no Brasil

Ao longo do tempo, varios conceitos vém sendo incorporados a Educacdo
Ambiental como conseqiiéncia dos diferentes conceitos de educacdo e de meio ambiente e ao
modo como estes sdo percebidos.

Crespo (2000), ao situar a Educacdo Ambiental na Educagdo em geral, avalia que,
“uma das concepgdes correntes ¢ a de que a educacdo ambiental seria apenas um recorte
especializado da educacdo em geral, carregando, portanto todos os dramas e desafios
acumulados por aquela”. Esclarece que, vista dessa forma, remete-se a questdo classica da
educacdo, que seria a transmissdo de mais um conteudo, de forma eficiente, “exigido pelo
avanco tecnoldgico e pelo alargamento do espectro de problematicas ocorridas nas sociedades
contemporaneas”. A consciéncia ambiental, atendendo a uma proposta tecnicista, resumir-se-
ia em “estabelecer, de maneira fundamentada cientificamente, uma utiliza¢do racional dos
recursos naturais”.

Numa proposta humanista, a educa¢do ambiental seria vista prioritariamente como
uma discussdo ética, questionadora do modelo de sociedade vigente e a sua sustentabilidade a
médio e longo prazo.

Conclui que, mesmo nas situagdes em que se adota a proposta humanista, pode ser
evidenciada a presenga do modelo tecnicista, sendo fato que ambos seguem funcionando
paralelamente, e em muitos casos, combinados.

O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) definiu a Educagdo
Ambiental como um processo de formagdo e informacao, orientando para o desenvolvimento
da consciéncia critica sobre as questdes ambientais ¢ promovendo atividades que levem a
participagdo das comunidades na preservacdo do equilibrio ambiental.

No documento “A Educacdo Ambiental no Brasil” (p.63), elaborado pela
Comissdo Interministerial para a preparagdo da Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio
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Ambiente e Desenvolvimento, Rio — 92 versdo julho /1991 foram apresentadas as bases
conceituais da Educacao Ambiental:

“A Educagdo Ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes socio-econdmica,
politica, cultural e historica (...) deve considerar as condicdes e estagio de cada pais,
regido ¢ comunidade, sob uma perspectiva historica (...) deve permitir a compreensao da
natureza complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os diversos
elementos que compdem o ambiente”.

Verifica-se que nos conceitos mais recentes ha uma evolugdo para a abordagem
holistica do tema.

Pédua (1997) propde novos modelos de relacionamentos mais harmdnicos com a
natureza, novos paradigmas e valores éticos. Segundo a autora, uma visdo holistica e
sisttmica necessita da ado¢do de posturas de integracdo e participagdo, nas quais o0s
individuos sdo desafiados a exercer a cidadania; é uma visao global que requer a integragdo de
conhecimentos, valores e comportamentos que possam levar os cidaddos a atitudes
condizentes com esse novo pensar ¢ a constru¢do de competéncias que os tornem capazes de
enfrentar os desafios oriundos da pés-modernidade.

Na Conferéncia das Nac¢oes Unidas sobre o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento,
Earth Summit ou Rio - 92 foi formulado um documento com a participagdo de 170 paises,
denominado Agenda 21. Este documento discute a natureza do que ¢ desenvolvimento
sustentavel e ratifica as recomendacdes da Conferéncia de Tbilisi para a Educagdo Ambiental.

A importancia da Educagdo Ambiental ndo estd limitada ao Capitulo 36 da Agenda
21, que ¢ especifica para o assunto, mas encontra-se presente em quase todos os 40 capitulos
tematicos, prevendo agdes até o século XXI. Evidencia o carater interdisciplinar e prioriza a
reorientacdo para o desenvolvimento sustentavel; concentracio de esforgos para proporcionar
informagdes que promovam conscientizagdo popular; e promog¢ao de treinamentos.

Todas as recomendagdes, decisdes e tratados internacionais sobre o tema,
evidenciam a importancia atribuida por liderangas de todo o mundo para a Educagéo
Ambiental como meio indispensavel para conseguir criar e aplicar formas cada vez mais
sustentaveis de interagdo sociedade — natureza e solugdes para os problemas ambientais.

De acordo com o documento intitulado Parametros Curriculares Nacionais
(MEC, 1988), o Brasil ¢ considerado um dos paises com maior variedade de experiéncias em
Educacdo Ambiental, com iniciativas originais que, muitas vezes, se associam a intervengdes
na realidade local. Ainda esse mesmo documento ressalta que embora recomendada por todas
as conferéncias internacionais, exigida pela Constitui¢do e declarada como prioritaria por
todas as instancias do poder publico, a Educacdo Ambiental “estd longe de ser uma atividade
tranqiiilamente aceita e desenvolvida, porque implica mobiliza¢des por melhorias profundas
do ambiente, e nada indcuas”. Esclarece ainda que, quando bem realizada, leva a mudanga de
comportamento pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter importantes
conseqiiéncias sociais.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e de
Responsabilidade Global foi um documento resultante de discussdo internacional sobre
praticas e concepgdes em Educacdo Ambiental durante a Rio — 92. Embora ndo seja um
documento oficial, traga principios e diretrizes gerais para o desenvolvimento de trabalhos
relativos ao meio ambiente.

Nele constam recomendacdes sobre a necessidade da implementagdo de acdes
comprometidas em consolidar os seguintes valores: responsabilidade individual e coletiva;
pensamento critico e inovador; uma educagdo ambiental caracterizada pela visdo
interdisciplinar e capaz de suscitar consciéncia ética, que nao seja neutra, mas um ato politico
baseado em valores para a transformagdo social. O documento também faz referéncia aos
métodos e aos contetidos que podemos detectar no seguinte paragrafo:
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A educacao ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter-
relacdes em uma perspectiva sistémica, em um contexto social e historico. Aspectos
primordiais para seu desenvolvimento ¢ seu meio ambiente tais como: populacdo, paz,
direitos humanos, democracia, saude, fome, degradacdo da flora e da fauna, devem ser
abordados... Deve capacitar as pessoas a trabalhar conflitos e a interagir conhecimentos,
valores, atitudes ¢ acoes, buscando a transformacdo de habitos consumistas e condutas
ambientais inadequadas. E uma educagéo para a mudanga. (Cnumad, 1997).

Documento elaborado pela Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental (MEC,
2000), destaca a falta de informacao sistematizada, de conhecimento de muitos projetos de
Educacdo Ambiental e de avaliacdo sobre os mesmos ou troca de experiéncias. Assinala ainda
que “se ha deficiéncias na elaboragdo dos projetos, por outro lado existe o interesse grande em
trabalhar Educa¢ao Ambiental”.

Muniz (1999), afirma que a Educacdo Ambiental apresenta correntes distintas que
nem sempre se contrapdem, mas que apresentam geralmente diferentes objetivos baseados em
seu entendimento a respeito da questdo ambiental. Identifica para esse caso duas correntes:
uma voltada para a mudanca de comportamento e a segunda para o ecologismo ético.
Comenta ainda que essa ultima tendéncia se distancia de uma visdo naturalizada de meio
ambiente, concebendo o mesmo como “um campo de sentidos socialmente construido e,
como tal, atravessado pela diversidade cultural e ideoldgica, bem como pelos conflitos de
interesse que caracterizam a esfera politica”. Muniz informa ainda que este tipo de educagao ¢
mais comum na educacdo ndo-formal promovida por organizagdes niao governamentais,
ambientalistas e comunitarias.

Krasilchik (1986), descrevendo a evolugdo da Educagdo Ambiental no Brasil e
analisando suas limitagdes no ambito formal, afirma que “apesar da tentativa de se chegar a
uma definicdo de Educacdo Ambiental, o assunto estd longe de ser resolvido e continua sendo
objeto de intensa controvérsia ndo s entre aqueles que em nosso pais estudam o assunto
como também no ambito internacional”. A dificuldade, segundo a autora, “reside nas
profundas diferencas de opinido sobre os fins da educagdo e sobre as questdes relativas a
preservagdo e restauragdo do ambiente”.

Acrescenta ainda que: “a base dessa diversidade de percepgdes sobre as causas da
degradagdo do meio e suas solugdes, por sua vez, reside na variedade de pontos de vista sobre
o processo de desenvolvimento e sobre o conceito de qualidade de vida, que ndo podem ser
padronizados, mas dependem das aspiragdes de cada populacdo, de cada comunidade”.

Guatarri (1993) aponta para a “ecosofia”, ou seja, considera imprescindivel que a
ecologia permeie as trés dimensdes: o meio ambiente, as relagdes sociais e a subjetividade.

Muniz (1999), analisando conceitos em Educa¢do Ambiental, conclui que:

“O desafio que se impde a Educacdo Ambiental hoje, bem como a sua
consolidagdo como uma proposta pedagogica, é decorréncia da propria
complexidade e abrangéncia que caracterizam a questdo ambiental, e por
mostrar-se ainda como uma area em construcao, cujas dificuldades sdo em
grande parte devido ao carater politico inerente ao lugar que vem a
preencher, e as demandas que se apresentam a esta educagdo. A conjungdo
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano (ou senso
comum), que se espera conseguir para o sucesso da pratica da Educagdo
Ambiental, da-se num campo politico onde os interesses e valores se
encontram em constante debate. Esse desafio encontra solucdo ao ser
considerado através de uma discussdo ética sobre os valores em questao,
capaz de dar forma a uma nova relagdo, ndo s6 dos homens com a
natureza, mas também dos homens entre si”.

Carvalho (2004) reconhece que, para apreender a problematica ambiental, ¢
necessaria uma visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma rede de
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relagdes nao apenas naturais, mas também sociais e culturais. Nisso reside boa parte da
presenga revoluciondria da ecologia, que até hoje tensiona o campo cientifico, propondo seu
alargamento ¢ a conexdo dos saberes com o mundo dos acontecimentos tomados em sua
totalidade, sem que sejam classificados, filtrados ou recortados pelas lentes reducionistas da
ciéncia especializada.
A Constituicao Federal do Brasil, no seu artigo 225, obriga:
"Todos t€m direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo ¢ essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes, cabendo ao Poder Publico promover a
Educacao Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservagdo do meio ambiente".
A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394) reafirma os propositos
constitucionais,
"A Educagdo Ambiental sera considerada na concepgdo dos contetidos
curriculares de todos os niveis de ensino, sem constituir disciplina
especifica, implicando desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de
conservagdo ambiental e respeito a natureza, a partir do cotidiano da vida,
da escola e da sociedade."

O Presidente da Republica sancionou dia 27 de abril de 1999, a lei que estabelece
os principios de educacdo a serem seguidos no pais: enfoque holistico, democratico;
concep¢do do meio ambiente sob o enfoque da sustentabilidade; pluralismo de ideais e
concepgdes pedagogicas; vinculagdo entre a ética, educagdo, trabalho e as praticas sociais,
além do reconhecimento e respeito a pluralidade e a diversidade individual, dentre outros.

Esta lei institui também a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, considerada
na educacdao formal e ndo formal que deverd incluir a capacitagdo de recursos humanos, o
desenvolvimento de estudos e pesquisas e a producao e divulgagcdo de material educativo.

Nas escolas a Educacdo Ambiental devera estar presente em todos os niveis de
ensino, como tema transversal, sem constituir disciplina especifica, como uma pratica
educativa integrada, envolvendo todos os professores, que deverao ser treinados para incluir o
tema nos diversos assuntos tratados em sala de aula.

2.5 Carater Poluente dos Residuos da Agroindustria

Com a elevagdo mundial da taxa de natalidade e a obrigagdo de alimentar milhdes
de novas bocas, julgou-se poder resolver o problema apenas com o aumento da producao de
alimentos ¢ também com a industrializagdo dos mesmos.

A industria de alimentos movimenta cerca de 70 bilhdes de dolares por ano no
Brasil. O segmento mais importante desse setor ¢ o de laticinios, que responde por,
aproximadamente, 15 bilhdes desse total. Existem, em média, cinco mil laticinios no pais,
50% deles localizados em Minas Gerais. Desses, 80% correspondem as micro e pequenas
empresas que, em sua maioria, ndo realizam o tratamento das &guas residuarias,
principalmente pela caréncia de tecnologias compativeis com a realidade do parque industrial
mineiro, segundo informagdes do INDI*

O excesso, porém, dessa produgdo e os residuos provenientes da industrializagao,
por sua natureza perecivel, na maioria dos casos, ndo sdo aproveitaveis, sendo langados
diretamente no solo ou em corregos, lagoas e rios, ocasionando a poluicdo dos mesmos.

Quando despejados em locais improprios sem os cuidados prévios necessarios, o
resultado pode ser desastroso para o meio ambiente. Nos rios, por exemplo, a gordura e os

* Instituto de Desenvolvimento Industrial de MG
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outros detritos produzidos pela industria provocam a proliferacdo de microorganismos que
consomem o oxigénio da dgua e, em situacdes criticas, causam grande mortandade de peixes.

O descarte “in natura” de residuos principalmente de origem vegetal, diretamente
no solo, sem embasamento técnico e consisténcia ambiental, podem levar a riscos e/ou danos
ambientais como: compactagdo, desestruturagdo, erosdo e riscos de salinizagdo do solo,
alteracdo da qualidade das aguas subterraneas, elevacdo do nivel do lengol freatico, emissao
de substancias odoriferas, proliferacao de vetores e etc. (Milaré, 2000).

Para uma melhor compreensdao das condi¢des ambientais das aguas influenciadas pela
poluicao organica, € oportuno comentar a respeito do processo poluidor.

Qualquer atividade humana seja domiciliar, comercial, industrial ou agricola, gera
uma quantidade cada vez maior de residuos. Quando langcados em um curso d'agua, parte dos
efeitos ¢ neutralizada ou estabilizada pelo corpo receptor, mas em conformidade com a
legislagdo vigente, o lancamento desses dejetos ndo pode ultrapassar a capacidade de
estabilizacdo natural e devera ser previamente tratado por processo adequado para que ndo
haja danos a saude publica e para que o meio ambiente nao seja demasiadamente afetado.

Os processos biologicos de tratamento sdo os que dependem da agdo de
microorganismos presentes no efluente e procuram reproduzir os fendomenos biologicos
ocorridos naturalmente nos processos de autodepuracdo, porém em espago € tempo
economicamente viaveis. E um processo natural que promove um tratamento adequado com
custo relativamente baixo. Os efluentes de empreendimentos agropecuarios, em sua maioria,
sdo suscetiveis ao tratamento bioldgico devido a sua alta concentracdo de matéria organica
biodegradavel.

O objetivo do controle da poluicdo organica ¢, principalmente, impedir que
predominem os organismos patogénicos e, a0 mesmo tempo, eliminar a cor e a turbidez que
dao aos corpos d’agua aspecto e odor desagradaveis, devido as emanag¢des de H2S (acido
sulfidrico) e outros materiais reduzidos.

A matéria organica tem caracteristicas redutoras e, portanto, ¢ consumidora de
oxigénio, implicando diversas conseqiiéncias. Entre elas, a presenga de turbidez, que indica
que existem solidos em suspensdo e que tendem a se depositar no fundo, em forma de lama
anaerobia, a qual fermenta na auséncia de oxigénio, com desprendimento de bolhas de gases
como H,S e metano. Essa mesma lama pode reduzir a penetragdo de luz nos corpos d’agua,
interferindo na produgdo fotossintética e na vida da fauna aquatica. Outras reagdes possiveis
sdo a reducdo de ions como nitrato e sulfato. A dgua, na auséncia de oxigénio, apresenta odor
e aparéncia desagraddveis, com boas possibilidades de desenvolver microrganismos
patogénicos (Ottaway, 1982).

A 4gua ¢ um recurso fundamental para a subsisténcia de todas as formas de vida
do planeta. Esse recurso indispensavel vem sofrendo grande pressdo em varias partes do
mundo, que deverd aumentar em fun¢do do crescimento da populacdo e do aumento da
produgdo agricola e industrial. Sdo grandes os desafios para o gerenciamento desse recurso
“agua”, que envolve a solugdo de problemas como a escassez, degradacdo da sua qualidade e
alocagdo adequada do seu uso.

Atualmente, cerca de um quinto da populacdo mundial ndo tem acesso a d4gua em
condi¢des de potabilidade e um ter¢o da populacdo mundial ndo tem acesso ao saneamento
basico. A Organizacdo Mundial de Saude estima que mais de 5 milhdes de pessoas morra por
ano por doencas relacionadas ao consumo de agua ndo potavel e a falta de acesso a
saneamento basico e condi¢des de higiene adequadas. Esses nimeros incluem 3 milhdes de
criangas que morrem de doencas diarréicas, transmissiveis pela dgua (Watson, 1998).

Os recursos hidricos estdo distribuidos de forma desigual pelo planeta alguns
paises os tém em abundéncia, outros estdo sujeitos a escassez. E assustador imaginar, segundo
dados da ONU, que a metade dos 12.500 quilometros ctbicos de dgua doce disponiveis no
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planeta ja esta sendo utilizada. Um estudo recente da ONU, intitulado “Comprehensive
Assessment of the Freshwater Resources of the World” (Analise dos Recursos de Agua Doce
do Mundo), de 1997, afirma que cerca de 460 milhdes de pessoas, mais de 8% da populagao
mundial, vivem em paises com séria falta de d4gua. Outra quarta parte da populagdo mundial
vive em regides que deverdo sofrer futuramente séria falta desse recurso (Hunter, 1998)

O acesso a 4gua doce ¢ um dos problemas ambientais, economicos e de saude mais
graves que afetam os paises em desenvolvimento. A falta de dgua e sua poluicdo causam
problemas graves de saiude publica, limitam o desenvolvimento econdmico e agricola e
prejudicam os ecossistemas. A manutengdo de estoque de agua potavel para consumo humano
(na agricultura, nas casas e na industria) e para o equilibrio dos ecossistemas ¢ um desafio
crescente para muitas sociedades. A alocagdo dos recursos hidricos para esses diferentes usos
também tem se tornado bastante complexa. Algumas estimativas demonstram que no ano
2025, quando a populacdo mundial provavelmente terd atingido a cifra de 8 bilhdes de
pessoas, toda a agua acessivel no mundo para consumo serd necessaria para atender as
necessidades de produgdo agricola, uso doméstico e industrial, e para o atendimento das
necessidades dos ecossistemas (Watson, 1998).

O primeiro grande desafio que se coloca para a humanidade ¢ a tomada de
consciéncia de que ndo existe um suprimento inesgotavel de 4gua potavel no Planeta.
Algumas medidas devem ser promovidas para garantir o suprimento de 4gua em quantidade e
padrdes aceitaveis. Outro grande desafio da atualidade reside em reduzir o nivel de
degradagdo da 4gua, através de medidas como conservagdo, melhoria do saneamento basico,
reducdo da utilizagdo de pesticidas, produgdo industrial mais limpa e gerenciamento de
consumo.

2.6 A Consciéncia Ambiental

A escola € um local, dentre outros (familia, trabalho, clube, igreja etc.), onde ndo
s6 os alunos, como também os professores, exercem sua cidadania, ou seja, comportam-se em
relagdo a seus direitos e deveres.

E o local onde através de agdes organizadas somos chamados a desenvolver a
cidadania, para alcangarmos o meio ambiente que merecemos. Cidadania diz respeito ao
conjunto de direitos e deveres que cada individuo tem, por ter nascido em determinado pais.
(Penteado, 2000).

Uma coisa ¢ ler e aprender os direitos e deveres definidos na Constituicdo. Um
passo adiante disso € poder trocar idéias sobre estes direitos e deveres e sobre as necessidades
sentidas em nossa realidade. A tecnologia avancada da atualidade até ja permite a estudantes,
trocar idéias com outros, de outros paises sobre a questdo ambiental, por meio de uma rede
escolar internacional de computadores.

A nossa capacidade de construgdo depende de nossa consciéncia ambiental a qual
¢ formada ao longo do exercicio de nossos direitos e deveres enquanto cidaddos. O exercicio
da cidadania, ou seja, o exercicio politico do cidaddo diz respeito a comportamentos que sao
desenvolvidos para lidar com os direitos e deveres que temos ao relacionarmos com as
pessoas no trabalho, na escola, na familia, na comunidade e etc. Esses comportamentos sdo
aprendidos, quando se participa de ag¢des para o enfrentamento de problemas que afeta o
nosso meio ambiente.

No exercicio da cidadania, os agentes acuram olhares, ensejos, aspiracdes e
expressoes, procuram elaborar as bases do didlogo entre trabalho, produgdo e renovacao de
recursos naturais. A atividade exercida nesta Optica proporciona cada vez melhores condig¢des
de avaliar, debater, compreender, criticar e inclusive, de propor alternativas para uma
producdo ecologicamente amadurecida.
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Com isso, a partir da propria realidade que nos cerca, construiremos a cidadania e
0 ser mais, que nos leve ao convivio de respeito a natureza e ao “outro”. Quanto mais
construida a realidade de forma critica, mais autonomia para dialogar com o meio ambiente.
Nesse sentido, a autonomia permitird ao sujeito que as decisdes mais acertadas sejam
tomadas, pois ja tendo atingido a consciéncia critica, tem a melhor nogdo da sua situacdo nas
inter-relacdes que o envolvem. (Ruscheinsky, 2002).

A busca do elo perdido entre a tecnologia e o respeito a natureza devera se dar
pelo desenvolvimento de processos que privilegiem a vida, em todas as suas manifestagdes. O
reconhecimento do seu lugar e de si mesmo, de forma critica, ¢ um dos atributos para a
construcdo da consciéncia ambiental.

Numa perspectiva dialogica, devem-se encontrar as condi¢des de expressdo e de
atuacdo significativa que direcionem para o desenvolvimento de tecnologias e métodos que
tenham como meta o paradigma da sustentabilidade da vida, ¢ ndo o modelo vigente de
submeter e exaurir. O fazer torna-se responsabilidade com as presentes e futuras geracdes de
todas as espécies vivas.

A criacdo/construcdo dos direitos ¢ orientada pelas necessidades sentidas pelas
populacdes, nos diferentes espagos que ocupam para poder realizar, em cada momento da
historia, as atividades indispensaveis e essenciais a manuten¢do da vida e do bem-estar
humano. A transformagdo de necessidades em direitos/deveres, depende da capacidade de
organizagdo e de participacdo conjunta das pessoas para lidarem com suas necessidades
(Penteado, 2000).

O desenvolvimento dessa capacidade de organizagdo exige conhecimentos. Para
exercer a cidadania ¢ preciso, antes de tudo, conhecer nossos direitos e deveres. Estes ndo sao
os mesmos em qualquer pais do mundo e variam ao longo do tempo, sendo construidos pelos
homens durante sua historia. E coisa recente no nosso pais falar do direito ao transporte, no
direito a cesta basica, nos direitos do consumidor. Revelam necessidades que estdo sendo
enfrentadas pelos habitantes dos paises do Terceiro Mundo, decorrentes da deterioracdo da
qualidade de vida nestas regides.

Portanto o conhecimento dos direitos € deveres do cidaddo, da sua historia e
construcdo ¢ importante para que possamos desenvolver nossas agdes em defesa de nossos
proprios interesses, nos momentos que sao mais importantes para ndés € ndo apenas quando
somos chamados a resolver problemas decorrentes de ag¢des que ndo decidimos. Este
aprendizado pode e deve comecgar cedo em nossas vidas e um lugar importante onde ele pode
ser desenvolvido € na escola.

2.7. Delimitacéo da Problematica

A situagdo atual, caracterizada por novas necessidades sociais, exige a implantacao
de dimensdes educativas novas, melhores e mais democraticas.

O debate sobre a escola e sobre as modalidades de formacdo fora dela gera
preocupagdes em relacdo a sua capacidade de incorporar a aceleracdo das transformagdes
cientifico-tecnologicas e as experiéncias de um mercado internacional cada vez mais
globalizado (Medina, 1996).

A escola enfrenta ainda os desafios de um desenvolvimento sustentavel, que deve
ser construido, mas que ¢ continuamente afetado por novas varidveis emergentes, constituindo
um horizonte dificilmente atingivel, ideologicamente complexo e de elucidacdo desafiadora.

As reformulagdes da educagao devem levar em conta as repercussdes que a
rapidez das transformagdes técnico-cientificas produz no mercado de trabalho e na estrutura e
caracteristica dos empregos, como também, no desemprego ¢ suas conseqiiéncias sociais e
econdmicas.
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E nesse contexto complexo que procuro analisar as concepgdes de educagdo, meio
ambiente e sustentabilidade ambiental que sdo construidas no aluno, em concomitincia com a
aquisi¢ao de competéncias e habilidades técnicas nas disciplinas que compde a formagao
profissional do curso técnico em Agroindustria do CEFET-RP.

Conforme dados coletados no projeto do curso em estudo, o objetivo ¢ “formar
profissional com visdo critica para compreender, organizar, executar e gerenciar todas as
atividades agroindustriais, da producéo a comercializa¢do, dando uma forma profissional as
agroindustrias da regido, revertendo a forma artesanal hoje praticada.”

As competéncias adquiridas ao longo da formagao profissional e apds a conclusao
dos moédulos, estdo abaixo explicitadas:

e Conhecer, organizar, executar e gerenciar as atividades referentes a producéo
agroindustrial em todas as suas fases;
Conhecer, organizar e gerenciar as atividades referentes a gestdo do agronegocio;
Utilizar as ferramentas da informéatica em todo processo produtivo;
Entender, organizar e executar projetos de gestdo da agroindustrial;
Avaliar as condi¢Bes das matérias-primas para agroindustria;
Conhecer e interpretar a legislacdo especifica;
Conhecer, planejar e executar programas de higienizagdo agroindustriais;
Conhecer, planejar, avaliar e monitorar o processo de conservagao e armazenamento
da matéria prima e dos produtos agroindustriais.
Ao término do curso ¢ dada énfase nas qualificagdes dos profissionais da
agroindustria nos seguintes segmentos:
e Qualificagdo Técnica em Processamento de Leite: Conhecer, organizar, executar e
gerenciar as atividades referentes ao beneficiamento do leite em todas as suas fases.
e Qualificacdo Técnica em Processamento de Carne: Conhecer, organizar, executar e
gerenciar as atividades referentes ao beneficiamento da carne em todas as suas fases.
e Qualificagdo Técnica em Processamento de Frutas e Hortalicas: Conhecer,
organizar, executar e gerenciar as atividades referentes ao beneficiamento das frutas
e hortalicas em todas as suas fases.

Hé clareza de que a formagdo tedrica é necessaria, porque, em tese, melhora as
condicdes de atuacdo; contudo, ha outros fatores que intervém na capacidade de enfrentar
situacdes, que extrapolam a dimensdo cognitiva, tais como: o comprometimento com o
coletivo, a problemdtica ambiental, as constantes inovagdes tecnologicas e etc.

Cabe as escolas, portanto, desempenhar com qualidade seu papel na criagdo de
situacdes de aprendizagem que permitam ao aluno desenvolver as capacidades cognitivas,
afetivas e psicomotoras relativas ao trabalho intelectual, sempre articulado, mas nio reduzido,
ao mundo do trabalho (Kuenzer, 1997).

Os conhecimentos aprendidos devem ser funcionais, isto ¢, poder ser usado pelo
aluno quando as circunstancias o exigirem.

E preciso neste comego de século, despertar da alienagio tecnologica a que a
sociedade estd sendo submetida. O futuro depende da relagdo homem-natureza, das novas
praticas educativas e produtivas que forem criadas a partir desse novo paradigma ambiental
ou paradigma da complexidade, citado anteriormente neste trabalho.

Nao cabe neste trabalho aprofundar questdes muito amplas como “o modelo de
educacdo e ciéncia em relacdo ao modo de producdo capitalista” ou “a visdo utilitdria da
natureza contra a visdo de valores da sociedade de consumo”. Meu interesse ¢ demonstrar se
os conhecimentos, adquiridos pelos alunos nas disciplinas curriculares, na midia e em toda a
parte, estdo articulados com os principais problemas ambientais locais e globais observados e
que precisam ser superados pela humanidade.

22



2.7.1 Objetivo geral
Investigar as concepg¢des que os alunos possuem sobre: educagcdo, meio ambiente e
sustentabilidade ambiental, no contexto de sua formagao para o mercado de trabalho.

2.7.2 Objetivos especificos

1. Averiguar as concepcdes de educacdo e meio ambiente estabelecida
pelos alunos.

2. Verificar quais atores sociais os alunos consideram responsaveis pelo
surgimento dos problemas ambientais.

3. Verificar se durante o curso, os alunos trabalharam com a educagado
ambiental articulada aos contetidos ministrados nas disciplinas.

4. Estabelecer orientagdes para a proposta curricular de um Curso de
Agroindustria que integre em seu projeto, tema de grande significacdo, como ¢ a
questdo ambiental, comprometida com a sustentabilidade socioambiental.

Qualquer planejamento pedagodgico racional prevé a necessidade de uma
sondagem que possibilite conhecer o aluno e as necessidades do mesmo, bem como, detectar
falhas no processo educacional, e a partir dai, propor ajustes que levem a criagdo de novos
ambientes de aprendizagem.

Para este fim, o presente trabalho de pesquisa se destina, com o intuito de detectar
a necessidade do desenvolvimento de praticas ambientais no Centro Federal de Educagao
Tecnologica de Rio Pomba, mais especificamente no Curso Técnico em Agroindustria, que €
o foco principal deste estudo.

Servird de base para futuras propostas pedagdgicas sobre a insercdo de temas
ambientais, nos conteudos curriculares do curso, sendo estas abordagens essenciais para a
formacao de cidadaos mais conscientes e interessados na construcao de um futuro sustentavel.
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3 MATERIAL E METODOS

Foi utilizada a pesquisa bibliografica e de campo, abrangendo todos os alunos do
curso técnico de agroindustria do Centro Federal de Educacgdo Tecnoldgica de Rio Pomba. E
uma abordagem metodologica qualitativa das concepgdes que esses alunos trazem sobre a
educacao em suas vidas ¢ o valor atribuido ao meio ambiente.

Esta escolha de abordagem se deu principalmente em virtude da pesquisadora
estar em contato direto e prolongado com o ambiente e a situacdo investigada. Também o
interesse de se estudar a influéncia dessas concepcdes nas atividades e nas interagdes do
cotidiano dos alunos, foco do presente estudo, “... 0 significado que as pessoas dao as coisas
e a sua vida. Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a perspectiva dos
participantes, isto é, a maneira como os informantes encaram as questfes que estdo sendo
focalizadas”. (Zentgraf, 2003)

Para a construcao do presente projeto de pesquisa foram usadas estratégias de
investigacdo, como levantamento de material bibliografico, aplicagdo de questionério e
analise do mesmo, com a finalidade de diagnosticar as concepgdes relacionadas as questdes
ambientais da comunidade envolvida na pesquisa. Este trabalho pode vir a favorecer o
processo de mudanga e transformagao da comunidade em estudo, propondo a ado¢do de novas
posturas e respeitando os multiplos olhares socioculturais e politicos.

Para andlise da situacdao, o método aplicado ¢ o estudo de caso. Caracteriza-se por
ser bem delimitado, referindo-se a pesquisar praticas pedagogicas do cotidiano de um curso.
A escolha deste método permitiu coletar e registrar dados a fim de elaborar um diagnostico
socioambiental ordenado e critico a respeito da realidade do processo educacional no curso de
agroindustria.

A técnica usada nesta pesquisa foi a coleta de dados, através de entrevista
individual com roteiros semi-estruturados, aplicados aos alunos da 1%, 2* e 3? série do curso de
agroindustria do Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Rio Pomba, numa interacdo da
pesquisadora com os pesquisados. Esses dados colhidos foram continuamente analisados,
selecionados e avaliados. Para a andlise dos dados, as respostas foram transcritas e
comparadas, permitindo o agrupamento daquelas que possuiam semelhangas nos conceitos
emitidos ou nas mesmas observagdes.

Para tracar um perfil dos alunos do Curso de Agroindustria do CEFET-RP foi
elaborado um questionario® contendo varios itens referentes as concepgdes que os alunos
trazem sobre educacdo, meio ambiente, sustentabilidade e também relacionadas com a
abordagem da educagdo ambiental no curso técnico em agroindustria. Esse questionario foi
fornecido aos alunos sob a orientagao dos professores e solicitado que respondessem com toda
liberdade e responsabilidade.

3.1 Caracterizagao do Local de Estudo
Esta pesquisa foi desenvolvida no Centro Federal de Educagdo Tecnologica,

localizado a 5 km do centro urbano de Rio Pomba, em um local denominado Lindo Vale,
regido da zona da mata mineira.

> Esta disponivel no anexo A
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ik A

Figura 03: Vista do Prédio Central do Centro Federal de Educacgao
Tecnolégica de Rio Pomba - MG

A origem dessa Escola data de agosto de 1962, quando foi inaugurada pelo
deputado Ultimo de Carvalho, atendendo aos anseios politicos, econdmicos e sociais vigentes,
numa metodologia adaptada ao sistema escola — fazenda.

Sua area de abrangéncia alcanga 45 municipios da zona da mata mineira. Sdo
1.600 alunos distribuidos em oito cursos técnicos nas areas de agricultura, agropecuadria,
agroindustria, agronegdcio, secretariado, informatica, zootecnia e meio ambiente e trés cursos
superiores distribuidos nas areas de laticinios, agroecologia e formacao de professores.

O municipio onde o Centro Federal de Educacdo Tecnolodgica esté inserido situa-se
a margem esquerda do rio Pomba, num vasto planalto de 273 km? com predominancia de
terras humosas, apropriadas a pecuaria. Conta com uma populacdo aproximada de 16 mil
habitantes, um clima ameno com temperaturas maxima ¢ minima em torno de 36 a 13°C
respectivamente.

E beneficiado por varias rodovias, como a BR 116 ¢ 267 ¢ conforme mostra o
mapa abaixo apresenta as seguintes distancias em km dos principais centros: 250 km de Belo
Horizonte, 250 km da cidade do Rio de Janeiro ¢ a 72 km de Juiz de Fora. Localizada no
centro de gravidade do tridngulo formado por Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte, a
regido sofre as influéncias econdmicas e sociais do processo evolutivo dessas metropoles.
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Belo Horlzonte

580 Paulo
Rio de Janeiro

Figura 04 — Mapa de Minas Gerais, indicando a distancia entre
os principais municipios e a cidade de Rio Pomba.

3.2. Aspectos Econdmicos Regionais

O perfil econdmico da area que abrange a zona da mata mineira esta baseado nas
atividades agropastoris, destacando-se na pecuaria leiteira, com 28,40% da producao nacional
de leite e dividindo espago com as culturas de milho, cana-de-acucar, café e soja. (Fonte:
IBGE, 2003)

E a principal bacia leiteira de Minas Geral e também, importante produtora de café
e cana de agucar do estado. Apresenta ainda, uma vasta gama de produtos agricolas, incluindo
batata, milho, feijdo e frutas citricas, com boa aptiddo climatica para todos estes produtos.
(Revista de Administragio da UFLA®, 1999).

O agronegocio do leite ¢ de grande representatividade no estado de Minas Gerais.
Lider no pais em niimero de laticinios, na produgdo de leite e derivados, gerando cerca de 576
mil empregos diretos, a atividade ¢ de grande importancia para o processo de interiorizacao
do desenvolvimento econdmico mineiro, colaborando de forma expressiva para diminui¢ao
das disparidades econdmicas regionais ( INDI" ).

Com relagdo a tecnologia empregada no processo de producdo agropecuaria, a
percentagem de estabelecimentos rurais na regido que possuem tratores ainda ¢ pequena,
embora, superior a do estado como um todo. A proporcao das propriedades dessa regido que
usam calagem e adubac¢do quimica ¢ também superior a todo estado de Minas Gerais (Moura
Filho et al. 1994).

Além das agroindustrias, outras industrias como a moveleira, de agucar e alcool,
completam o cendrio da economia nesta regiao.

® Universidade Federal de Lavras
" Instituto de Desenvolvimento Industrial de MG
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No relevo, o destaque fica para a Serra do Caparad, onde se localiza o Pico da
Bandeira, o mais alto de Minas Gerais, ativando o turismo rural e o ecoturismo, representando
uma fatia na economia da zona da mata.

3.3 Aspectos Ambientais Regionais

Segundo dados de 2002 divulgados pelo IBGE (Fonte: Internet), o meio ambiente
afetou as condi¢des da vida humana na cidade de Rio Pomba MG, no que se refere a
contamina¢do das nascentes, dos rios e corregos pelo uso de agrotoxicos e fertilizantes; erosao
e/ou deslizamento de encosta, devido ao desmatamento; escassez de agua (superficiais e
subterraneas); presenca de vetor (mosquito, ratos, caramujos); esgoto a céu aberto, redu¢ao do
estoque pesqueiro, devido a pratica de pesca predatoria, poluicdo e expansdo de atividades
agricolas.

Grafico 26 - Proporcao de municipios que apontaram problema
ambiental, por tipo de problema, segundo Grandes Regites
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prejudicado a paisagem Contaminagdo do sclo

Figura 05 - Pesquisas de Informagdes Basicas Municipais. 2002.
Fontes: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenag@o de Populagédo e Indicadores Sociais.

De acordo com o apresentado no grafico pode-se constatar que assoreamento,
poluicdo do recurso agua e alteracdo que tenha prejudicado a paisagem ocupam, em
praticamente todas as regides brasileiras, as trés primeiras posigdes em termos de proporcao
de municipios que apontam o problema.

Em 29 de marco de 2003, o rio pomba que corta a cidade e lhe empresta o nome,
foi palco de um dos mais graves acidentes ecologicos registrados no Brasil. O vazamento de
1,5 bilhdes de litros de produtos quimicos (principalmente soda caustica, chumbo e enxofre),
da fabrica de papel na cidade de Cataguases, destruiu a fauna (cardumes de bagre, piau,
carpas, cascudos e outros) e a flora do rio pomba e deixou cerca de 500 mil pessoas sem
abastecimento de agua.
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Figura 06 - Espuma toxica no rio Pomba
Fonte: Jornal O Dia (03/2003)

Ao analisar esse panorama ambiental da zona da mata mineira, em especial da
cidade de Rio Pomba, faz-se urgente o desenvolvimento de iniciativas de educagdo ambiental,
com a finalidade de formar cidadaos conscientes e criticos dos graves problemas ambientais
que afligem o cendrio local, regional e nacional.

Sabe-se que o mercado atual aponta a necessidade de se formar um trabalhador
ndo mais especializado, mas multifuncional, capaz de realizar varias tarefas, fazendo com que
a educacgdo no interior das escolas enfatize, além da formagdo profissional, a formagado geral
dentro do contexto social, econémico e ambiental.

3.4 O Curso Técnico em Agroindustria do CEFET-RP

3.4.1 Caracteristica do curso:

O Curso Técnico em Agroindustria, ministrado no CEFET-RP tem duragdo de trés
anos, em concomitancia com o ensino médio. As aulas sdo ministradas em tempo integral,
sendo 4 horas na parte da manha correspondente ao ensino médio e 4 horas na parte da tarde
correspondente ao ensino técnico profissionalizante.

Entende-se que essa organizacdo curricular tem como principio orientador a
formagao baseada em competéncias, entendida no artigo 6° da resolu¢do CNE/CEB n°. 04/99
como “a capacidade de mobilizar, articular e colocar em acdo valores, conhecimentos e
habilidades necessarias para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela
natureza do trabalho”.

O curriculo do ensino técnico em agroindustria® do CEFET-RP ¢ organizado por
disciplinas, agrupadas por areas e setores da economia na forma de médulos’. Denominam-se
moédulos um conjunto de conhecimentos afins, interdisciplinares que conduzem a uma
terminalidade. Cada modulo ¢ organizado dentro de uma base tecnologica e com
competéncias e habilidades especificas.

¥ Esta disponivel no anexo B
° A matriz curricular est4 no anexo C
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Figura 07 — Fabricagdo de queijo tipo mussarela, nas instalagdes da agroindustria
do CEFET-RP

3.4.2 Propostas pedagogicas

O objetivo do curso técnico em agroindustria do CEFET-RP ¢ “formar profissional
com visdo critica para compreender, organizar, executar ¢ gerenciar todas as atividades
agroindustriais, da producdo a comercializacdo, dando uma forma profissional as
agroindustrias da regido, revertendo a forma artesanal hoje praticada.”

Como ¢ um curso em concomitincia com o ensino médio ¢ bom que tenhamos
claro também o seu objetivo que é “priorizar a formagao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico, propiciando condi¢des ao aluno de defini¢do e
escolha da sua carreira profissional”. O que se deseja ¢ que os estudantes desenvolvam
competéncias basicas, idéias fortes, que lhes permitam exercer sua profissdo de técnicos e
desenvolver a capacidade de continuar aprendendo e evoluindo.

O tempo aula no CEFET-RP ¢ estruturado em 55 minutos para cada disciplina. As
disciplinas estdo compartimentalizadas em modulos que preparam o aluno para determinada
atividade. Os professores trabalham seus contelidos independentemente, atendendo ao
conteudo programado por ocasido da constru¢ao do projeto do curso.

Quanto ao perfil profissional de conclusdo do curso técnico em agroindistria'® e as
competéncias adquiridas ao longo da formagdo profissional, ndo se observa nenhuma
referéncia ao meio ambiente. Este tema ndo ¢é trabalhado em nenhuma disciplina especifica
como, por exemplo; educagdo ambiental e também ndo estd presente como contetido a ser
discutido e debatido, durante a aquisi¢do das habilidades necessdrias a formagdo do técnico
em agroindustria.

1 Anexo D
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Perfil dos Alunos do Curso de Agroindastria do CEFET-RP

Os alunos entrevistados s3o os jovens das trés séries que compdem o curso técnico
em agroindustria, estando na faixa etaria de 15 a 18 anos, procuram um colégio de nivel
médio, publico e conjuntamente a esse ensino uma formacao de nivel técnico que o auxilie a
ingressar no mercado de trabalho e ou qualificar-se para retornar a uma atividade
anteriormente praticada. Apenas uma minoria almeja o ensino superior. Isso se deve
provavelmente ao fato de possuir uma renda familiar em torno de 1 a 3 salarios minimos'', o
que leva a crer, baseado em entrevista informal que estdo acostumados a trabalhar para ajudar
no or¢gamento familiar. Veja tabela 02 e 03 abaixo.

Tabela 02: Idade dos alunos pesquisados

Idade Porcentagem (%)
15 28
16 52
17 16
18 04

Tabela 03: Renda Familiar

Salario Minimo Porcentagem (%)
1 19
2 43
3 27
Acima de 4 11

Fonte: Setor de Orientacdo Educacional do CEFET-RP

A maioria dos alunos do curso em estudo (75%) ¢ oriunda de escolas da rede
publica de ensino (estadual ou municipal), sendo 25% vindos da rede particular.

Tabela 04: Escola de origem dos alunos pesquisados

Escola de origem Porcentagem (%)
Publica 75
Privada 25

"' Dado obtido do levantamento socioecondmico feito pela orientagdo educacional do CEFET-RP
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Como mostra a tabela 05 e 06, muitos alunos (62%) buscam o curso de
agroindustria por apresentarem alguma afinidade com esta pratica, uma vez que sdo filhos de
pequenos proprietarios rurais ou filhos de empregados rurais que vivem nas propriedades da
regido e ali desenvolvem uma agroindustria artesanal, voltada para a fabricacdo de queijos,
manteigas e outros produtos afins. O objetivo é aumentar a renda familiar, agregando valor ao
leite, para suprir os gastos na producdo do mesmo. Os entrevistados em sua grande maioria
reconhecem o curso de agroindustria importante para eles, tendo em vista que a fonte de renda
da regido gira em torno da agricultura e pecudria.

Tabela 05: Atividade relacionada a Agroindustria

Ja praticou atividade de Porcentagem
agroindustria? (%)
Sim 62
Nao 38

Tabela 06: Origem dos alunos entrevistados

Origem Porcentagem (%)
Zona Rural 77
Zona Urbana 23

A tabela 7 revela outro dado interessante que ¢ a porcentagem de alunos internos
(65%) do total, sendo que esse percentual poderia ser maior se o CEFET-RP oferecesse
alojamento feminino. O regime de internato ¢ oferecido para alunos de baixa renda familiar e
que ndo tem domicilio na cidade de Rio Pomba.

Tabela 07: Situagdo no CEFET-RP

Alunos Entrevistados Porcentagem
(%)
Internos 65
Externos 35

Os alunos do curso de agroindustria somam um total de 108, sendo 82 do sexo
masculino e 26 do sexo feminino, conforme mostra a tabela 8.

Tabela 08: Sexo dos entrevistados

Sexo Porcentagem
(%)
Masculino 75,9
Feminino 24,1
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4.2 Concepgoes dos Alunos sobre a Educacgao

As entrevistas realizadas com os alunos permitiram identificar suas concepcdes de
educacdo e o que esperam adquirir ao término do curso de agroindustria, como sdo abordados
os conhecimentos cientificos e técnicos durante o curso e o papel da educacdo na
transformac¢ao do meio ambiente.

4.2.1. A finalidade principal da educacgéo

A figura 08 revela a expectativa que os alunos t€ém sobre a educa¢do em suas
vidas. Esta figura foi construida baseada nas respostas obtidas em questionamento aberto,
sobre o que eles pensam ser a finalidade da educag¢ao. Foram agrupadas em cinco categorias,
segundo a freqiiéncia de ocorréncia. Sao elas: 1 - Afasta as pessoas dos vicios e da violéncia;
2- Treina pessoas para administrar o pais; 3- Permite através do ensino das diversas
disciplinas, aprender a convivéncia em sociedade; 4- Garante um futuro melhor. Emprego e 5-
Prepara as pessoas para o desempenho de determinada fungao.

Pode-se observar que o maior niimero de entrevistados viu na preparacdo de
fungdes a principal finalidade da educacdo. Um niimero significativo tem expectativas ligadas
ao emprego e ao futuro, o que também traz um carater instrumental da educagdo e 21%
menciona o preparo para a convivéncia em sociedade.

Afasta as pessoas dos vicios e da violéncia
6%

Treina pessoas para administrar o pais
42%

Permite através do ensino das diversas

S . . 0
disciplinas, aprender a conviver em sociedade. 21%

Garante um futuro melhor. Emprego

Prepara as pessoas para o desempenho de determinada
funcdo, através de métodos e técnicas ensinadas pelos
professores.

B O O O0 N

24%

Figura 08: A finalidade principal da educagao

4.2.2 Como séo abordados os conhecimentos cientificos e técnicos durante o
Ccurso.

Este questionamento foi abordado em uma questao objetiva, constando de trés
alternativas, conforme mostra a figura 09 e donde se observou que: 57% dos entrevistados
afirmam que os conhecimentos cientificos e técnicos adquiridos durante o curso, sdo
abordados pelos professores de forma independente e desarticulado das demais disciplinas do
curso ¢ do contexto ambiental, econdmico e social em que vivem; 31% confirmam ser de
forma independente, porém dentro de um contexto ambiental, economico e social em que
vivem e apenas 12% optaram pela alternativa que sustenta a forma integrada
(contextualizada) de repassar os conteudos.
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De forma integrada com as demais
disciplinas e dentro do contexto
ambiental, econémico e social.

12%

De forma independente, porém dentro
de um contexto ambiental, econémico e

social. 31%

57%
De forma independente e desarticulado das demais
disciplinas do curso e do contexto ambiental,
econdmico e social que estamos vivendo.

Figura 09: Como se deu a abordagem dos conhecimentos cientificos e técnicos, adquiridos
durante o curso:

4.2.3 O papel da educacao na transformacao do meio ambiente
A opinido dos alunos quanto ao papel da educacdo na transformag¢dao do meio

ambiente, foi obtida através de uma questdo aberta, onde eles colocaram diversos pontos de
vista. Ao analisar suas opinides, observou-se que as respostas se enquadravam em 7
“categorias”, conforme demonstrado na figura 10.

BEERNOONQO

6%

10%
Promover a harmonia do homem com o
meio ambiente

Apresentar solugdes para os problemas ambientais
15%

Diminuir a polui¢ao

Preservar e conservar o meio ambiente

16%

Capacitar as pessoas, para que possam tomar decisdes responsaveis no que se refere ao
meio ambiente
Ensinar a produzir sem poluir

Formar uma consciéncia ambiental capaz de estabelecer cientificamente uma utilizagéo
racional dos recursos naturais como agua, solo, florestas, animais e etc.

Figura 10: O papel da educagdo na transformagdo do meio ambiente

Discussao acerca das concepcdes de educacdo apresentadas pelos alunos entrevistados
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No questionamento sobre a finalidade principal da educacdo, as respostas
obtidas ndo estdo em consondncia com o0s objetivos do curso e nem com 0s conceitos
adotados para realizagdo desta pesquisa.

A maioria dos entrevistados 42% responderam que a finalidade principal da
educacdo ¢ preparar as pessoas para o desempenho de determinada fungdo, através de
métodos e técnicas ensinadas pelos professores.

Os resultados revelam que os alunos desconhecem a principal finalidade da
educagdo, obtida a partir de Paulo Freire (1992) e que ¢ seguida neste trabalho. Segundo
Freire, o método dialdgico permite um processo de aprendizagem participativa e critica,
atentando para o fato de que o aluno é o agente da constru¢cdo do seu conhecimento e
superando as situagdes de simples memorizagdo de regras e técnicas.

Paulo Freire, ao propor o método dialdgico como formas de superar a situacao
opressora daqueles que se pretendem educadores sobre os educandos, vislumbra a verdadeira
comunicagdo entre interlocutores, e desses com a realidade, possibilitando a busca de
solugdes para problemas através do processo participativo. Procura chamar a atengdo para
ndo se cair na armadilha da manipulagdo, ou seja, onde a participagdo se dé sem a critica,
apenas como forma de reprodugdo daquilo que foi elaborado e proposto pelo elemento
externo (o educador).

Outros 24% acreditam ser garantia de um futuro melhor que na visdo deles se
resume em um emprego.

Nota-se que o discurso que ainda permanece ¢ o de atribuir a institui¢do escolar o
papel de “salvadora” para esse tipo de situagdo, pois sera capaz de desenvolver as novas
capacidades que o setor produtivo vem demandando do trabalhador. Esta ¢ uma visdo de
educacdo baseada em um modelo tecnicista, cujo principal objetivo ¢ formar cidaddos
adaptados e aptos a lidar com o sistema econdmico onde estdo inseridos (Crespo, 2000).

De todo modo ndo convém a escola ficar sempre a reboque do setor produtivo, ja
que a educacdo de um cidaddo vai além de uma preparagdo para o mercado de trabalho. A
educagdo deve capacitar cidaddos para se inserirem, no mercado de trabalho e na sociedade,
de forma competente, critica e participativa.

No que se refere aos conhecimentos cientificos e técnicos, adquiridos durante o
curso, os resultados desse questionamento apontam para o dilema da compartimentalizagao
dos saberes e da capacidade de articulad-los uns aos outros. 57% dos entrevistados afirmam
que os conhecimentos cientificos e técnicos adquiridos durante o curso, sdo abordados pelos
professores de forma independente e desarticulado das demais disciplinas do curso e do
contexto ambiental, econdmico e social em que vivem.

A visdo educacional atual ¢ bastante linear. Educa-se na fragmentagdo e para a
fragmentacdo, pois ela d4 uma sensacdo de seguranga e permite o controle, sendo que a
totalidade ¢ considerada risco, porque nao tem parametros (Ribeiro, 1991). O CEFET-RP se
enquadra neste modelo classico de escola, com tempos rigidos atribuidos a cada disciplina o
que parece nao mais dar conta da complexidade do mundo moderno. Essa constatacdo tem
levado a profundas discussdes sobre a necessidade de mudar as propostas pedagdgicas da
escola, no sentido de aproxima-la mais da sociedade e de envolver mais os alunos no processo
de aprendizagem. Significa romper com um modo fragmentado de educagdo e recriar a escola,
transformando-a em espago significativo de aprendizagem para todos que dela fazem parte.

Neste estudo, Morin (2001) ¢ citado quando defende a aptiddo da mente humana
para integrar e contextualizar, a qual precisa urgentemente ser desenvolvida. O conhecimento
s6 € conhecimento enquanto organizagdo, relacionado com as informagdes e inserido no
contexto destas. Os conhecimentos fragmentados ndo conseguem conjugar-se para alimentar
um pensamento capaz de considerar a situacdo humana no amago da vida, na terra, no mundo,
e de enfrentar os grandes desafios de nossa época.
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Citando Santos (2005) processar informagdes significa analisa-las, avalia-las,
apontar relevancia, construir significados, organiza-las em termos de sistema ou de uma rede
de articulacdes, cujo foco muda de posicdo a cada nova interpretacao (Principio Holografico).

Ao abordar o papel da educacdo na transformacdo do meio ambiente,
verificou-se que a maioria dos alunos (29%), acredita que o papel da educagdo na
transformagdo do meio ambiente ¢ formar uma consciéncia ambiental, ndo poderia deixar de
citar Freire (1987). Ele que defende a posicao filoséfica e politica de compreensdo da
consciéncia, ndo como um receptaculo de informagdes, mas como uma construg¢do, na qual o
mundo também se constrdi, em um processo de relagcdes dos homens entre si e deles com a
natureza.

Sabe-se segundo os principios educacionais que conscientizar nao ¢ o suficiente,
pois muitas pessoas podem estar cientes dos problemas ambientais e isso ndo reverter em
responsabilidades iguais.

As demais categorias de respostas revelam a forte influéncia de uma formacao
tecnicista, pois confia mais do que em qualquer outro sujeito social, na solugdo apresentada
pelo especialista técnico que dird quais as tecnologias adequadas para serem utilizadas sem
agredir o ambiente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) refletem a visdo de que
"Conhecer os problemas ambientais ¢ saber de suas conseqiiéncias desastrosas para a vida
humana ¢ importante para promover uma atitude de cuidado e aten¢do a essas questdes,
valorizar agdes preservacionistas e aquelas que proponham a sustentabilidade como principio
para a constru¢do de normas que regulamentem as intervengdes econémicas”. (MEC, 1998).

Um novo paradigma para a abordagem ambiental vem surgindo e significa a
insatisfacdo com outros paradigmas vigentes. Nesse sentido, a proposta pedagdgica ultrapassa
a adesdo em projetos de despoluicdo e/ou preservagdo, a técnicas de produzir sem poluir e etc.
para vir a compreender um desenvolvimento social sustentavel. O alerta ¢ o seguinte: se ndo
houver mudanca de cultura, as questdes substantivas permanecerdo intactas. Uma nova
cultura compreendera que a rua, a lagoa, a praia e as valetas sdo extensdes de nossa propria
casa. E 0 nosso meio ambiente, o nosso habitat. O saneamento basico devera ocorrer inclusive
na mente, no comportamento, nos significados, no imaginario e nos referenciais culturais.
(Ruscheinsky, 2002)

4.3 Concepgoes dos Alunos sobre Meio Ambiente

Para averiguar as concepgdes de meio ambiente estabelecidas pelos alunos do
curso técnico em agroindustria do CEFET-RP, foram elaboradas questdes abertas,
oportunizando retratar com a mdaxima fidelidade: o conceito de meio ambiente, seus
componentes, como costumam obter informagdes sobre 0 mesmo, o que acham necessario ser
preservado, por que acredita-se que as agressdes a0 meio ambiente sdo tdo graves, 0 que mais
contribui para a degradacdo ambiental e finalmente quais atores sociais, consideram
responsaveis pelo surgimento dos problemas ambientais.

4.3.1 O que é meio ambiente?

A figura 11 foi construida embasada nas respostas obtidas pelos alunos, as quais
foram classificadas em categorias de acordo com a freqliéncia que ocorriam; sdo elas: 1-
Local de convivéncia e interagdo; 2- Lugar que necessita de cuidado, protecio e valorizagao;
3- Meio fisico, quimico e biologico que rodeia o homem; 4- E todo lugar que nods vivemos.
Habitat e 5- E a natureza.
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8%

Local de convivéncia e intera¢do
12%
Lugar que necessita de cuidado, protegdo e 40%
valorizagao.

Meio fisico-quimico e biologico que rodeia o

homem
19%

E todo o lugar que vivemos. Habitat

BE O OMN

E a natureza 21%

Figura 11: O que é meio ambiente

* A palavra lugar quando ¢ citada se refere ao espaco fisico e natural.

4.3.2 O que voceé acha que faz parte do meio ambiente?

A figura 12 refere-se aos componentes ambientais que os entrevistados citaram.
Eles foram agrupados em trés categorias, usando os seguintes critérios: 1- Construcdes e
cidades. Foram incluidos aqui todos os componentes que se relacionavam com atividades
antropicas tais como: viadutos, pontes, casa, lojas e edificios; 2- Ser Humano. Foi criada uma
categoria separada para o ser humano, tendo em vista que o mesmo foi citado separadamente
pelos alunos, os quais utilizaram expressodes tais como: homem, humanidade e ser racional; 3-
Elementos Naturais. Correspondem a esta categoria, plantas, animais, agua, solo, ar,
microrganismos, bactérias, virus e seres irracionais citados pelos alunos.

| Construgdes e cidades

[ Serhumano 17%
81%

| Elementos Naturais
2%

Figura 12: O que vocé acha que faz parte do meio ambiente.

4.3.3 Como vocé costuma obter informagdes sobre 0 meio ambiente?

A figura 13 vem confirmar o conceito ja abordado de educacido, ao revelar que a
mesma ndo se da apenas no espago escolar. Este questionamento foi construido objetivamente
em funcdo das diferentes culturas que permeiam a vida dos alunos. Os entrevistados votaram
nas opg¢oes, onde mais ouvem falar das questdes ambientais, expressando os seguintes
percentuais: 6% nos livros, 7% nos jornais e radios, 9% com os professores, 14% na internet,
15% em revistas e 47% na televisao.

36



B outros
1 Livros 2% 6%

L] Jornais e radio
9%

|:| Professores 47%

= Internet
14%

[ Revistas

15%

- Televisao

Figura 13: Vocé costuma obter informagdes sobre o Meio Ambiente por
meio de:

4.3.4 O que é preciso preservar no meio ambiente?

A figura 14 expressa o que na concepg¢do dos entrevistados € preciso preservar ou
conservar no meio ambiente. Os elementos citados foram agrupados em cinco categorias de
acordo com as semelhancas. Sdo elas: 1- Ar. As citagdes se referiam a qualidade do ar,
atmosfera e gases; 2- Solo. Foram agrupados termos como; terra, subsolo e terreno; 3-
Animais. Citaram péssaros, peixes, mamiferos, animais silvestres, mas o homem ndo foi
citado; 4- Aguas. Nesta categoria foram agrupadas as citagdes: mar, lagos, rios, bacias
hidrograficas, lagoas, oceano e fontes naturais; 5- Florestas. Nesta categoria foram agrupadas
as citagdes: matas, plantas, vegetais, flora e floresta amazonica.

2%

I:lAr

0,
O solo 38% 15%

. Animais

|:| Aguas

. Florestas
34%

Figura 14: O que € preciso preservar no meio ambiente?
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4.3.5 Por que vocé acredita que as agressdes ao meio ambiente sdo tao

graves?

A figura 15 foi elaborada a partir das opinides dos entrevistados sobre a gravidade
das agressdes ao meio ambiente, sendo observado os seguintes percentuais: 3% acham que
custam caro aos governos para serem reparadas; 12% que pioram a qualidade de vida; 15%
que ameacam a saude da populacdo; 28% acreditam que as agressdes pdem em risco o
conjunto da natureza, pela contaminagdo da agua, ar e solo e 42% por trazerem conseqiiéncias
graves as geracoes futuras, através do esgotamento dos recursos naturais.

] Custam caro aos governos para serem reparadas

3%

Pioram a qualidade de vida

15%
Ameacgam a satde da populacao

P&e em risco o conjunto da natureza, pela contaminagao
da 4gua, do ar e do solo.

B 0O O N

Podem trazer conseqiiéncias graves para as geragdes futuras,
7 . 0,
através do esgotamento dos recursos naturais. 28%

Figura 15: Por que vocé acredita que as agressdes ao meio ambiente sao
tdo graves?

4.3.6 A seu ver, o que mais contribui para a degradacdo ambiental?

A figura 16 revela a opinido dos alunos sobre o que mais contribui para a
degradagdo ambiental. Foi elaborada computando as respostas dos entrevistados nos seguintes
percentuais: 4% ndo souberam opinar; 7% responsabilizam as guerras e os conflitos mundiais;
19% enfatizam o crescimento populacional; 32% afirmam ser a presenga humana a
responsavel e 38% culpam a ganancia. O ter mais acima de tudo.

Nao souberam opinar

As guerras/conflitos mundiais
19%
O crescimento populacional

A presenga humana

A ganancia. O ter mais acima de tudo.

B O8O0

32%

Figura 16: O que mais contribui para a degradagao ambiental ¢:
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4.3.7 Quais atores sociais, vocé considera responsaveis pelo surgimento dos

problemas ambientais?

A figura 17 também foi construida tendo como base as opinides dos alunos sobre
os atores sociais que eles consideram responsaveis pelo surgimento dos problemas
ambientais, as quais foram transcritas na integra e demonstradas nos seguintes percentuais:
3% nao souberam opinar, deixando em branco ou afirmando ndo saberem; 8% afirmam ser o
governo dos paises ricos ou desenvolvidos ou que dominam economicamente o mundo; 13%
afirmam ser os politicos, citando prefeitos, deputados, senadores e até presidente; 23%
culpam o homem e 53% acusam os donos das industrias e fabricas nacionais e multinacionais.

3%

Nao souberam opinar
O governo dos paises desenvolvidos
Os politicos 539

O homem

Os donos das industrias e fabricas

B O O N O

Figura 17: Quais atores sociais, vocé considera responsaveis pelo surgimento dos
problemas ambientais?

Discussao acerca das concepgdes de meio ambiente apresentadas pelos alunos
entrevistados

Ao fazer a leitura das idéias dos alunos sobre 0 que é meio ambiente, observou-se
que, 40% citam a natureza, seguidos de 21% citando ser o lugar que vivemos, habitat. H4 uma
tendéncia de enfatizar apenas a parte fisica do complexo sistema chamado meio ambiente.

E possivel constatar que o conceito emitido pela populagdo de alunos em estudo é
bem diferente daquele encontrado na Lei N° 9.795 (art. 4°, inciso II) de 27 de abril de 1999,
que estabeleceu no Brasil a Politica Educacional de Educagdao Ambiental. Segundo esta lei ¢
um principio da Educacdo Ambiental "a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade".

Diferencia também daquela encontrada na revisdo de literatura deste trabalho de
pesquisa, onde Reigota (1994) considera a no¢do de meio ambiente uma representacao social
¢ define Meio Ambiente como: "O lugar determinado ou percebido, onde os elementos
naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em interagdes. Essas relagdes implicam em
processos de criagdo cultural e tecnologica e em processos historicos e sociais de
transformagao do meio natural e construido".

Ao abordar sobre 0 que faz parte do meio ambiente, a maioria dos alunos
entrevistados relacionou o conceito de meio ambiente aos aspectos naturais de um lugar tais
como: animais, vegetais, gua, solo e ar. Isto revela uma visdo naturalizada e essencialmente
bioldgica.

Segundo Carvalho (2004), essa visdo “naturalizada”, tende a ver a natureza como
o mundo da ordem bioldgica, essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estavel em suas
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interacdes ecossistémicas, o qual segue vivendo como autonomo e independente da interagdo
com o mundo cultural humano.

O homem, lembrado por apenas 17% dos entrevistados, foi citado em separado dos
demais animais, provavelmente em razdo da sua capacidade de transformar a natureza,
produzir objetos, criar idéias e inventar.

Também quase ndo foram lembrados os elementos sociais e culturais de
transformag¢ao do meio natural como: construgdes, cidades, industrias, parques e etc.

Sabemos pela literatura pesquisada que o Meio Ambiente ¢ formado por todos
estes elementos inter-relacionados, dos quais se destaca o homem pela capacidade que tem de
interferir em todos estes elementos, alterando-os consciente € ou inconscientemente através
das dimensdes econdmicas e politicas, das organizagdes sociais que constroem.

Ao serem questionados sobre onde se costuma obter informagdes do meio
ambiente, a televisdo com 47% do total aparece como a principal fonte de informagao,
seguido de 15% para revista e 14% para internet.

Isto nos leva a deduzir que boa parte da linguagem que o aluno de hoje traz para
dentro da escola ¢ influenciado pela televisdo (midia) e pelas novas tecnologias (internet),
quando a elas tem acesso.

Para os entrevistados, a comunidade escolar (professores) e livros, disputam os
ultimos lugares.

A aprendizagem, entdo acontece para além da escola. A midia torna-se um canal
forte de comunicagdo, da informagao cotidiana e ndo pode ficar de fora do espaco/tempo da
aprendizagem, da rede de relagdes produtora de conhecimento e de producao de sentidos.

E preciso que o educador esteja atento para esclarecer a diferenca entre dados,
informacdo e conhecimento. Antes de qualquer coisa € preciso compreender que ndo existe
informagdo desinteressada. Em todo texto apresentado na midia ha uma concepgao implicita,
carregada de ideologias, muitas vezes veladas por interesses de uma minoria dominante.

Uma nova ordem sociovisual coloca-se diante desse panorama. As diferentes
culturas pedagogicas terdo de se aproximar, por meio do didlogo e da comunicacdo, da
realidade da vida do aluno, extremamente influenciado pela cultura das midias (Tristao,
2004).

Quando se questiona 0 que é pPreciso preservar ou conservar no meio ambiente,
logo sdo evocadas idéias de natureza (ar, solo, animais, 4gua, florestas). Mais uma vez, pode-
se observar que ha uma tendéncia dos entrevistados se posicionarem dentro de uma visao
“naturalista”. O homem nao foi citado, apenas outros seres irracionais.

A visdo “socioambiental”, citada no referencial bibliografico, no qual se baseia
este trabalho de pesquisa, pensa o0 meio ambiente, ndo como sinénimo de natureza, mas como
um campo de interacao entre os seres humanos e a natureza. Essas interagcdes nem sempre sao
nefastas, pelo contrario, podem e devem ser sustentaveis, propiciando um aumento da
biodiversidade.

No que se refere a opinido dos alunos quanto & gravidade das agressdes ao meio
ambiente, observa-se que a maioria dos entrevistados, analisa como atitudes de risco
ambiental, o esgotamento e a contaminagdo dos recursos naturais.

Isto demonstra um estilo de desenvolvimento e de vida aprisionados a um
processo produtivo dependente desses recursos. O mundo industrializado continua
dependendo da energia de fontes ndo renovaveis e, além disto, tratando estas fontes como se
elas fossem inesgotéaveis.

Ao analisar quais 0s atores sociais que 0s alunos apontaram como responsaveis
pela degradacdo do meio ambiente e pelo surgimento dos problemas ambientais,
observou-se que a maioria, 53% acusam os donos das industrias e fabricas, 23% culpam o
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homem e 13% afirmam ser os politicos, 8% acusam o governo dos paises desenvolvidos
(todos esses focam a presenca humana) e apenas 3% nao souberam opinar.

Os fatores conjunturais tais como; a ganancia, o crescimento populacional, as
guerras e conflitos mundiais, o governo, os politicos, os donos de industrias, sdo apontados
como responsaveis pelos problemas que contribuem para a degradagdo ambiental. E a
presen¢a humana entendida como ameacadora a integridade da natureza.

Nota-se que mais uma vez, evidencia-se a tendéncia de uma visdo naturalista,
presente nas concepcdes dos alunos, ao enfatizar o instinto perverso e ameagador da
humanidade.

Ao concluir a andlise das respostas dos alunos, aos questionamentos sobre o meio
ambiente, faz-se urgente a intervengdo nos processos educativos do curso em estudo,
propondo o paradigma da visdo socioambiental'® que deve estar contida em todos os
conteudos técnicos cientificos do curso em agroindustria do Centro Federal de Educagao
Tecnolodgica de Rio Pomba. Assim, para o olhar socioambiental, as modificacdes resultantes
da intera¢do entre os seres humanos e a natureza nem sempre sdo nefastas; podem muitas
vezes ser sustentaveis, propiciando, ndo raro, um aumento da biodiversidade pelo tipo de acao
humana ali exercida.

4.4 Concepgdes dos Alunos sobre Sustentabilidade Ambiental

Para conhecer as concepgdes de sustentabilidade dos alunos do curso técnico em
agroindustria do CEFET-RP, foram realizadas entrevistas, contendo uma questao discursiva
sobre o que ¢ desenvolvimento sustentavel e quatro objetivas. Estas abordaram a opinido dos
entrevistados quanto aos problemas ambientais que oferecem um maior risco para a
humanidade; ao meio ambiente ser um fator limitante que impede o crescimento econdmico
das sociedades; se a tecnologia serd capaz de ultrapassar os limites impostos pela natureza,
possibilitando o desenvolvimento da sociedade, independente do meio ambiente e se existe
alguma preocupacdo com o meio ambiente nas empresas onde eles estagiaram.

4.4.1 Em sua opinido, quais problemas ambientais oferecem um maior risco

para a humanidade?

A figura 18 expressa a opinido dos alunos quanto aos problemas ambientais que
oferecem maior risco a humanidade. Este questionamento foi abordado em uma questio
objetiva, constando de trés alternativas, conforme exposto na figura abaixo, donde se observa
que 66% contemplam a dimensao global, isto é aqueles riscos que podem afetar a humanidade
como um todo. Ex. reducdo da camada de ozdnio, o efeito estufa, a poluicdo nuclear, a
escassez de agua e etc.; 18% apontam que os riscos maiores para a humanidade estdo nos
problemas locais como contaminagdo de nascentes, erosdo do solo e etc. e 16% marcou a
op¢ao que diz ndo ¢é possivel opinar.

12 Reconhece que para aprender a problematica ambiental, é necessaria uma visdo complexa de meio ambiente,
em que a natureza integra uma rede de relacdes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais.
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16%

& Nao ¢é possivel opinar

B Os de abrangéncia local

1 Os de abrangéncia global 18%

66%

Figura 18: Quais problemas ambientais oferecem um maior risco para a
humanidade?

4.4.2 Para vocé, o meio ambiente é um fator limitante que impede o

crescimento econdmico das sociedades?

A figura 19 refere-se a concep¢do dos alunos quanto a fragilidade do meio
ambiente em relagdo ao poder econdmico. Quando questionados se o meio ambiente ¢ um
fator limitante que impede o crescimento econdmico das sociedades, obtiveram-se o0s
seguintes percentuais: 19% ndo souberam opinar; 24% disseram que sim, isto ¢, que o meio
ambiente ficard comprometido com o crescimento do poder econémico e 57% afirmaram que

nao.

1 Nio sei 579
B sim
B Nio

Figura 19: O meio ambiente ¢ um fator limitante que impede o crescimento
econdmico das sociedades?

4.4.3 Em sua opinido, a tecnologia serd capaz de ultrapassar os limites
impostos pela natureza, possibilitando o desenvolvimento da sociedade,
independente do meio ambiente?

A figura 20 complementa a concep¢do anterior dos entrevistados, com relagdo a

evolugdo tecnoldgica vislumbrada neste inicio de século. O questionamento se destina a
conhecer a opinido dos alunos quanto a capacidade da tecnologia ultrapassar os limites da
natureza, possibilitando o desenvolvimento da sociedade, independente do meio ambiente. Os
resultados apresentaram os seguintes percentuais: 18% ndo souberam opinar; 24% disseram
que ndo ¢ possivel a tecnologia superar a natureza e 58% disseram que sim, isto ¢ que 0s

42



avangos tecnologicos serdo capazes de ultrapassar os limites da natureza, possibilitando o
desenvolvimento da sociedade, independente do meio ambiente.

1 Nio sei

B N

58% 24%

B sim

Figura 20: A tecnologia sera capaz de ultrapassas os limites impostos pela natureza,
possibilitando o desenvolvimento da sociedade, independente do meio ambiente?

4.4.4 Existe alguma preocupacdo com 0 meio ambiente nas empresas onde
VOcé estagiou?

A figura 21 deixa claro que a maioria das empresas onde os alunos estagiaram nao
se preocupa em produzir de forma sustentdvel. Ao questionar os entrevistados se existe
alguma preocupacdo com o meio ambiente nas empresas onde estagiaram, obtiveram-se os
seguintes percentuais de respostas: 14% reconhecem uma postura de responsabilidade das
industrias com os residuos da produ¢do; 21% nao puderam responder a esse questionamento,
porque ainda ndo estagiaram e 65% ndo observaram nenhuma preocupagdo com o meio
ambiente. Reflete—se aqui um modelo de sociedade industrial, baseada na exploracdo do
conjunto da natureza.

M sin

[ Nao estagiei ainda 21%

65%

1 Nio

Figura 21: Existe alguma preocupagido com o meio ambiente nas empresas
onde vocé estagiou?

4.4.5 O que desenvolvimento sustentavel?

A figura 22 foi construida com base na questdo discursiva, na qual os alunos
puderam colocar suas concepcdes com relagdo ao que eles pensam ser desenvolvimento
sustentavel. Essas concepgdes dos alunos foram classificadas em quatro categorias de acordo
com a proximidade de suas idéias. Sao elas: 1- Desenvolvimento econdmico sem prejudicar o
meio ambiente; 2- Quantidade de riqueza produzida por um pais; 3- Produzir o que ¢
necessario para si proprio, com pouca poluicdo e pouco gasto e 4- Nao souberam opinar.
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Observa-se que todas as respostas, direta ou indiretamente abordaram o lado econdmico e
produtivo da sociedade.

Desenvolvimento econdémico sem prejudicar o 6%

meio ambiente.

Quantidade de riqueza produzida por um pais. 23%
47%

Produzir o que ¢é necessario para si proprio,

com pouca poluicdo e pouco gasto.

O 0O N

. Nao souberam opinar.

Figura 22: O que ¢ desenvolvimento sustentavel? 24%

Discusséo acerca das concepgoes de sustentabilidade apresentadas pelos alunos
entrevistados

As respostas dos alunos ao questionamento sobre 0s problemas ambientais que
oferecem maior risco para a humanidade, revelam uma visdo de “ambientalismo elitista”,
pautada numa abordagem conservacionista'’, cujos membros eram provenientes da classe
média, os quais se sensibilizavam com as questdes ambientais, por causa dos crescentes
indices de degradacdo e escassez de recursos que ameacavam o estilo de vida da sociedade
dominante.

Carvalho (2002), explica a necessidade de deslocar o eixo da analise da
problematica ambiental, da Otica unidimensional, a qual focaliza apenas os aspectos das
ciéncias naturais, para a 6tica social, a qual leva em conta também, os elementos das ciéncias
sociais.

Dessa forma, reconhece-se atualmente que observar a realidade local, enfocando
os problemas de ordem local, auxilia na percep¢ao dos sujeitos sociais mais expostos ao risco
ambiental. O compromisso essencial consiste em estabelecer um novo relacionamento com o
ambiente mais préximo, a comecar pelo ambiente doméstico ou escolar ou de trabalho, bem
como o nexo com problemas globais.

Dai porque, na pratica da educagdo voltada a gestdo ambiental, devemos dar maior
atencdo aos problemas ambientais locais, em detrimento dos globais, ndo menos importantes,
mas menos prioritarios. A preocupacdo com os problemas ambientais locais, ajuda a criar um
novo espaco de relagdes que incluem agdes que envolvem alunos dentro e fora da escola,
integrando-a com as comunidades do entorno e estabelecendo novos vinculos de solidariedade
(Carvalho, 2002).

E neste sentido que Ribeiro (1992) reforca a idéia de que o eixo da gestdo
ambiental deve se localizar na a¢do local, e que a OECD (Organization for Economic Co-
operation and Development) julga que valer-se do contexto local como ferramenta para a
educacdo ambiental permite o desenvolvimento do senso de responsabilidade entre os
educandos.

13 A protecio da natureza, considerando apenas seus elementos naturais (recursos naturais).
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As atividades de producao deve sempre considerar a realidade local, estar sensivel
a sua paisagem e a cultura de seus habitantes. As acdes de cidadania plena e responséavel
devem comegar onde se estd, onde se mora, onde se trabalha, onde se tem as mais fortes
relagdes afetivas, sociais e ambientais (Loureiro, 2002)

Com relag@o aos questionamentos sobre 0 meio ambiente ser um fator limitante
no crescimento econdmico das sociedades e a presenca da tecnologia, como a ferramenta
para promover esse crescimento, ¢ bom citar Gongalves (1998). Segundo ele, a solugao dos
problemas ambientais ndo ¢ de natureza técnica, mas uma opg¢ao politico-cultural, uma vez
que a técnica deve servir a sociedade e ndo esta ficar subordinada aquela.

Assim, o conhecimento (tecnologia) ndo deve ser um fim em si mesmo ', mas
fazer parte de um processo e de um contexto maior, representado pelo ecodesenvolvimento, o
que Sachs (1993) considera sindnimo de desenvolvimento sustentavel. Segundo esse autor, ha
uma tendéncia em considerar que o ajuste tecnoldgico sera capaz de superar tanto a escassez
fisica dos recursos como as conseqiiéncias do lancamento de dejetos na biosfera, esquecendo-
se de que existem limites para a substituicdo de capital “natural” pelo capital “construido pelo
homem”.

Um olhar mais atento sobre as relagdes sociedade-natureza, vai perceber quanto
tem sido dificil estabelecer um pacto de convivéncia pacifica entre os seres humanos, o
ambiente e os interesses dos diferentes grupos sociais sobre o direito ¢ o acesso aos bens e
recursos ambientais e sobre suas formas de uso.

Os entrevistados revelam uma postura tecnicista, na qual as solugdes técnicas e de
manejo e gestdo dos recursos naturais sdo apontadas como capazes de resolver os dilemas
atuais. Com esses fundamentos, tende-se a ignorar ou subdimensionar os aspectos politicos e
econdmicos, que contextualizam as op¢des tecnoldgicas e seus desdobramentos na sociedade.
Neste caso, privilegia-se a defesa da razdo técnica, da instrumentalizacdo da vida e da
supremacia da ciéncia, corrente denunciada pela tradicdo vinculada & teoria social critica
como importante elemento de perpetuagao do sistema vigente e da alienagdo humana.

A partir desta postura, ¢ possivel deduzir que a logica exploratoria ird continuar
enquanto houver a ilusdo de que a tecnologia permitird o melhor (re) aproveitamento dos
recursos naturais e a minimizagao dos seus efeitos poluidores, o que determinaria a expansao
da acdo humana sobre a natureza.

E importante comentar sobre os resultados obtidos no questionamento feito aos
alunos a respeito da preocupagdo com 0 meio ambiente nas empresas onde eles
estagiaram.

Ao verificar que a maioria das empresas ndo tem esta preocupacdo € conveniente
enfatizar as novas concepcdes que a questdo ambiental nos fornece, ao limitar a liberdade de
acdo na propriedade privada, sempre que ela represente possiveis comprometimentos da
integridade ambiental.

Soffiati (1987), afirma que:

“E preciso reconhecer que o direito de propriedade plena ou absoluta tornou-se
incompativel com as exigéncias de nossos tempos. N&o se trata, num pais que vigora um
sistema capitalista, de propor o fim da propriedade privada, mas ndo se pode admitir mais
que, em nome do direito a ela, sejam ignorados os interesses de carater social ou cometidos
0s mais inominaveis atentados ao meio ambiente. Até mesmo os liberais reconhecem que o
direito de propriedade plena pertence ao passado e nao se coaduna com a realidade do nosso
tempo

' Teoria do capital humano, segundo a qual o sistema produtivo esta baseado na crescente valorizacdo das
habilidades, formacao escolar e conhecimento.
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Os caminhos para a construcao de novas relagdes entre os homens, a sociedade e o
meio ambiente, apontam para a necessidade de enfrentar o grande desafio posto pela
industrializagdo e seu resultado produtivo, a0 mesmo tempo predatorio.

Os efeitos sociais negativos desse modelo de producdo industrial, como a pobreza,
a miséria e a ignorancia, somam-se aos efeitos naturais nocivos, como a polui¢ao das aguas,
do ar, desmatamentos, potencializando-se mutuamente.

Segundo o Relatério da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento; desenvolvimento sustentavel ¢ aquele que “atende as necessidades da
geragcdo atual sem comprometer a capacidade de as geracdes futuras atenderem as suas
proprias necessidades'>”.

No tocante a concep¢do dos alunos, referente ao termo desenvolvimento
sustentavel, pode-se constatar que os mesmos nao apresentam este conceito bem definido e
atualizado. A maioria dos entrevistados, ndo soube opinar, alegando nao saber do que se trata.

A outra metade citou que desenvolvimento sustentdvel ¢ o desenvolvimento
econdmico ¢ a quantidade de riqueza presente nos cofres publicos do pais, o que nao traduz as
expectativas de desenvolvimento consideradas para este século.

Desenvolvimento sustentdvel ¢ um processo de ampliagio do campo de
oportunidades oferecidas a populacdo de um pais de tal forma que, atendendo da melhor
maneira possivel as necessidades das geracdes atuais, se preserve a capacidade e as
possibilidades de as geracdes futuras atenderam as suas proprias necessidades.

Nesta nova compreensdo de “desenvolvimento”, os recursos economicos de que
dispde o individuo ¢ um fator importante de acesso as oportunidades, porém, somam-se a ele:
a saude, a longevidade (que ampliam o tempo de acesso as oportunidades) ¢ a educacao, a
qual possibilita o acesso ao saber ja produzido e acumulado pela humanidade.

Baixos indices de escolaridade e escolaridade de baixa qualidade, impedem a
circulagdo do conhecimento cientifico, na velocidade com que vem sendo produzido,
mantendo na ignordncia enormes contingentes populacionais, que reproduzem
comportamentos e atitudes tradicionais diante de fendmenos completamente novos,
incapacitados do exercicio criativo de respostas, pela defasagem do conhecimento em que sao
mantidos (Penteado, 2000).

4.5 A Educacdo Ambiental no Curso Técnico em Agroindustria do CEFET-RP

Para conhecer como ¢é abordada a educacdo ambiental no curso técnico em
agroindustria do CEFET-RP, foram elaborados questionamentos envolvendo questdes
objetivas e discursivas.

As figuras 23, 24, 25 e 26, correspondem as questdes objetivas e revelam através
dos percentuais obtidos, a postura dos alunos frente as questdes ambientais e sua abordagem
durante o curso.

' Relatorio rundtland, 1987, apud José Goldemberg. Energia para um mundo sustentavel. Correio da Unesco,
ano 20.n.1,jan. 1992,
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13%

Bl Com freqiiéncia

(I Algumas vezes

59% 28%

E Nunca

Figura 23: Vocé ja se perguntou se as atividades de agroindustria deterioram e¢/ou polui
0 meio ambiente?

| Algumas vezes

O sim
55%

E Na
a0 25%

Figura 24: Durante o curso, vocé foi alertado para as questdes ambientais referentes ao
gerenciamento dos recursos naturais e a geracao e destino dos residuos, provenientes do
crescimento e desenvolvimento agroindustrial?

M sim

E Nio

Figura 25: O curso lhe deu base para avaliar e propor alternativas que minimizem os
impactos da produc¢do causados no meio ambiente?
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12%

. Sim

1 Muito pouco
27%
61%

E Nio

Figura 26: O curso foi capaz de contribuir para torna-lo mais consciente do seu papel de
cidaddo e da sua responsabilidade técnica, frente aos desafios da produ¢do X manutengdo do
equilibrio ambiental?

As figuras 27 e 28 sdo resultados de questdes abertas e foram elaboradas com o
objetivo de conhecer a opinido dos alunos, quanto a importincia e ou necessidade de se
abordar os temas ambientais no curso técnico em agroindustria.

Na figura 27 € possivel se ter uma idéia da importancia que os entrevistados deram
ao estudo da problematica ambiental, presente na atualidade. Foi questionado o que eles
acham dos problemas ambientais, passarem a ser conteidos de disciplinas abordadas durante
o curso. Em caso negativo, foi solicitado que justificassem a resposta.

78%
M sin

e Nao

* O que interessa é estudar técnicas de comercializacio dos produtos fabricados.
* Néo é problema do técnico em agroindustria e sim do técnico em meio ambiente
* O técnico em agroindustria nao tem condigdes de resolver estes problemas

* Teria que aumentar a carga horaria do curso, o que seria inviavel.

Figura 27: Vocé acha que os problemas ambientais deveriam ser contetidos de ensino
nas disciplinas abordadas durante o curso de formag¢ao do técnico em agroindustria? Em
caso negativo. instifiaue sua resnosta.

A figura 28 vem demonstrar a freqiiéncia de abordagem dos temas referentes ao
meio ambiente, durante as aulas do curso em estudo. Os entrevistados foram interrogados em
quais circunstancias de aprendizagem ou quando sdo abordados esses temas. As respostas
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obtidas foram agrupadas em quatro categorias de acordo com as semelhangas dos termos
usados pelos alunos. Para melhor visualizagdo foi calculado o percentual das respostas.

- Nas aulas de biologia 12%

|:| Nao sdo abordados em nenhum momento

20%
45%

D Nao responderam a este questionamento

|:| Quando algum desastre ambiental é foco da midia
23%

Figura 28: Em quais circunstancias de aprendizagem ou quando sido
abordados temas relacionados ao meio ambiente?

Discusséo acerca da Educacdo Ambiental no curso em estudo

Ao analisar as respostas dos alunos entrevistados, quanto a abordagem das
questdes ambientais nos conteudos curriculares do curso em estudo, pode-se deduzir uma
postura alienada, fracionada, totalmente desarticulada dos problemas ambientais vivenciados
a sua volta.

A partir de uma anélise critica da orientacdo educacional e profissional a que se
propde o projeto do curso técnico em agroindistria do CEFET-RP'®, pode-se afirmar que esta
totalmente baseado na relacdo individuo/trabalho. Neste caso, o trabalho como vivéncia do
exercicio de uma atividade produtiva, acompanhada de aspectos praticos e visando
exclusivamente o engajamento imediato no mercado de trabalho.

Verifica-se que dos alunos entrevistados, 59% nunca interessaram obter
informagdes sobre os impactos ambientais que uma atividade agroindustrial, poderia causar
no ambiente.

Quanto a abordagem ambiental no curso, 55% nunca foram alertados para a o
gerenciamento dos recursos naturais € a geragdo e destino dos residuos, provenientes do
crescimento e desenvolvimento agroindustrial; 64% afirmaram que o curso ndo lhes deu base
para avaliar e propor alternativas que minimizem os impactos da produgdo agroindustrial
causados no meio ambiente e ainda, 61% disse que o curso ndo foi capaz de contribuir para
tornd-los mais conscientes do seu papel de cidaddo e da sua responsabilidade técnica, frente
aos desafios da produ¢do X manutengdo do equilibrio ambiental.

Torna-se claro no contexto das respostas apresentadas, que o projeto do curso esta
em consonancia com as praticas educacionais docentes, as quais carecem de oportunidades de
discussodes, quanto ao papel social que todo cidaddo deve desempenhar na sociedade frente as
questdes econdmicas € ambientais.

A opinido de 78% dos entrevistados pela ndo inclusdo dos problemas ambientais,
nos contetidos de ensino abordados durante o curso de formagado do técnico em agroindustria ¢
justificada sob as seguintes alegagoes:

1. O que interessa é estudar técnicas de comercializagdo

16 AnexoD e E
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dos produtos fabricados.

2. N&o é problema do técnico em agroinddstria e sim do
técnico em meio ambiente

3. Otécnico em agroindustria ndo tem condic¢des de
resolver estes problemas

4.  Teria que aumentar a carga horaria do curso, 0 que
seria inviavel.

Os tempos atuais exigem novas posturas, onde h4d de se considerar uma
interdependéncia dindmica entre as possibilidades técnicas e a capacidade humana de agir. E o
saber discernir tendo uma consciéncia critica dos problemas sociais, econdmicos e ambientais.

Segundo Guimaraes (2000), uma relagdo consciente do equilibrio dindmico da
natureza possibilita por meio de novos conhecimentos, valores e atitudes, a insercdo do
educando e do educador, como cidaddos, no processo de transformacdo do atual quadro
ambiental do nosso planeta.
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5. CONCLUSAO

Por intermédio das respostas relacionadas as questoes que abordaram as concepgoes
de educacéo dos entrevistados, concluiu-se que a finalidade da educagdo para a maioria deles
(42%) ¢ preparar as pessoas para o desempenho de determinada fungdo, através de métodos e
técnicas ensinadas pelos professores. Esta ¢ uma visdo de educacao baseada em um modelo de
educacdo tecnicista, bem diferente daquela obtida a partir de Paulo Freire e adotada neste
trabalho de pesquisa.

Os conhecimentos e técnicas adquiridos durante o curso, sdo abordados de forma
independente e desarticulado das demais disciplinas do curso, do contexto ambiental,
econdmico e social em que vivem. Esta foi a constatagdo de 57% dos entrevistados e revela
que as informagdes ndo sdo processadas de forma a construir significados e nem estdo
organizadas em uma rede de articulag¢des (principio holografico).

A estrutura modular do Curso Técnico em Agroindustria do Centro Federal — de
Educacdo Tecnologica de Rio Pomba, apesar de oferecer certa flexibilidade, revelou pelo
resultado da pesquisa ora apresentada, uma tendéncia tecnicista, centrada em objetivos
pontuais e conteudos especificos. Pode-se perceber que da forma como os conteudos se
organizam, ndo favorece a integracdo dos saberes, acentuando a fragmentagdo do
conhecimento transmitido. A educagdo profissional ndo pode ter a composi¢do de seu curriculo
isolado das questdes econdmicas, sociais € ambientais, necessita estar proxima dos limites e
exclusdes que marcam esses espacos sociais.

Quanto a abordagem das concepcdes sobre meio ambiente, apresentadas pelos
alunos, apesar da grande variedade de respostas, a quase totalidade dos conceitos estdo
limitados a uma visdo naturalizada como “é a natureza” — citado por 40% ou “o lugar que
vivemos, habitat” — no entendimento de 21% dos entrevistados.

Meio ambiente, dentre diversos conceitos, pode ser definido como “local onde
coabitam os elementos da natureza, numa teia de relacdoes dindmicas e interagdes entre os
aspectos naturais e sociais”. Esta relacdo de interdependéncia entre os elementos naturais foi
encontrada, infelizmente, apenas numa pequena percentagem das respostas (8%),
demonstrando assim a necessidade de se criar alternativas para o desenvolvimento de analises
e reflexdes, mais complexas em oposi¢do ao reducionismo presente nas concepgdes destes
alunos.

Complementando a abordagem sobre as questdes ambientais, foi investigado
também, onde eles costumam obter informagdes sobre o meio ambiente. Como era esperada a
maioria dos entrevistados citou a televisao (47%), como a principal fonte de informagdes sobre
o meio ambiente, seguida das revistas e internet. Na preferéncia desses alunos a comunidade
escolar ocupa os ultimos lugares.

Quanto a opinido que possuem com relagdo ao que € preciso conservar ou preservar
no meio ambiente, priorizaram com 38% as florestas, 34% as aguas e 15% os animais.
Reporta-se a visdo naturalizada e essencialmente biologica, presente nesta populacao de alunos
entrevistada.

Outro objetivo ao qual se destinou esta pesquisa foi a verificacdo dos atores sociais
que os alunos apontaram como responsaveis pelos problemas ambientais. Ao citarem os donos
de industrias e fabricas, o homem e os politicos num percentual de 97% do total de
entrevistados, nota-se mais uma vez, a tendéncia de uma visdo naturalista, presente na
concepgdo destes alunos, ao enfatizar sempre que possivel o instinto perverso e cruel do
homem, quando este se relaciona com a natureza.

Quanto a abordagem da educacdo ambiental como contetido ministrado em uma
disciplina especifica ou trabalhada como tema transversal, pode se constatar que esta ainda nao
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¢ realidade neste espago educativo. Isto se verificou quando foram analisadas as respostas dos
questionamentos referentes a esta pratica. Obtiveram-se altos indices de desinteresse por parte
dos alunos, quanto aos impactos que uma agroindustria pode causar no meio ambiente, bem
como alternativas para a minimizag¢ao dos efeitos da atividade agroindustrial.

Vale ressaltar também que a grande maioria dos entrevistados (61%), ndo se sentem
preparados tecnicamente e nem como cidaddos para enfrentar os desafios de uma producao
ecologicamente sustentavel. Para 78% deles, ndo ¢ problema do técnico em agroindustria, a
discussdo das questdes referentes a0 meio ambiente, uma vez que nao teria como resolvé-los e
também alegaram que ndo sobraria espaco/tempo nas disciplinas para essa abordagem. Na
opinido deles a discussdo da problemdtica ambiental ¢ “coisa” para quem esta na area de meio
ambiente.

Ao diagnosticar e discutir as concepgdes que os alunos do curso técnico em
agroindustria do Centro Federal de Educa¢ao Tecnoldgica de Rio Pomba apresentam sobre a
educacdo no seu cotidiano e as questdes ambientais, foi bastante relevante para compreender e
propor agdes de recomposi¢ao no projeto do curso, referente a abordagem ambiental. Assim
ndo se trata de cristalizar um Unico cendrio para a educagdo ambiental, mas consiste em se
caminhar do conhecimento inicial do aluno para um conhecimento mais elaborado, que ndo se
detenha apenas no nivel teérico e técnico, mas que seja traduzido numa ag¢do ou numa pratica
participativa, vivida dentro ou a partir da escola, enriquecedora desse conhecimento.
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6. SUGESTOES

Os resultados obtidos no presente trabalho permitem sugerir:

v

Alinhar ao curso de agroindustria, uma proposta pedagogica que se refira
ao manejo do ecossistema pelos atores sociais envolvidos (alunos,
professores, empresarios, moradores da cidade, comunidades vizinhas e
etc.) e que venha a romper com a dicotomia entre o homem e a natureza.

Desenvolvimento de projetos coletivos. Sem um projeto integrado que
explicite as finalidades e valores a promover, as atividades operatorias
tornam-se completamente dissociadas e sem sentido.

A Instituicdo deve voltar-se para a constru¢ao de competéncias ligadas ao
levantamento das principais questdes do mundo do trabalho, numa leitura
critica da micro e macro realidade socio-econdmica-ambiental, afim de

construir uma orientacdo educacional que atenda as perspectivas atuais.

Orientar a estrutura do curriculo para a pratica da interdisciplinaridade e
da transdisciplinaridade, principalmente ao abordar a educagdo ambiental.

O desenvolvimento da pratica de pesquisas.
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ANEXO A

QUESTIONARIO DA PESQUISA PARA O PERFIL SOCIOAMBIENTAL DOS
ALUNOS DO CURSO DE AGROINDUSTRIA DO CEFET - RP
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola
Area: Meio Ambiente

Estimado Aluno (a),

Estou fazendo uma dissertacio de mestrado na UFRRJ intitulada “As
Concepcdes de Educacao, Meio Ambiente e Sustentabilidade no Contexto da Formagao
Profissional do Técnico em Agroindustria do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
de Rio Pomba MG”. Para tal, preciso da colaboragdo de vocés, respondendo o questionario a
seguir, o qual servird de subsidio para todo o trabalho de dissertagao.

Agradeco a atencao e a disponibilidade de cada um de voceés.

M? de Fatima Furtado Lima

Mestranda do PPGEA
Nome da escola de origem:
Curso: Série
Cidade: Zona rural: Zona urbana:
Estado: Sexo: () Masc. ( ) Femi.
Idade: Moram no CEFET?

J& praticou alguma atividade relacionada ao curso de agroindustria?
Em caso positivo, indique onde.

CONCEPCOES DE EDUCACAO

1) Para vocé, a finalidade principal da educacéo é:

2) Os conhecimentos cientificos e técnicos, adquiridos durante o curso, sdo abordados pelo professor:
() de forma independente e desarticulado das demais disciplinas do curso e do contexto ambiental,
econdmico e social que estamos vivendo

() de forma independente, porém dentro de um contexto ambiental, econdmico e social

() de forma integrada com as demais disciplinas e dentro do contexto ambiental, econdmico e social
3) Em sua opinido, o papel da educag@o na transformacao do meio ambiente ¢é:

R ettt ettt ettt et e et e e et e et e e et et e et e ea s e st e a s et e en e e teeheen b e bt eatent e seent et e eneenteeseentenseeneenes
CONCEPCOES DE MEIO AMBIENTE

4) Para vocé, o que ¢ meio ambiente?

R ettt ettt ettt b et et ente et et e e bt e st e he e teeneeeteenteenee st enteeneenaeenten
5) Costuma obter informagdes a respeito do meio ambiente principalmente por meio de:

() livros () revistas () televisao () jornais

() radio () professores () Internet () outra fonte. Qual? .....

6) Cite o que voce acha que faz parte do meio ambiente:



8) Por que vocé acredita que as agressdes ao meio ambiente sdo tao graves?

9) Quais os atores sociais (pessoas), vocé considera responsaveis pelo surgimento dos
problemas ambientais?

RELACIONADOS COM A SUSTENTABILIDADE:

11) Em sua opinido, quais problemas ambientais oferecem um maior risco para a
humanidade?

() os de abrangéncia global como por ex: o efeito estufa e a reducdo na camada de 0zdénio
() os de abrangéncia local, como por ex: a contaminagao de nascente ou a erosao do solo
() ndo ¢ possivel opinar

12) Para vocé, o meio ambiente ¢ um fator limitante, que impede o crescimento econdémico
das sociedades?

( )sim ( )nao () ndo sei

13) Em sua opinido, a tecnologia serd capaz de ultrapassar os limites impostos pela natureza,
possibilitando o desenvolvimento da sociedade, independente do meio ambiente?

( )sim ( )nao () nao sei

14) Existe alguma preocupacao com o meio ambiente nas empresas onde vocé estagiou?

( )sim ( )nao () ndo estagiei ainda

15) Quais sdo as necessidades basicas dos individuos para que tenham uma vida saudavel e
equilibrada?

R ettt ettt b e bbbttt h ettt ettt a e
16) Para vocé, o que ¢ desenvolvimento sustentdvel?

R ettt b e bt e h ettt ettt b et ettt et

RELACIONADAS COM A EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO TECNICO EM
AGROINDUSTRIA DO CEFETRP:

17) Vocé ja se perguntou se as atividades de agroindustria deterioram (polui) o meio
ambiente?

() com freqiliéncia () nunca () algumas vezes

18) Durante o curso, vocé foi alertado para as questdes ambientais referentes a geracdo e
destino dos residuos, provenientes do crescimento e desenvolvimento agroindustrial?
()sim ( )ndo () algumas vezes

19) O curso lhe deu base, para avaliar e propor alternativas, que minimizem os impactos da
produgdo causados no meio ambiente?

( )sim ( )nao

20) O curso foi capaz de contribuir para torna-lo mais consciente do seu papel de cidaddo e da
sua responsabilidade técnica, frente aos desafios da producdo X manutencdo do equilibrio
ambiental?

( )sim ( )nao () muito pouco

21) Vocé acha que os problemas ambientais deveriam ser conteudos de ensino nas disciplinas
abordadas durante o curso de formacao do técnico em agroindustria?

()sim

( )nao POT QUET ..ttt
22) Em quais circunstancias de aprendizagem ou quando sdo abordados temas relacionados ao
meio ambiente
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ANEXO B

FLUXOGRAMA DO CURSO TECNICO EM AGROINDUSTRIA DO CENTRO
FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE RIO POMBA - MG

EXAME
DE
SELECAO

MODULO 2
INTRODUCAO A
INFORMATICA
80 h

MODULO 3
CONTROLE
INDUSTRIAL
120 h

MODULO 4
PROCESSAMENTO
DE MASSAS
ALIMENTICIAS
100 h

MODULO 5
PROCESSAMENTO
DE LEITE
300 h

Certificado:
Qualificagdo
Técnica em
Processamento de
T pite

MODULO 6
PROCESSAMENTO
DE CARNES
280 h

Certificado:

Qualifica¢do

Técnica em
Processamento de

Carnec

MODULO 7
PROCESSAMENTO
DE FRUTAS E
HORTALICAS
240 h

Certificado:
Qualificagdo
Técnica em
Processamento de
Frutas e Hortaligas

Estagio Obrigatorio
de 240 h, para
conclusao do Curso
Técnico em
Agroindustria.

MODULO 8
GESTAO DO
AGRONEGOCIO
80 h

—

DIPLOMA:
TECNICO EM
AGROINDUSTRIA

a

Mercado de Trabalho

v

MERCADO
DE
TRABALH
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ANEXO C

MATRIZ CURRICULAR

A seguir apresenta-se a Matriz Curricular, para o Curso Técnico em

Agroindustria:
MATRIZ CURRICULAR TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULOS C/H
MODULO 1 - Introdugéo a Informatica 80
MODULO 2 - Controle Industrial 120
MODULO 3 - Processamento de Massas Alimenticias 100
MODULO 4 - Processamento de Leite 300 *
MODULO 5 - Processamento de Carnes 280 *
MODULO 6 - Processamento de Frutas e Hortalicas 240 *
MODULO 7 - Gestdo do Agronegdcio 80
Carga horaria 1200
Estagio 240
Carga Horéria Total 1440

* Modulos que conferem certificagdo de qualificacdo técnica
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CERTIFICADOS E DIPLOMA

Ao término dos moédulos do curso de Técnico em Agroindustria, a Escola
Agrotécnica Federal de Rio Pomba conferird ao aluno os seguintes certificados:

e MODULO 4 - Certificado de Qualificagdo Profissional de Nivel Técnico
em Processamento de Leite (300 h);

e MODULO 5 - Certificado de Qualificacdo Profissional de Nivel Técnico
em Processamento de Carnes (280 h);

e MODULO 6 — Certificado de Qualificagdo Profissional de Nivel Técnico
em Processamento de Frutas e Hortalicas (240 h);

Os modulos 1, 2, 3 e 7 pelo fato de ndo oferecem terminalidade ndo conferem
Certificados de Qualificacdo Profissional de Nivel Técnico, no entanto, podem ser
expedidos Certificados de Participacao.

Quando o aluno conclui todos os mddulos integrantes da habilitagdo, realiza o
estagio e comprova a conclusdo do ensino médio lhe ¢ conferido o diplomado de

TECNICO EM AGROINDUSTRIA, da Area Profissional de Agropecuéria.
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ANEXO D

PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO DE TECNICO EM

AGROINDUSTRIA

YV VVV V VYV VYV V¥V

conhecer, organizar, executar e gerenciar as atividades referentes
a producado agroindustrial em todas as suas fases;

conhecer, organizar ¢ gerenciar as atividades referentes a gestao
do agronegdcio;

realizar os processos de utilizagdo das ferramentas da informatica
em todo processo produtivo;

entender, organizar e executar projetos de gestdo da
agroindustrial;

avaliar as condi¢des das matérias-primas para agroindustria;
conhecer e interpretar a legislacdo especifica;

conhecer, planejar e executar programas de higienizagdo
agroindustriais;

conhecer, planejar, avaliar e monitorar o processo de conservagao
e armazenamento da matéria prima e dos produtos
agroindustriais.

3.1 - PERFIL DAS QUALIFICACOES PROFISSONAIS DE NIVEL TECNICO

3.1.1 - Qualificacdo Técnica em Processamento de Leite

>

conhecer, organizar, executar e gerenciar as atividades referentes
ao beneficiamento do leite em todas as suas fases.

3.1.2 - Qualificagdo Técnica em Processamento de Carne

>

conhecer, organizar, executar e gerenciar as atividades referentes
ao beneficiamento da carne em todas as suas fases.

3.1.3 - Qualificacdo Técnica em Processamento de Frutas e Hortalicas

>

conhecer, organizar, executar e gerenciar as atividades referentes
ao beneficiamento da frutas e hortalicas em todas as suas fases.
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ANEXO E

MATRIZ CURRICULAR
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4.4 — Detalhamento da Matriz Curricular

CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 1: INTRODUGAO A INFORMATICA (80 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE
o Identificar sistemas operacionais e Identificar sistemas operacionais; o Identificagdo organizacional e funcional
e Utilizar os sistemas operacionais| e Alimentar o computador ¢ a impressora do componentes do hardware
instalados com softwares, fitas, cartuchos, discos,| e Gerenciamento de periféricos de entrada
R . . .- , ALESSANDRA
e Analisar as necessidades e determinar papel ¢ formularios. e saida de dados
quais softwares utilitarios sdo indicados| e Utilizar softwares utilitarios para otimizar o | © Compreender a estrutura dos sistemas
para otimizar o funcionamento do funcionamento do computador. operacionais
computador. . e Softwares de Manutengao
perar os sistemas operacionais utilizados na| e Softwares de Detecgdo de Erros
empresa. e Produtos de Conservagdo ¢ Limpeza para
e Operar os softwares utilitarios disponiveis. Componentes Eletronicos
e Detectar e diferenciar erros e defeitos do| e Normas de Seguranca no Trabalho
software. e Dominio do teclado.
o TFazer copias de seguranca dos dados
armazenados no computador.
e Fazer uso de softwares antivirus.
o Identificar os sistemas aplicativos; e Digitar textos e informac¢des dando-lhes a| e Introdugdo aos Softwares Aplicativos;
e Elaborar textos formatados forma de cartas, relatorios, tabelas, - Nogdes de softwares aplicativos;
adequadamente; graficos, formularios. Aplicabilidade; Recursos disponiveis
o Criar planilhas de célculos; e Elaborar ¢ implementar planilhas de calculo | e Processador de texto
e Conhecer processadores de textos de acordo com as necessidades da empresa. - Formatagéo; Tabelas; Figuras;
planilhas de célculos e softwares de| e Elaborar folders, panfletos, cartdes Colunas;  Indice; ~ Formulérios; ALESSANDRA

apresentagao

Planejar, orientar e acompanhar o
processo de desenvolvimento de produtos
no aplicativo escolhido;

alteracdes  dos

Conhecer pelo menos um pacote (suite) de

aplicativos.

Analisar ¢ definir o aplicativo mais

indicado para a realizag@o de cada atividade

Interpretar as necessidades especificas de

cada atividade
Adotar medidas de prevencdo de

dados nos  produtos

desenvolvidos;

Localizar e atualizar documentos ja
digitados.

Revisar e corrigir trabalhos realizados.

Etiquetas de Enderecamento, Mala
direta; macros
Planilha Eletronica

- Formatagdo; Foérmulas; Graficos;
Fun¢bes; Condicionais; Macros;
nogdes de programagdo com
planilhas

Software de Apresentagdo
- Criar Slides; Formatagdo; Impressao
Figuras; Animagdes.
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA

MODULO 1: INTRODUCAO A INFORMATICA (80 h)

COMPETENCIAS

HABILIDADES

BASES TECNOLOGICAS

DOCENTE
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 2: CONTROLE INDUSTRIAL (120 h)

COMPETENCIAS

HABILIDADES

BASES TECNOLOGICAS

DOCENTE

Higienlzar e e sanitizar

1.1. Avaliar a importancia do programa de higiene
e sanitiza¢do na agroindustria

Identificar a qualidade da agua a ser utilizada como
agente de limpeza e higienizagdo

Planejar, orientar e monitorar processos de
higienizagao e sanitizagdo na agroindustria

Planejar, orientar e monitorar o tratamento de
efluentes

Cumprir legislagdo pertinente na higienizagéo e
sanitizagdo agroindustrial

1.1. Identificar a higi

enizagao e sanitizacdo como fator de garantia de

qualidade para agroindustria
1.2. Utilizar a agua como agente de limpeza e higienizac¢do

1.3. Listar os produtos e equipamentos para a higienizagdo
e sanitizagdo na agroindustria.

1.4. Utilizar procedimentos de higiene e sanitiza¢do na
producao de agroindustria.

1.5. Identificar os processos e métodos de higienizagdo e
sanitiza¢@o na agroindustria

1.6. Citar os tipos de efluentes na agroindustria e sua
destinagdo.

1.7. Fazer o tratamento de efluentes da produgao
industrial.

1.8. Interpretar a legislagao pertinente na higienizagio e
sanitiza¢do agroindustrial

Fundamentos de higienizagdo e
sanitizag¢@o na agroindustria

Efluentes

- Tipos

- Destinos

- Tratamentos
Legislagao especifica

FRANCISCO BORGES

2. Analisar Alimentos

2.1 — Planejar, orientar, monitorar, executar e avaliar
analises fisico-quimicas e microbiologicas em
alimentos

Fazer amostragem de alimentos
Conhecer e preparar solugdes e reagentes
Aplicar técnicas de analises de alimentos

Listar vidrarias, reagentes e equipamentos necessarios a
analise de alimentos

Analises bromatoldgicas
-andlises fisico-quimicas

-analises microbiologicas

ROSELIR
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 2: CONTROLE INDUSTRIAL (120 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE

Cumprir legislacdo pertinente para a analise de | Conhecer e aplicar normas de seguranca na execucao das
alimentos analises de alimentos

Interpretar legislagdo pertinente para a analise de

alimentos
3. Embalar Alimentos Listar as embalagens de alimentos Embalagens de alimentos

Aplicar a tecnologia de embalagem de alimentos Embalagens metalicas
Planejar, orientar, avaliar, monitorar, acompanhar e | Interpretar legislagdo pertinente para embalagem de Recipientes de vidro
executar o processo de embalagem de alimentos alimentos Embal lasti
Cumnrir leaislacio pert riba‘agens pasticas FRANCISCO BORGES

umprir legislagdo pertinente para embalagem de Embalagens celulésicas
alimentos Estabilidade de produtos embalados
Equipamentos de embalagens
Legislagdo pertinente
4. Utilizar Aditivos Quimicos em alimentos Listar as classes de aditivos de alimentos Aditivos
Aplicar a tecnologia de aditivos de alimentos Corantes
Interpretar legislac@o pertinente para utilizagao de Flavorizantes
4.1. Planejar, orientar, avaliar, monitorar, aditivos quimicos em alimentos Edulcorantes
*acompanhar e executar o processo de utilizagdo de Conservadores
aditivos em alimentos . FRANCISCO BORGES
- logislaca ) igacio d Acidulantes

Cumprir legislagdo pertinente para utilizagdo de Umectantes

aditivos quimicos em alimentos

Anti-umectantes
Espessantes
Antioxidantes
Estabilizantes
Legislagdo pertinente
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 2: CONTROLE INDUSTRIAL (120 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE
5. Analisar Alimentos Sensorialmente Aplicar técnicas de analises sensorial de alimentos Analise sensorial
Julgar os alimentos segundo suas caracteristicas sensoriais | Principios de fisiologia sensorial
5.1. Planejar, orientar, monitorar, executar e avaliar | Interpretar legislagdo pertinente para analise sensorial de | Propriedades sensoriais dos alimentos
analises sensorial em alimentos alimentos Meétodos classicos de avaliagdo
Cumprir legislacdo pertinente para analise sensorial sensorial ROSELIR
de alimentos Técnicas experimentais em analise
sensorial
Montagem, organizagdo e operagdo de
um programa de avaliag¢@o sensorial
Estatistica aplicada a analise sensorial
6. Controlar a qualidade de matérias primas e | 6.1 — Indicar os métodos de controle de qualidade na Controle de qualidade fundamentos.
produtos elaborados na producdo de produtos | produgdo agroindustrial. - Métodos,
agromdustrlals: . . . 6.2 - Efetuar o controle de qualidade na produgdo - Técnicas,
6.1 — Planejar, orientar, avaliar, monitorar, | agroindustrial. . . .
h ¢ P trole d o ) ) - Medidas subjetivas e objetivas,
acompannar € executar o programa de controle de | 6 3 — Detectar e corrigir desvios no processo produtivo.
qualidade de alimentos. L . - Mapas de controle,
6.4 — Interpretar legislagdo pertinente no que se refere ao ROSELIR

6.2 — Cumprir legislacdo pertinente no que se
refere ao controle de qualidade de alimentos.

controle de qualidade de alimentos.

- Analise e interpretacdo dos
resultados,

Programa de controle de qualidade.
Especificagdes para matéria prima,
alimentos processados e embalagens.
Estatistica aplicada.

Legislagéo pertinente.
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 2: CONTROLE INDUSTRIAL (120 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE
7. Desenvolver Projetos Agroindustriais 7.1 - Conceituar empreendedorismo e definir o perfil do O que significa empreendedorismo.
1- i empreendedor. i Anci i
7.1 — Analisar os fatores que definem o A importancia da pesquisa para a FRANCISCO BORGES

empreendedorismo e o perfil do empreendedor.

7.2 — Compreender os meios para a validagao de
uma idéia.

7.3 — Conhecer a estrutura de um Plano de Negocio
Agroindustrial.

7.2 — Identificar as a¢des que influenciam uma idéia.

7.3 — Elaborar um Plano de Negocio Agroindustrial

validacdo de uma idéia.
Sumario Executivo.
Plano de Marketing.
Plano Financeiro
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA

MODULO 3: PROCESSAMENTO DE MASSAS ALIMENTICIAS (100 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE.

1. Adquirir matéria-prima:
1.1. Avaliar as caracteristicas, propriedades e

condigdes da matéria-prima. 1.1. Citar as propriedades, caracteristicas e condigdes | 1.1. Matéria-prima

da matéria-prima para a agroindustria. - Conceitos
- Origem

1.2.Planejar, orientar e acompanhar o processo de [ 1.2. Indicar a origem e procedéncia da matéria-prima. | - Importincia

aquisi¢do de matéria-prima. - Tipos

1.3.Determinar as diretrizes gerais para a aquisi¢do da *Caracteristicas desejaveis LINCOLN

1.3. Cumprir a legislagdo pertinente para aquisig¢do da
matéria-prima.

matéria-prima.

1.4. Interpretar a legislagdo pertinente para aquisi¢ao da
matéria-prima  para  produgdo de massas
alimenticias..

*Composi¢do quimica
- Aquisi¢do de matéria-prima
*Fontes
*Métodos
*Técnicas
*Normas
1.2. Legislagao especifica
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA

MODULO 3: PROCESSAMENTO DE MASSAS ALIMENTICIAS (100 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE.
2. Conservar alimentos
2.1 Adotar medidas de prevencio de alteragdes do 2.1. I;ientiﬁcar e verificar o valor nutricional dos 2.1.Va1(')r Nlitricior%al dos Alimentos
valor nutricional da matéria-prima e de seus alimentos. 2.2. Legislagdo pertinente
produtos. 2.2. Identificar perdas do valor nutricional durante as |5 3 Microbiologia dos Alimentos
diversas fases do processamento . . .
) . . 2.4. Caracteristicas gerais de bactérias,
2.2. AQOtar.meQ1das de prevengao de alteragoes fungos e leveduras
microbiologicas da matéria-prima. 2.3. Identificar processos de enriquecimento do valor
nutricional de massas alimenticias.
2.3. Adotar medidas de prevengdo de alteracdes . C .
fisico-quimicas da matéria-prima. 2.4. Cumprir legislagdo pertinente 2.5. Microrganismos de importdncia no
estudo da conservagdo, deterioracdo e
2.5. Identificar as causas das altera¢des microbiolodgicas | producdo de massas alimenticias
da matéria-prima e dos produtos, adotando
medidas de prevengao,
2.4. Planejar, orientar, avaliar, monitoraf e | 2.6. Cumprir a legislacdo pertinente. 2.6. Intoxicagdes e infeccdes alimentares
acompanhar os processos de conservagdo e
armazenamento da matéria-prima e de seus
produtos. ) . . L
2.7. Identificar as causas das alteragdes fisico-quimicas
da matéria-prima, adotando medidas de prevencao. LINCOLN

2.5. Cumprir a legislagdo pertinente para conservagdo | 2.8

de alimentos.

. Interpretar a legislagdo pertinente para conservagio

de alimentos.

2.7. Quimica de Alimentos
Aminoacidos
Proteinas
Enzimas
nao-

Escurecimento  enzimatico €

enzimatico
Carboidratos
Lipideos
Vitaminas
2.8. Legislagdo pertinente
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA )
MODULO 3: PROCESSAMENTO DE MASSAS ALIMENTICIAS (100 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE.
3. Elaborar produtos agroindustriais para produgdo | 3.1 - Diagnosticar a importancia socio-econdmica do | 3.1. Processamento de massas alimenticias
de massas alimenticias. processamento de __ massas alimenticias | 3 o Equipamentos e instalagdes
3.1. Reconhecer a importancia sécio-econdmica do des.envolvm.]ento de regides . 3.3. Fundamentos de higienizacio e
processamento de massas alimenticias. 3.2 - Verificar as impurezas e contaminacdes sanitizagdo na industria
3.2 cIl’lanejar, orientar, avaliar e monitorar o preparo | 3.3 - Aplicar teicnologias de produgdo para obtengdo de | 3 4. Embalagens
a matéria-prima para o processamento. massas alimenticias .
] p P ) P i ] ] ] ) ~ | 3.5. Aditivos
3.3. Planejar, orientar, avaliar e monitorar tecnologias | 3.6 - Listar as instalagdes, equipamentos e utensilios ,
~ . - e ~ . L. 3.6. Tratamento de residuos
e processos de obten¢do de massas alimenticias. necessarios a produ¢io de massas alimenticias Jacs )
3.4. Planejar, orientar ¢ monitorar processos de|3.7 - Utilizar os procedimentos de manutengdo ¢ 3.7. Legislagao pertinente ] .
higienizagdo e sanitizagdo na inddstria de massas operacdo de equipamentos 3.8 Processamento massas alimenticias LINCOLN
alimenticias. 3.8 - Aplicar tecnologia de aproveitamento de 3.9. Equipamentos e instalagdes
3.5. Cumprir legislacdo pertinente para elaboragdo de subprodutos 3.10. Fundamentos de higienizacdo e
massas alimenticias. 3.9 - Aplicar a tecnologia de embalagem de massas sapitizag§0 na industria de massas
alimenticias alimenticias
3.10 - Cumprir legislagdo pertinente para elaboragdo de 3.11. Embalagens
produtos agroindustriais 3.12. Aditivos
3.11 - Listar as instala¢des, equipamentos e utensilios. | 3.13. Tratamento de residuos
3.14. Legislacdo pertinente
4- Operacionalizar o Ciclo de Recursos Materiais: 4.1. anhf:ger as fur}goes do administrador, os |4.1. Principios da Administragao.
principios da divisdo do trabalho. 4.2. Departamentalizagdo.
4.1- Compreender os principios de Administragdo 4.3. Organogramas. FB%ARIELICEISSCO
égroir.ldusfrial, Departamentaliza¢do ¢ |4.2. Elaborar organogramas e manuais de organizagao. |4 4. Manuais de Organizagdo.
rganizagao.
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA )
MODULO 3: PROCESSAMENTO DE MASSAS ALIMENTICIAS (100 h)

COMPETENCIAS

HABILIDADES

BASES TECNOLOGICAS

DOCENTE.

4.2 — Utilizar os procedimentos necessarios para a
elaborac¢do do Plano de Compras.

4.3 — Conhecer o processo de Gestdo de Estoque

4.3- Elaborar Plano de Compras considerando os
critérios para a determinagdo das compras, estudo do
fornecedor, negociagdo ¢ acompanhamento.

4.4 - Conhecer os tipos de estoque.

4.5 - Calcular o lote econdémico, custo de estocagem e
custo da falta de estoque.

4.5. Administragdo das compras

4.6. Estratégias de negociagdo

4.7. O acompanhamento das compras
4.8. Gestao de estoque
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA

MODULO 4: PROCESSAMENTO DE LEITE (300 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE
1. Adquirir matéria-prima de origem animal: leite | 1.1. Citar as propriedades, caracteristicas e condi¢gdes da | 1.1. Matéria-prima de origem animal
matéria-prima de origem animal para a agroindustria (leite)
1.1. Avaliar as caracteristicas, propriedades e (leite). - Conceitos
condi¢des da matéria-prima de origem animal - Origem
(leite) para a agroindustria. 1.2. Indicar a origem e procedéncia da matéria-prima de | - Importancia
origem animal. - Tipos
) ) ) o ) L *Caracteristicas desejaveis
1.2.PlapeJaf, 051entar’e.acompanclllar 0 processo del‘ 1.3.Dete1:n.11nar. as déreﬁlges gerais plara a aquisi¢do da *Composicio quimica
aquisi¢do de matéria-prima de origem anima matéria-prima de origem animal. - Aquisicio de matéria-prima
(leite). *F
ontes
L . N *Meét
1.4. Interpretar a legislagdo pertinente para aquisi¢cdo da *T’e O.d o8 BRUNO
matéria-prima de origem animal. eenicas
*Normas

1.3. Cumprir a legislagdo pertinente para
aquisicdo da matéria-prima de origem animal
(leite).

1.2. Legislagao especifica

2. Conservar alimentos de origem animal (leite)

2.1.Adotar medidas de prevencdo de alteragdes do
valor nutricional da matéria-prima e de
produtos agroindustriais de origem animal
(leite).

2.2. Adotar medidas de prevencdo de alteracdes
microbioldgicas da matéria-prima e de
produtos agroindustriais de origem animal.

2.3. Adotar medidas de prevencdo de alteragdes
fisico-quimicas da matéria-prima e de
produtos agroindustriais de origem animal.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

Identificar e verificar o valor nutricional dos
alimentos de origem animal.

Identificar perdas do valor nutricional durante as
diversas fases do processamento de produtos de
origem animal

Identificar processos de enriquecimento do valor
nutricional de alimentos de origem animal

Cumprir legislacdo pertinente

2.1. Valor Nutricional dos Alimentos de
Origem Animal

2.2. Legislagao pertinente

2.3. Microbiologia dos Alimentos de
origem animal

2.4. Caracteristicas gerais de bactérias,
fungos e leveduras.
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 4: PROCESSAMENTO DE LEITE (300 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE
2.4. Planejar, orientar, avaliar, monitoraf €12.5. Identificar as causas das alteragdes microbiologicas | 2.5. Microrganismos de importancia no
acompanhar os processos de conservagdo e da matéria-prima e dos produtos de origem animal, estudo da conservagdo, deterioragdo
armazenamento da matéria-prima e de adotando medidas de prevengdo, e producdo de alimentos de origem
produtos agroindustriais de origem animal animal
2.5. Cumprir a legislagio pertinente para | 2-6. Cumprir a legislagdo pertinente. 2.6. Intoxicagdes e infecgdes alimentares BRUNO
conservacdo de alimentos de origem animal:
leite 2.7. Interpretar a legislagdo pertinente para conservagdo | 2-7- Quimica de Alimentos de origem
de alimentos de origem animal: leite. animal
Aminoacidos
Proteinas
Enzimas
Escurecimento enzimatico e nao-
enzimatico
Carboidratos
Lipideos
Vitaminas
2.8. Legislagao pertinente
3. Elaborar produtos agroindustriais de origem|3.1 - Diagnosticar a importancia socio-econdomica do |3.1. Processamento de leite e derivados
animal: leite processamento de leite e derivados para 0|39 Equipamentos e instalagdes
3.1. Reconhecer a importancia socio-econdmica desenvolvimento de regides 3.3. Fundamentos de higienizagio e
do processamento de produtos lacteos. 3.2 - Verificar as impurezas e contaminacdes do leite sanitizagdo na industria de laticinios
3.2. Planejar, orientar, avaliar e¢ monitorar o |3.3 - Fazer selegfo e classificagdo do leite 3.4. Embalagens
preparo  da  matéria-prima  para 0|34 . Utilizar procedimentos de higiene ¢ sanitizagdo na |3 5 Aditivos BRUNO
processamento de produtos lacteos. producdo do leite e derivados. -
3.6. Tratamento de residuos

3.3. Planejar, orientar, avaliar e monitorar
tecnologias e processos de obtengdo de
produtos lacteos

3.5 - Aplicar tecnologias de produgdo para obtenc¢do de

produtos lacteos

3.7.

Legislagao pertinente
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 4: PROCESSAMENTO DE LEITE (300 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE
3.4. Planejar, orientar e monitorar processos de [3.6 Listar as instalacdes, equipamentos e utensilios
higienizagdo ¢ sanitizacdo na industria de| necessarios a produgdo de carne e derivados
produtos lacteos. 3.7 Utilizar os procedimentos de manutengdo e operagdo
3.5. Reconhecer a importancia séciro—econémica de equipamentos de laticinios BRUNO
do processamento de produtos licteos. 3.8 Aplicar tecnologia de aproveitamento de subprodutos
3.6. Planejar, Znentar, a}v.ahar. ¢ monitorar 013 9 Aplicar a tecnologia de embalagem a leite e derivados
preparo a  materia-p nma opara 0319 Cumprir legislagdo pertinente para elaboragdo de
processamento de produtos lacteos. . e . . .
i ) i produtos agroindustriais de origem animal: leite
3.9. Cumprir legislagdo pertinente para elaboragdo . . ~ . -
. .. . .2 13.11 Listar as instalagdes, equipamentos e utensilios.
de produtos agroindustriais de origem animal:
leite 3.12 Interpretar a legislagdo pertinente para elaboragdo de
produtos agroindustriais de origem animal: leite
4- Operacionalizar o Ciclo de Recursos Materiais: 4.1. Conhecer as fungdes do administrador, os principios | 4.1. Principios da Administrago.
4.1. Compreender os principios de Administragdo da divisao do trabalho. ' o 4.2. Departamentalizag@o.
Agroindustrial, Departamentalizagio ¢ | 4.2. Elaborar organogramas ¢ manuais de organizagdo. |43, Organogramas.
Organizacio. 4.3. Elaborar Plano de Compras considerando os critérios | 4 4 Manuais de Organizagdo. FRANCISCO
para a determinacdo das compras, estudo do fornecedor, 45 Administracio d BORGES
4.2. Utilizar os procedimentos necessarios para a | negociagdo e acompanhamento. o mn’ns' Tagao cas C(')m{)ras
elaboragdo do Plano de Compras. 4.4. Conhecer os tipos de estoque 4.6. Estratégias de negociagdo
4.3 Conhecer o processo de Gestao de Fstoaue 4.5. Calcular o lote econdomico, custo de estocagem e 47.0 aci)mpanhamento das compras
o P q custo da falta de estoque. 4.8. Gestao de estoque
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 5: PROCESSAMENTO DE CARNES (280 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE
1. Adquirir matéria-prima de origem animal: carnes 1.1. Citar as propriedades, caracteristicas e condigdes | 1.1. Matéria-prima de origem animal
da matéria-prima de origem animal para a (carnes)
1.1. Avaliar as caracteristicas, propriedades e agroindustria carnes). - Conceitos
condi¢des da matéria-prima de origem animal para - Origem
a agroindustria (carnes). 1.2. Indicar a origem e procedéncia da matéria-prima | - Importancia
de origem animal (carnes). - Tipos
) ) ) o ) L *Caracteristicas desejaveis
1.2.P1a1}eJa~r, o§1entar e acompanlcllar 0 processo di 1.3.Dete1:n.11nar. as déreulges gerais plara a aquisi¢do da *Composi¢io quimica ROSELIR
aquisi¢do de matéria-prima de origem anima matéria-prima de origem animal. - Aquisicio de matéria-prima
(carnes). F
ontes
M &
1.4. Interpretar a legislagdo pertinente para aquisicdo M,eto.d 08
d i . . . *Técnicas
a matéria-prima de origem animal (carnes).
1.3. Cumprir a legislacdo pertinente para aquisi¢ao da .*Noi‘mas .
matéria-prima de origem animal (carnes). 1.2. Legislagdo especifica
. . . 2.1. Identificar e verificar o valor nutricional dos |2-1. Valor Nutricional dos
2. Conservar alimentos de origem animal (carnes) . . . . . .
alimentos de origem animal (carnes). Alimentos de Origem Animal
2.1.Adotar medidas de prevencdo de alteragdes do |2-2. Identificar perdas do valor nutricional durante as (carnes)
valor nutricional da matéria-prima e de produtos diversas fases do processamento de produtos de |2 2. Legislagdo pertinente
agroindustriais de origem animal (carnes) origem animal (carnes) 2.3. Microbiologia dos
2.3. Identificar processos de enriquecimento do valor | Alimentos de origem animal
2.2. Adotar medidas de prevencdo de alteracdes nutricional de alimentos de origem animal ROSELIR

microbioldgicas da matéria-prima e de produtos
agroindustriais de origem animal (carnes).

2.3. Adotar medidas de prevencdo de alteracSes
fisico-quimicas da matéria-prima e de produtos
agroindustriais de origem animal (carnes).

(carnes)

2.4. Cumprir legislaggo pertinente

2.5.Identificar as causas das alteragdes
microbioldgicas da matéria-prima e dos produtos
de origem animal, adotando medidas de
prevencao,

(carnes)

2.4. Caracteristicas gerais de
bactérias, fungos e leveduras
2.5. Microrganismos de
importancia no estudo da
conservagao, deterioragdo e
producdo de alimentos de origem
animal (carnes)
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 5: PROCESSAMENTO DE CARNES (280 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE
2.4. Planejar, orientar, avaliar, monitorar €|y g Cumprir a legislagdo pertinente. 2.6. Intoxicagdes e infeccdes
acompanhar os processos de conservagdo e alimentares
armazenamento da matéria-prima e de produtos 2.7. Quimica de Alimentos de origem
agroindustriais de origem animal animal (carnes)
2.7. Identificar as causas das alteragdes fisico- Aminoacidos
quimicas da matéria-prima e dos produtos de Proteinas
origem animal, adotando medidas de prevencao. Enzimas ROSELIR
2.5. Cumprir a legislagdo pertinente para conservagao Escurecimento enzimético e nio
de alimentos de origem animal: carnes C . imati
8 2.8. Interpretar a legislagio pertinente para gnsz?;CO
conservacio de alimentos de origem animal: L'ar’ oidratos
carnes. 1.p1de'os
Vitaminas
2.8. Legislagao pertinente
. . . 3.1 - Diagnosticar a importancia sdcio-econdomica do
3. Elaborar produtos agroindustriais de origem . 3.1. Processamento de carnes e
. processamento de carnes e derivados para o .
animal: carnes . - derivados
) ) ) ] desenvolvimento de regides ) )
3.1. Reconhecer a importancia socio-econdmica do 3.2. Equipamentos e instalagdes
processamento de produtos carneos. 3.2 - Verificar as impurezas € contaminagdes da carne | 3.3. Fundamentos de higienizagdo e
3.2. Planejar, orientar, avaliar e monitorar o preparo | 3.3 - Fazer sele¢do e classifica¢do da carne sanitizagdo na  indastria  de
da matéria-prima para o processamento de |3.4 - Utilizar procedimentos de higiene e sanitizagdo laticinios ROSELIR
produtos céarneos. na produgdo da carne e derivados. 3.4. Embalagens
3.3. Plangjar, orientar, avaliar ¢ monitorar tecnologias | 3-5 - Aplicar tecnologias de produgdo para obtengdo | , o ... '
e processos de obtengio de produtos carneos de produtos carneos .
3.6. Tratamento de residuos

3.4. Planejar, orientar e monitorar processos de
higienizagdo e sanitizagdo na industria de
produtos carneos.

3.5. Cumprir legisla¢do pertinente para elaboragdo de
produtos agroindustriais de origem animal:
carnes

3.6 - Listar as instalagdes, equipamentos e utensilios
necessarios a producdo de carne e derivados

3.7 -Utilizar os procedimentos de manutencdo e
operagdo de equipamentos de laticinios

3.8 -Aplicar tecnologia de aproveitamento de
subprodutos

3.7.

Legislagdo pertinente
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 5: PROCESSAMENTO DE CARNES (280 h)

COMPETENCIAS

HABILIDADES

BASES TECNOLOGICAS

DOCENTE

3.9 - Aplicar a tecnologia de embalagem a carnes e
derivados

3.10 - Cumprir legislagdo pertinente para elaboragio
de produtos agroindustriais de origem animal:
carnes

3.11 - Listar as instala¢Ges, equipamentos ¢ utensilios.

3.12- Interpretar a legislacdo pertinente para

elaboragdo de produtos agroindustriais de origem

animal: carnes

4- Operacionalizar o Ciclo de Recursos Materiais:
4.1 — Compreender os principios de Administragdo

Agroindustrial, Departamentalizagado e
Organizagao.

4.2 — Utilizar os procedimentos necessarios para a
elaboracdo do Plano de Compras.

4.3 — Conhecer o processo de Gestdo de Estoque

4.1.Conhecer as fungdes do administrador, os
principios da divisdo do trabalho.
Elaborar  organogramas e
organizagao.

manuais  de

4.2. Elaborar Plano de Compras considerando os
critérios para a determinacdo das compras, estudo
do fornecedor, negociagdo e acompanhamento.

4.3. Conhecer os tipos de estoque.

4.4. Calcular o lote econémico, custo de estocagem e
custo da falta de estoque.

4.1. Principios da Administragao.
4.2. Departamentalizagao.

4.3. Organogramas.

4.4. Manuais de Organizacao.

4.5. Administra¢do das compras

4.6. Estratégias de negociagdo

4.7. O acompanhamento das compras
4.8. Gestao de estoque

FRANCISCO
BORGES
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA

MODULO 6: PROCESSAMENTO DE FRUTAS E HORTALICAS (240 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE.
1. Adquirir matéria-prima de origem vegetal: Frutas ¢ 1.1.’C'itar as propriedades, caracteristicas e condigdes da Matériafprima de origem vegetal
; e . . matéria-prima de origem vegetal - Conceitos
hortalicas; vegetais lipidios (oleaginosas) e vegetais - Origem
glicidios (mandioca, cana-de-agticar e cereais) . . . - . gem
Indicar a origem e procedéncia da matéria-prima de - Importancia
1.1 Avaliar as caracteristicas, propriedades e origem vegetal. - Tipos
condigdes da matéria-prima de origem vegetal «Caracteristicas desejaveis
. . D . diretri . isicio d *Composi¢do quimica
Plar}e.Jaf, orlentarr e acorppanhar 0 processo de ete’rr.nma.r as diretrizes gerais para a aquisigao da - Aquisi¢io de matéria-prima
aquisi¢@o de matéria-prima de origem vegetal. matéria-prima de origem vegetal. #Fontes
. LINCOLN
*Métodos
. . - . C . - . N *Técnicas
Cumprir a legislacdo pertinente para aquisi¢do da Interpretar a legislacdo pertinente para aquisi¢ao da N
matéria-prima de origem vegetal. matéria-prima de origem vegetal. o ormas
Legislagdo especifica
. . Identificar e verificar o valor nutricional dos alimentos de | Valor Nutricional dos Alimentos de Origem
Conservar alimentos de origem vegetal )
origem vegetal. vegetal
Identificar perdas do valor nutricional durante as diversas | Legislagdo pertinente
Adotar medidas de prevengdo de alteragdes do valor | fases do processamento de produtos de origem vegetal
nutricional da matéria-prima e de produtos Microbiologia dos Alimentos de origem
agroindustriais de origem vegetal. Identificar processos de enriquecimento do valor vegetal
nutricional de alimentos de origem vegetal
Adotar medidas de prevencao de alteracdes Caracteristicas gerais de bactérias, fungos e LINCOLN

microbioldgicas da matéria-prima e de produtos
agroindustriais de origem vegetal.

Adotar medidas de prevencao de alteragdes fisico-
quimicas da matéria-prima e de produtos
agroindustriais de origem vegetal.

Interpretar legislag@o pertinente
Identificar as causas das alteracdes microbiologicas da
matéria-prima e dos produtos de origem vegetal,

adotando medidas de prevengao.

Interpretar a legislagdo pertinente

leveduras

Microrganismos de importancia no estudo da
conservacao, deterioragdo e produgdo de
alimentos de origem vegetal

Principios gerais de contaminagao,
conservacdo e deteriorac¢do de alimentos de
origem vegetal
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA

MODULO 6: PROCESSAMENTO DE FRUTAS E HORTALICAS (240 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE.
Planejar, orientar, avaliar, monitorar € acompanhar os | Identificar as causas das alteragdes fisico-quimicas da Intoxicacdes e infecgdes alimentares
processos de conservagdo e armazenamento da matéria-prima e dos produtos de origem vegetal, adotando
matéria-prima e de produtos agroindustriais de origem | medidas de prevengao. Fermentagdes em produtos de origem vegetal
vegetal
Interpretar a legislagdo pertinente para conservagao da Legislagdo pertinente
matéria-prima de origem vegetal.
Cumprir legislagdo pertinente para conservagao da Quimica de Alimentos de origem vegetal
matéria-prima de origem vegetal. Aminoacidos
Proteinas LINCOLN
Enzimas
Escurecimento enzimatico e ndo-enzimatico
Carboidratos
Lipideos
Vitaminas
Legislagdo pertinente
Elaborar produtos agroindustriais de origem vegetal | Diagnosticar a importancia s6cio-econdmica do Processamento de frutas e hortalicas
Reconhecer a importancia socio-econdmica do processamento de frutas e hortaligas para o Equipamentos e instalagdes
processamento de frutas e hortaligas. desenvolvimento de regides Fundamentos de higienizagao e sanitizagdo na
Planejar, orientar, avaliar e monitorar o preparo da Veriﬁgar as impurezas e contaminagdes de frutas e industria de frutas e hortali¢as
matéria-prima para o processamento de frutas e hortaligas Embalagens
hortaligas. Fazer selegdo e classificacdo de frutas e hortaligas ,
Tratamento de residuos LINCOLN

Planejar, orientar, avaliar e monitorar tecnologias e
processos de obtengdo de produtos de origem
vegetal: frutas e hortaligas.

Planejar, orientar e monitorar processos de
higienizagdo e sanitiza¢do na industria de produtos
de origem vegetal: frutas e hortaligas.

Reconhecer a importancia socio-econdémica do

processamento de produtos vegetais glicidios e
lipidios.

Utilizar procedimentos de higiene e sanitizagdo na
producdo de derivados de frutas e hortaligas

Aplicar tecnologias de producao para obtengdo de
derivados de frutas e hortalicas

Listar as instalagdes, equipamentos e utensilios

necessarios a producio de derivados de frutas e hortaligas

Utilizar os procedimentos de manuteng@o e operagdo de
equipamentos da industria de frutas e hortalicas

Aditivos
Legislagdo pertinente
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 6: PROCESSAMENTO DE FRUTAS E HORTALICAS (240 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE.
Planejar, orientar, avaliar e monitorar o preparo da | Aplicar tecnologia de aproveitamento de subprodutos Processamento de produtos glicidicos e
matéria—pr.ir’na. para o processamento de produtos Aplicar a tecnologia de embalagem a frutas, hortalicas e lipidicos :
vegetal glicidios e lipideos. derivados Tecnologia de leos
Interpretar a legislagdo pertinente na elaboragao de Processamento de cana-de-agtlicar: rapadura,
Planejar, orientar, avaliar e monitorar tecnologias ¢ | produtos de origem vegetal: frutas e hortaligas melago e aguardente
Processos (.ie’ obtenqéo’de produtos de produtos Diagnosticar a importincia socio-econdmica do Beneficiamento da mandioca
vegetais glicidios e lipideos. processamento de produtos vegetais glicidios e lipidios Panificacio
para o desenvolvimento de regides . . ~
) ) ) ] ] i Equipamentos e instalagdes
Planejar, orientar e monitorar processos de Verificar as impurezas e contaminagdes de produtos o e
L R DA e . Fundamentos de higienizagdo e sanitizagdo na
higienizagao e sanitizagdo na industria de produtos | vegetais glicidios e lipideos s S
d dut tais olicidios ¢ linideos N ; N ] inddstria de produtos vegetais glicidicos e
€ produtos vegetais g p ‘ Fazer selegdo e classificagdo de produtos vegetais lipidicos
. . . g11.c1.dlos e 11p1d.eos N - Embalagens LINCOLN
Cumprir legislag@o pertinente na elaboragéo de Utilizar procedimentos de higiene e sanitizagdo na Aditivos

produtos de origem vegetal

producido de derivados de produtos glicidios e lipideos

Aplicar tecnologias de producao para obtencao de
derivados de produtos glicidios e lipideos

Listar as instala¢des, equipamentos e utensilios
necessarios a producao de derivados de produtos
glicidicos e lipidicos

Utilizar os procedimentos de manutengdo e operacao de
equipamentos da industria de produtos glicidicos e
lipidicos
Aplicar tecnologia de aproveitamento de subprodutos
Aplicar a tecnologia de embalagem produtos glicidicos e
lipidicos
Interpretar a legislagdo pertinente na elaboragao de
produtos de origem vegetal: lidicos e glicidicos

Tratamento de residuos
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 6: PROCESSAMENTO DE FRUTAS E HORTALICAS (240 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE.
4. Administrar a Produgdo agroindustrial 4.1- Identificar as acdes que influenciam o processo de | Planejamento e Controle da Produgao.
planejamento e controle da produgdo, considerando suas | - Seguranca e Higiene no Trabalho.

L . fases, programacdo, roteiro, aprazamento, liberacao,
4.1 — Conhecer as técnicas de planejamento e x

~ controle e retroagao.
controle da produgdo FRANCISCO

BORGES

4.2 — Conhecer os procedimentos para a prevengao
de acidentes de trabalho.

4.2 — Analisar medidas de prevengdo de acidentes no
trabalho. Conhecer a organizagdo e o funcionamento da
CIPA e as normas legais no Brasil.
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CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA
MODULO 7: GESTAO DO AGRONEGOCIO (80 h)

COMPETENCIAS HABILIDADES BASES TECNOLOGICAS DOCENTE

e  Definir fungdes administrativas. e Descrever as formas organizacionais de exploracdo da|e Nogdes da administragdo e economia rural;

e Compreender planejamento dos recursos propriedade; e Nogdes sobre processo decisorio: Planejamento,
humanos. e Identificar niveis de autoridade/responsabilidade; Organizagio, Coordenacdo, Controle.

e Compreender planejamento mercadoldgico. | ¢ Definir receitas, despesas, gastos, investimentos e custos; |®  Nogodes de contabilidade Agricola;

e Analisar fatores que definem o|e Identificar métodos de comercializagdo; e O que ¢ um empreendedor, o que significa
empreendedorismo e o perfil do|e Conceituar empreendedorismo e definir o perfil do empreendedorismo, o perfil de um empreendedor de
empreendedor. empreendedor; sucesso.

e  Compreender os meios para a validagdo de | e  Identificar agdes que influenciam a validade de uma|e® A importdncia da pesquisa na validagdo de uma
uma idéia. idéia; idéia;

e Conhecer a estrutura de um plano de Descrever as tarefas de um plano de negdcio; e Nogdes basicas de plano de negdcio, envolvendo:
negocio. Utilizar facilitadores no processo de negociagao; sumario executivo, a empresa, o plano de marketing, | MAURICIO

Conhecer técnicas de negociagao.

Analisar tipos de empresas rurais.

Compreender planejamento mercadoldgico
e tributario.

Conhecer calculos de
maquinas e implementos

operagdes das

Identificar e descrever os tipos de empresas rurais
Calcular o custo horario na utilizagdo dos equipamentos

o plano financeiro.

Estratégias de negociagao, envolvendo:
facilitadores da negociagdo, fases do processo de
negociagao.

Tipos de empresas rurais quanto ao tamanho,
atividade e natureza juridica

Custo de trabalho das maquinas e equipamentos
agricolas e célculo do custo horario; Trator, Arado e
Grade, Semeadora-adubadora, Colhedoras,
Cultivador-adubador; Pulverizador, Distribuidor de
corretivo.
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	O conhecimento só é conhecimento enquanto organização relacionado com as informações e inserido no contexto destas. As informações constituem parcelas dispersas de saber. Em toda parte, nas ciências e nas mídias estamos afogados em informações. Os conhecimentos fragmentados não conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar a situação humana no âmago da vida, na terra, no mundo e de enfrentar os grandes desafios da nossa época. (Morin, 2001) 
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