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Aos jovens homossexuais que conheci ao longo fesda.
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Somos diferentes um do outro, como cores diversaspgdem se completar de
maneira harmoniosa. Heterossexuais, homossexussgxhais, sdo pessoas desejosas, de
expressar o seu amor. Compreender essa diversidadagnifica aceita-la como caminho
a seguir, porém tolera-la como parte da existéhaimana. Falar sobre as diferentes
manifestacfes sexuais ndo é um caminho para plasicénas para exercer a sexualidade
com respeito pela prépria natureza e pela dos @utro

Picazio .
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RESUMO

A educacao escolar tem tido dificuldade para datecalo debate sobre a sexualidade
humana. No caso da homossexualidade parecem prremlovisdes mais conservadoras. A
homossexualidade pode ser vista simplesmente camau Unica preferéncia dos desejos
amorosos e sexuais por pessoas do mesmo sexo. @néfww de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transgéneros tem conquistagortantes avancos politicos e
juridicos. Através dos Parametros Curriculares diawis - PCNs, a escola tem a
possibilidade de trabalhar orientacdo sexual cam akinos, incluindo conceitos basicos e
informagdes sobre homossexualidade. A pesquisaesendolveu numa perspectiva
qualitativa. Envolvendo revisao bibliografica apeiso de sexualidade, homossexualidade,
movimento homossexual, educacéo, juventude; escalba sujeitos onde foram
estabelecidos critérios de que seriam jovens haraoas "assumidos”, maiores ou igual a
dezoito anos, estudando ou ndo. Foram escolhid@s jogens homossexuais. Foram
aplicadas entrevistas semi-estruturadas com pexrgjacerca de sua relacdo com a familia,
professores, colegas de sala, escola como espadogau e, constituicdo de espacos
direcionados ao publico homossexual. Além das estes com jovens estudantes
homossexuais, também foi realizada entrevista cma professora de Ensino Médio. Na
entrevista procurou-se saber sobre como € encaradmossexualidade pelos professores,
como é a presenca da homossexualidade no espagarescomo os professores tratam a
homossexualidade na sala de aula. Percebeu-se gjyevens por assumirem sua
homossexualidade sdo repudiados pelos colegasesporés e também pela familia.
Quando perguntados a respeito da escola ser umcoesfgnbém para jovens
homossexuais, disseram ainda nao ser, pois muilegas ainda preferem nao ter um
colega homossexual e grande parte dos professodss demonstram rejeicdo. A escola é
considerada um espaco de relacbes sociais, ondmadeni sdo feitas e o mundo vai se
constituindo juntamente com a construcdo de suanamtia. Porém, constatou-se, que
nesse espaco existem entraves de relagbes quamma@ssexualidade, os professores
enfrentam dificuldades no manejo escolar quandadastes abertamente homossexuais
sdo discriminados por colegas, 0 que acarreta ipogjla aprendizagem desses jovens
discriminados e na interacdo deles com colegasofegsores. E na juventude que o
interesse erdtico passa a ser socialmente pernetidoa pratica consentida: a escolha
amorosa eclode, e na homossexualidade essa eglodé@drazer conflitos que permeiam
suas relacdes afetivas e sociais. Os jovens passaneditar que a escola ndo é um espaco
proprio para eles, assim criam seus espacos paex ge permitir as manifestacbes de
afeto e erotismo para ter seus territorios de es@mdgia, evitar constrangimentos e, mesmo
agressoOes pelas quais poderiam passar em outaredudNa escola, a questao reveste-se
de relevancia substantiva: educar em relagdo a $swroalidade permite que os jovens
nao sejam estigmatizados por suas escolhas er@itaxsham o direito de vivencia-la com
dignidade como cidadaos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao; Juventude; Homossexualidade.

ABSTRACT

The pertaining to school education has had difficulty to give to account of the
debate on the sexuality human being. In the case of the homosexuality more
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conservatives seem to predominate visions. The homosexuality can be seen
simply as one or only preference of the loving and sexual desires for people of the
same sex. The Movement of Gays and Lesbians has conquered important
advances legal politicians and. Through the National Curricular Parameters -
NCPs, the school has the possibility to work sexual orientation with its pupils,
including basic concepts and information on homosexuality. The research if
developed in a qualitative perspective. Involving bibliographical revision regarding
sexuality, homosexuality, homosexual movement, education, youth; choice of
citizens where criteria had been established of that they would be young
"assumed" homosexuals, greaters or equal the eighteen years, studying or not.
Two young homosexuals had been chosen. Interviews half-structuralized with
questions concerning its relation with the family, professors, colleagues of room,
school had been applied as space or place and, constitution of spaces directed to
the homosexual public. Beyond the interviews with young students’ homosexuals,
also interview with a teacher of Average Education was carried through. In the
interview it was looked to know on as the homosexuality for the professors is
faced, as it is the presence of the homosexuality in the pertaining to school space
and as the professors treat the homosexuality in the classroom. One perceived
that the young for assuming its homosexuality is repudiated by the colleagues,
professors and also for the family. When asked regarding the school to be a space
also for young homosexuals, they had still said not to be, therefore many
colleagues still prefer not to have a homosexual colleague and great part of the
professors still demonstrates rejection. The school is considered a space of social
relations, where friendships are made and the world together goes if constituting
with the construction of its autonomy. However, one evidenced, that in this space
impediments of relations how much to the homosexuality exist, the professors face
difficulties in the pertaining to school handling when students openly homosexuals
are discriminated by colleagues, what she causes damages to the learning of
these discriminated young and in the interaction of them with colleagues and
professors. It is in the youth that the erotic interest socially passes to be allowed
and assented practical its: the loving choice comes out, and in the homosexuality
this enclose can bring conflicts that around its affective and social relations. The
young starts to believe that the school is not a proper space for they, thus creates
its spaces to be able to allow the manifestations of affection and erotic to have its
territories of connivance, to prevent constaints and, exactly aggressions for which
could pass in other places. In the school, the question is armed with substantive
relevance: to educate in relation to the homosexuality allows that the young is not
stigmatized by its erotica’s choices, and has the right to live deeply it with dignity
as citizens.

Key-Words : Education; Young; Homosexuality.

SUMARIO
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INTRODUCAO

Como as vivéncias sOcio-educacionais de jovens homossexuais foram
parar na vida da pesquisadora como objeto de pesquisa da dissertacdo de

mestrado?

As preocupacbes com o tema desta pesquisa surgiram da experiéncia
profissional de nove anos na educacdo e das observacbes propiciadas pelo
trabalho em sala de aula. A abordagem do tema expressa uma questao
recorrente ao longo de toda a trajetoria profissional: compreender o sentido da
educacdo, da escola e da pratica pedagogica e nas suas relacbes com a

sociedade e com as demandas sociais.

Na vivéncia em sala de aula, percebeu-se que ensinar e aprender sao
processos que exigem e resultam em uma grande interacao entre professores e
alunos. Interacdo esta que se torna mais rica e verdadeiramente dialdgica,
quando os educadores conhecem os alunos, sabem como vivem, suas logicas de
aprendizagens, como se relacionam com o0s saberes e valores instituidos e
difundidos pela Escola, e como esses jovens alunos merecem ser respeitados

nesse espaco.

Para que aconteca de forma harmonica a relacdo professor-aluno, faz
necessario conhecer mais sobre o0s saberes, sobre os valores, sentidos e
significados construidos pelos jovens homossexuais em sua passagem pela
escola. Entende-se que estes saberes sao construcfes cotidianas articuladas as
relacdes entre professor e aluno, ndo existe, portanto, saberes ja acabados como

agueles adquiridos no processo de formagao docente.

Através de observacdes, percebe-se dentro das escolas a existéncia da

diversidade e como a homogeneidade posta na categoria aluno esconde enormes
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diferencas, tanto em relacéo a etnia, quanto ao credo, a formacé&o familiar, origem

regional, orientacéo sexual, dentre outras.

Para muitos professores com os quais houve e ha convivéncia, os alunos
sdo, geralmente, caracterizados pelo negativo, pelo que lhes falta ou pelo que é
diferente. Alguns dos professores ja trazem consigo uma imagem, uma definicdo

de como os jovens deveriam ser e agir.

Foram diversas as reagdes dos educadores que cruzaram o trajeto da
pesquisa. Reacbes que transitaram entre o mal - estar, o suspiro, o olhar de
esperanca, a palavra de apoio ou o riso de deboche s6 ao ouvir uma conversa
sobre homossexualidade. Surgiram diversas perguntas como: o que vocé que é
geografa tem que estudar este assunto? Falar sobre homossexualidade na escola
nao tem futuro, o preconceito vem de casa, ndo tem solucdo? Isso é besteira,

homossexualidade € sem-vergonhice mesmo, pra que estudar?

No mestrado, alguns colegas ficaram fascinados, outros se perguntavam, o
que uma geografa quer estudando homossexualidade na escola, ja que no
mestrado em educacao existe uma Linha de Pesquisa sobre meio ambiente e
educacdo, mais proximo da geografia. Por personalidade e formacao, enigmas

funcionam para a pesquisadora como forte estimulo a pesquisa.

Um fato relevante para o interesse no estudo de jovens homossexuais foi a
dificuldade de convivéncia, socializagdo ou angustia de um aluno desta
pesquisadora dentro do espaco escolar. Nao poder se expressar, ser rotulado, ser
alvo de bullying homofébico® tanto por parte dos colegas quanto dos professores,
chamou a atencdo para o trabalho que a escola estd ou ndo fazendo quanto a
discussdo da sexualidade e por consequéncia da homossexualidade em seu

meio.

! Leia-se brincadeira de mau gosto, apelidos pejorativos que levam & homofobia, preconceito
quanto a homossexualidade.
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E a escola tem o dever de reverter esse quadro. O Ministério da Educacéo,
através dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997), oferece as escolas
a possibilidade de trabalhar orientagcdo sexual com seus alunos, incluindo
conceitos basicos e informacfes sobre homossexualidade aos estudantes das

mais diferentes faixas etarias.

Também ha certa preocupacdo e dedicagcdo ao assunto por parte dos
parlamentares brasileiros, que através da Lei n°® 4.530 de 2004 aprovou o Plano
Nacional da Juventude. No referido plano, dentre outros temas abordados
relacionados a juventude, estd a preocupacao na inser¢cao do jovem homossexual
na sociedade de forma n&o discriminatoria, “em cada periodo histérico e em cada
cultura, cada um tem o seu jeito proprio de viver e expressar sua sexualidade”
(BRASIL, 2005, p. 51). O plano enfatiza também a educagdo como forma de

combater os esteredtipos de qualquer natureza direcionada aos jovens.

Se for consenso que a educacdo é a melhor forma para combater o
preconceito e a discriminacdo, o que acontece quando a prépria escola ndo sabe
como - ou ndo quer - lidar com a questdo? A escola avangou nos Ultimos anos na
discussdo de temas como discriminagao racial, gravidez na adolescéncia e
respeito as portadores do virus da AIDS. Mas, quando se trata de
homossexualidade no ambiente escolar, nota-se que muitos professores,
orientadores e pais nao estao preparados para lidar com o tema, talvez por falta
de formacdo académica ou por causa dos padrdoes hegemonicos de

masculinidade e feminilidade construidos socialmente.

No ambiente escolar como observa Guacira Lopes Louro, existe o
aprendizado que coloca cada em seu lugar, naquele que cabe segundo a
sociedade em que esta inserido, “[...] ali se aprende a olhar a se olhar, se aprende
a ouvir, a falar e a calar, se aprende a preferir’ (1997, p. 61). Neste sentido, na
escola, aprende-se a posicdo social de cada um, mas também seu género. A
escola tende a contribuir para que as preferéncias sigam um padrdo de

construcdo social imposto do que seria certo ou errado e aceitavel ou passivel.
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Assim, pressupfe-se que a sexualidade — homossexualidade, é assunto
privado ou, restrito ao lado de fora da escola. Talvez uma das formas mais sutis
de inviabilizar a sexualidade na sala de aula é a forma como os professores

adotam o siléncio diante da emergéncia de uma sexualidade diferente.

Mas se de um lado, percebe-se o siléncio da escola em tratar a diferenca
de sexualidade por outro a questdo da visibilidade da homossexualidade na
educacao brasileira torna-se urgente. Em recente pesquisa realizada no Rio de
Janeiro (Carrara, 2003), revelou-se que 60% dos entrevistados ja tinham sido
vitimas de algum tipo de agressdo por causa de sua orientagcdo sexual
diferenciada. Destes, 58% declararam ja haver experimentado discriminacoes,

humilhacbes, ameacas e outros problemas dentro de suas escolas.

Uma pesquisa da Organizacdo das NagOes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura - UNESCO sobre juventude e sexualidade (Abramovay, 2004),
envolvendo 16.422 estudantes brasileiros do ensino fundamental, 4.532 pais e
3.099 professores, revelou que, também, os professores ndo apenas se silenciam
frente a discriminacdo de homossexuais, mas, até colaboram ativamente na
reproducao dessa discriminacdo. Mais de um terco de pais de alunos néo gostaria
qgque homossexuais fossem colegas de seus filhos. E um quarto dos proprios

alunos néo gostaria de té-los na mesma sala.

Na mesma pesquisa, agora sobre a percepcao dos professores quanto aos
valores sociais, estes tendem a defender condutas que condizem com o0s
comportamentos considerados aceitaveis pela sociedade. Muito embora a maioria
dos professores concorde com a introdugdo de temas contemporaneos no
curriculo, tais como prevenc¢do as drogas, saude reprodutiva, muitos continuam a

tratar a homossexualidade como doenca, perversao ou deformacao moral.

Dentro da educacao formal que compreende o sistema regular de ensino:
escolas publicas e privadas, faculdades e universidades publicas e particulares a

inclusdo do tema da homossexualidade pode ser percebida distintamente.
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Enquanto no terceiro grau® tem-se uma relativa abertura para a discussdo do
tema, nos niveis abaixo, no ensino médio e fundamental o siléncio € quase
absoluto. Mesmo assim, em quase todos 0s niveis, a iniciativa da inclusdo do
tema da homossexualidade parece ser, ainda, uma questao de iniciativa prépria

do professor ou da escola isoladamente.

A escola é considerada um espaco de relacdes sociais, onde amizades sao
feitas e 0 mundo vai se constituindo juntamente com a construcdo de sua auto-
imagem, porém, pode ela constituir-se em um ambiente tolerante para

homossexuais?

Assim, como resultado de todas as vivéncias e provocada pelo desejo de
aprofundar a compreensdo da vivéncia dos jovens homossexuais no espago
escolar e também além dele, aconteceu o ingresso no Mestrado em Educacéo da
UFMT em 2004. Optou-se por desenvolver a pesquisa na linha Movimentos
Sociais, Politica e Educagédo Popular no grupo de pesquisa Educacgéo, Jovens e
Democracia - EJD. A pesquisa esta inserida no projeto Educacéo da juventude
em Mato Grosso: impasses e perspectivas politico-pedagodgicas, desenvolvida

pelo grupo EJD.

O que se buscou responder neste estudo: a escola é realmente espaco de
socializagdo para jovens homossexuais? A escola esta preparada para discutir e
desenvolver meios para promover a aprendizagem e a convivéncia de jovens
homossexuais em seu espaco? A posicdo da escola e dos professores interfere
na aprendizagem dos jovens homossexuais em sala de aula? Que contribuicdes a
escola pode dar para melhor acolher os jovens homossexuais? E quais
consequéncias poderdo existir na vida dos jovens a partir do que aconteceu na

escola?

2 Sobre homossexualidade no meio universitario verificar Implicagdes politico-pedagégicas na
homossexualidade feminina nas relacées sécio-académicas de estudantes da UFMT de Bruna
Andrade Irineu, e Juventude e educacéo: um estudo sobre a visdo de estudantes da Universidade
Federal de Mato Grosso sobre a homossexualidade de Viviane Silveira Ferreira de Lima, ambos
publicados no XII Encontro de Iniciacdo Cientifica, CNPq, 2004.
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Consideracdes Metodoldgicas

A partir da explicitacdo do objeto, vivéncias de jovens homossexuais no
espaco escolar e, além dele, a decisdo sobre a pesquisa ndo apontou outro
caminho sendo uma abordagem de natureza qualitativa, que “[...] aprofunda-se no
mundo dos significados das ac¢fes e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel

e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas” (Minayo, 1994, p.23).

Com a pesquisa qualitativa espera-se perceber as particularidades do
universo pesquisado, captar os significados produzidos nas relacdes de forma
aprofundada e alcancar mais que 0s seus aspectos visiveis ou quantificaveis.
Com isto, ndo se pretende afirmar que as formas de abordagens, qualitativas e

quantitativas, se oponham.

Por que, entéo, a escolha de uma abordagem qualitativa? Uma resposta a

essa pergunta nos é oferecida por Bourdieu (1989):

[...] as opgdes mais "empiricas" sao inseparaveis das opgbes mais
"tedricas" de construgdo do objeto (sic). E em funcdo de uma certa
construgdo do objeto (sic) que tal método de amostragem, tal técnica de
recolha ou de analise dos dados, etc. se imp&e (p.24).

E também através da préatica da pesquisa qualitativa, que as relagdes entre
professor-aluno e entre colegas estabelecidas na escola poderdo ser captadas e

entendidas.

Segundo Trivinds (1987), em um estudo qualitativo é necessario tentar, em
um primeiro momento, suspender o conhecimento teorico e observar a realidade,
para, em um segundo momento, retomar a teoria e as categorias, dialogando

assim, com os dados colhidos no campo, a fim de requalifica-los.

A preocupagcdo da pesquisa qualitativa ndo é de quantificar, mas de
entender e compreender a dinamica das relacdes sociais. Os dados recolhidos,

segundo Bogdan e Biklen [...] sdo designados por qualitativos, o que significa
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ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, [...] conversas. [...]
Privilegiam, essencialmente, a compreensao do comportamento [...] (1994, p. 16).
Com essas caracteristicas, somente esse tipo de pesquisa poderia dar conta do
objeto em questado, pois ela trabalha com um universo de significados, valores,
atitudes, e ndo podem ser quantificados. Como afirma Minayo (1994), a pesquisa
gualitativa

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo nas relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem

ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 1994, p.22).
O estudo foi realizado em Cuiaba, capital do Estado de Mato Grosso. Os
procedimentos metodologicos envolvem, entdo, levantamento bibliografico e
estudo bibliografico a respeito de educacdo, juventude, sexualidade e

homossexualidade, escolha dos sujeitos, entrevistas e analise.

Quando do ingresso no mestrado o estudo era para ser realizado dentro do
espaco de escolas selecionadas, seriam necessarios pedidos de autorizacdo para
pais e direcdo escolar, haja vista os alunos serem menores de dezoito anos. Dada
a dificuldade de dialogo sobre o tema, a conversa aconteceu com jovens maiores

de idade, fora do espaco escolar, porém, falando sobre ele.

A respeito da selecdo dos sujeitos, a principio foram selecionados seis
jovens homossexuais assumidos, maiores ou com a idade de 18 anos, cursando
ou ndo o ensino médio. Isso porque os PCNs, que orientam a escola trabalhar
orientacdo sexual com alunos, foram publicados em 1997, entdo, foram
escolhidos os jovens que cursaram ou cursam 0 ensino medio antes e depois dos
parametros, para uma futura comparacdo a respeito de como € vista a

homossexualidade no espaco escolar.

Definiu-se que a selecdo dar-se-ia através de indicacfes individuais feitas
por pessoas que tivessem em suas redes sociais, amigos ou conhecidos
homossexuais com 0s requisitos necessarios. Estas pessoas, denominadas aqui

como contatos-chave tiveram a funcdo de intermediar a primeira aproximacgao
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entre 0 possivel participante e a pesquisadora. Assim, o universo preliminar
contou com seis jovens, trés homens e trés mulheres, dois estudantes da

Educacao Basica e quatro do Ensino Superior.

A primeira jovem foi encontrada através da rede social da pesquisadora.
Com ela foram realizadas varias conversas informais a finalidade de subsidiar o

projeto de pesquisa e a estruturacdo do roteiro de entrevista.

Houve dificuldade para contatar os sujeitos pré-escolhidos, sendo que
destes apenas um permaneceu. A partir disso, o recorte foi reformulado, os
sujeitos poderiam ser jovens homossexuais assumidos de 18 a 24 anos que

estivessem estudando, no ensino basico ou superior.

Assim a pesquisadora, partiu a procura de outros jovens. Como dito
anteriormente, um dos primeiros pré-escolhidos permaneceu, esta € uma jovem
do circulo de amizades da pesquisadora. O outro entrevistado € um jovem de
uma organizacdo ndo governamental - ong de homossexuais em Cuiab4a. A
pesquisadora frequentou algumas das reunifes e este se dispds a conceder a
entrevista. Os nomes dos sujeitos serao ficticios para evitar constrangimentos aos

mesmaos.

Houve certo cuidado na escolha de um local que propiciasse boas
condicbes de acessibilidade, privacidade e conforto aos entrevistados para a
gravacao de seus relatos. Optou-se por entrevistar 0os sujeitos nos locais mais
frequentados por eles, um na Universidade e outro na organizacdo nao-

governamental que participa.

Porém, algumas respostas das indagacoes feitas para esta pesquisa nao
seriam alcancadas apenas com as falas dos dois jovens homossexuais
entrevistados. As falas dos jovens remetem a questdes de formagédo académica e
constituicdo de normas e valores dos professores, determinadas pela sociedade e
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também pela subjetividade de cada um. A partir disso buscou-se, por meio de
entrevista com uma professora de ensino médio conhecer e saber quais as
dificuldades em trabalhar a homossexualidade no espaco escolar, bem como é a

relacdo dos professores com o tema.

A professora foi selecionada a partir da aproximagcdo entre ela e a
pesquisadora. Trabalha na mesma area de ensino. Também neste caso foi

utilizado um nome ficticio, Margarete.

As transcricbes das fitas ficaram a cargo de um profissional que nao
conhecia nenhuma das pessoas entrevistadas, garantindo assim, o sigilo de voz e

0S possiveis nomes citados ao longo das entrevistas.

O ndamero de entrevistados € pequeno, porém, com relatos em
profundidade. A definicdo de um numero total de participantes pequeno também
se deve ao fato desta ser uma pesquisa qualitativa que ndo possui a pretenséo de
construir um quadro representativo geral dos jovens homossexuais seja no

espaco escolar ou em quaisquer outros frequentados por eles.

ApoOs esses procedimentos, dava-se inicio a entrevista propriamente dita.
De uma forma geral as questdes foram respondidas sem constrangimentos, nao
houve nenhuma recusa explicita nesse sentido. Procurou-se seguir o roteiro
tematico preparado previamente, entretanto, um dos entrevistados, dadas as
particularidades de suas experiéncias, ndo respondeu algumas questdes da
maneira que a pesquisadora esperava, ao invés de ser um problema, buscou-se

aproveitar as diferencas das experiéncias de vida.

As entrevistas tiveram um tempo médio de duracéo, 80 minutos, realizadas

em uma Unica sessao.
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Todos os dois entrevistados demonstraram satisfacdo em participar da

pesquisa.

Vale mencionar, que além da realizacdo de entrevistas formais, registradas
em fitas, a pesquisadora também conversou informalmente com outros
homossexuais. Essas conversas ndo foram registradas porque a intencéo foi

apenas verificar algumas informacdes extras sobre a tematica.

Foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas. A principio foi elaborado
um roteiro para entrevistas com 0s jovens homossexuais, a partir da necessidade

em se entrevistar um professor, também foi elaborado outro roteiro especifico.

O roteiro de entrevista com os jovens foi dividido em sete blocos tematicos,
séo eles: a relagcdo com a familia; a relacdo familia e sustentacdo econdémica; a
relacdo com os amigos; a relagcdo com os professores e colegas de sala de aula;
a escola como espaco para jovens homossexuais; a constituicdo de espacos
direcionados ao publico homossexual e visdo sobre alguns movimentos sociais; e,

por fim, como se percebe homossexual.

O roteiro de entrevista com a professora também foi dividido em quatro
blocos tematicos, sdo eles: 1 - como a homossexualidade € vista pelos
professores; 2 - a presenca da homossexualidade no espaco escolar; 3 - inser¢cao
da homossexualidade no curriculo escolar; 4 - escola como espaco de

socializacéo de jovens homossexuais.

Para melhor entendimento durante a leitura, os fragmentos das entrevistas

serdo transcritos com fontes de letras diferentes: para Bernadete sera utilizada a
Comic Sans, para Raul ser4 a Verdana e para a professora Margarete a Lucida

console.
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A andlise dos dados sera realizada a partir da divisdo dos temas das
entrevistas com os dois jovens homossexuais em blocos, pontuando com dados

da entrevista com a professora.

Para realizar a compreensdo da relacdo que existe entre
homossexualidade, juventude e espaco escolar, o presente estudo foi dividido em
capitulos que discorrem sobre cada um dos temas.

A dissertacdo esta dividida em 3 capitulos. O Capitulo 1 traz um breve
historico dos saberes da sexualidade, discorre sobre a histéria da educacao
sexual no espaco escolar e por fim sobre inclusdo do tema transversal orientacéo
sexual na educacdo através do curriculo e dos Parametros Curriculares

Nacionais.

O Capitulo 2 traz visdes diferenciadas sobre a homossexualidade,
possiveis origens, significado e respeito a diferenca na antropologia, sociologia e
psicanalise. Também, discute 0 movimento homossexual, sua origem, seu papel,
e sua preocupacdo com a educacao e com a diversidade. Neste capitulo também
€ apresentado o conceito de juventude, enfocando-se sua relacdo com a

sexualidade e homossexualidade.

No Capitulo 3 séo relatadas partes relevantes das entrevistas realizadas
com a jovem homossexual e com o jovem homossexual, envolvendo situacdes
vividas por eles. Também séo apresentados os dados colhidos em entrevista com
uma professora de ensino médio. Procura-se também, discutir a partir dos
elementos conseguidos nas entrevistas sobre as vivéncias soOcio-educacionais

dos jovens homossexuais no espaco escolar e fora dele.

E por fim as consideracdes finais, em que se tentou sumariar 0os aspectos

gerais e as reflexdes a cerca do estudo.
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CAPITULO 1

SEXUALIDADE — ORIENTACAO SEXUAL E EDUCACAO

O século XX foi impar no que diz respeito a construcdo de novos saberes,
destacando-se o surgimento de teorias referentes ao campo da sexualidade e das
relacbes de género; acdo de movimentos sociais por direitos humanos, inclusive,

entre tais direitos, os reprodutivos e sexuais.

1.1 Saberes sobre a sexualidade humana: um breve hi  storico

No periodo entre o final do século XIX até a metade do século XX, varios
autores se dedicaram a repensar a sexualidade a partir de novos e diferentes
paradigmas. Duarte (1996), Giddens (1992) e Heilborn (1999) apontam que o
conceito de sexualidade s6 foi possivel ser construido no momento em que, na
idade moderna, a focalizagao na individualidade se estrutura como constituinte da
organizacdo da sociedade capitalista. O conceito de familia nuclear, de
adolescéncia, a universalizacdo da escola e as modificacdes sobre o ensino séo

algumas das mudancas que a modernidade construiu ( Ariés, 1981).

Dumont (1993, apud Heilborn, 1999) argumenta que a individualidade, por
um lado, possibilitou a constituichio de um sujeito politico, livre, portador de
direitos de cidadania e, por outro, se erigiu a subjetividade como tema central
para a constituicdo de identidade.

Campos do conhecimento foram sendo criados e especializados em torno
do debate sobre a subjetividade. Freud (1976) e outros autores demonstram, por
intermédio de estudos de casos clinicos e pesquisas, a complexidade e as
sutilezas envolvidas na compreensdo deste importante eixo de existéncia

humana.
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Contudo, como objeto de estudo em diferentes areas do conhecimento, a
sexualidade era inserida num campo de preocupag¢fes associado a regulacdo da

reproducao biologica e social das populacdes (Heilborn, 1999).

No inicio do século XX, diferentes formas de saber, como a ginecologia,
pediatria e psicologia, problematizaram o novo individuo, dando espaco para o
movimento médico-higienista, em que, pela primeira vez, 0s corpos ndo apenas

eram temas de estudo, mas de intervencéo.

Assim, preocupando-se com a individualidade, também foram
paralelamente estruturando-se saberes de identidade e sexualidade. Freud, seu
precursor, relacionou comportamentos a uma subjetividade que até hoje paira no
imaginario popular, imbricado na nossa cultura ocidental, organizando e

controlando os corpos, como discute Foucault (1984) em Historia da Sexualidade.

A segunda metade do século XX foi marcada por, pelo menos, dois
importantes eventos que deram novos impulsos para o0s estudos sobre
sexualidade, bem como aos seus sistemas de préticas e representa¢cfes sociais:
1 - o desenvolvimento de métodos contraceptivos que rompe com a associacao,
até entdo existente, sobre o exercicio da sexualidade e a reproducéo da espécie;
e 2 - 0 surgimento de novas reflexdes derivadas da inser¢cao entre mobilizacao de
alguns segmentos da sociedade civil organizada e de estudos realizados no

ambito da academia.

As mudancgas sociais que comecaram a tomar forma na década de 60
trouxeram a contribuicdo do conhecimento produzido pelo movimento feminista e,
mais tarde, pelo movimento gay e lésbico no que acontece o engrandecimento
que os estudos sobre a sexualidade obtiveram nos ultimos 40 anos, motivados
fundamentalmente pela contraposicdo as desigualdades resultantes das relacdes
de poder construidas a partir de materialidades de vida em relagbes sociais,
valores e representagfes simbdlicas derivadas dos modelos de normalidade

sexual vigentes até entdo (Parker e Gagnon, 1994).
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Nos anos 70, had a emergéncia dos estudos sobre género, como resultado
da acdo do movimento feminista, inclusive no pensamento académico, que da
origem a uma nova perspectiva para as questdes tedricas e de investigacao sobre

sexualidade.

E, por fim, nos ultimos anos do século XX, os féruns internacionais, tornam
mais visiveis a complexa dimenséo social e politica da relacdo entre sexualidade,

saude, construcéo de cidadania e o exercicio efetivo de direitos.

Vale ressaltar que o debate tedrico e metodolégico em torno da
sexualidade encontra-se em franco desenvolvimento em diferentes areas de
conhecimento. O tema € compartilhado entre teias complexas, tendo em vista os

contextos e dimensdes sociais, em que € experimentada e vivenciada a vida

sexual em diferentes culturas, populacdes ou grupos especificos.

1.2 A significacdo dos conceitos: sexo/sexualidade, educacao/orientacao

sexual

1.2.1. Sexo e sexualidade

Sexo e sexualidade sdo dois termos bastante usados e comumente
confundidos quando se trata da sexualidade humana. Infelizmente, quando se fala
nesse tema, grande parte das pessoas faz uma associacao direta com sexo. O
senso comum usa essas duas palavras como sendo sinbnimas. Sexo e
sexualidade sao palavras diferentes em seus significados, por essa razéao se faz

necessario diferencia-las.

N&o existe um consenso acerca do que se convencionou chamar de sexo.
No ser humano, sua identificacdo com os Orgaos genitais € um reducionismo
cientificamente inaceitavel, embora seja acertado considera-lo, dentro de uma

visdo bioldgica, como um conjunto de caracteristicas somaticas, genitais e
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extragenitais, que distinguem 0s géneros entre si, separando a humanidade entre
machos e fémeas.

A palavra sexo ndo se resume apenas a anatomia genital, a um
mecanismo de reproducao ou fonte de prazer. Na espécie humana, sexo é muito
mais que isso, inclui caracteristicas fisicas, aspectos psicoldgicos, éticos, culturais

e morais.

Pode-se definir sexo como a conformagéo particular que distingue o
macho da fémea, conferindo-lhes caracteristicas diferentes. Em outras palavras,

sexo é a identidade sexual.

Segundo Guimarées (1995, p. 23),

Sexo é relativo ao fato natural, hereditario, bioldgico, da diferenca
fisica entre 0 homem e a mulher, e da atragdo de um pelo outro, para a
reproducdo. No mundo moderno, o significado dominante do termo
passa a ser ‘fazer sexo’, referindo-se as relagdes fisicas para o prazer
sexual. No senso comum é: ‘relacdo sexual’, ‘orgasmo’, ‘6rgdo genital’,
‘pénis’.
Para os PCNs (1997, p. 117) sexo “é expressao bioldgica que define um

conjunto de caracteristicas anatbmicas e funcionais (genitais e extragenitais)”.

Por essas razodes, diferencia-se de sexualidade que é uma dimensao
inerente ao ser humano e que estad presente em todos os atos de sua vida.
Encontra-se marcada pela cultura, assim como pelos afetos e sentimentos,

expressando-se com singularidade em cada sujeito.

Guimaraes (1995, p. 24) a define como “[...] um substantivo abstrato que

7

se refere ao ‘ser sexual. Comumente é entendido como ‘vida’, ‘amor’,

‘relacionamento’, ‘sensualidade’, ‘erotismo’, ‘prazer’.

Para os PCNs, a sexualidade é de forma bem mais ampla, expresséo
cultural. Cada sociedade cria conjuntos de regras que constituem parametros

fundamentais para comportamento sexual de cada individuo.
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Em seu sentido ampliado pela psicanalise, sexualidade,

[...] é toda uma série de excitacdo e de atividades presentes desde a
infancia, que proporcionam uma necessidade fisioldgica fundamental
(respiragdo, fome, funcéo de excregéo, etc), e que se encontram a titulo
de componentes na chamada forma normal de amor sexual.
(LAPLANCHE, 1988, p. 619)

J& a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) define como:

Uma necessidade basica e um aspecto do ser humano que néo
pode ser separado de outros aspectos da vida. A sexualidade nédo é
sinbnima de coito e ndo se limita a presenca ou ndo do orgasmo.
Sexualidade é muito mais do que isso. E energia que motiva encontrar o
amor. Contato e intimidade, que se expressa na forma de sentir, nos
movimentos das pessoas e como estas tocam e s&o tocadas. A
sexualidade influencia pensamento, sentimentos, acdes e integracdes e
portanto a salde fisica e mental. Se saude é um direito humano
fundamental, a sexualidade, a saude sexual também deveria ser
considerada como direito humano basico. A saide mental e a integracao
dos aspectos sociais, somaticos, intelectuais, emocionais de maneira tal
que influencie positivamente a personalidade a capacidade de
comunicacao com outras pessoas e o amor. (PERES et al, 2000, p.17)

Em suma, sexualidade € um conjunto de acdes e relacbes, da pessoa
consigo mesma e com as outras. E um elemento basico da personalidade que
determina no individuo um modo particular e individual de ser, de manifestar-se,
de comunicar-se, de sentir, de expressar e de viver o amor. Falar da sexualidade

€, a0 mesmo tempo, falar do individual e do cultural: crencas, valores e emocdes.

A sexualidade ndo é apenas um conjunto de atos e reflexos herdados ou
adquiridos na convivéncia social. Ela é também uma forma de satisfazer as
exigéncias psicologicas do individuo. Sexualidade tem a ver com desejo, busca

de prazer inerente a todo ser humano.

1.2.2 Educacéo sexual e orientagdo sexual

Tratar do tema Educacdo Sexual ndo é novidade, principalmente quando
se pensa na questdo da sexualidade na escola. Contudo, € interessante nos
remeter a alguns fatos e datas significativas pelas quais passou esta importante

abordagem.
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Pouco se sabe sobre a "entrada" da sexualidade na escola, porém alguns
estudiosos (Barroso & Brusschini, 1983; Sayédo, 1997; Weeks, 2001) apontam
para o seu surgimento na Franca, a partir da segunda metade do século XVIII. Foi
a partir desse periodo que a chamada Educacdo Sexual comecgou a preocupar 0s
educadores. Essa educacéo tinha como objetivo maior combater a masturbacéo,
tendo como pano de fundo as idéias de Rousseau, para quem a ignorancia era a

melhor forma de manter a pureza infantil.

Um século depois, século XIX, retomam-se as discussfes acerca da
abordagem da sexualidade nas escolas, preocupadas agora com as doencas

venéreas, a degenerescéncia das racas e o aumento do aborto clandestino.

No século XX também ocorreram iniciativas favoraveis a Educacédo
Sexual, desta feita com a finalidade de ensinar os jovens a transmitirem a vida,
dada a relacdo entre instinto sexual e reproducdo humana. Em 1920, surge na

Franca uma lei proibindo o aborto e a propaganda dos anticoncepcionais.

Apesar de a Franca ter sido considerada o berco das discussdes acerca
da sexualidade na escola, constatou-se que a Educagdo Sexual propriamente
dita, sistematizada e organizada em escolas e instituicbes teve como pais

pioneiro a Suécia (Barroso & Bruscihini, 1983).

Ribeiro (1990) cita que a Suécia teve a Educacdo Sexual na escola
recomendada pelo governo, em 1942, e declarada obrigatéria em 1956. Ao
contrario da Franca, que apesar de ser considerado o0 pais precursor nas
discussbes sobre a inclusdo da Educagdo Sexual na escola, sO inseriu

oficialmente esse tema nos curriculos escolares, em 1973.

Contudo, verificou-se que a idéia de uma Educacdo Sexual j4 estava
presente desde o inicio do século, quando Freud revolucionou as Ciéncias
humanas com suas teorias sobre a sexualidade e suas implicacbes para o

comportamento humano.
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Nunes e Silva (2000) nos informam que:

Até a eclosao do fantastico pensamento de Freud ndo se admitia
gue existisse na crianca o que ele chamou de “impulso sexual’. No
maximo, admitia-se que durante o periodo de puberdade o jovem
comecgasse a se interessar pelas chamadas “coisas sexuais”. Em seus
estudos, Freud considerou a sexualidade infantil desde o nascimento da
crianca (a primeira infancia que nomeou ‘pré-histérica do individuo’).
Freud foi o primeiro a considerar com naturalidade os atos e efeitos
sexuais das criangas como erecao, masturbacdo e mesmo simulacdes
sexuais (p. 18).

J& no Brasil, conforme cita Saydo (1997), os primeiros registros de
discussbes sobre a Educacédo Sexual na escola data do inicio do século passado,
mais precisamente em 1920. E nessa época que surgem as primeiras
preocupacdes com a Educacdo Sexual no pais. Influenciada pelas correntes
médicas e higienistas, em destaque na Franca, essa educacdo tinha como
objetivo combater a masturbacao, as doencas venéreas, bem como o preparo da
mulher para exercer o papel de esposa e mae, visando sempre a saude publica e

a moral sadia, procurando assegurar a saudavel reproducdo da espécie.

Guimaraes (1995) revela que € no inicio da década de 80 que a questao
toma mais corpo no Brasil. A sexéloga Marta Suplicy faz um quadro, no programa
TV Mulher, falando sobre sexo. Esse quadro trouxe varias repercussdes em
escolas, universidades e na sociedade em geral, ressurgindo o interesse pelo

tema.

Os PCNs (1997) revelam que é apenas em meados dos anos 80, que a
demanda por trabalhos na area da sexualidade nas escolas aumenta e comeca a
preocupar os educadores, em virtude do grande nimero de gravidez precoce,

entre adolescentes e do aparecimento da AIDS, entre 0s jovens.

Nos anos 90, os trabalhos se intensificam ainda mais, devido ao
crescente aumento da gravidez precoce (500 mil por ano, na época) e ao humero
de casos de AIDS.
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No ano de 1995, o Ministério da Educacéo e Cultura - MEC coordenou a
elaboracdo dos PCNs a serem apreciados pelo Conselho Nacional de Educacéo.
Em 1997, O Ministério da Educacdo e do Desporto propde os PCNs para o
Ensino Fundamental em todas as escolas do pais. Essa proposta curricular inclui,
como um dos temas transversais, a Orientacdo Sexual a ser abordada pelos
professores de 12 a 42 séries, permeando as diversas disciplinas. Em 1998, a
proposta de Orientacdo Sexual como tema transversal se expande, abrangendo o

curriculo de 52 a 82 séries e Ensino Médio.

Dos anos 90 até os dias atuais, muitas discussdoes vém sendo elaboradas

com o objetivo de subsidiar os educadores a discutirem a sexualidade na escola.

O contexto atual expressa abertamente a necessidade da inclusdo da
Orientagdo Sexual na escola, onde esta seja abordada de forma clara e coesa.
Resta nos saber se os professores estdo preparados para atuar num campo tao
complexo e cheio de questionamento. Afinal, os educadores de hoje, muitos
foram os jovens de ontem que sofreram repressdes sexuais e politicas e, que
deixaram marcas profundas em seus modos de pensar, seus comportamentos,

mitos e tabus.

Educacao sexual e orientacdo sexual sdo terminologias muito conhecidas,
usadas e, por vezes, confundidas, até mesmo por alguns estudiosos da area, pois
ao investigar a trajetéria de abordagem da sexualidade na escola, detectou-se a
falta de padronizacdo de uma terminologia basica e de uma posicao tedrica clara
e objetiva desses conceitos. Apesar da semelhanca dos termos, estes diferem no

seu significado, sendo necessario diferencia-los.

Atualmente, o termo mais utilizado entre os profissionais de saude e
educacdo é o de Orientacdo Sexual. Neste estudo, optou-se por Orientacao
Sexual, contudo € interessante que se conheca o significado da expresséo

Educacao Sexual.
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Educacgédo Sexual é um conjunto de informagdes desenvolvidas de forma
assistematica sobre a sexualidade. Esse processo € global, ndo intencional, e
envolve toda a acdo exercida sobre o individuo no seu cotidiano. Essa forma de
intervencdo € denominada como informal, ou seja, de forma nao planejada
sistematicamente, nao intencional. Surgindo no seio familiar e outros grupos de
convivéncia, tende a reproduzir nos jovens os padrbes de moralidade de uma

dada sociedade.

J& o Guia de Orientacdo Sexual (1994, p. 8), elaborado pelo Grupo de
Trabalho e Pesquisa em Orientagcdo Sexual, denomina como

[...] aquela que inclui todo o processo informal pelo qual aprendemos
sobre sexualidade ao longo da vida, seja através da familia, da religido,
da comunidade, dos livros ou da midia [...].

Suplicy (in Ribeiro, 1993, p. 22-23), coloca que a

Educagéo Sexual comega no utero da mae e so termina com a
morte. E um processo ininterrupto, e é através dela que vamos formando
a nossa opinido, desfazendo-nos de coisas que ficaram superadas
dentro de nds e, ao mesmo tempo, transformando nosso pensamento.
Enfim, Educacdo Sexual diz respeito ao conjunto de valores transmitidos
pela familia e ambiente social, percorrendo toda a vida, com influéncias da
cultura, da midia falada ou escrita, dos amigos, da escola, e nos permite
incorporar valores, simbolos, preconceitos e ideologias. Todos ndés somos

educadores sexuais, logo, todas as pessoas sdo educadas sexualmente.

Por outro lado, diferencia-se da Orientagdo sexual que € um processo de
intervencao sistematizado, planejado e intencional, que promove o espaco de
acolhimento e reflexdo das duvidas, valor, atitudes, informacdes, posturas e

contribuem para a vivéncia da sexualidade de forma responsavel e prazerosa.

O Guia de Orientacdo Sexual (1994) traz a seguinte definigéo:

O termo Orientacdo Sexual quando utilizado na area de educacao,
deriva do conceito pedagoégico de Orientagdo Educacional, definindo-se
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como o processo de intervengdo sistematico na area da sexualidade,
realizado principalmente em escolas. Pressupde o fornecimento de
informacdes sobre sexualidade e a organizacdo de um espaco de
reflexdo e questionamentos sobre posturas, tabus, crencas e valores a

respeito de relacionamentos e comportamentos sexuais (p.14).
O trabalho de Orientacdo Sexual, portanto, se propde a ampliar, diversificar
e aprofundar a visdo sobre a sexualidade, abordando os diferentes pontos de
vista existentes na sociedade, incluindo as praticas sexuais ligadas ao afeto, ao
prazer, ao respeito e a propria sexualidade. Este ndo se limita apenas a uma
mera informacdo reprodutiva ou preventiva, pois a sexualidade tem uma
dimensao historica, cultural, ética e politica que abrange todo o ser: corpo e
espirito, razdo e emocao, podendo se expressar de diversas formas: caricias,

beijos, abragos, olhares.

Nesse sentido, a Orientacdo Sexual visa a preencher lacunas nas
informacdes que o0s jovens apresentam e proporcionam como informacdes
atualizadas, do ponto de vista cientifico, dando-lhes a oportunidade de formarem
opinides do que lhes é apresentado, desenvolvem atitudes coerentes com 0s
valores que eles elegeram como seus; ampliam os conhecimentos a respeito da
sexualidade humana; combatem tabus, preconceitos; abrem espacos para
discussbes de emocoOes e valores, elementos fundamentais para a formacao dos

individuos responsaveis e conscientes de suas capacidades.

1.2.3 A orientacdo sexual na LDB e nos Parametros C  urriculares Nacionais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao - LDB (Lei n° 9.3394/96) dispbe
nos seus primeiros artigos sobre a educacgéo e a preocupacgdo com o exercicio da
cidadania e o pleno desenvolvimento do educando que articula varios aspectos,
como: a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, o meio ambiente, o
trabalho, a ciéncia, dentre outros indispensaveis a formacao integral do individuo,

prosseguindo no artigo segundo:

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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Ao analisarmos a LDB ou mesmo os PCNs , percebe-se que em ambos
figura a preocupacdo com o objetivo principal da educagéo que é a construcéo da
cidadania. Logo, ndo se alcanca a cidadania de um pais com escolas que
somente trabalham conteddos tradicionais, relegando a segundo plano o debate

inevitavel e inadiavel como o da sexualidade humana.

Nesse sentido, a LDB, coaduna-se com o0 que postulam os PCNs a
respeito da sexualidade, uma vez que estes a concebem como parte integrante

na formagéo do educando em todos os niveis de aprendizagem.

Sendo assim, os PCNs citam que a Orientacdo Sexual deve ser abordada
de duas formas: a) dentro da programacao, por meio dos conteudos, ou seja,
transversalizados nas diferentes areas do ensino; b) extra programacao, sempre
gue surgirem questdes relacionadas ao tema. Nao se trata, portanto, de criar
novos conteudos, e, sim, desvendar a dimenséo da sexualidade em geral, oculta

ou estereotipada nos conteudos especificos de cada disciplina.

Desse modo, os blocos de conteldos propostos abarcam trés eixos
fundamentais que devem nortear toda e qualquer intervencdo do professor ao
abordar o tema em sala de aula, que sdo: a) o corpo: matriz da sexualidade,
tratado como um todo integrado em suas funcdes bioldgicas, afetivas, perceptivas
e de relacdo social; b) as relacbes de género, no sentido das representacdes
sociais e culturais construidas a partir da diferenca bioldgica dos sexos, e também
orientacdo sexual; c) a prevencao as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS,
com énfase na prevencao e na saude, e ndo nas doencas, a fim de ndo vincular a

sexualidade a doenga ou a morte.

Esses conteudos podem e devem ser flexiveis, de forma a abranger as
necessidades especificas de cada turma, a cada momento, pois o professor
também pode abordar temas trazidos pelos estudantes; alias, julga-se ser este 0
ponto de partida do trabalho.



39

Para tanto, os PCNs propdem que a relevancia sociocultural deva ser um
critério de selecdo dos conteudos e que os professores, ao aborda-los nas
escolas, levem em consideracdo as dimensdes bioldgicas, culturais, psiquicas e
sociais, pois sendo a sexualidade uma construgcdo humana, esta se encontra
marcada pela historia, pela cultura, pela ciéncia, assim como pelos afetos e

sentimentos, expressados com singularidade em cada suijeito.

O predominio dos curriculos prescritivos e por disciplina, oferecidos como
estruturas de conhecimento incontestaveis e, portanto, imutaveis, ampara as
acOes das escolas e dos educadores e dificulta a integracdo das diversidades aos
conteudos de ensino. Apple (1982) e Goodson (2001) discutem, nos seus textos,
a centralidade do curriculo escolar dentro das relacdes de poder que perpassam

0S meios sociais.

Para muitos educadores, a discussdo da sexualidade na sala de aula
constitui um grande desafio. Os limites da formacdo profissional, os valores
familiares, a moral religiosa e a forma em que estao distribuidas as disciplinas nos
curriculos escolares sao alguns dos recursos utilizados para justificar a inabilidade

dos educadores ou a negagao do trabalho com as sexualidades na escola.

1.3 Curriculo, diferenca e diversidade

As disciplinas e conteudos, selecionados para fazerem parte do curriculo -
ou para serem deixados a margem dele -, sofrem a acdo dos diversos grupos
sociais. Como um artefato capaz de garantir a legitimidade de saberes e modos
de ser, o curriculo tornou-se, definitivamente, um campo de lutas onde as ac¢des

nao sao - e ndo devem ser - entendidas como neutras.

Resultantes das sele¢cdes curriculares, mediadas, entdo, pelas
permanentes relagbes de poder, diversos temas, como a sexualidade, foram
deixados fora dos curriculos formais das escolas, embora jamais tenham deixado

de perpassar pelo ambiente escolar. Louro (1997) trata dessa questao indicando
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que, independente de se apresentar de forma manifesta ou explicita, ou de
compor o conteudo de algum projeto de educacao sexual, a sexualidade transita
pelos espacos escolares a medida que ela é parte constituinte das identidades

dos agentes sociais que freqiientam esse espaco.

Embora haja registros de discussdes e de trabalhos sobre o tema, em
escolas, desde a década de 1920 (Brasil, 1997, p.111), € no contexto atual que
algumas questdes acerca da sexualidade ganham evidéncia e reclamam espaco
no curriculo formal. Educar sobre a sexualidade deixou, portanto, de ser uma
tarefa exclusiva da familia, ainda que se deva considerar que no espaco privado
“[...] a crianca recebe com maior intensidade as nocbGes a partir das quais

construird sua sexualidade na infancia” (id. p.112).

Desta forma, ndo pode-se ignorar que o ambiente escolar atua como
instancia formadora/deformadora/conformadora das personalidades. Como falar
de sexo na escola? Quais as demandas reais no que tange a sexualidade? Como
formar sexualidades? Qual é o trabalho proposto e como ele acontece, de fato, no
cotidiano do ambiente escolar?

Para buscar uma resposta para estas e outras questdes, € necessario
examinar como se processam as escolhas acerca do que entra e do que sai dos
curriculos escolares. Quem realiza essas escolhas? Como elas sao feitas? A

guais fins elas se destinam?

O que se estd nomeando de curriculo? Ao buscar a origem etimoldgica da
palavra curriculo, veremos que o termo deriva do latim curriculum e significa ato
de correr, atalho, corte. Pode-se entdo inferir que o curriculo indica um curso a ser

seguido em um caminho pré-determinado.

Ao transportar esse conceito para o campo da escola, percebe-se que o
curriculo escolar ndo surgiu sendo da tentativa de definir um caminho através do

qual os objetivos do ensino pudessem ser alcancados.
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Comprometido, desde a sua génese, com a ordem disciplinar, o curriculo
emerge com a funcdo de sistematizar os conhecimentos necessarios a
compreensao da nova visdo de mundo que orientava 0os pensamentos do homem
da modernidade. O curriculo est4d, desse modo, desde sua origem,
intrinsecamente ligado a um projeto social e s6 pode ser entendido, portanto,
como um “artefato sdcio-cultural”, fabricado a partir do conhecimento considerado
socialmente valido (Goodson, 2001, p.8). Dito de outra forma, o alcance e os
limites de um curriculo estdo sempre de acordo com as demandas da educacao

requerida pela sociedade na qual se insere.

Para alcancar uma compreensdo mais abrangente do curriculo escolar, €
necessario considerarmos tanto as dimensdes objetivas, tais como as leis, as
normas curriculares e os projetos pedagogicos, quanto as dimensfes subjetivas
como as concepcgdes de educacao, crengas e valores atribuidos pelos agentes da
educacao formal da sociedade em questdo. Embora essas dimensdes objetivas
sejam mais visiveis, todos esses fatores sdo importantes quando nos propomos a
examinar como se opera a definicAo dos conteldos que compfem, ou s&o
desconsiderados, na construgdo dos curriculos escolares. Nenhum conhecimento
€ veiculado, de forma oculta ou manifesta, sem que seja conscientemente
escolhido, ainda que o sentido ideolégico dessa escolha permaneca dissimulado

para muitos educadores.

O curriculo escolar expressa, entdo, o produto das relagbes de poder que
permeiam e moldam as sociedades. Sacristan (1998, p. 34) define o curriculo

como

[..] o projeto seletivo de cultura, -cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e
gue se torna realidade dentro das condi¢Bes da escola tal como se acha
configurada.

A selecdo curricular, desta forma, constitui uma atividade humana
complexa e, como tal, ndo se processa de forma neutra. Para compreender os
significados presentes no curriculo, é preciso ir além dos seus obijetivos visiveis.

N&o se trata de uma tarefa facil, pois imersos nas urgéncias da pratica, muitos
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educadores deixam escapar o0s sentidos dos conhecimentos, constantes no

curriculo, que se encontram dissimulados no cotidiano da escola.

Apple (1982) explora estas questdes argumentando que valores sociais e
econdbmicos [entre outros], portanto, ja estdo engastados no projeto das

instituicbes em que trabalhamos, no

[...] corpus formal do conhecimento escolar” que preservamos em Nnossos
curriculos, nas nossas maneiras de ensinar, € em nossos principios,
padrdes e formas de avaliacdo. Uma vez que esses valores agora agem
através de nos, quase sempre inconscientemente, a questdo ndo esta
em como se manter acima da escolha. Esta, antes, em quais sdo 0s
valores que se devem, fundamentalmente, escolher (p.19).

As dificuldades da incorporacdo de uma forma relacional de pensamento
interferem na construcao curricular de modo que, ao definir os conteudos que
constardo formalmente como objeto de trabalho da escola, muitos educadores
ignoram que estdo sendo definidos, concomitantemente, aqueles conteddos que
ficardo fora dos curriculos. A atencdo deve voltar-se, nesse sentido, para o
entendimento de que esses conteldos e conhecimentos marginalizados, embora
nao facam parte do ensino formal, circulam pelo ambiente escolar em forma de
um conjunto de “[...] normas e valores que sdo implicita porém efetivamente
transmitidos pelas escolas e que habitualmente ndo sdo mencionados na
apresentacao feita pelos professores dos fins ou objetivos [da educacéo]” (Apple,
1982, p.127).

N&o é por acaso que as diversidades (étnicas, raciais, de género, sexuais)
foram, por tanto tempo, relegadas ao esquecimento nos curriculos escolares. A
tradicdo segundo a qual os curriculos foram organizados nos diferentes contextos
sociais, ndo apenas diz respeito ao seu poder de determinar o se que devia
processar na sala de aula, mas também ao seu poder de diferenciar, classificar e

hierarquizar os sujeitos e 0os conhecimentos de forma “oficial”.

Desta forma, "[...] a educagdo estabelece o lugar dos individuos num
conjunto relativamente fixo de posi¢des na sociedade [...]" (Apple, 1982, p. 53). E,

sendo assim, ao longo de nossa historia, aqueles que detém o poder na
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sociedade determinam o que deve ser incorporado aos curriculos e transmitido
como conhecimento verdadeiro e legitimo. O curriculo €, portanto, ndo apenas o
veiculo através do qual o conhecimento é diferenciado, classificado e
hierarquizado, mas é, também, o mecanismo através do qual os individuos sao

diferenciados, classificados e hierarquizados (Apple, 1982).

Ancorada em um projeto social, a selecao curricular pode ocorrer por dois
caminhos distintos: a transformacdo ou a reproducdo. Numa dimenséo
transformadora, a incorporacdo das diversidades acena para a enunciagéo e para
o desenvolvimento dos conflitos, a fim de "[...] reconhecer as formas de instituicdo
das desigualdades sociais|...]" (Louro, 2001, p.86) e, a partir dai, estimular os
questionamentos sobre o modo como sao fabricadas e utilizadas as hierarquias

discriminatorias.

Um curriculo, estruturado numa concepc¢ao transformadora, requer que 0s
agentes sociais responsaveis pela sua formulacado estejam, constantemente, se
guestionando: Que significados subjacentes sdo negociados e transmitidos nas
escolas [no e] por tras dos conteldos reais do curriculo? Através de quais
categorias de normalidade e desvio esse conhecimento € filtrado? Qual € a
estrutura basica e organizadora do conhecimento normativo e conceitual que os

estudantes realmente recebem? (Apple, 1982, p.80).

Na outra via, o curriculo escolar apenas reproduz o que a sociedade
contextual legitima como certo, normal ou regular. Essa concepcgéo se expressa,
principalmente, nos curriculos prescritivos, dos quais os livros didaticos se
tornaram os maiores aliados. Esses curriculos sdo construidos a partir da nog¢ao
de que ha um conhecimento verdadeiro e universal que deve ser repassado aos
estudantes. A selecédo do conteudo a ser ensinado permanece subordinada a um
sistema de controle, investido do poder de definir a separacdo entre
incluidos/excluidos, iguais/diferentes, normais/anormais,
privilegiados/desprivilegiados. E, nessa logica, apenas o normal, o igual, o

privilegiado € incluido como contetdo de ensino.
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Pode-se dizer, entdo, que, para as diferentes sociedades, também as
concepgbes de educacdo sao diferenciadas. Entretanto, se o0 sentido
predominante da educacdo visa a socializacdo das geracbes mais novas,
tornando-as aptas a conviver na sociedade, de acordo com o seu conjunto de
normas pré-existentes (Durkheim, 1984), torna-se necessario
conformar/disciplinar os individuos a um modelo de homem requerido e desejado

por essa sociedade (Almeida, 1995).

E a escola é um veiculo tradicionalmente legitimado para ministrar a
educagdo através da qual os individuos devem alcancar “[...] as similitudes
essenciais que a vida colectiva exige” (Durkheim, 1984, p.16). Isto explica por
que, de forma implicita ou explicita, o projeto de homogeneizacdo sempre esteve

presente no curriculo da escola.

N&o apenas as escolas como instituicdes sociais, mas também os seus
agentes atuam de forma interessada na formacdo de conceitos e,
conseqguentemente, de pessoas. E assim que circulam, no ambiente escolar,
outros significados que, concomitantemente ao curriculo formal, reforcam a

concepcgao de homem, de conhecimento e de mundo socialmente compartilhados.

Através das acles que se processam no cotidiano da escola e de todos os
artefatos que compdem este ambiente, os verdadeiros sentidos do curriculo
podem ser apreendidos. Sentidos estes que apenas uma analise mais apurada
permite explicitar. No que tange a sexualidade, esses sentidos dissimulados se
escondem, frequentemente, na linguagem naturalizada que produzem e
reproduzem classificacdes e estereotipos. Nas regularidades da vida cotidiana da
escola e nos saberes do senso comum com o0 qual os educadores se comunicam,
residem as nocdes partilhadas de sexualidade normal, de comportamentos
generificados apropriados que os educadores utilizam para ensinar sobre a
sexualidade nas salas de aula.

A sexualidade integra, de forma naturalizada, a vida de cada individuo

desde os primeiros anos. Por isso, alcancar o entendimento de todas as
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dimensdes envolvidas nesse conceito demanda um grande esforco de
desnaturalizacdo e de diferenciacdo entre categorias relativamente préximas
como género, sexo e corporeidade. Porém, o enfoque nos curriculos escolares,
em geral, baseia-se na dimensdo dita cientifica do conhecimento e acaba
reduzindo o tratamento do tema da sexualidade aos seus aspectos bioldgicos,
com predilecdo especial pelo carater preventivo das doengas sexualmente
transmissiveis - DST e AIDS, da gravidez na adolescéncia e de outras patologias

ligadas ao sexo, como a pedofilia.

E a partir da matriz heterossexual que os contetidos sobre as sexualidades
sdo elaborados, tais como fungbes dos corpos masculinos e femininos,
fecundacdo, gestacao, partos e aleitamento. Sobre essa matriz, apenas o que se
encaixa nas categorias de saudavel, normal e natural sdo selecionadas para fazer
parte do curriculo. Desta forma, antes de compor o curriculo da escola, a
sexualidade recebe um tratamento curricular. Ou seja, a sexualidade que compde
o curriculo formal é resultante do processo de selecdo no qual alguns aspectos
ganharam evidéncia e outros foram expurgados. Por que o funcionamento do
corpo biologico, as tecnologias contraceptivas e a prevencdo das DST se
tornaram relevantes? Como dizer que € essa, e nao outra, a dimensao da

sexualidade que atende as expectativas e as demandas dos educandos?

A exemplo de outras questdes presentes nos curriculos atuais, também a
sexualidade garantiu seu espaco a partir do que iguala, do que é socialmente
legitimado. Ao incorporar o tema da sexualidade ao curriculo formal, as escolas
arriscaram-se a reduzir todas as dimensfes multiplas da sexualidade a um unico
aspecto, tornando-a assim, um contetudo possivel de ser ensinado no corpus de
alguma disciplina. Ndo é esta a proposta explicitada nos PCNs, nos quais a
sexualidade aparece como um Tema Transversal. O conceito de transversalidade
implica a compreensdo de que os conteudos, concepcdes e objetivos propostos
como Orientacdo Sexual deverdo ser contemplados pelas diversas areas do
conhecimento (Brasil, 1997).
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Se, por um lado ndo se pode deixar de considerar que a inclusdo do
trabalho com as sexualidades no curriculo escolar € um avanco, por outro lado é
necessario questionar até que ponto as demandas reais da sociedade estdo

sendo atendidas.

Muitas das ag¢des educativas em sexualidade n&o ultrapassam os limites de
acOes provisorias. Nao apenas os curriculos devem ser questionados, mas
também os mecanismos pelos quais se processam as definicbes do que é, ou

deve ser ensinado.

Para que a escola possa, de fato, trabalhar com a sexualidade faz-se
necessario desconstruir o conhecimento socialmente construido e legitimado
sobre a sexualidade. Nas formas curriculares adotadas, a recente incorporagao
do termo diferenca dissimula os conflitos.

Falando em diferencas no curriculo escolar, faz-se necessario
compreender que diferenca no espago escolar ndo deve ter o mesmo tom de
desigualdade. Os jovens aprendem no espaco escolar a ser meninos, fortes e
brutos, e meninas aprendem a ser femininas, sensiveis. O modelo binario que se
€ ensinado nas escolas depende segundo Miskolci (2005, p. 15) “...] do
ocultamento das sexualidades alternativas, do siléncio sobre elas e de sua
marginalizacdo”. Esse modelo binario leva a uma desvalorizagdo do direito a

diferenca de formas de vivéncia da afetividade.

A questao do direito a diferenca é, no entanto, um tema mais complexo do
que comumente € concebida. Se pensada pelo viés das oposi¢cées binarias,
homem/mulher, masculino/feminino, homossexual/heterossexual, a diferenca se
reduz a uma relacdo simplificada entre totalidades iguais. Isto equivaleria a dizer
que os homens séo todos iguais e que a diferenca apenas existe entre homens e

mulheres - 0 mesmo se aplicaria as demais categorias.

Porém, ha de se tomar cuidado com o discurso radical do direito a

diferenca, na sociedade contemporanea, por algumas vezes, ainda que de forma
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nao intencional, tem favorecido a "hipervalorizagdo das diferencas" (Carvalho,
2003, p.64), cuja conseqUéncia mais comum € a adesdo as préticas
discriminatorias produtoras de diversos tipos de violéncia. No campo da
sexualidade temos, por exemplo, a homofobia, resultante da afirmacdo da

legitimidade da heterossexualidade e da reivindicagéao da diferenca homossexual.

Nesse caso, a diferenca se afirma como desigualdade, visto que as
relacdes entre os dois grupos enfatizam a oposicéo entre eles. Fleuri (2002, p.20)
nos incita a "[...] compreender e enfrentar a questao da diferenca na educagcao em

sua dimensao estrutural e ndo, apenas, em suas manifestagoes".

O enfoque na questéo da diferenga visa, portanto, desconstruir a nogao de
que a diferenca gera a desigualdade e ampliar o direito a igualdade social das
subjetividades diferenciadas. Santos, citado por Moreira (2001), explicita,
brilhantemente, ao nosso ver, essa questdo, “[...] as pessoas tém direito a ser
iguais sempre que a diferenca as tornar inferiores; contudo, tém também direito a

ser diferentes sempre que a igualdade colocar em risco suas identidades” ( p.81).

O aluno necessita de um espaco no qual possa discutir e questionar
conceitos e valores em sexualidade. Tanto o consenso e o conflito s&o
importantes no processo de aprendizagem. O consenso vem da vivéncia daquilo
que é construido como aceito, no espago de aprender e ensinar da sala de aula, e
o desequilibro vem das contradigbes inerentes a proprias aprendizagens, aos
relacionamentos humanos, que permitem o confronto de idéias no cotidiano,
surgindo novas verdades que se contrapfem as, até entdo, assimiladas como

verdades absolutas, ou seja, do equilibrio entre semelhancgas e diferencas.

Se for preciso reconhecer o valor das diferengcas como crescimento dos
sujeitos e do grupo social, neste caso a escola, torna-se clara também a presenca
da diversidade. A diversidade implica, segundo Miskolci (2005, p. 15) “reconhecer
as diferencas e, a partir delas, realizar a gestao da aprendizagem, tendo presente
o ideario politico-pedagogico da escola que pensa uma educacdo capaz de

atender [...] tendo em consideracéo as desigualdades sociais”.



48

A aprendizagem na diversidade, aspecto relacionado diretamente com as
atividades praticadas no espaco escolar, € o cerne da discussdo a respeito da

inclusdo escolar, também no tocante a sexualidade.

A sexualidade, aparentemente reduzida as escolhas sexuais de ambito
privado, teria toda a sua complexidade circunscrita a uma esfera pessoal. Porém,
na contemporaneidade, com a emergéncia dos estudos sobre as identidades, a

sexualidade passa a ser entendida como sendo

[...] hibridas, compostas de muitos fragmentos histéricos e de
experiéncias pessoais e sociais. Elas sdo sempre politicas, num sentido
mais amplo, construcfes recalcitrantes que desafiam as categorizacfes
mais tradicionais das ciéncias sociais e das relagcbes de poder
estabelecidas. Profundamente pessoais e, ao mesmo tempo, altamente
politicas, elas podem transcender o publico e o privado, o individual e o
coletivo (CARVALHO, 2003, p.52-53).

Carvalho (2003) alega que “[...] os significados e sentidos que damos a
sexualidade s&o produtos de muitas influéncias sociais organizadas e balizadas

por uma variedade de ‘negociacfes’, orientadoras do comportamento sexual’
(p.50).

Por um longo periodo, a interdicdo da palavra imp6s a censura ao sexo por
meio dos discursos sobre ele. E a escola que se conhece sempre foi submetida
ao crivo da moral vigente, tornando-se lugar “[...] sendo de siléncio absoluto, pelo
menos de tato e discricdo [...]" (Foucault, 1997, p.22). A censura da palavra,
porém, ndo significou a censura ao sexo. E sobre isso que Louro (1997) fala:

Essa presenca da sexualidade independe da intencdo manifesta
ou dos discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de
“orientacéo sexual’, da inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos
escolares. A sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos
sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém
possa se “despir” (p. 81).

Revelada a presenca da sexualidade como discurso e como fato, ela ndo
pode mais ser omitida no trabalho educativo. E, agora oficialmente, a escola é

reivindicada para falar sobre ela:
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[...] propBe-se que a Orientacdo Sexual oferecida pela escola aborde as
repercussGes de todas as mensagens transmitidas pela midia, pela
familia e pela sociedade, com as criancas e 0s jovens. Trata-se de
preencher lacunas nas informacdes que a crianca ja possui e,
principalmente, criar a possibilidade de formar opinido a respeito do que
Ihe é ou foi apresentado. [...] propiciar informacgdes atualizadas do ponto
de vista cientifico e explicitar os diversos valores associados a
sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes na sociedade...
(BRASIL, 1997, v.10, p.122).

E, mais do que reconhecer a presenca da sexualidade, o desafio é

entender a sua presenga polimorfa:

Por serem [as sexualidades] invencdes histéricas, em continua
relacdo com o poder e construidas numa complexa rede de praticas
sociais — legal, educacional, médica, moral e pessoal -, elas podem ser
assumidas ou rejeitadas pelos individuos. Podem ser vistas como lugar
de contestacéo [...], particularmente agquelas que desafiam as imposi¢cdes
da natureza biol6gica (CARVALHO,2003, p.51)

A vinculacdo da sexualidade aos campos médico, psicolégico e religioso
ainda se reflete, na atualidade, na proposicdo de questdes acerca do tema no
campo educacional, principalmente na abordagem da sexualidade diferente, no

caso desta pesquisa, a homossexualidade.

Diferentemente das indagacdes sobre as causas do surgimento da
homossexualidade, presentes nos campos ja citados, a abordagem do tema pela
escola, neste trabalho, parte do ponto de que ela existe, seja de uma maneira ou

de outra, assumida ou rejeitada.

E € sobre a procura de explicacdes sobre a homossexualidade, como esta
articulado o movimento homossexual com a educacdo, bem como sobre a
manifestacdo da homossexualidade na juventude no ambiente escolar que o

presente estudo pretende abordar a seguir.
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CAPITULO 2
HOMOSSEXUALIDADE E JUVENTUDE

Este capitulo compde-se de duas partes, na primeira parte sera abordada a
guestdo da homossexualidade na visdo da antropologia, sociologia e psicanalise,
além disso, sera abordado também um pequeno histérico até a atualidade do
movimento homossexual e sua atual dedicacdo a educacdo. Em seguida, €&
apresentada a concepcédo de juventude como uma invencdo da sociedade,
abrangendo as questdes de juventude no campo da sexualidade e
homossexualidade.

2.1 Homossexualidade

Os padrbes de vida sexual sao o resultado de um processo histérico-social
e cultural no qual classe e comportamento sexual estédo ligados, como se vé nas
possibilidades de variacbes do erotismo como é o caso da homossexualidade
(Barbero,2005). A homossexualidade pode decorrer da articulagdo dos
mencionados fatores histérico-sociais e culturais e fatores psicoldgicos, com
destaque para o processo de identificagdo (Morgado, 2002), resultando no desejo

de se vincular emocional e sexualmente a alguém do mesmo sexo.

N&o ha consenso entre cientistas sociais, antropélogos, médicos, bidlogos,
psicologos e psicanalistas acerca das origens e causas da homossexualidade,
embora sejam sempre recorrentes as pesquisas cientificas destinadas a encontrar
uma resposta que ponha termo a esse enigma. Seja para legitimar o preconceito
contra os homossexuais, seja para amenizar a intolerancia, muito ja se afirmou
sobre supostas causas e origens do desejo homossexual, por meio de “teorias”
que privilegiam, ora isoladamente, ora em combinacdes variadas, aspectos

endocrinoldgicos, genéticos e ambientais.
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Apresenta-se a seguir visées da antropologia, sociologia e psicanalise a

respeito da origem, do significado e respeito a diferenca.

2.1.1 Noc¢des de homossexualidade na antropologia, s  ociologia e

psicandlise

Falar em homossexualidade do ponto de vista antropolégico, € mostrar
como ela é encarada em diferentes sociedades estudadas e dizer que para
compreendé-la € necessario conhecer as normas de comportamento masculino e
femininos de cada sociedade, como foi demonstrado nos trabalhos de Margaret
Mead (1969).

A homossexualidade, como todos o0s comportamentos humanos, é
normatizada pela sociedade e profundamente influenciada pela cultura. Por essa
razdo, manifesta-se de formas diferentes, € vista de modo bastante diferente nas

diversas sociedades estudadas, e varia de época para época.

Segundo Ferreti (1998), a comparacdo de diversos contextos socio-
culturais mostra que, além da freqiéncia da homossexualidade variar de
sociedade para sociedade, em algumas pode ser mais encontrada no sexo
masculino, em outras pode ser mais visivel entre pessoas do sexo feminino. Em
algumas sociedades € muito estigmatizada e o homossexual é objeto de
discriminagbes, zombarias e de atrocidades, que podem levar a sua morte, por
suicidio ou por homicidio. Em outras sociedades, se ndo € encorajada ou

desejada, tende a ser olhada com certa naturalidade.

A pesquisa antropoldgica pode contribuir para a explicacdo da génese da
homossexualidade, apontando fatores sécio-culturais que podem favorecer o seu

surgimento, ainda segundo Ferreti:
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1) o contato prolongado entre pessoas do mesmo sexo e o0 afastamento
das de sexo oposto, como acontece nos conventos, colégios internos, hospitais,
quartéis, prisdes e terreiros de Mina mais tradicionais, etc.;

2) a auséncia do pai ou a superioridade da mae em sociedades

machistas, como acontece no Brasil, freqiientemente, em familias de baixa renda;

3) exigéncias absurdas e falta de alternativas para as pessoas do sexo
masculino ou do feminino (como discriminacdo em certas atividades

profissionais), etc.

Mas, atualmente, a antropologia tem se debrucado mais sobre a questéo
do homossexual como minoria social, como parte de um segmento dominado,
discriminado, marginalizado socialmente, tal como as mulheres, os negros, 0s

indios, os ciganos (citando apenas os que tém sido mais estudados).

Para a antropologia a homossexualidade ndo é uma questéo de natureza,
e tem muito a ver com a forma como a pessoa se percebe e é percebida pelos
outros no seu meio, ou seja, € uma questdo de identidade pessoal e social.
Ninguém nasce homossexual, mas, torna-se homem, mulher ou gay num certo
contexto socio-cultural. E, os sinais da homossexualidade (indicadores) de uma

sociedade podem passar despercebidos para as pessoas de fora.

A literatura antropologica tem como importante base ao estudo da
homossexualidade a obra de Pierre Clastres, O arco e o cesto, divulgada em
1966 numa revista francesa de antropologia e comentado por Fry e MacRae
(1991), que causou grande impresséo, por enfocar a homossexualidade sob
angulo muito diferente do que o costumeiro. O trabalho foi baseado em pesquisa
realizada pelo autor entre os indios Guayaki (do Paraguai), onde a oposicao entre

homem e mulher era muito clara, organizava e dominava toda a vida cotidiana.

Embora, para muitos, homossexual é quem assume atitudes e
comportamentos tipicos do sexo oposto, ou quem tem intimidades e mantém

relacbes sexuais com pessoas do mesmo sexo, Peter Fry (1982) lembra que, no
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Brasil, se faz muita diferenca entre homossexual passivo e ativo e, muitas vezes,
sé o primeiro é considerado homossexual. Assim, um homem que tem contato
sexual com um passivo, pejorativamente chamado de bicha, nem sempre é
considerado homossexual. No Brasil, quando ele aparece como ativo, pode ser
até considerado como um super macho, um garanh&o, alguém que vive pensando
em sexo, e que nao pode chegar perto de ninguém sem transforma-lo em objeto

de seu desejo sexual.

Levando a discusséo do tema homossexualidade para a visdo sociologica,
encontra-se Costa (1996) que destaca a pouca relevancia sociopolitica das
supostas causas da homossexualidade para a superacdo do preconceito e da
intolerancia em relacdo as vivéncias afetivo-sexuais entre iguais bioldgicos.
Contrariamente ha alguns ativistas e religiosos que entendem que a comprovagao
da origem genética ou hormonal da homossexualidade, por exemplo, eximiria 0s
amantes do mesmo sexo de qualquer responsabilidade objetiva ou culpa
individual decorrentes de sua orientacdo sexual, 0 que contribuiria para amenizar

a discriminagao que os atinge.

Para Costa, a busca desenfreada de causas para a homossexualidade,
bem como a crenca de que sua determinacdo biolégica implicaria uma

desculpabilizacdo automatica do sujeito homossexual, recorreria a

[...] argumentos particularistas ou naturalistas para defender o direito que
tém os individuos de ser respeitados em suas vidas publicas ou
privadas, independente de tracos fisicos ou de suas preferéncias morais,
emocionais, sexuais ou religiosas (1996, p.49).

Ao invés de se corroborar a importancia da descoberta das eventuais
causas da homossexualidade, seguramente 0 mais importante seria procurar
compreender porque o0s seres humanos tém uma dificuldade expressiva para lidar
com a diferencga, principalmente quando esta diferenca manifesta-se na esfera da
sexualidade. Para a reflexdo sociologica, portanto, o desafio maior talvez néo seja
refletir apenas sobre as causas da diferenca - sexual ou de qualquer ordem -,
mas, principalmente, acerca de seus significados e de sua importancia no

contexto da construcdo de sociedades justas, solidarias e democréaticas.
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E por fim a homossexualidade pode ser vista e discutida pela psicanalise.
Antes da era psicanalitica, pouco se sabia a respeito da homossexualidade.
Especialistas no assunto consideravam-na uma perversao sexual ou uma doenca.
Outros estudos abordavam o fenbmeno como um problema de natureza ético-
moral. Freud, por sua vez, ampliou o conceito de homossexualidade da simples
associacdo sexual a toda e qualquer relacdo emocional, considerando-a uma

tendéncia universal da natureza humana.

A concepcao de Freud (1905) baseou-se na hipotese da bissexualidade
que admite a existéncia, em cada ser humano, de uma libido que permite relacdes
hetero e homossexuais, ou seja, relacdes com 0 sexo Oposto ou com 0 mesmo
sexo, respectivamente.  Ainda segundo Freud, homens e mulheres, cujos

objetos sexuais sdo pessoas do mesmo sexo, seriam considerados invertidos.

Segundo Roudinesco e Plon (1998), no decorrer da construcdo de sua
teoria, Freud foi modificando ou ampliando seu pensamento quanto ao tema. Em
1910, ele renunciou ao termo inversdo em favor de homossexualidade. Em 1915,
informam eles, expressou claramente sua hostilidade a qualquer forma de
discriminagdo na nota acrescentada aos trés ensaios: “A investigagcdo
psicanalitica opbe-se com extrema determinacdo a tentativa de separar 0s
homossexuais dos outros seres humanos como um grupo particularizado” (apud

Roudinesco e Plon, 1998, p.352).

Parece que a grande contribuicdo da psicanalise foi a descoberta de que
nenhum ser falante traz no inconsciente a inscricdo de ser homem ou mulher.
Essa inscricdo sexual depende das escolhas no universo simbdlico, do ambiente

da familia, do estudo e do trabalho.

Atualmente, psicanalistas como Katz (1997), admitem que haja canais
liberadores na vida social que permitem uma manifestacdo mais livre da
orientacdo amorosa homossexual. Defende ainda que, quanto mais sofisticado
culturalmente seja o ambiente social, mais facil se torna a manifestacao livre da

preferéncia sexual.
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Desde o surgimento da psicanalise, a auséncia real ou simbdlica do pai e a
intensidade/proximidade da relacdo mae-filho tém sido apresentadas como
indicadores causais da homossexualidade masculina. Em relacdo as mulheres,
nao sdo poucos 0S gue ainda associam a vivéncia lésbica as experiéncias
frustrantes e trauméaticas nas relacdes com homens, especialmente na infancia e
na adolescéncia. Por outro lado, varios estudos ja foram feitos com vistas a
comprovar supostas diferencas hormonais entre hetero e homossexuais. Por fim,
bidlogos e geneticistas sistematicamente vém a publico para revelar a
identificagcdo de um gene responsavel pela homossexualidade, particularmente,
no caso dos homens.

Por ora, ha uma tendéncia para o reconhecimento de que a orientacao
sexual de um ser humano qualquer € resultante de uma combinacdo Unica e
singular de fatores genéticos, ambientais e hormonais, inclusive pré-natais, ndo
ha, portanto, qualquer hipdtese especifica que consiga apresentar um modelo
explicativo consistente. As razfes porque um ser humano torna-se homo ou
hetero, logo, continuam tdo misteriosas quanto as razdes que fazem deste

mesmo ser humano destro, canhoto ou ambidestro: sdo uma incégnita absoluta.

O que se viu até agora sdo teorias, importantes, a respeito da origem e
causas da homossexualidade. Ao final de tudo, o que se encontra em comum
entre as trés areas, é que hi a necessidade de refletir sobre a construcéo social
dos significados associados a homossexualidade e das dificuldades enfrentadas
pelos homossexuais na sociedade a que pertencem. Isso é 0 que também se

torna importante nesta pesquisa, principalmente no campo da educacao.

A busca pela origem da homossexualidade e o preconceito pelos que
demonstram sua condicdo erotico-sexual, fizeram com que grupos fossem se
fortalecendo com o passar do tempo. Sabe-se que a homossexualidade atravessa

transversalmente a sociedade humana, desde as sociedades primitivas até a



57

atualidade, e em todas as classes sociais, assim nas diversas épocas surgiram

movimentos de defesa aos direitos homossexuais.

2.1.2 Movimento Homossexual e Educacéo

Na Alemanha em 1897, surge o movimento em defesa dos direitos dos
homossexuais, com o Comité Humanitario e Cientifico, de forma bastante timida
como principal bandeira a descriminalizacdo da homossexualidade e o

reconhecimento dos direitos civis dos homossexuais.

No inicio do século XX, em 1917 o governo bolchevique na Russia aboliu

todas as leis que condenavam os atos homossexuais.

Os homossexuais durante a segunda metade do século XX enfrentaram
momentos conturbados na luta pela superagdo contra o preconceito, em 1950
organizam um movimento que passa a se chamar GLBTT — gays, lésbicas,
bissexuais, travestis e transexuais. Em 28 de junho de 1969, em Nova lorque,
homossexuais frequientadores do bar Stonewall Inn, cansados de sofrer por causa
da homofobia dos policiais, reagiram e travaram uma batalha com a policia que
durou trés dias. Foi a primeira vez que um grupo de homossexuais resistiu

publicamente a discriminacéo (Almeida Neto, 1999).

Pouco tempo depois, um grupo chamado Frente de Libertacdo Gay langou
o jornal Come Out e elegeu o dia 28 de junho como o Dia Internacional do
Orgulho Gay. Inicia-se assim a realizacdo das Paradas Gays que atualmente
ocorrem em Varios paises como Canadd, Australia, Alemanha e Inglaterra. A

primeira Parada ocorreu em 1972, em Nova lorque, com 300 pessoas®.

Segundo Fry e Macrae (1991) no Brasil, sob o calor de uma abertura
politica pelo retorno dos exilados da ditadura militar, em 1978 foi fundado o Jornal

Lampido de Esquina, a primeira expressao efetiva de um incipiente movimento

® Disponivel em www.paradasp.org.br, acesso em 10/06/2004.
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homossexual no Brasil, quase a0 mesmo tempo em que surgiu 0 Grupo Somos

de afirmacdo homossexual, nos idos de 1979, em S&o Paulo.

Ainda na década de 70, os brasileiros também vinham assistindo, ao
surgimento e a afirmacdo dos primeiros grupos organizados de negros e de
mulheres, aos quais 0s grupos homossexuais associam-se e ingressam na arena
politica com reivindicacdes que ndo mais se restringem ao universo da luta de
classes. Esses grupos, com frageis relacdes de aliancas entre si, passam a
publicizar afirmativamente identidades raciais e sexuais até entdo relegadas ao
ostracismo social e a questionar os valores racistas e sexistas da cultura

patriarcal brasileira.

Segundo MacRae (1990), rompia-se, assim, com a idéia de uma classe
operaria unida pela mesma exploragdo capitalista e tentava-se abrir espacos, por
meio de uma politizacdo do privado fundada num ideario individualista, para as
discussoes e reivindicacbes que diziam respeito a segmentos sociais especificos.
Como afirmam Miccolis e Daniel em relacdo aos primeiros grupos homossexuais,
"a luta ndo é - como erroneamente se supde - em prol dos direitos homossexuais
mas da liberdade humana [...]" (1983, p.77).

Em 1980, j4 haviam 17 grupos homossexuais no Brasil, ocorrendo, em
abril, na cidade de Sao Paulo, o | Encontro de Grupos Homossexuais
Organizados - | EGHO e o | Encontro Brasileiro de Homossexuais - | EBHO, além
da primeira comemoracdo do Dia da Luta Homossexual. Embora o movimento
homossexual rapidamente viesse dando sinais de expressiva ampliacdo e
articulacdo, os conflitos internos ja se faziam presentes desde suas origens,
sendo motivados por questdes tais como raciais, de género, politico-ideoldgicas e

de classe social.

A prioridade atribuida a afirmacdo de uma identidade homossexual, quase
sempre homogeneizadora e uniformizante, e a necessidade de seu exercicio
publico - bandeiras de Iuta relativamente distantes da realidade dos

homossexuais ndo organizados politicamente - radicalizava ainda mais esses
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conflitos e jA& em junho de 1983, quando os alardeavam morte de homossexuais
em decorréncia da AIDS no pais, a maior parte dos grupos ja se encontrava
agonizante. Dos existentes nesta época, chegariam aos anos 90 apenas o0 Grupo

Gay da Bahia e o Dialogay, de Aracaju.

Segundo Terto Jr. (1996), nesse periodo de transicdo, s6 conseguiram
sobreviver politicamente os grupos que assumiram a AIDS como uma questao
central para 0 avanco das lutas contra a homofobia. Tais grupos passaram a
utilizar, inclusive, recursos governamentais e de organizagcdes néo-
governamentais estrangeiras destinados a assisténcia de pessoas infectadas com
virus HIV, criando melhores condi¢cdes objetivas para a sua atuacéo politica. Hoje,
os trabalhos vao além da assisténcia e do trabalho médico. Ndo € muito raro
encontrar grupos realizando palestras e oficinas a respeito das diferencas,
homossexualidades e prevencgdo as DSTs e AIDS, o que segundo Ferrari (2004) é
um fortalecimento de uma caracteristica do movimento gay: a dedicacdo a

educacéao.

E a partir de meados dos anos 90 que o movimento homossexual passa a
ganhar visibilidade social ostensiva no Brasil, num momento em que a discusséo
sobre a cidadania e os direitos humanos de gays e lésbicas avanca
simultaneamente em varios lugares do mundo. E que nessa mesma €poca a
equacdo homossexualidade = AIDS = morte ja estava sendo parcialmente
desconstruida em funcgéo, tanto da ampliacdo do raio de incidéncia da epidemia
para outros grupos sociais, particularmente mulheres e jovens heterossexuais,
quanto da difusdo em massa de informacdes acerca das formas de prevencao da
sindrome e da descoberta de medicamentos capazes de deter a manifestacédo
dos efeitos do virus HIV.

Aos poucos, as organizacfes se constituiram em torno das nocdes de
identidade gay, valorizacdo da auto-estima da homossexualidade e respeito a
diversidade. Muitas organizacbes passaram a abordar questdes como

discriminac&o e o preconceito contra gays e lésbicas.
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No Brasil, ja existem mais de 60 grupos homossexuais, muitos deles
filiados a Associagéo Brasileira de Gays, Lésbicas e Travestis - AGLBT - fundada
em 1995 - e também a International Lesbian and Gay Association - ILGA, cuja 172

Conferéncia Mundial ocorreu no mesmo ano, no Rio de Janeiro.

Em 1996, realizou-se o Férum Brasileiro de Gays e Lésbicas na Politica,
que definiu uma plataforma de consenso entre os gays e as léshicas candidatos

nas eleicdes municipais daquele ano.

Na cidade de Sao Paulo, em 1997, ocorreu a primeira Parada do Orgulho
Gay com a participacdo de 2 mil pessoas. O termo Orgulho Gay tem a ver com a
revanche dos homossexuais contra os policiais, no bar Stonewall Inn (Jofilly,
2004). Nesse mesmo ano, em Cuiaba, um grupo com 12 pessoas fundou o Grupo
Livre Mente. O objetivo foi possibilitar um espaco para a discussédo de problemas

comuns entre homossexuais na cidade.

Jad em 1998 e 1999, em Curitiba sob a coordenacdo da AGLBT e do Grupo
Diginidade, foram realizados o | e o Il Encontro da Familia GLT (gay, lésbica e
travesti), cujo objetivo principal era discutir os conceitos de familia, visando a
ampliacdo das possibilidades de integracdo social dos casais homossexuais e a
defesa da legitimidade dos direitos parentais de gays, lésbicas, travestis e

transexuais.

Desde 1999, a parada passou a ser organizada pela Associacdo da Parada
do Orgulho Gay de S&o Paulo. Atualmente a parada reune também os
simpatizantes, e se tornou o maior evento gay do mundo. Conforme o site da
Parada do Orgulho Gay de S&o Paulo?, nessa mesma cidade ja foram realizadas

oito paradas:

* 28/06/1997 - Somos muitos, estamos em todas as profissées - 2 mil

pessoas.

* www.paradasp.org.br
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e 28/06/1998 - Os direitos de gays, léshicas e travestis sdo direitos
humanos - 7 mil pessoas.

e 27/06/1999 - Orgulho gay no Brasil, rumo ao ano 2000 - 35 mil pessoas.

» 25/06/2000- Celebrando o orgulho de viver a diversidade - 120 mil
pessoas.

» 17/06/2001 - Abragando a diversidade - 250 mil pessoas.

» 02/06/2002 - Educando para a diversidade - 500 mil pessoas.

e 22/06/2003 - Construindo politicas homossexuais - 1 milhdo de
pessoas.

» 13/06/2004 - Temos familia e orgulho - 1 milhdo e 800 mil pessoas.

e 29/05/2005 - Parceria civil, j4. Direitos iguais! Nem mais nem menos - 2
milhdes e 500 mil pessoas (as paradas tém um tema principal e um
tema de visibilidade, neste ano a visibilidade foi para os jovens

homossexuais).

E, em Cuiab4, foram realizadas trés paradas gays:

o 27/06/2003 - Vocé nao tem que ser gay para participar - 5 mil pessoas.
» 18/06/2004 - Pouca vergonha € o seu preconceito - 10 mil pessoas.

e 29/07/2005 - O mundo mudou - unido civil ja - 20 mil pessoas.

A parada é um ato publico dos homossexuais, uma das maneiras de dar
visibilidade a esta categoria social e fomentar a criacdo de politicas publicas para
0s homossexuais. Também € uma estratégia de ocupar espacos publicos para

proporcionar convivéncia com a sociedade, € uma afirmacéo de liberdade.

Marco Trajano (2004) diretor do Movimento Gay de Minas Gerais - MGM,

afirma que

[...] além de muita festa, a Parada do Gay também é uma manifestacéo
por cidadania. E dessa forma alegre e divertida que nds fazemos politica,
declaramos nosso orgulho e lutamos por dignidade, cidadania e respeito.
As Paradas sdo o0 principal momento de Vvisibilidade para

- II5
homossexuais .

® Disponivel em www.mgm.org.br, acesso em 01/07/2004.
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Se o0s primeiros grupos gays homossexuais brasileiros pareciam estar
basicamente preocupados com a construcdo de uma identidade homossexual,
gue demarcasse e "normalizasse” explicitamente as diferencas entre os homo e
0s heterossexuais (Pereira, 1990), atualmente a preocupacdo maior é o
reconhecimento da cidadania e dos direitos humanos desses homens, mulheres e
jovens que, além de serem homossexuais, partilham com os outros membros da
sociedade, em maior ou menor grau, todo um conjunto de valores, habitos,

tradicdes e crencas (Ferrari, 2004).

Reivindica-se, assim, que a homossexualidade seja socialmente definida
apenas como uma singularidade a mais, em meio a tantas outras que
caracterizam os seres humanos, procurando-se esvaziar, duplamente, o sentido
da nocao de diferenca que atinge os homossexuais: nem mais fonte para a
discriminagéo, a exclusdo e a intolerancia. Segundo Ferrari (2004), o espaco do
movimento gay vem se constituindo como espaco de educacéo, de producao de
conhecimento para uma construcdo de uma sociedade mais justa que respeite as

diversidades.

A referéncia ndo € a educagdo escolarizada, mas a todo processo

educacional mais amplo, a esséncia da educacéo.

E importante destacar que ao realizar o trabalho de enfrentamento dos
desafios postos na relacdo do privado com a sociedade, os movimentos gays
podem ser entendidos como espacos educativos. Afinal, contribuem para elaborar
novas formas de conhecimento para além dos seus integrantes e para além da
homossexualidade. O respaldo para essa afirmacdo estd nas palavras de Santos
(apud Ferrari, 2004, p.107) que entende a educacdo como todo campo de criacao
das subijetividades paradigmaticas, ou seja, local em que o pensamento critico

independente, de transformacdo emancipatoria, pode e deve ocorrer.

Dessa forma, as acdes politicas do Movimento Homossexual referem-se a
todos os espacos publicos, “0 que nos ajuda a pensar 0 movimento gay como

importante espaco publico educativo, ja que por meio dele podem e devem ser
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criados e recriados o cotidiano, as a¢fes humanas e 0s espacos, de forma
permanente”, conforme Ferrari, (2004, p. 107).

Tal € a importancia do Movimento Homossexual para a educacao, que
grupos como a Associagao da Parada do Orgulho GLBT de S&o Paulo, montou
uma secretaria especifica para jovens, sdo elaborados projetos que foram
encaminhados ao Juizado de Menores e escolas municipais, além da realizacao

de oficinas so6cio-educativas.

Ja em Minas Gerais, 0 Movimento Gay de Minas Gerais, projetou um curso
de capacitacdo de professores em homossexualidade, que ja foi aprovado e
financiado pelo Ministério da Educacdo. Em 2006, serdo capacitados cerca de
160 professores, que discutirdo a respeito do papel da escola na orientagéo sobre
sexualidade, a homossexualidade nos PCNs, direitos sexuais, Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA, comportamento, expressfes da sexualidade e
homossexualidade, homossexualidade e sociedade, relagbes de género,
homossexualidade, midia e arte, desconstruindo estere6tipos e saude sexual.
Segundo Ferrari (MGM,2005), um dos idealizadores do projeto e membro do
Conselho Consultivo do MGM, acredita que a capacitacdo pode ajudar os
homossexuais a melhorarem sua auto-estima e construirem a sua propria

identidade de uma forma menos traumatica.

O curriculo da maioria das escolas é omisso, evitando fornecer
informacdes precisas sobre 0 desenvolvimento sexual ou a contribuicdo
gue gays e léshicas deram ao longo da histéria. As familias comumente
rejeitam, atacam e perseguem a crianca que é homossexual ou
afeminada, aniquilando sua auto-estima. A escola ndo pode continuar se
furtando a sua funcéo de incluir esses jovens. (apud MGM, 2005)

Em Cuiaba, o Grupo Livre Mente, dedica um dia na semana para reunir 0s
jovens homossexuais, tirando duvidas, e discutindo a relagdo desses com a

familia, a escola e sociedade em geral.
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Percebe-se entdo, a tentativa de ligacado entre o Movimento Homossexual
com a educacdo, seja por meio de producdo de textos escritos, cartilhas,
cartazes, panfletos, jornais, palestras para além de suas sedes. Todas as
ferramentas usadas possuindo funcdo educativa no sentido de mudar
comportamentos. Entdo, 0s grupos gays acabam por constituirem, hoje, um local

de construcdo de conhecimento, de verdades sobre a homossexualidade.

2.2 Juventude

Ao buscar estabelecer um recorte que incida sobre a tematica dos jovens é
preciso reconhecer o debate e algumas das imprecisdes que permeiam a propria
definicdo do que pode ser considerada juventude. N&o se trata de percorrer todos
0s temas subjacentes a discussao dessa fase de vida. Tem sido recorrente a
importancia de se tomar a idéia de juventude em seu sentido plural — juventudes -,
em virtude da diversidade de situagBes existenciais que afetam os individuos
nessa etapa do ciclo de vida. No entanto, parte desta imprecisao parece decorrer
da sobreposicao indevida entre a fase de vida e 0s sujeitos concretos, aspectos
que, para os estudiosos da infancia, por exemplo, ndo se superpbem (Spoésito,
2003).

2.2.1 Anogao de Juventude

Infancia e criancas sao nog¢des que exprimem estatutos tedricos diferentes,
operacéo ainda nao delimitada claramente pelos pesquisadores interessados na
juventude, pois sobrepdem os jovens (sujeitos) e sua fase de vida (juventude)
como categorias semelhantes. Abad (apud. Sposito, 2003) propde também uma
distincdo importante entre a condicdo (modo como uma sociedade constitui e
atribui significado a esse momento do ciclo de vida) e a situagédo juvenil, que
traduzem os diferentes percursos que a condi¢éo juvenil experimenta a partir dos

mais diversos recortes: classe, género e etnia, entre outros.
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Mas também é preciso compreender que a categoria socioldgica juventude
encerra intrinsecamente uma tensdo que nao se resolve: ela é ao mesmo tempo
um momento no ciclo de vida, concebido a partir de seus recortes socioculturais,
e modos de insercao na estrutura social. Nao se trata, portanto, de optar por um
dos polos — o que criaria uma falsa oposicédo entre a tese de Bourdieu (1983),
qguando este, de forma provocativa, propde a idéia de que a juventude é apenas
uma palavra polissémica que remete a um campo minado, cheio de armadilhas e
de indefinicbes —, mas de recupera-los, assumindo o importante carater dessa

tensao.

A juventude pode ser pensada a partir de varios campos e perspectivas. O
reconhecimento do carater de construcdo social da juventude parece ja ser um
certo lugar comum nos estudos sobre jovens. Porém, o mesmo nao pode ainda
ser dito em relacdo ao reconhecimento existencial da juventude como etapa
distinta entre infancia e vida adulta; a importancia de organizacdes ou grupos
juvenis em sociedades denominadas como tradicionais, primitivas ou simples, ou

até mesmo em relacdo as sociedades européias pré -modernas.

Este ndo reconhecimento talvez se explique, por um lado, pela utilizagao
dos modelos de juventude na observacao ou analise de tais sociedades. Ou seja,
0 pesquisador ao olhar estas sociedades com o0s olhos e 0s conceitos
contemporaneos de juventude, e ao toma-los como o padrdo de referéncia,
terminam por ndo reconhecer nas sociedades pré-modernas formas de distin¢ao
desta fase da vida e por demarcar duracdo, caracteristicas e funcdes dos

individuos a ela pertencentes.

E necessario considerar na construcéo do conceito de juventude, além das
intensas transformacdes biolégicas que caracterizam essa fase da vida, o
reconhecimento da participacdo de marcas culturais que variam ao longo do
tempo, de uma sociedade para outra, dentro de uma mesma sociedade e de um

grupo para o outro.
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Rossana Reguillo Cruz (2000), diz que 0s jovens enguanto categoria social
construida ndo tem uma existéncia autbnoma, se encontram imersos numa rede
de relacdes e interacdes sociais multiplas e complexas. Segundo Bordieu (1994),
as relacdes entre a idade bioldgica e idade social sdo muito complexas e falar de
jovens como uma unidade social, de um grupo constituido, que possuem
interagdes comuns, e referir estes interesses a uma idade definida

biologicamente, constitui-se uma manipulacéo evidente.

Em seu livro Emergéncia de Culturas Juveniles (2000), Cruz faz uma

analise sobre o que é juventude em duas perspectivas.

De um lado, lo que aqui se define com uma “histéria cultural de la
juventud [...] de outro lado, lo que llamaremos el analisis empirico de las
identidades juveniles (CRUZ, 2000, p. 50)

Segundo Cruz, a historia cultural da juventude pode desvelar as relacdes
de forca que criam as divisbes sociais de classes e de idade em processos
historicamente situados, permitem colocar a problematica juvenil em uma
perspectiva que ndo esgota em apenas a um periodo bioldgico. E as analises
empiricas das identidades juvenis, que ao colocar-se etnograficamente nas
interacbes e configuragcbes que vao assumindo 0S grupos juvenis, permitem
entender a enorme diversidade que evidencia-se na categoria juventude e sair da

simplificag@o do jovem como idade cronoldgica.

Sposito (2003a) afirma que ja se chegou a um certo consenso na literatura
mais atual em reconhecer a existéncia de uma diversidade de formas de viver a
juventude e de diferentes formas de representar a mesma. Assim, estudos mais
recentes no campo da Educacéo se referem a juventudes, no plural, no lugar de
juventude no singular, uma vez que enfatizam a historicidade da categoria e a
idéia de que cada sociedade atribui diferentes caracteristicas, expectativas,
representacdes e imagens sobre os jovens e, portanto, estas acabam por definir

diferentes maneiras de enxergar e de viver a fase da juventude.
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Abramo (1994) faz uma reconstrucéo historica da categoria juventude com
o estudo realizado na década de oitenta do século XX, por Philippe Ariés, em seu
livro Histéria social da crianca e da familia (1981) . Segundo ela, esta obra se
tornou a principal referéncia para quem pesquisa jovens e, também para aqueles
que se interessam em pensar a relagdo dos jovens com a escola e os outros
espacos possiveis de socializacdo e preparacdo destes para o mundo adulto,

dentro de um referencial historico.

Apesar de a crianca e a familia serem o foco central da andlise de Ariés,
ele estuda a adolescéncia e o processo de escolarizacdo na Epoca Moderna e,
assim, apresenta informacdes valiosas para se pensar a génese e 0
desenvolvimento da adolescéncia e da juventude como categorias destacadas
nas sociedades modernas ocidentais, e para se pensar a construcdo da escola e

0 Seu crescente peso na vida e identidades juvenis.

Ariés situa o nascimento da idéia de juventude imbricada a complexificacao
constituinte do processo de formacdo da sociedade industrial, advinda do
processo de urbanizacgao e industrializacdo crescente, e neste, o prolongamento e

ampliacéo da escolarizagéo.

Analisando retratos medievais, Aries procura mostrar que na Europa
ocidental até a Epoca Medieval as criancas eram representadas como adultos em
miniatura e que, ndo havia uma distincdo clara de espacos, papéis,
comportamentos ou mesmo formas de vestir diferenciadas entre criancgas, jovens
e adultos. Para Aries a escola sera a instituicdo que iniciara o processo, seguido
por outros espacos da sociedade, de separar criangas, jovens e adultos, dando
uma clara configuracao distintiva a cada fase da vida.

As discussdes mais recentes no campo da educacdo mostram que,
também n&o existe uma total clareza ou distingdo sobre as fronteiras entre
infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta. Sociélogos, psic6logos,
educadores, juristas, dentre outros, ainda discutem e divergem sobre os sentidos

e significados e sobre as marcas, mais exatamente, definiriam que uma pessoa
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saiu da juventude e tornou-se adulto. S&o tantas as denominagdes: preé-
adolescentes, adolescentes, teens, que nem mesmo 0s institutos de pesquisa em

suas estatisticas comungam quanto as fronteiras que separam cada fase da vida.

Por estas analises, percebe-se que ja existem estudos suficientes para

demonstrar que a juventude é uma construc¢ao social.

Outro aspecto importante a ser considerado é a idéia de ter uma idade ou
pertencer a uma idade. Carrano (2000), afirma que as idades ndo possuem um
carater universal, as noc¢oes de infancia, juventude e vida adulta sdo resultantes

da historia e valores da sociedade. Mas,

A maneira mais simples de uma sociedade definir o que é um
jovem é estabelecer critérios para o0 situar numa determinada faixa de
idade, na qual se circunscreve o grupo social da juventude. De fato esse
principio é utilizado na realizacdo de estudos estatisticos, na definicdo de
escolarizacdo obrigatéria, na idade minima de responsabilidade penal

(...) (p. 110).

Ainda no que se refere até quando vai o periodo da juventude, a
Organizacao Mundial de Saude - OMS, 6rgao da Organizacédo das Nacdes Unidas
- ONU para efeitos de projetos assistenciais entendem a juventude como o
periodo cronoldgico que vai dos 19 aos 24 anos, podendo estender-se até os
29/30 anos. Sposito (2003) numa de suas pesquisas sobre juventude, que para
apresentar a situacdo dos jovens brasileiros por meio de dados demograficos,
utilizou um recorte operativo que inclui na definicAho ampla de juventude os
adolescentes (entre 15 e 19 anos) e os jovens propriamente ditos (entre 20 e 24
anos). Afinal, seria quase impossivel recorrer a um uso da categoria juventude

gue se imponha de modo igual a todos os pesquisadores.

Spésito (1997), aponta que o0 modo como se dé a passagem — heteronomia
da crianca para a autonomia do adulto — a duracdo e caracteristicas tém variado
nos processos e formas de abordagem dos trabalhos que tradicionalmente se
dedicam ao tema. Também, porque a estruturagdo das idades difere
enormemente de uma sociedade a outra. Ariés (1981) fala que, no periodo pré-

industrial, ndo existia a adolescéncia como é entendida hoje, e a infancia nao
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estava separada do mundo adulto. Aos sete/oitos anos de idade, mandavam-se
os filhos para a casa de outros como aprendizes. O sistema escolar ndo era de
grande abrangéncia e néo se tinha uma homogeneizacao institucional das classes
de idade. Entéo, a categoria jovem poderia abranger individuos dos 6 aos 40 anos
de idade.

Pais (1993) reforca que a juventude € uma categoria socialmente
construida. Portanto, sujeita a modificar-se ao longo do tempo. Segundo ele, a

segmentarizacdo do curso da vida em sucessivas fases € produto de um

complexo processo de construgéo social.

Tematizando essa questdo, Melucci (2001) escreve:

La juventud no es una condicién enteramente bioldgica, sino que
también es cultural. Los individuos no son jévenes porque (0 solo
porgue) tengan una cierta edad, sino porque sieguem unos ciertos estilos
de consumo o ciertos codigos de comportamiento y vestimento. Ahora, la
adolescencia se prolonga mucho mas alla de sua fronteiras biolégicas, y
las obligaciones para com la vida adulta se posponen hasta después de
los veinticinco e incluso de los treinta afios (MELUCCI, 2001, p. 138).

Num contexto cultural marcado por diferentes pertencimentos, interacdes
planetarias, explosao de oportunidades para a experiéncia individual, as fronteiras

entre juventude e maturidade, segundo Melucci (2001), evaporaram-se.

Em seu livro Idade de Ouro: Adolescentes entre sonho e experiéncia,
Alberto Melucci e Anna Fabbrini (1992) prop6em um outro rosto desta idade. Nas
suas pesquisas, encontraram rapazes e mocas conscientes, empenhados,

capazes de pensar, de observar, de ter idéias e projetos proprios para o futuro.

Encontramos inteligéncias desejosas de conhecer e de por-se a
prova, pessoas que ndo se contentam em sonhar e iludir-se, mas que
querem crescer e entrar na experiéncia de vida, a procura de uma
verdade sobre o mundo e sobre si mesmas; pessoas que querem
inventar uma vida que valha a pena ser vivida (MELUCCI E FABBRINI,
1992, p. 13).

Melucci e Fabbrini (1992) anunciam que pesquisar sobre jovens é, entao,
interrogar o adulto porque fala de desejos e medos que nos acompanham por
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toda a existéncia. Ndo negam que esta estacdo da vida seja um momento de
construgcdo, mas deslocam o olhar dos contetdos da experiéncia aos processos

de construcéo e ai pensam na juventude como

[...] um periodo que ndo termina , para passar definitivamente a idade
madura sem problemas e sem crises, mas que mantém, ao contrario,
abertos para o resto da vida, os aprendizados da propria crise”
(MELUCCI E FABBRINI, 1992, p.15).

Os medos, dilemas e conflitos ndo terminam na juventude, mas iniciam a
partir dela a fazer parte da existéncia de cada um. Hoje, mais do que nunca, &
preciso reinventar formas de proximidade, pois os jovens deste tempo tém outros
pensamentos e outros sonhos, e se fazem cada vez mais diferenciados. Assim,
na escola para compreender o aluno, é preciso estudar o jovem, aproximando-se
0 mais possivel das suas multiplas dimensdes, como pode ser visto nas palavras
de Dayrell (1996, p. 140):

Uma outra forma de compreender esses jovens que chegam a
escola é apreendé-los como sujeitos soécio-culturais. Essa outra
perspectiva implica em superar a visdo homogeneizante e estereotipada
da nocdo de aluno, dando-lhe um outro significado. Trata-se de
compreendé-lo na sua diferenca, enquanto individuo que possui uma
historicidade, com vis6es de mundo, escalas de valores, sentimentos,
emocdes, desejos, projetos, com légicas de comportamentos e habitos
qgue lhe sdo préprios (DAYRELL, 1996, P. 140).

E possivel dizer que os jovens que se encontram no espago escolar
participam de muitos outros espacos de convivéncia que os fazem, a cada dia,
uma pessoa unica. Num processo constante de trocas e muta¢gdes vao ampliando

suas experiéncias e se fazendo enquanto sujeitos.

Existe um vinculo entre os jovens com o espaco social em que estédo
inseridos. Nesta interacdo, constroem suas experiéncias cotidianas, que giram em
torno de expressdes culturais e afetivas, num processo educativo vital para a

juventude.
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2.2.2 Juventude, sexualidade e homossexualidade

A juventude vem ocupando nas ultimas décadas, um lugar de significativa
relevancia no contexto das grandes inquietacbes que assolam a comunidade
mundial, tanto no campo da educacdo quanto no da saude, contribuindo, em
especial, a preocupacdo com problemas que vé atingindo os jovens de todo o

planeta.

Juventude e sexualidade foram construidas por uma diversidade de
discursos originados de diversos campos disciplinares, como a biologia bem como
a psicologia, que propuseram como olhar, viver, pensar a sexualidade juvenil e
como intervir nesse processo. A tal processo, controvérsias, discussbes e
preocupacdes ndo faltaram. Houve discordancias, sobreposicbes entre o0s
campos disciplinares que propuseram a dizer o que €, como 0s jovens devem

viver a sexualidade. Conforme Louro (2000)

[...] a sexualidade vem sendo descrita, compreendida, explicada, a partir
de varias perspectivas e campos disciplinares, constituindo-se em meio a
propésitos e interesses igualmente variados. Nao basta, contudo,
descrevé-la ou demarcé-la como uma area multidisciplinar, é preciso
reconhecer que essa foi — e € — uma area em disputa (LOURO, 2000, p.
64).

A sexualidade &, um dos temas centrais na sociedade. Essa centralidade

parece ter um realce ainda maior quando é relacionado a juventude.

Esta é uma fase em que a experimentacdo da sexualidade vai possibilitar
uma estruturacdo de sua identidade. Assim preconceitos e crengas organizam as

possibilidades sexual-afetivas dos jovens. Segundo Figueiredo (1998, p. 9):

Reconhecer a sexualidade como construcdo social assemelha-se
a dizer que as praticas e desejos sao também construidos culturalmente,
dependendo da diversidade de povos, concepcdes de mundo e
costumes existentes, mesmo quando integrados em um so6 pais, como
ocorre no Brasil. Isso envolve a necessidade de questionamentos de
idéias majoritariamente presentes na midia, em condutas idealizadas,
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gue sdo "naturalizadas", e, assim, generalizadas para todos 0s grupos
sociais, indendependemente de suas origens e localizagéao.

A juventude é também ciclo decisivo para demarcagdo de diferencas de
género no campo da identidade. Tais diferengas podem potencializar criatividade,
singularidade como podem tender a reproduzir divisbes sexualizadas com
assimetria e desigualdade. E, portanto, natural que expressiva literatura no campo

da sexualidade tenha-se voltado para o lugar da escola e da educacéo de jovens.

Percebe-se, nas conversas com 0s jovens que a sexualidade € tema de
prioridade para eles, provoca debates, polémicas, interesse e atencdo. Para os
jovens, sexualidade se entrelaca tanto com afetividade, quanto com sociabilidade
e relacdes sociais de distintas ordens.

Abramovay em sua pesquisa Juventudes e Sexualidade (2004) capta
vulnerabilidade junto aos jovens no campo da sexualidade mostrada por alguns
indicadores, como casos de desconhecimento sobre ciclos reprodutivos, gravidez
juvenil, preservativos, conversa com adultos, limites individuais e discriminacdes

por conta de género e da orientacdo sexual.

Mais que ressaltar niveis em termos estatisticos, vale o alerta de
gue essas Vvulnerabilidades existem, como sugerem distintos
depoimentos, e ferem, doem, magoam e comprometem o que pode ser
um dos construtos mais ricos e importantes da vida dos seres humanos,
do processo de construcdo identitaria dos jovens, a sexualidade -
principalmente se entendida como ela de vida, afetividade e sentimentos,
ou seja, além da genitalidade e anlaidade. (ABRAMOVAY, 2004, p. 310)

No campo da sexualidade, a juventude também se destaca por
vulnerabilidades positivas, “quando sua ignorancia e qualidades tidas por alguns
como problematicas, estimula a criatividade e curiosidade pelas possibilidades do
corpo” (Abramovay, 2004, p. 311).

Essa possibilidade de mudanca de sinais nas vulnerabilidades, como a
potencialidade, quer para felicidade individual, quer para convivéncia social mais

perene, da busca de prazer pelos jovens, nem sempre sdo entendidas quando
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conhecimento se move apenas no campo da ciéncia e da informagéao, em termos
de prevencao. H4 de se debater mais sobre limites e possibilidades da familia e
da escola e, além da prevencdo, avancar no campo da sexualidade, no caso
desta pesquisa, avancar na discussdo da homossexualidade em relacdo aos

jovens.

A juventude, época permeada por diversos conflitos, torna-se muito mais
dificil de ser superada quando se trata de escolhas amorosas diferentes dos
padroes heterossexuais. Isto se evidencia pelos dados contabilizados pelo grupo

de jovens E-jovem® sobre suicidios de jovens homossexuais.

Segundo a organizacdo Lambda Education (apud e-jovem, 2004), que
pesquisa o suicidio entre jovens gays europeus, o0s jovens GLBT afirmam que 4
dentre 5 suicidios dos jovens na Alemanha, onde se estima que entre os 1.000
jovens que se matam por ano, 800 destes sdo gays. Além disso, 18% de todos os
jovens gays ja tentaram ao menos uma vez o suicidio. Os motivos? Ao anunciar
sua homossexualidade, mais de 50% dos jovens receberam uma reagao negativa
da familia. Destes, 66% afirmaram sofrer violéncia verbal e até fisica. Mais de
50% dos jovens gays afirmaram usar de substancias nocivas (cigarros, alcool e
drogas) para amenizar esse tipo de mal-estar. E estas mesmas estatisticas sédo
encontradas tanto no Japao quanto nos EUA, estima-se que de cada 10 meninos

que cometem suicidio, entre 7 e 8 s&o gays'.

Louro (1997), diz que ha uma barreira de sentido a superar,

[...] para que um/uma jovem possa vir a se reconhecer como
homossexual, sera preciso que ele/ela consiga desvincular gay e Iésbica
dos significados a que aprendeu a associa-los, ou seja, sera preciso
deixar de percebé-los como desvios, patologias, formas ndo naturais e
ilegais de sexualidade (p. 83).

Como deixar de reconhecer algo que aprendeu a rejeitar? O jovem

homossexual é educado sexualmente, seja na familia, entre amigos ou na escola,

® Site dedicado ao publico de jovens homossexuais
" Disponivel em www.e-jovem.org
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nos padroes hegemonicos de masculinidade e feminilidade, onde o siléncio a

respeito da homossexualidade predomina.

Ainda na pagina virtual E-jovem, o presidente do grupo E-jovem, Deco
Ribeiro (2004) diz que:

[...] de cada 100.000 jovens de 15 a 24 anos, 4 se matam a cada ano,
num total de 1320 para um montante de 33 milhfes, segundo o IBGE. Se
supormos que de cada 5 mortes, 4 sdo de homossexuais, como
acontece em outros paises, chegamos ao total de 1056 suicidas gays —
para uma populacdo de jovens gays estimada em apenas 3,3 milhfes
(10% do total). Isso da uma taxa da morte de 32/100 mil: 8 vezes mais
gue a média brasileira de 4/100 mil e 4 vezes mais que a média mundial
de 8/100 mil. As vitimas do preconceito a homossexualidade em todo o
mundo, no entanto, ttm um ponto em comum: sd0 em sua maioria do
sexo masculino, numa proporcdo que chega a 6 pra 1 (www.e-
jovem.org.br).

Segundo Deco Ribeiro (2004), o grande problema é que o jovem que é

alvo dessa violéncia, ndo tem a quem recorrer.

Muitos professores sao o0s primeiros a fazer piadinhas de
homossexuais. E os pais séo os atores mais conservadores de todo esse
cenario: ainda custa muito para um pai € uma mae aceitarem um filho
gay, uma filha Iésbica. Travesti entdo, nem se fala!Custa muito mesmo.
Custa a vida de muitos filhos, irméos, sobrinhos, netos. Garotos de 12,
14, 16 anos, que tiram a prépria vida por ndo suportarem mais viver
diante da cobrangca de mudar uma caracteristica tdo propria deles, e ao
mesmo tempo tao natural. Ninguém é gay porque quer, mas pedir pra eu
deixar de ser é como pedir pro meu olho deixar de ser castanho e virar
azul. Simplesmente néo da.

Esse é um tipo de estranhamento, que para varios autores associa-se a
representacdo da masculinidade ou da masculinidade legitima e aprendida como
a normal, e que se pode traduzir em diversos tipos de violéncias, comumente
encontrada na literatura sobre jovens, diz respeito a discriminacdo contra os
homossexuais. Miskolci (2005, p. 20) diz que quando a questdo ha “rejeicdo a
gays e léshicas [...] a maioria das pessoas ndo se inibe em expressa-la com
palavrbes ou atos violentos. Isso prova que a homofobia [...] ainda € algo aceito

socialmente”.
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Embora os jovens estejam mais envolvidos na violéncia chamada de dura
(Chesnais in Abramovay e Rua, 2002), a percepcao de rapazes e mocgas sobre o
gue é violéncia muito se assemelha. Na pesquisa Juventudes e sexualidade,
quando solicitados a indicar, as cinco mais graves formas de violéncia,
selecionam 0s mesmos itens, mas com uma singular excec¢do: a questdo da
agressdo a homossexuais. Bater em homossexuais é classificada pelas jovens
como a terceira violéncia mais grave, enquanto para 0s jovens ela ocupa a sexta
posicdo. Ou seja, a discriminacao contra homossexuais, € menos valorizada pelos
jovens rapazes, ndo € abertamente assumida, o que sugere um padrdo de
masculinidade por estere6tipos e medo ao estranho proximo, o outro que nao

deve ser confundido consigo.

Isso € uma demonstracdo da virilidade, os rapazes sao ensinados a ser
homens, temem serem ameacados pela efeminacdo, Bourdieu (apud Miskolci,
2005, p. 20) deixa muito claro quando diz que, “a virilidade, [...] € uma nocéo [...]
relacional, construida diante dos outros homens, para 0s outros homens e contra

a feminilidade, por uma espécie do medo do femininol...].

Esses jovens costumam manifestar formas de intolerancia verbal expressa
em xingamentos até a violéncia fisica. Assim, o jovem homossexual em vez de
compreender a si proprio e se identificar com determinadas praticas sexuais,
vivencia a rejeicdo pelo grupo, compreende que é pertencente a uma categoria
socialmente estigmatizada. O jovem aluno homossexual acaba por se transformar

num “corpo estranho na sala de aula” (Miskolci, 2005, p. 17).

Miskolci (2005) ainda afirma que o jovem homossexual marcado como

estranho, aprende a silenciar sobre si mesmo,

[...] a instituicdo que deveria educar respeitando particularidades [...]
termina por ensinar a dissimulacdo, a obrigacdo de rejeitar em sim
mesmos tudo o que os diferencia da maioria. [...] a pratica educativa
fincada na suposta invisibilidade da sexualidade [...] pressupfes que
ignorar a existéncia de pratica sexuais entre pessoas do mesmo sexo
levaria os jovens a optarem pela heterossexualidade (2005, p. 19)
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Essa neutralidade se funda no objetivo de assumir uma s0 via para todos, e
acaba por fazer desses jovens homossexuais exatamente “como um coOrpo

estranho na sala de aula”, como se vera a seguir.

No proximo capitulo, serdo apresentados fragmentos das entrevistas dos
dois jovens homossexuais, e também fragmentos da entrevista com uma

professora de ensino médio, logo depois a analise das mesmas.
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CAPITULO 3
JOVENS ESTUDANTES HOMOSSEXUAIS NA INTERACAO ESCOLA, FAMILIA
E SOCIEDADE
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CAPITULO 3
JOVENS ESTUDANTES HOMOSSEXUAIS NA INTERACAO ESCOLA, FAMILIA
E SOCIEDADE

Neste capitulo sdo apresentados trechos relevantes das entrevistas com o0s
dois jovens estudantes homossexuais objeto do presente estudo, Bernadete e
Raul, divididos em sete blocos tematicos, séo eles: 1 - a relagdo com a familia; 2
— a relacdo familia e sustentacdo econdmica; 3 - a relacdo com os amigos; 4 - a
relacdo com os professores e colegas de sala de aula; 5 — a escola como espaco
para jovens homossexuais; 6 - constituicdo de espacos direcionados ao publico

homossexual e visdo sobre alguns movimentos sociais; e, 7 - como se percebe
homossexual. Como se viu, para Bernadete sera utilizada a fonte Comic Sans e

para Raul a fonte Verdana.

Em seguida, sera apresentada a entrevista com uma professora de ensino
meédio, Margarete, pois nas falas dos dois jovens por varias vezes houve
referéncia a maneira como os professores trabalham a homossexualidade em
sala de aula. A entrevista também esté dividida em blocos tematicos, séo eles: 1 -
como a homossexualidade € vista pelos professores; 2 - a presenca da
homossexualidade no espaco escolar; 3 - insercdo da homossexualidade no
curriculo escolar; 4 - escola como espaco de socializacdo de jovens
homossexuais. Com foi mencionado, para a professora Margarete sera utilizada a

fonte LUcida Console.

Por fim, sdo apresentados comentarios sobre as vivéncias socio-
educacionais desses dois jovens homossexuais, em contraponto as

consideracdes da professora.

3.1 Vivéncias soécio-educacionais de dois jovens est  udantes homossexuais

Constituiram-se sujeitos da pesquisa dois jovens entrevistados uma moca
e um rapaz, seus nomes verdadeiros foram trocados por nomes ficticios com o

propésito de ndo causar constrangimentos. Lembrando que o recorte para
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escolha de sujeitos, foi de que teriam gque ser jovens homossexuais assumidos de

18 a 24 anos que estivessem estudando, seja no ensino basico ou superior.

O primeiro sujeito, foi do circulo de amizades da pesquisadora, € uma
jovem mulher, foi entrevistada na Universidade ja que é académica de um curso
da éarea de Ciéncias Humanas. O segundo sujeito, um jovem homem, foi
encontrado em uma Vvisita realizada na organizacdo nado-governamental que ele
participa, também local da entrevista. Na época em que foi realizada a entrevista

ndo estava na escola, desistiu no inicio do mesmo ano - 2005.

Também serdo utilizados dados estatisticos da pesquisa publicada em

2004, Juventudes e Sexualidade, coordenada por Miriam Abramovay.

BERNADETE: mulher, 20 anos, branca, cursando o Ensino Superior na
area de Ciéncias Humanas e Sociais, Pata era seu apelido na infancia, nasceu no
Estado de Goias. E filha de pais separados desde um ano de idade. Tem dois
irm&os por parte de pai e um por parte de mée. Sua familia € catodlica, ela diz ser
agnostica. Mora com colegas, a mde mora no interior do Estado de Mato Grosso.
O pai mora em Goiania - GO. O inicio de sua juventude foi tranquilo, os
problemas comecaram a aparecer quanto mudou da casa da méae e veio para

Cuiaba estudar. Tem namorada.

Todas as séries escolares foram cursadas em escolas privadas, de forma
regular. Devido a mée ter sido bancaria, e dai mudar constantemente de agéncia
e cidade, Bernadete fazia o que chamou rodizio de escolas, acompanhando a
mdae. No periodo em que cursava a oitava série, participou brevemente do
Movimento Estudantil, no Grémio da Escola, e atualmente faz parte da Gestédo do

Centro Académico de seu curso.

Bernadete relatou que sua primeira atracdo por uma pessoa de mesmo

sexo se deu quando tinha quinze anos, estava cursando a segunda série do

Ensino Médio, com uma pessoa de seu convivio, sua amiga, "e a gente jd tinha

percebido que tava rolando alguma coisa a mais, a gente tinha muito ciime uma
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da outra td, jd ndo tava mais no campo da amizade né, jd tava passando no

campo da amizade colorida. ”

Aos dezesseis anos aconteceu sua primeira experiéncia sexual, achou
interessante mas sofreu por causa do preconceito, uma vez que morava em uma
cidade do interior, sua familia era catélica e muito conservadora, e a familia de

sua amiga evangélica.

Houve desentendimentos nessa primeira relacao afetiva homossexual, por

causa da orientacao religiosa de sua parceira,

[...] ela também sempre tava naquela coisa de que Deus ndo era a favor,
que Deus era contra aquilo..Pra mim ndo fazia tanta diferenga a
questdo de Deus, mas pra ela fazia..me prejudicava porque a gente
sempre tava naquilo, tava ndo tava, e eu hamorei meninos hessa época,
porque eu também ndo sabia o que eu queria, pra mim eu gostava
daquela menina, €, eu fui perceber mesmo que eu sentia muita atragdo
por mulher quando eu vim pra faculdade, quando eu passei, que, quando
eu entrei na universidade, que ai eu percebia que ndo era sé uma mulher
que me chamava atengdo, mas outras mulheres me chamavam a atengdo.

Além da indecisdo de sua primeira namorada, Bernadete ainda néo tinha
certeza de sua orientacdo, pensava ser algo temporario, de experimentacoes, a

certeza veio quando cursava 0 ensino superior, na academia.

RAUL: homem, 19 anos, negro, possui a sétima série do Ensino
Fundamental, nunca teve apelidos, € cuiabano. Nas falas de sua entrevista se
refere apenas a méde e ao avbé materno, nunca se referiu ao pai. O inicio da
juventude ndo teve conflitos, segundo ele foi normal. N&o tem irmdos. Néao
possui parceiros fixos. Mora sozinho. Estudou em escolas publicas e privadas,
neste ano, 2005, parou os estudos, ira fazer ensino supletivo. Nunca participou
efetivamente do Movimento Estudantil, quando estudou em uma escola publica
tentou construir a gestdo de um grémio estudantil, mas depois de muitas
tentativas ndo conseguiu devido a contraposi¢do da diretora da escola. A familia é

em sua maioria evangeélica.
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Raul em sua entrevista diz que iniciou a vida sexual muito cedo, apds a
morte de avo,

Olha, eu comecei com, oito anos &, meu avd morreu em
94 eu tava com oito anos. Ai de uns tempos pra ca eu fiquei
olhando assim uma revista e me senti atraido, desejo, fiquei
com meu orgasmo, fiquei com tesdo totalmente, entendeu? E, é
gostei de um homem e foi, minha mde tava do meu lado eu ndo
podia disfarcar pra ela entendeu? Eu tinha que disfargar
entendeu? ...fui procurar na rua as coisas.

Percebe-se na fala de Raul a dificuldade de tratar do assunto no espaco
privado, familiar, havendo a necessidade de ir para o espaco publico, ou pelo

menos fora do seio da familia.

A seguir serdo apresentados fragmentos significativos para o estudo em

foco retirados das entrevistas de Bernadete e Raul, estao divididos em blocos.

3.1.1 Arelagcdo com a familia

ApoOs iniciar as entrevistas com Bernadete e Raul pedindo informacdes
para caracteriza-los, perguntou-se a cada um deles sobre a respectiva relacao

familiar, obtendo os seguintes comentarios:

Ah, a relagdo sempre foi trangiila, né, meus pais se separaram
assim, quando eu tinha um ano, entdo minha relagdo com meu pai, ela
ndo é assim tdo préxima né? A gente sempre se v€ no natal, mas
assim, com a familia dele sempre foi tudo bem, tudo trangiiilo, a minha
vé sempre foi muito presente, mde dele, né? Ai por parte de mde
também, a vida toda a gente sempre morou perto, entdo eles sempre
acompanhavam todo o meu processo de crescimento.

Meu av6 ja morreu ha muito tempo, em 94, minha mae é
aquelas pessoas antigas, ela é rigida nas coisas dela, ndo aceita
ainda. Mas enquanto isso vai quebrando as barreiras, meu tio,
aceita normal, minha tia também aceita, menos um tio meu que
é religioso que ndo aceita, entendeu?

Bernadete preocupou-se em responder sobre relagbes familiares sem

mencionar a sua condicdo homossexual, e demonstrou o bom entendimento
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familiar. Enquanto que Raul j& evidencia a relagdo em conformidade com sua
orientacdo sexual, ou seja, a sua relagdo com a familia sempre girou também em

torno de sua homossexualidade.

As marcas ou lembrancas da familia sdo imprescindiveis a formacéo de

uma pessoa, a respeito disso cada um deles respondeu:

[..] Assim, minha familia como eu falei sempre foi muito
presente, né? Sou a neta mais velha, entdo, tudo meu a familia
acompanhou né? A formatura na época da 87 série, do terceiro ano,
é... o primeiro dente que caiu, essas coisas assim, a primeira vez que
foi na escola, €, sempre acompanharam. E ai assim, o momento mais
marcante no que se refere a orientagdo foi o final do ano, quando a
familia materna, teve conhecimento da minha orientagdo e ai causou
um impacto fortissimo, apesar da minha mde jd..., que ela sabia, né?
Quando as outras pessoas da familia: o avd, tio, ficaram sabendo €,
foi muito complicado, eles queriam assim, uma posigdo da minha mde,
que ela fizesse alguma coisa, tipo como que vocé vai aceitar isso, vocé
ndo vai fazer nada? Entdo foi complicado, eu acho que até pelo fato
de eles sempre terem participado da minha vida e assim, por mais que
eles tiverem dividas a respeito, ndo souberam que era ou se ndo era,
eles ndo esperavam, que fosse assim..., acontecer neste momento.

Eu lembro de duas coisas, quando eu falei pra minha mae
"sou gay" e quando meu av0 morreu porque eu era muito
apegado a meu avo, porque minha mde trabalhava bastante e
minha mde deixava mais eu com meu avd, entendeu? Eu ficava
tomando conta do meu avo, eu acho assim que, desde a época
que foi muito aquele negécio de homem, homem, assim,
entendeu? Com isso eu fui gostando de homem. A morte dele
pra mim marcou muito, porque ele era o Unico avd meu que eu
gostava muito dele. Fora a minha mae, ele era tudo a primeira
pessoa ele era pra mim, especial. Pra minha familia, pra minha
mde de vez em quando assim ela aceita... Minha mae é
formada em historia, mas é crente , de homossexual nunca
aceitou, até hoje. Meu tio que é crente também ndo aceita. Meu
outro tio aceita totalmente.

A fala de Bernadete permite entender que sua relacdo familiar mudou apés
o fato de descobrirem sua orientagédo sexual. Os familiares passaram a exigir da
mae uma postura diante da situacdo. Enquanto que Raul lembra a presenca
marcante do avd em sua vida, julgando ser essa proximidade um dos fatores que

o levaram a gostar de homens.
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Ainda sobre a familia saber da sua orientacdo homossexual Bernadete diz
gue nunca teve oportunidade de falar a seu pai sobre o assunto:

O meu pai, até por ele ndo, ndo ter participado do processo do
crescimento em si, eu ndo nunca tive oportunidade de falar. Ele
também nunca perguntou e se viesse perguntar, eu falaria numa boa.
Mas eu, que pra mim é dificil chegar sentar e falar pra ele "olha pai eu
sou homossexual", porque ele ndo participou [..] nunca tive
oportunidade e também ele nunca me perguntou, entdo, pode ser que
daqui alguns anos ele venha me perguntar e eu vou falar que sim.

O pai é distante, mora em outra cidade, ndo convive diariamente, entédo ela

acha melhor se calar, assume este siléncio.

3.1.2 Relacéo familia e sustentacdo econémica

Continuando com o tema relacdes familiares, foi colocada uma outra
questao, a situacao financeira. Bernadete comecou a trabalhar quando terminou
o terceiro ano do Ensino Médio, dezesseis anos, sua mae ficou muito empolgada
com o primeiro emprego. Apés ser aprovada no vestibular mudou-se para Cuiaba,
0S gastos aumentaram, seu curso é diurno, o que dificulta ter um emprego fixo.
Bernadete depende de sua mée para pagar suas despesas, e isso tem alguma
relacdo com alguns embates que surgem na familia. Ela diz ter alguns problemas

com a familia na questéo financeira em relagdo a sua condicdo homossexual:

Tem, tem até hoje, €, quando a familia ficou sabendo, a familia
que eu falo sdo as outras pessoas além da minha mde, inclusive meu
padrasto que é uma das pessoas que mais me apdia financeiramente. A
minha mde, a minha vé mde do meu pai e o meu padrasto? Eu acho que
a grande questdo é que vocé chega em casa e fala assim "eu sou
homossexual", depois eles vdo olhar pra sua cara e vdo falar bem
assim "nds pagamos a escola particular pra vocé a vida toda, a gente
pagou inglés, a gente pagou violdo, a gente pagou isso, pagou aquilo, a
gente td te mantendo em outra cidade, e vocé é homossexual, € isso
que vocé retribui pra gente, é esse o seu agradecimento", entdo td
muito ligada a questdo financeira, porque se eu por exemplo fosse uma
funciondria publica e recebesse 2 mil reais por més, estudasse em
uma universidade federal, desse conta do recado, vamos dizer assim
desse conta de pagar minhas despesas e chegasse ld em casa e
falasse assim "eu estou namorando uma mulher”, a minha mde, com
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certeza ia ficar triste, "poxa, né queria tanto que a minha filha
encontrasse um marido", porque a heterossexualidade ela ainda é o
dpice, entdo ndo ia fazer tanta diferenga pras outras pessoas, porque
ndo estou mexendo ho bolso de ninguém. Agora quando eu saio da
minha casa e a minha mde que me manda dinheiro, é ela que paga meu
aluguel, é ela que paga minha energia, e eu trabalho apenas para
complementar a minha renda, pra pagar por exemplo a minha ida numa
boate gay, minha ida num cinema, a minha gasolina pra ir por exemplo
namorar, né? Essa é a diferenga, entdo isso cai em cima do dinheiro
com certeza.

J& Raul ndo trabalha formalmente, € voluntario em uma organizacao nao
governamental de homossexuais, para sustentar suas necessidade pessoais,

recebe pequena ajuda da méae e de outros parentes.

[...] minha m&e de vez em quando me da 5 reais 10 reais, pego
pro meu padrinho "ah padrinho me empresta 15 reais", pego
pro pessoal do movimento negro. E chato vocé ficar pedindo
pros outros, "soO vive pedindo, pedindo, ndo trabalha, ndo quer
nada". Mas assim é dificil falar... eu ndo tomo café da manh3,
nao almoco, nao janto, com pouco dinheiro compro alguma
coisinha pra comer. Eu acho que tenho que largar um pouco do
movimento e ir trabalhar e estudar, e é isso que vou fazer no
ano que vem.

3.1.3 Arelacdo com os amigos

Para os amigos parece ter sido mais facil assumir-se homossexualmente,
Raul diz que, para 0os meus amigos eu digo que eu sou homossexual.
Porém, Bernadete ainda tem restricdes quanto a algumas pessoas do seu circulo
de amizade,

[..] €, eu so contei para aqueles que eu acho que teria uma boa
recepgdo, pra quem eu considero que feria uma md recepgdo eu hdo
contei porque eu acho que ndo é necessdrio, porque assim... eu tenho
medo de mudar o relacionamento comigo entendeu? Mas as pessoas
que eu considero melhores amigas, levam numa boa, com trangiiilidade,
a maioria dos meus amigos sdo gays, entdo, tfambém ndo tem tanta
diferenga. Os que ndo sdo, demoram um pouquinho pra se acostumar,
mas agora, depois de ter aproximadamente um ano e meio que eu, sai
do armdrio entre aspas, td ok, ninguém nunca veio falar que absurdo,
eu tenho uma amiga que é amiga desde pequenininha que ela fala assim
" porque que vocé ndo experimenta homem, vai que vocé gosta"?
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O fato de assumir ndo é uma obrigacdo, e sim deve-se fazé-lo quando
achar necessario e seguro, alguns amigos assim como na familia reagem bem e
outros ndo com a realidade. Quando alguém resolve contar para 0s amigos, retira
das costas o peso da enganacdo, mas nem sempre sera bem recebido ou

recebida, talvez seja essa razao de Bernadete ndo contar para todos os amigos.

3.1.4 Arelacdo com os professores e colegas de sal a de aula

Sobre a relagéo afetiva com os professores, pediu-se que relatassem a

convivéncia antes da descoberta homossexual.

Ah, eu sempre tive uma relagdo legal com os professores, assim,
eu sempre fui daquelas alunas que se identificavam com o professor,
tinha assim, muito afeto, €, ficava encantada quando o professor ou
professora, geralmente era professora, €, era assim, por mais que ela
fosse autoritdria, eu me apaixonava assim, pelas aulas, e eu gostava
muito e tinha uma relagdo legal porque também minha mde era
professora na época de 8% série, né? Entdo, eu adorava, eu sempre
quis ser professora, entdo foi trangiiilo.

Nas escolas todos gostavam de mim. Na escola [...],
ninguém 13 sabia, porque ela é uma escola muito rigida. Foi
somente em 2000 que mudei de escola, e comecei a me soltar.

Antes da descoberta eram tratados cordialmente, eram bem aceitos, sem
problemas de relacionamento no que tange a sexualidade. Porém, ao ser
percebida a orientacdo a forma de tratamento mudou, como fica evidenciado nas

seguintes falas:

[...] depois que eu me percebi homossexual, que eu comecei a exercer
minha sexualidade, é..., comegaram a ter alguns, embates porque os
professores também passaram a perceber, e eu tinha uma relagdo com
uma pessoa ha sala, era com uma colega, entdo eles comegaram a
perceber, e ai alguns queriam auxiliar e outros tinham repulsa, entdo
comegaram a mudar.

[...] em 97 fui pra escola de internato, comecei a olhar aqueles
homens, lindo maravilhoso, ninguém |&8 sabia que eu era
gay....um dia fomos para um campo de futebol e nos
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acariciamos, foi a maior discriminacdao na escola, minha mae
queria processar a escola por causa disso.

Isso remete a pesquisa de Abramovay (2004), na pergunta a professores
de algumas escolas publicas de Cuiaba sobre quais grupos de pessoas que nao
gostariam de ter como alunos. Dos 262 professores entrevistados, cerca de 2,3
por cento deles responderam que n&o queriam homossexuais em sua sala de
aula. O que vai ao encontro das respostas de Bernadete e Raul, sobre a

passagem de cada um na escola em relacdo aos professores.

Bernadete disse que quando passou a exercer sua sexualidade, sua
orientacdo sexual, alguns professores comecaram a ter repulsa, 0 que €
comprovado com a pesquisa de Abramovay, quando muitos dos professores
entrevistados disseram que se 0 aluno homossexual ndo deixar transparecer sua
orientacdo sexual e seguir os padroes de comportamento heterossexual, néo

existirdo problemas.

Abramovay durante sua pesquisa descobre que em Cuiaba 24,1 por cento
dos 970 alunos entrevistados, ndo gostariam de ter colegas homossexuais. O que
se percebe na fala de Bernadete:

Até eu descobri, eu sempre fui assim bem popular em sala de
aula, eu sempre tava envolvida com grémio, lideranga de turma,
comissdo de formatura, essas coisa assim, organizar festinhas, ...s6
que eu nunca fui de ter assim muitos amigos, eu me envolvia mas tinha
poucos amigos, né? Era sempre mais assim, colegas, conhecia todo
mundo, mas eu ndo tinha muitos amigos. Quando eu me descobri assim
¢, ficou diferente, porque eu passei a viver no meu gueto, né? Era eu e
a namoradinha, e as amigas que sabiam que pra elas ndo importava eu
ser ou ndo. Entdo era um grupinho restrito, isso foi ha época de
segundo ano do segundo grau. As nhotas até cairam também.

Os colegas sempre me trataram bem, assim totalmente,
alguns sabiam.

Para Bernadete existe mudanca de tratamento nas relacbes no antes e

depois da manifestacdo de sua orientacdo homossexual, ha também preocupacéo
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com a aprendizagem, suas notas e seu rendimento escolar cairam diante das
manifestacbes de recusa de seus professores e colegas. A aprendizagem é
facilitada pela associacdo ao afeto e ao prazer que a relagdo educativa pode ou
deve proporcionar. Assim, a dor da indiferenca, da tensdo sem davida sao fatores

antagonicos a formagéo do conhecimento e da personalidade.

Raul apesar de afirmar ser bem tratado pelos colegas, de maneira confusa
responde que ndo teve boa relacdo com o saber, nao, totalmente, nao. Porém,
€ um jovem com 19 anos que ainda nao terminou o ensino fundamental, sua

idade corresponde a jovens que ja deveriam estar cursando 0 ensino superior.

3.1.5 Escola como espaco para jovens homossexuais

Quando indagados a respeito da escola ser um territorio livre ou ndo para a
sexualidade, Raul diz que existem barreiras na escola, acho que a escola
deveria abrir o espaco, pra debates sobre racismo, homossexualidade.

E Bernadete conta que,

Nas escolas que eu estudei, fiz meu primeiro ano numa escola
evangélica, meu segundo ano foi numa escola assim um pouquinho
menos conservadora, e nenhuma delas trabalhava a questdo da
sexualidade. Quando trabalhava, trabalhava em biologia a questdo da
prevengdo, o lado reprodutivo e nunca pelo lado do prazer, né? E
assim, a questdo de falar alguma coisa, qualquer coisa que fosse de
homossexualidade, ndo tinha...ndo tinha essa conversa.

Percebe-se assim, pelas falas dos dois sujeitos a dificuldade da escola em
tratar da sexualidade e da homossexualidade no seu espaco sem preconceitos. O
professor atual vem de uma matriz social ainda muito preconceituosa, além disso,
ha também a falta de preparo, as vezes uma pequena curiosidade do aluno pode
se tornar um grande problema dentro da escola.

Nesse sentido, Bernadete narra um fato que aconteceu em uma das
escolas que passou, fato que segundo ela colocou davida sobre sua permanéncia

na escola,
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[...] na época que eu tava no 2° ano, que eu comecei a perceber isso...
que as outras pessoas comegaram a perceber também, eu fui chamada
pela coordenadora, pela diretora da escola pra conversar porque, ela
tinha percebido isso e ela achava que ndo era legal que isso
acontecesse dentro da escola dela, né? Porque os outros pais
poderiam vir reclamar, entdo assim, isso me deixou muito, e eu nem
tinha vivido nenhuma experiéncia homossexual ainda, eu sé tava
comegando a perceber, né? A escola também ja tinha percebido, e ela
foi muito repressora, ela foi extremamente reaciondria, sei 14,
poderia ter tido qualquer outra reagdo. Se for fazer isso, a gente
acha que é melhor transferir vocé ou chamar seu pai e sua mde prd
dar um jeito na sua vida.

A reacéo da direcéo e coordenacao da escola foi de cortar o mal pela raiz,
para resolver a situacdo sugeriu-se que Bernadete deixasse a escola. Assim, ndo
induziria outros alunos pelo fato de estar se aproximando afetivamente de uma
colega. O problema da escola ndo € somente a falta de preparo para lidar com a
homossexualidade, mas € a falta de um programa de orientacdo ou educacao

sexual no curriculo escolar.

Neste sentido Raul foi bem enfatico, acho que no Brasil deveria ter
uma escola s6é para homossexuais, mas todas as escolas deveriam ter
semanas, dias de debates. Mas, mesmo diante dessa sugestdo, Raul diz que
nao teve dividas em permanecer na escola por causa de orientacdo, olha sobre
isso, ficar ou nao ficar, acho que nao. Se o pessoal falava piadinha pra
mim, eu pouco ligava, entendeu? Eu ndo vou sair de uma escola sé

porque aquele garoto fala aquela piadinha assim, entendeu?

Sabendo-se que orientacdo sexual € um tema de extrema relevancia a ser
tratado na escola, notou-se que em todas as escolas pelas quais 0s sujeitos
passaram ndo havia trabalho de orientacdo ou educacao sexual, existiam apenas
aulas enfocando a biologia e palestras exporadicas. Em uma dessas palestras

Raul passou grande constrangimento,

[...] numa das escolas que eu estudei a professora falou de
homossexualismo, quem gosta de homem, quem gosta de
mulher, eu fiquei na minha, tinha que falar que gostava de
mulher, mas todo mundo |d na escola sabia que eu era gay,
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entendeu? Ja sabia a turma "ah, ele gosta de homem, ele ndo
gosta de mulher nada nao", normal, entendeu?

Bernadete afirma que nao existia nenhum trabalho de orientacdo, em uma
das escolas apenas existia uma psicopedagoga que resolvia os problemas de
disciplina. No caso de homofobia - aversdo a homossexualidade -, também néo

existia trabalho especifico.

Nota-se, mesmo que seja nas entrelinhas que a escola ndo é um mundo a
parte da vida cotidiana, mas € um lugar de formacédo, de esclarecimentos, de

aprendizagem para a vida, como coloca Raul,

Eu acho que sim, porque a escola €, tem que acabar com
essa discriminagdo, nao querer falar com essa discriminacgao,
ndo querer falar s6 dar, s6 da educagdo, tem que colocar outras
coisas mais, do mundo dentro da escola, porgue na escola que
a gente aprende como ser, como ¢ a desigualdade racial, a
desigualdade da opgao de orientacao sexual, entendeu? Eu acho
gue a escola tem que falar sobre isso. Ndo sé ficar sé naquela,
de matematica, um mais um é dois, portugués, €, como que §€,
ortografia, essas coisas, so isso nao.

Diante das situacfes vividas pelos dois sujeitos no periodo escolar,

pergunta-se se é possivel lidar com a questdo da homossexualidade na escola.

As secretarias de educacao deveriam estar abrindo
concursos para psicélogos, estarem levando para dentro das
salas, e estar falando com as ©pessoas sobre o
homossexualismo. Eu acho que os professores deveriam estar
falando mais sobre a homossexualidade, o que que é hetero, o
gue é lésbica, falar mais., entendeu?

[...] a gente percebe que no espago da escola as questdes poderiam
estar mais avangadas debatida, construida desde as séries iniciais
mas ndo tdo, entdo isso € o que dificulta.

Nas falas, € Obvio a falta de dialogo sobre assuntos pertinentes a vida
cotidiana, menos livrescos, como tratar da homossexualidade e da sexualidade,

h& a necessidade de reforcar as relagbes no espaco escolar. A escola precisa
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compartilhar o momento em que 0s jovens vivem em relagcdo a sexualidade,

precisa ensinar, antes de tudo, o respeito a diversidade.

Como dito anteriormente, Bernadete cursa o Ensino Superior e ela
comenta que existe uma ligacédo entre a sua escolha do curso e sua orientagcéo

homossexual.

A minha orientagdo homossexual teve indiretamente influéncia
na escolha do curso superior. Assim eu nunca gostei de exatas, conta,
entdo eu queria um curso que ndo na cidade onde morava, um curso que
tivesse em Cuiabd pra eu mudar de |4, porque se eu ficasse ld eu ndo
iria ser uma pessoa feliz, minha mde jamais ia deixar eu fazer
qualquer coisa dentro de casa, né? Entdo eu falei, vou escolher um
curso que ndo seja concorrido, porque eu queria passar ho primeiro
vestibular, ndo queria fazer cursinho, minha mde também ndo ia pagar
cursinho pra mim em Cuiabd, né? Ai fiz a escolha do curso, um curso
que ndo era tdo concorrido, optei por esse curso também porque na
época minha namoradinha ia prestar vestibular pra cd, pra Cuiabd na
UFMT também, pra algum curso, que eu ndo me lembro qual que é,
entdo, o plano era vir pra Cuiabd, mudar e as duas morar juntas, né?
Porque a gente era amiga, minha mde sabia que a gente era amiga, mas
ndo sabia que a gente namorava. Entdo acho que teve alguma relagdo.

Bernadete morava no interior com a familia, assumir-se para toda a familia
e amigos era uma tarefa complicada, achando mais prudente e talvez aguardando
0 momento e as condi¢cdes certas, optou por um curso de menor concorréncia

para mudar de cidade, e viver sua vida de maneira que |lhe fosse melhor.

Ja4 que Bernadete estd na universidade e circula muito bem por esse
espaco, foi-lhe perguntado sobre a visdo da homossexualidade pelos

universitarios, ela afirma que:

Olha, eu percebo que jd, com certeza assim, deu alguns
passinhos, €, acho que, ¢, a Universidade ela é um espago um pouco
mais, €, ndo € nem liberal a palavra, mas eu vou usar liberal, um pouco
mais, vocé fem um pouco mais de liberdade pra viver a sua
sexualidade, mas ndo é tanto e ela também, ela poderia td
trabalhando, fazendo um papel educativo, que ndo faz, a gente ndo vé
muitos debates acerca da homossexualidade, dos movimentos sociais
em geral. Poderia td fazendo esse papel, que ajudaria bastante.
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Sobre como a homossexualidade é encarada por algumas disciplinas ela

disse que:

[...] a homossexualidade é uma psicopatologia, entdo acho que, até
mesmo pelos cursos de humanas, meu curso é um curso de humanas,
ele ndo deveria ter esse foco né? E sim pelo lado do fenémeno social e
da questdo dos movimentos, né? Da visibilidade politica e etc.

Mesmo a universidade sendo um espaco de debates mais abertos, tratar
da homossexualidade néao é tarefa tao facil, existem muitas idéias atrasadas e

consequentemente preconceituosas.

3.1.6 Constituicdo de espacos direcionados ao publi  co homossexual e

visdo sobre alguns movimentos sociais

Uma vez que a discussao a respeito da homossexualidade nao aparece
claramente nos espacos formais de aprendizagem, chama-se a atencao para o
fato de que essa discussao se amplia para além do mundo escolar. Outros grupos
vao se organizando, neste sentido em especial destaca-se o fortalecimento do
Movimento Gay, como ja dito antes tem se dedicado a educacédo. A referéncia
nao é a educacao escolarizada, mas a todo processo educacional mais amplo, a
esséncia da educacdo. O objetivo do movimento é a construcdo dos sujeitos,
responsavel pelas mudancas de visdes, posturas, habitos, transformacdo das

pessoas a partir de um conhecimento de si e do mundo.

De forma consciente, 0 movimento gay surgiu a partir de uma preocupacao
com o entendimento do mundo, com a tentativa de esclarecer e dominar os
parametros de sua organizacao e de classificacdo da homossexualidade, e com a
demanda de desconstruir as identidades homossexuais cristalizadas em busca de

novas possibilidades de vivéncias mais positivas.

Assim, sobre o Movimento Gay, de grande visibilidade atualmente, quis
saber-se de sua importancia e participacao dos dois entrevistados, Raul percebe
que é extrema importancia tanto que faz parte de uma organizacdo nao-

governamental de homossexuais. Bernadete, também concorda com a
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importancia do movimento e mostra sua indignacéo pela hostilidade por parte de
muitos em relagéo a Parada da Diversidade,

[..] eu ndo sou tdo ativista, mas eu participo, participei das trés
paradas, eu considero que seja importante, €, as pessoas criticam
muito o movimento pelo fato de por exemplo, algumas pessoas que
estdo ld estejam indo mais pelo momento de se divertir mesmo, pra
td, por exemplo, como alguns travestis que vdo semi-nus, etc, mas eu
acho que isso é um momento, € um momento deles, é o dia deles, eles
passam, durante vdrios dias, o ano todo, trancados e, se aparecendo
apenas pondo seu corpo pra aparecer apenas nos guetos ou em
momentos onde ele vai se prostituir, ele tem que ir mesmo, vai, ele td
se sentindo a vontade, ele tem que ir nu mesmo. Acho que ndo tem
nada a ver, o corpo humano € o corpo humano pra qualquer pessoa, que
deixa as pessoas indignadas ¢ o fato das pessoas, dos homossexuais
estarem na rua e ndo o fato das pessoas €, estarem huas na rua,
porque o carnaval mulher vai nua e ninguém fala nada, €, eu acho que é
importante porque através dos movimentos que a gente vai conseguir
estar mais visibilidade.

Bernadete mostra a relevancia da Parada Gay, € um mecanismo utilizado
na quebra de esteredtipos, ela pode propiciar um convivio social entre as
diferentes manifestacées da sexualidade em espacos e situacdes harmonicas,
mostrando que o0s homossexuais estdo de certa forma organizados querem
provocar questionamentos a fim de apresentar novas possibilidades de expressao

e atitude.

Na cidade de Cuiab4d existem alguns espacos especificos de

homossexuais, os dois entrevistados afirmam que freqiientam alguns deles.

Freqiiento assim, aqui em Cuiabd, ndo tem muito, né? Mas, eu fui
pelo menos duas vezes na ONG, eu ja fui no espacinho que tem ali na
bispo (antigo terminal de 6nibus) que é considerado GLS, eu vou com
freqiiéncia no ZUM ZUM?®,

Freqliento, bares, o bar Presidente, nds temos toda terca-
feira reunido o pessoal, vem todo mundo, ai todo mundo sai "ah
vamo beber cerveja no Presidente"?, ai la se transformou,
totalmente num espaco gay.
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Apesar de nao frequentarem todos 0s poucos espacos onde podem
acontecer as livres demonstracdes de afeto entre homossexuais, tanto Bernadete

quanto Raul concordam que em Cuiaba ainda existem poucos espacos gays,

Mas eu sou a favor dos espagos €, poli-sexuais vamos dizer
assim, ndo sé espago gay, ndo sé espago hetero, porque a gente sabe
que no espago hetero ali com certeza tem muitos gays, entdo eu acho
que os espagos tinham que ser pra todos, todo tipo de orientagdo, né.
Mas eu acho que por enquanto, como as coisas ainda ndo estdo abertas
aqui em Cuiabd, eu acho que tinha que ter mais possibilidade de
espago, né? A gente s6 tem uma boate, a gente s6 tem uma ONG, né,
que ¢é considerada, mas a gente jd teve em Cuiabd por exemplo, época
de ter duas boates, de ter um barzinho ainda, né, entdo ja teve
épocas melhores eu acho que td meio monopolizado essa questdo de
espago aqui, td concentrada na mdo de uma pessoa s, né, porque
outras pessoas tfambém queriam investir e poderiam investir nesse
ramo, né, elas se juntaram num monopdlio, entdo ficou s6 um lugar,
entdo seria interessante ter outros espagos até pra ter, um arsenal
de opgdes né?

Para compreender melhor a circulacdo dos dois sujeitos no campo das
idéias do movimento gay e também de outros movimentos sociais, nas entrevistas
foi pedido o ponto de vista de cada um deles a respeito de alguns temas
polémicos presentes na vida social brasileira: unidao civil entre casais
homossexuais, maconha, aborto, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terras - MST e feminismo.

Sobre a unido civil entre casais homossexuais disseram:

[...] acho que é importante fambém ir atrds da Unido Civil, porque todo
mundo paga imposto entdo todo mundo tem direito. Na constituigdo
ndo td direitos iguais pra todos?

Olha eu acho que no Brasil deveria ser aprovada, eu quero
casar, eu quero ter bens com a pessoa que eu gosto, entendeu?

O que os dois sujeitos deixaram claro é a luta pelos direitos que cabem as
pessoas enquanto cidadas, pois se duas pessoas do mesmo sexo resolvem viver

juntas, € um assunto que diz respeito exclusivamente a elas. Ja discriminar

8 Bar de encontros homossexuais em Cuiaba.
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alguém por orientacdo sexual, é atitude que contraria direitos basicos da

cidadania.

Apenas Bernadete quis se posicionar com respeito ao aborto,

Eu sou a favor porque, o corpo é meu, eu que sou a mulher, eu
tenho direito, eu que vou carregar aquela crianga, eu tenho direito de
falar se eu quero tem um filho ou se ndo quero ter um filho,
independente se foi uma coisa ndo planejada, eu tenho direito, eu vou
carregar aquela crianga nove meses e na sociedade machista é a
mulher que sofre as conseqiiéncias da gravidez, é ela que vai ficar
responsdvel pela educagdo do filho entdo, 75% da criagdo dos filhos
vai ser da mulher.

Por ser o aborto um tema que socialmente € atribuido ao universo
feminino, ndo era surpresa que apenas a jovem respondesse, e 0 jovem
preferisse ndo tocar no assunto. Na pesquisa de Abramovay (2004), dos 970
jovens pesquisados em Cuiaba, 69,4 por cento (mulheres) disseram conhecer
alguém que ja tenha realizado aborto, e 43,9 por cento (homens) disseram
conhecer alguém que tenha realizado aborto. A postura de Bernadete de que o
direito das jovens e a possivel perda da autonomia por uma gravidez é construgédo
presente entre as falas de muitos que se declaram a favor do aborto, também
encontra resisténcia de outros jovens, 0 que pdde ser comprovado na mesma

pesquisa.

Falando sobre o uso da maconha, Raul diz ser "totalmente contra" a

legalizacdo desta, enquanto que Bernadete emite o seguinte ponto de vista,

Sou a favor tfambém da legalizagdo, vou cair na mesma questdo,
eu sou dona do meu corpo, eu sei o que quero, s6 acho que se por
exemplo, vamos legalizar, entdo vamos fazer um trabalho educativo,
vamos informar a populagdo do que se trata a maconha, o que ela faz,
o que ela ndo faz, quais os efeitos, quais sdo as mentiras em cima dela.

Questionados sobre o maior movimento social brasileiro, Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra, Raul ndo soube responder. Bernadete diz que o
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pais precisa de Reforma Agréaria e o que vai forgcar essa construgdo € o

movimento.

Um dos movimentos que esta de certa forma caminha proximo ao
movimento gay, é a luta das mulheres, neste sentido Raul diz que as feministas
deveriam fazer parceria com o movimento libres, de lésbicas, para se
articular melhor. Pela formacdo que esta sendo construida no curso superior,

Bernadete é enfatica no que fala:

Sou a favor e participo de muitos debates, eu acho que a
mulher tem que acabar com essa, fem que sair desse lugar, tem que
sair da cozinha, ela tem que ganhar espagos, fazer, de repente o que
td faltando pra essa sociedade dd um passo pra frente é a vez
feminina falar mais alto porque ela sempre feve, a voz feminina mais
ativa, né? Eu sou a favor também, de qualquer luta que seja, pra
qualquer coisa que seja.

Os dois sujeitos afirmam que qualquer que seja a orientacdo sexual das
mulheres, no campo social € sempre a anatomia que definird os papéis, assim,
mulher heterossexual e mulher homossexual devem seguir juntas na luta de

muitos direitos que lhe s&o negados.

Ainda sobre os movimentos sociais de maior ascensdo na sociedade
brasileira, estd 0 Movimento Negro. Raul ndo quis elaborar uma resposta para
esta pergunta, haja vista, que todo seu engendramento no movimento gay,
também se da pela participagdo no movimento homossexual afrodescendente.
Bernadete fala sobre a questdo de cotas e reservas de vagas para

afrodescendentes na universidade:

A questdo das cotas, é imediato, € 0 que se tem a fazer nesse
momento. E uma coisa muito contraditéria, mas, agora por exemplo,
acho que sou mais a favor da sobrevagas do que das cotas. Sé que
acho que hoje ndo tem como a gente fazer uma coisa a longo prazo,
entdo tem que supri o imediato, e o imediato sdo as cotas ou as
sobrevagas. E hecessdrio investir na educagdo de base pra que, as
pessoas de classe menos priorizada, classe baixa, pobre, negros,
indios tenham acesso a universidade publica, né?
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3.1.7 Como se percebe jovem homossexual

Por fim, tornou-se imprescindivel saber como os dois entrevistados se
reconhecem como homossexuais.

Ah, hoje eu me sinto assim, trangiiila, hoje, assim, 2005, eu ja
me entendo como uma pessoa bem resolvida. Hoje eu sei que eu gosto
de mulher... mas jamais falaria assim "eu nunca vou ficar com um
homem", ndo, eu acho que a gente tem que viver a sexualidade com o
que td sentindo, eu to sentindo atragdo por um eu vd ld e fico, to
sentindo atragdo por outro.... mas, acho que ainda tem muita barreira
no profissional, embora eu ainda ndo exerga a profissdo, pelo fato de
estagiar numa escola onde trabalho com sexualidade, que é com
crianga e adolescente assim, eu ndo teria coragem de assumir, no
espago da escola, né, eu sei que ¢ interessante, a pesquisa tem a ver
com escola, né? Entdo eu acho que ndo teria coragem de me assumir
pelo fato da prépria coordenagdo, diretoria, eu senti que na escola
onde eu trabalho tem essa barreira, né? Entdo, poderia ocasionar de
algum pai vir falar "como que vocés vdo deixar uma lésbica falar de
sexualidade com meu filho"? Né? Porque minha visdo hoje ela é muito
mais liberal, assim, eu concebo todos os tipos de relagdes, tenho
muita facilidade pra conversar sobre qualquer coisa com os alunos,
entdo eles me perguntam eu respondo abertamente, nuca tive, nunca
teve nenhum que veio perguntar "professora a senhora é lésbica"?
Mas assim, pode ser que daqui a algum tempo venha perguntar e eu
acho que ndo saberia responder. Hoje eu ndo saberia responder, eu
acho que ndo falaria, falaria alguma coisa assim "isso vai fazer
diferenga, vocé tem algum preconceito?"

Nesta fala de Bernadete percebe-se, a falta de tolerancia da escola para
tratar da homossexualidade, ao mesmo tempo em que se diz estar tranquila
quanto a homossexualidade, ndo deixa isso de maneira clara no espaco escolar
em que atua. Isso demonstra a falta de preparo ou de conhecimentos por parte da
equipe pedagogica da escola para tratar da homossexualidade, Abramovay
percebe que em Cuiaba nas escolas publicas pesquisadas apenas 34,9 por cento
dos 262 professores afirmaram ter conhecimento suficiente sobre

homossexualidade.

Raul faz uma ligagdo entre como se sente homossexual com o trabalho
que realiza na ong,

[...] antigamente eu queria ser soO aquelas bichinhas,
entendeu? Agora nao, fui chamado pelo coordenador de uma
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ONG, pra ser coordenador do grupo afrodescendente. Dentro da
ONG montei um grupo de homossexuais negros, "Nucleo de
afro-descendentes livre orientacdao sexual Tereza de Benguela".
Quero ser uma pessoa de responsabilidade. Estou planejando o
Primeiro Seminario do Homossexual Negro. Para discutir como
ele vem sendo tratado na saude. O objetivo é propor politica de
tolerédncia a homossexualidade no enfoque afro-descendentes
desta capital.

O convivio social de Raul e outros homossexuais, na ong, apresentou
novas possibilidades de expressdo e atitude, redefiniu sua auto-estima, esta
ocorrendo um amadurecimento frente as questdes que lhe sdo colocadas a
respeito da homossexualidade. Nao que a escola deixou de ser uma instituicao
social que tem o papel de (discutr temas como o da
sexualidade/homossexualidade, pelo contrario ela continua sendo um importante
espaco de aprendizagens especificas e diferenciadas que ndo podem ocorrer em
outros locais, como também uma instituicAo que aprofunda ou fragiliza

aprendizagens.

Diante desse quadro € que se achou relevante entrevistar uma professora,
para compreender a visdo dos educadores a respeito da homossexualidade no
espaco escolar.

3.2 Entrevista com uma professora

No inicio da pesquisa, 0 interesse era pelo que 0s jovens homossexuais
passam e dizem a respeito de sua homossexualidade, no entanto, os professores
foram surgindo paulatinamente nas falas desses jovens, tornando interessante
entender o que os educadores também falam a respeito da homossexualidade no
espaco escolar. Desta maneira, surgiu a professora Margarete no corpo deste

trabalho.

MARGARETE: mulher, 33 anos, solteira, heterossexual, professora de
geografia ha seis anos na rede publica estadual, leciona para alunos de Ensino

Fundamental e de Ensino Médio.
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E comum os professores encontrarem dificuldades em trabalhar sobre a
sexualidade, em especial a homossexualidade, na sala de aula. Essa
problematica segundo Barroso e Bruschini (1998), se associa a questdes
complexas de cunho existencial e institucional, como o fato de que os

professores, muitas vezes, ndo sabem lidar com essa questdo em suas vidas.

Na maior parte das escolas existe ainda um siléncio sobre a sexualidade

humana, que se agrava se o tema for homossexualidade.’
3.2.1 Como a homossexualidade é vista pelos profess  ores

Considerada a idéia de que a homossexualidade € um assunto tabu e
melindroso, que até meados do século passado era considerada doenca mental,
perguntou-se a Margarete o que ela entende por homossexualidade, respondeu

que

[...] se vocé quer saber se eu acho que é
doenca né, porque muita gente acha que é doenca. O que
é homossexualidade, vamos usar aquela praxe que é a
pessoa gostar do mesmo sexo, né? Nao é, pra mim, ndo é
doenca, se é desvio de comportamento, pode ser, mas
que, pra mim ja nasce, isso ja nasce, porque vocé da
aula, ja na quinta série vocé ja percebe quando o
aluno vai virar homossexual, pelo menos os meninos, as
meninas vocé ainda da mais uma disfarcada. Mas os
meninos parece, ja vé, ja nasce aquela coisa.

Talvez seja por esta razdo que muitos pesquisadores ainda realizam
pesquisas no sentido de esclarecer a causa da homossexualidade. Na pesquisa
de Abramovay (2004) dos 262 professores entrevistados em Cuiabd cerca de
11,6 por cento acredita que a homossexualidade seja mesmo uma doenca. A
professora em questdo a trata como um desvio de comportamento, que nasce
assim, reafirmando a visdo heterossexual dominante, limitando a

homossexualidade como condicao desviante.

° A respeito disso consultar Carvalho (1997), em sua dissertacdo de mestrado “Sexualidade
Educacao e Cultura: Instantdneos de escolas de Cuiaba e Varzea Grande, ela confirma esse
siléncio, afirma que quando abordada a questdo da homossexualidade, ressalta a grande
preocupa¢do em conhecer a sua causa por parte dos professores.
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3.2.2 A presencga da homossexualidade no espaco esco lar

A respeito da presenca da homossexualidade no espaco escolar,

Margarete responde que estd ndo somente entre os alunos, mas também no
corpo, no corpo docente, voceé encontra professores
homossexuais.

Mas como se da essa presenca? Margarete afirma que a
homossexualidade esta presente no espaco escolar a partir daquilo que é

considerado diferente.

Nao sei se eu vou falar se é, preconceito, mas,
parece que, ele tem uma coisa diferente né? Alguns tém
aquela coisa diferente que vocé percebe que ele é
homossexual, eles sdo diferentes mesmo, ai, por isso
que da pra perceber, por mais que sejam discretos,
mas. tem uns assim, que vocé até acha que €
homossexua1, sao casados, tem filhos, mas vocé fala
assim serd que ele nao se assumiu, né? Mas eu acho que
é por, eles sao, a pessoa é diferente. Mas é diferente
ndo é? ver alguém declarar é dificil. vou dar um
exemplo que tem 1a na escola que eu dei aula ano
passado né, 1a tem uma professora de educacdo fisica,
ela nao sei porque € educacdao fisica, assim toda
bruta, tem de vestir aquelas roupas bem esporte, mas
todo mundo falava que ela era né? E ai a gente fez uma
viagem, diz que viram ela com outra. E ela tinha maior
carinho com uma outra, levou uma outra ha viagem que
a gente fez a passeio, ela levou uma garota, aquele
carinho né, a mais, assim, por mais que vocé tenha
carinho por uma colega sua, mas era aquele carinho a
mais e ai viram, diz que viram beijar, mas ai, um ou
outro viu né? E tem um professor também de geografia,
0 ano passado que ,levava os alunos, chegou de levar
alguns alunos pra casa dele, assim, ndo sei se
aconteceu. E eu encontrei no carnaval agora né, no
grupo de carnaval, e ele com outro 14, pagando as
coisas pro outro ne?

Percebeu-se que o0 considerado diferente pela professora, causa
estranheza, pois isso emerge do rompimento dos padrdes heterossexuais de
masculinidade e feminilidade. Observa-se também que a distingdo entre os
géneros se faz a partir de caracteristicas exteriores fixas que devem ser
apropriadas por homens e mulheres. Conforme percebe-se, € através da
adequacao, ou da inadequacdo, a imagem de homem e de mulher reconhecida
socialmente que o0s sujeitos sdo classificados como heterossexuais ou

homossexuais.
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E interessante notar o jogo de palavras utilizado para descrever os
classificados como homossexuais, ao se referir como tem uns assim e assim
toda bruta. Esse fato demonstra que ha uma demarcacao na linguagem que
reforga a separacdo entre 0s sujeitos tidos como homossexuais e heterossexuais.
Tal separacéo reforca a concepcao de que a heterossexualidade € uma categoria
capaz de garantir a normalidade dos sujeitos enquanto a homossexualidade é
rsponsavel por torna-los menos humanos e normais. Nota-se também, o destaque

dado ao comportamento relacionado a orientagdo homossexual.

3.2.3 Insercao da homossexualidade no curriculo esc  olar

Haja vista, o reconhecimento da presenca da homossexualidade no espacgo
escolar, tornou-se necessaria a interrogacdo se é importante incorporar a discussao
sobre homossexualidade no curriculo escolar. A respeito disso Margarete respondeu
que

Seria importante, mas, € um tema perigoso, né?
Porque vocé tem que ser uma pessoa que saiba, sem
preconceito, pra ndo ficar aquela coisa tachada né. E,
seria uma_ coisa legal, mas teria que ser uma pessoa
que saberia fazer bem, porque sendao vai_ ficar aquela
coisa tachada, aquela coisa de preconceito_mesmo. Eu
fiz um curso esse ano, ndo de homossexualidade, de
sexualidade, o curso foi, ndo tive nada de proveito,
foi aquele Tlugar comum. Resumindo, € que se a gente
ndo tratar do assunto, e deveriamos saber, os jovens

ficam perdidos né? Principalmente porque € o periodo
em estdao se formando né?

A fala de Margarete nos remete ao item da pesquisa Juventudes e
Homossexualidade, perguntou-se aos professores de Cuiaba se possuiam
conhecimento suficiente sobre a homossexualidade, 34,9 responderam que sim,
possuem. Mas ainda € percebida a resisténcia no que tange as vivéncias de
diferentes sexualidades. H4 a dificuldade em tratar do assunto em sala de aula,
falta formacdo. Assim, é dada a necessidade de uma nova visdo de mundo,
precisa-se aprender a ver, ouvir, entender e respeitar posicionamentos diversos e
conviver com o diferente, pois 0s jovens precisam de apoio por parte dos

professores também.
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No inicio desta pesquisa falamos sobre o avanco que o PCNs
proporcionaram ao orientar a inclusdo da Orientagdo Sexual no curriculo escolar.
Ao ser indagada sobre os parametros, se os conheciam, Margarete responde

entre risos de constrangimento, sabe da existéncia, porém, nunca os leu. 0Os
parametros curriculares, nunca 1i. Nao. Chegar a ler algumas
coisas eu 1i, mas nao sobre a homossexualidade, assim, ele
fica em orientacdao sexual né? Sei que tem mais nao 1i.

A professora Margarete mencionou que em nenhuma das escolas que
tenha trabalhado existe um programa de orientacéo sexual para os alunos. Ela diz
que falar de sexualidade é tratar de um tema espinhoso, delicado. Desta
forma parece que a escola quer assumir um papel de assexuada, como assegura
Guimaraes (1995, p. 18):

[...] as relacbdes amorosas que continuam sendo reprimidas em todos os
sentidos. Namoros proibidos. O relacionamento interpessoal se distancia
qguando esta em jogo a intimidade, sendo possivel se trabalhar ao lado
de um colega por anos a fio e nunca se trocar idéias sobre assuntos
como o prazer sexual ou saber sua postura frente temas polémicos.

A orientacdo sexual faz parte da educacdo global dos jovens alunos,
através dela terdo uma boa ou péssima visédo de sexualidade, algo que refletira na

maneira de gostar ou ndo do seu corpo.

Imaginando momentos em que poderdo surgir oportunidade para se falar

7

de homossexualidade na sala de aula, o que aparece é a indicacdo de
autocontenséao de preconceitos, como pode ser lido no seguinte depoimento:

como eu falei, tem que ser uma pessoa, que saiba
pra ndao ficar aquela coisa preconceituosa, porque vocé
sabe que, sdo jovens, que tdao comecando, tao perdidas
né? Entdo seria uma pessoa bem preparada pra entrar e
eu acho que eles precisam né? Porque eles estdo se
achando, eu acho que eles se acham um ET, né, o que
que é “eu to gostando do meu amiguinho, sou
diferente”, entdo, seria bom pra eles mesmo que eles
precisam, ainda mais quando eles estdo se assumindo
mesmo, em sala de aula ficar aquela gozacdo em cima
deles né?
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Ao mesmo tempo em que ha estabelecimento de um circulo vicioso que
pode colaborar na reproducdo de estigmas, existe também a importancia de se

respeitar a diferenca, por parte de Margarete.

Mas quando a escola torna invisivel a sexualidade de seus alunos, ou
silencia-se sobre as formas diferentes de amar, pressupfe-se a existéncia do
preconceito. Margarete diz que o fato da homossexualidade ndo ser trabalhada na

escola é por falhas na formacdo académica ou por preconceito dos professores.

Eu acho que é por falta de formacdo. Em alguns
casos é preconceito mesmo né? Mas a maioria das vezes
é por falta de formacdo, a gente nao viu isso, a gente
ndo ta preparada. A saida é ter uma disciplina na
escola para tratar do diferente.

O gue se observa é que as dificuldades em tratar do tema em sala de aula
sdo multiplas que vao desde a formacgdo, até as implicagbes politicas, sociais e

éticas.

3.2.4 Escola como espaco de socializagéo de jovens  homossexuais

A respeito de a escola ser espaco de socializacdo de jovens

homossexuais, a professora faz a seguinte afirmacao:

Ela tenta ser, mas muitas vezes nao é. Nao é
porque, a gente tenta ignorar, o fato da pessoa ser
homossexual, a pessoa ta perdida né? Ainda mais se for
as primeiras séries né? Adolescente né? Porque vocé
pode perceber que quando a pessoa vira, se assume
mesmo como homossexual, ele nao estuda mais, vocé nao
vé, dificil vocé ver, vocé vé as pessoas que nio se
assumem.

Quando a escola se silencia diante da homossexualidade de seus alunos,
estes deixam de expressar 0 que sentem, lutam contra seus desejos, e talvez
optem pela heterossexualidade. Esse siléncio sobre a homossexualidade serve

para manté-la como tabu, como pratica anormal, a ignorancia gera o preconceito.

Os alunos homossexuais, ndo se vendo reconhecidos como tais no espaco

escolar, acabam por abandonar a escola. Vocé vai no EJAY® vocé ndo tem

19 Modalidade de ensino para jovens e adultos, Educag&o Jovens e Adultos.
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homossexual, assim, é dificil um ou outro né? Porque eu acho
gque eles param por causa disso, porque é um preconceito né?

Afirma também que,

0 abandono né, da escola, a evasao, ndo querem
estudar. Sai da escola. Deixa de ser Tugar acolhedor.
Vocé vai em um lugar que ndo sente bem? Porque muitas
vezes apanham mesmo, de chegarem a bater, porque o
cara é gay, achando que bater vai deixar de ser né?
Entdao eles deixam de 1ir na escola, porque ele vai
procurar sempre 1u?ar que se sinta bem né? Quando se
assume mesmo, aquele homossexual que se assume mesmo,
é dificil ele continuar na escola.

Quando a questéo € a rejeicdo a homossexuais, as pessoas nao se inibem
em expressa-las com palavras ou atos violentos, entdo, os jovens deixam de ir a

escola para ndo serem alvos de deboche e pancadarias.

Margarete disse que a escola é capaz sim de promover a aprendizagem
dos alunos homossexuais, ndo que sejam menos inteligentes que o0s
heterossexuais, € que o estigma de ser diferente (desigual) faz

com ndao se interessem pelos estudos. Ela cita o exemplo de um aluno,

Esse aluno nao se manifestava na frente mas fazia
todas as atividades em casa, tudo, mas de fazer
pergunta, de levantar a voz pra fazer alguma coisa
assim ndao. Ele era o quietinho da sala, porque quando
abria a boca era aquela gozacdo. Lembro que ele faltou
no dia da parada gay (risos) ai falaram que tinha 1do
14. Entao tem que ter muita forca de vontade, porque
vocé agiientar frescura, aquela piadinha.

Para evitar as brincadeiras de mau gosto, e por vezes homofébicas, o

aluno prefere ficar em siléncio.

Mas serd que a escola pode contribuir no acolhimento desses jovens

homossexuais?

[Tempo pensando] Pegou né? [Tempo pensando] Psicédloga,
toda escola, ndo toda a escola, mas pelo menos, tipo
assim, dividir em area, a escola de bairro, um
psicdélogo pra atender umas trés, quatro escolas. Pra
ajudar também nisso né? Seria uma maneira. Deixa eu
ver 0 que mais, palestra, falar sobre o]
homossexualismo em palestra, o problema ai é eles nao
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querem escutar, vocé sabe gque na adolescéncia eles sdo
muito cheio de marra né? Eles ndo vdo aceitar palestra
sobre homossexualismo.

A idéia de que o trabalho de orientacdo sexual seja tarefa de um psicologo
€ uma maneira de se esquivar da acdo, a escola sente-se despreocupada, sabe
que esse tema é tratado por alguém mais especializado. Percebe-se também a
idéia de realizar aulas e palestras exporadicas, menos sistematizadas, no entanto,
as palestras, enquanto trabalhos isolados, tornam-se por parte dos alunos alvos
de criticas pela falta de continuidade e monotonia que sdo impostas a eles, assim,
nao dao o devido valor.

ApoOs conhecer a posicdo da professora a respeito da homossexualidade
no espaco escolar, apresentaremos a seguir o estudo das entrevistas com 0s
jovens estudantes homossexuais, em consonancia com o que disse Margarete,
dando énfase as suas vivéncias escolares — dada a centralidade da escola na
vida social atual, mostrando também, suas inter-relacdes com outras dimensdes

relevantes da vida extra-escolar.

3.3 O que é ser homossexual dentro e fora da escola

Em 2003, a Rede Globo de Televisdo, retratou em uma de suas
telenovelas a histéria de amor entre duas jovens homossexuais perfeitamente
aceitas no colégio em que estudavam, mas com alguns problemas de aceitacéo
por parte dos pais. Porém, a realidade esta longe da ficcdo, na pesquisa
Juventudes e Sexualidade constatou-se que cerca de um quarto dos 16.422
estudantes ouvidos ndo gostariam de ter um colega de classe homossexual. Entre
os professores, a rejeicdo explicita a homossexualidade é bem menor que a

rejeicao dos pais (Abramovay, 2004).

Percebe-se pelos dados coletados nesta pesquisa, que a familia ainda
sente dificuldade em tratar da homossexualidade em seu seio, ndo existe dialogo
sobre sexualidade. Na pesquisa de Abramovay, em Cuiabd, a proporcéo de pais
gue ndo gostaria que homossexuais fossem colegas de classe dos seus filhos é
consideravel, cerca de 35,5% dos 369 pais entrevistados deram resposta

negativa. Isso também pdde ser evidenciado na resposta dos dois jovens
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homossexuais, quando perguntados sobre as lembrancas que guardam das
relacdes familiares. Apesar de terem 6tima relacdo familiar, a partir do momento
em que assumiram sua homossexualidade, a jovem e o0 jovem estudantes
entrevistados relatam que passaram a ter dificuldades de relagbes com os

parentes.

Em relacdo aos amigos, assumir ou ndo a homossexualidade, para os dois
jovens estudantes homossexuais, passa a ser condicional, para os amigos mais
intimos aqueles que pertencem ao espago privado, torna-se mais aceitavel a
estes a sua condicdo de homossexual. Enquanto que para os outros, os do
espaco mais aberto, torna-se inviavel demonstrar a condicdo ndo heterossexual.
Percebe-se que a preocupacao dos jovens homossexuais, os diferentes, continua
tendo sentido. Barbero (2003b) diz que,

[...] apesar dos progressos nas discussdes dos especialistas, [...], ainda
enfrenta-se na vida cotidiana destas pessoas, situagfes tragicas [...], e

um ndmero de suicidas notavel na faixa dos adolescentes gays, segundo
afirmam assustadoras estatisticas (BARBERO, 2003b, p.29)

Para muitos jovens, parece ser mais facil morrer, ou serem infelizes do que
contar para o0s pais, amigos e professores que sao homossexuais, conforme
atesta Louro ( 1997, p. 83) “como se reconhecer em algo que se aprendeu a

rejeitar e a desprezar?”

A questdo econdmica também influencia o jovem a assumir sua
homossexualidade ou ndo, o que pode ser claramente percebido na fala de

Bernadete, a indignacdo de sua familia quanto ao aspecto financeiro diante de

sua homossexualidade, nés pagamos a escola particular pra vocé a vida toda
[...] a gente td te mantendo em outra cidade, e vocé é homossexual, € isso que

vocé retribui pra gente, € esse o seu agradecimento.

O jovem néao trabalha, tem que estudar, porém, existem gastos para a sua
diversdo, e enquanto homossexual tem que se omitir para nao criar situacdes
constrangedoras por causa da cobranca da familia em relagédo a sua sexualidade.

Louro confirma essa situacao dizendo que “na medida em que seus desejos se
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dirigem para praticas consideradas inapropriadas, ele ou ela € levado/a a
aprender [...] a ligdo do silenciamento e da dissimulacédo” , ou seja, aprender a se
esconder (Louro, 1997, p. 83). Assim, muitos jovens homossexuais acabam por
abandonar a escola, para trabalhar e dai poder afirmar sua orientacdo sexual,
ninguém paga suas contas, logo ninguém tem nada a ver com sua sexualidade,

essa é a idéia de muitos.

Nota-se claramente a falta de conhecimento a respeito da
homossexualidade por muitos jovens, Raul um dos entrevistados, afirma que a
partir de sua relacdo afetiva com o avo e de ter tido relagdo sexual com um dos
tios, sua homossexualidade passou a ser percebivel, e essa € uma preocupacao
repetida varias vezes na entrevista, o fato de como ele tornou-se homossexual.
Sabe-se que a orientagdo sexual de cada um é resultante de uma combinacéo de
fatores genéticos, ambientais e hormonais. Tornar-se homossexual ou
heterossexual ainda é uma incognita. Isso reforca o conhecimento construido e

alicercado sobre tabus e preconceitos (Costa, 1996).

Barbero (2003a) apresenta o que talvez possa ser uma justificativa para

diminuir essa grande preocupacédo de Raul:

[...] o principal é que a sexualidade seja vivida sem traumas e, penso eu,
respeitando o0s valores éticos que deveriam reger qualquer
relacionamento social, especialmente o respeito pelo outro na sua
diferenca que ndo é a mesma coisa que a aceitacdo de postulados
moralistas sobre as condutas eroticas ou sexuais, que ja ndo fazem
sentido algum neste final de século que estamos vivendo (BARBERO,

2003a, p.12).

Barbero se refere ao que ainda afirmam muitos psicanalistas a respeito da
homossexualidade ser uma anomalia, idéia que j& foi retirada da Classificacdo
Internacional de Doencas pelo Conselho Federal de Medicina em 1980, pela
Organizacdo Mundial de Saude em 1990 e pelo Conselho Federal de Psicologia
em 1998.

Se na familia que € o primeiro lugar social de uma pessoa e entre 0s

amigos existe a dificuldade em conversar sobre sexualidade e homossexualidade,
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na escola ndo sera diferente. A escola é considerada um dos espacos de relacdes
sociais, onde amizades sao feitas e 0 mundo vai se constituindo juntamente com
a construcao de sua autonomia. Porém, constatou-se, conforme lido nas falas da
professora Margarete, que nesse espaco existem entraves de relacdes quanto a
homossexualidade, os professores enfrentam dificuldades no manejo escolar
guando estudantes abertamente homossexuais sao discriminados por colegas, 0
que acarreta prejuizos a aprendizagem desses jovens discriminados e na
interacdo deles com colegas e professores. A professora Margarete confirma
essa idéia, [...] quando a pessoa, se assume mesmo COmMoO

homossexual, ela nao vai estudar mais, vocé nao Vé.

A jovem estudante Bernadete afirmou que em uma das escolas em que

estudou, a sexualidade era trabalhada no sentido biolégico, questdo da

prevengdo, o lado reprodutivo e nunca pelo lado do prazer. Trabalhar com

sexualidade na escola é trabalhar com aprendizagem, sendo que a possibilidade
de oferecer condi¢cdes de aprendizagem cresce a medida que se recuperam a
experiéncia da corporeidade, experiéncia do pertencimento a um corpo, centro de
sensacoes e percepcoes, responsaveis pelo conhecimento e reconhecimento que

temos de mundo.

Para Alicia Fernandez (1990) aprendizagem é:

Um processo que envolve dois personagens, o ensinante e o
aprendente, e um vinculo que se estabelece entre ambos, sendo que se
deve sempre ter presente nessa relacdo entre o organismo individual
herdado: o corpo construido especialmente; a inteligéncia auto-
construida interacionalmente e a arquitetura do desejo, que é sempre
desejo do desejo de outro (FERNANDEZ, 1990, p. 47).

E preciso comecar a integrar as dimensdes de sexualidade e
aprendizagem, que na verdade é contemplado pelas propostas dos PCNs, haja a
vista a dificuldade das escolas dos dois sujeitos em trabalhar sexualidade,
segundo Barroso e Bruschini (1998) é uma problematica que se associa a
questdes complexas, de cunho existencial e institucional. A professora Margarete

7z

coloca que trabalhar com homossexualidade na escola é uma tarefa de
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psicologos, Barroso e Bruschini (id.), explicam que essa é uma tentativa de
medicamentalizar a vida sexual dos sujeitos. Talvez seja pelo despreparo do
corpo docente em tratar da situacdo. As duvidas dos jovens vado além da
informacéo, passando por experiéncias de vida pessoal, intima, e os professores

sentem-se, muitas vezes, constrangidos a se posicionarem.

A instituicdo escolar tende a invisibilizar a sexualidade em um jogo de
pressupostos, interferéncias ndo apresentadas e siléncios. Segundo Miskolci

(2004, p. 17), essa dificuldade se da por que:

Durante muito tempo, a sala de aula foi encarada como um local
sexualmente neutro. A formacéo de educadores e o comportamento que
deles se esperava enfatizavam seu carater supostamente assexuado.
[...] Pressupde-se que a sexualidade € um assunto privado ou, ao
menos, restrito ao lado de fora da escola.

A idéia de Miskolci é comprovada quando a professora Margarete diz que é
dificil falar de homossexualidade, pois na graduagdo ndo existe nenhuma
intencdo de preparar os professores para questdes que vao além das costumeiras

matérias.

E séria esta relagdo entre sexualidade e educacéo, a jovem homossexual
desta pesquisa, Bernadete, afirmou em uma de suas falas que por causa do
constrangimento, do fato de tornar sua diferenca em desigualdade, seu
rendimento escolar caiu, teve dificuldades de aprendizagem. Ela ndo abandonou
a escola, porém, muitos jovens ndo conseguem suportar a pressao e abandonam
a escola. Quando a professora Margarete se refere a dificuldade em perceber a
presenca da homossexualidade no espaco escolar, ela fala que a pessoa é

diferente, porém, no sentido de desigualdade, mas é diferente nao é?

Miskolci, diz que “é o educador, os colegas de sala e demais pessoas na
instituicdo escolar que os classificam o0s jovens homossexuais como esquisitos”
(2004, p. 18). Marcar alguém como estranho € a forma que encontram para
defender o mito da neutralidade da escola em matéria de sexualidade (Miskolci,
2004).
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Nota-se claramente certa ignorancia da escola sobre a sexualidade,
percebe-se isto, quando a coloca como instinto natural e relaciona a juventude a
idéia de ser época natural onde ocorrem as mudancas hormonais. Essa € uma

idéia descontextualizada, que:

[...] toma juventude como uma fase e ndo como uma construcdo que tem
um tempo e um lugar na histéria. Essa viséo constréi a idéia de que os
jovens te questdes, problemas e dilemas semelhantes e vivem, ou
melhor, devem viver a sexualidade da mesma forma, ou seja, constroi
uma visdo de homogeneidade quanto a forma de viver a sexualidade
(NUNES E SILVA, 2000, p. 22).

Torna-se um outro equivoco da escola ter a juventude como fase de
transicdo, com confusdes passageiras, fortalecendo a necessidade de controle da
sexualidade juvenil, por meio de modelos que reforcem a heterossexualidade

como Unica escolha sexual saudavel.

Com relacédo ao aspecto da ignorancia sobre a sexualidade, a escola, que
parece ser um lugar de constru¢éo do conhecimento, produz, o seu ocultamento,
0 que evidencia também, negligéncia em relacdo ao tema, e se apdia em mitos

baseados na heterossexualidade.

A esses mitos, associa-se a ignorancia como uma forma de protegcédo. A
idéia de que, quanto menos 0s jovens souberem sobre a homossexualidade, tanto

mais serdo protegidos contra ela. Em uma das falas de Bernadete isso é

claramente demonstrado, [..] se for fazer isso a gente acha que é melhor

transferir vocé ou chamar seu pai e sua mde prd dar um jeito na sua vida ,

quando da descoberta pela escola a respeito de sua orientagdo homossexual, a
diretora achou melhor, ela omitir sua sexualidade/homossexulidade ou sair da
escola para ndo contaminar outros jovens, como forma de protecdo. Britzman
(1996) confirma isso dizendo que “0 que perpassa essa idéia € o fato de que as
pessoas e as informacbes favoraveis ao homossexualismo poderiam estar

cooptando os jovens”.

Outra associacdo aos mitos diz respeito a questdo dos estudantes serem

muito jovens para se definir sexualmente, o que esta relacionado a idéia dos



110

jovens como imaturos. Louro confirma isso em seu texto Pedagogias da
sexualidade (1999) sobre os espacos e tempos que 0s jovens devem experiénciar
vivéncias relacionadas a sexualidade, até chegar esse momento, o que se fazia?
Experimentava-se, de algum modo a sexualidade? [...] Em que circunstancias se
aprendia sexo? Esses mitos que perpetuam determinados padrdes sexuais
resultam na impossibilidade da escola em conviver com diferentes contextos

culturais.

Esses mitos podem ocasionar vulnerabilidades junto aos jovens no campo
da sexualidade, pode ferir e comprometer toda a vida sexual de um individuo
(Abramovay, 2004). Porém, a juventude tem destaque quanto as vulnerabilidades
positivas, isso acontece nas situacdes problemas, na busca, no impeto juvenil por
mudancgas e constru¢cdo do novo, dando sentido positivo ao que antes poderia ser

destrutivo.

No espaco escolar, as relacdes entre professores e alunos tém de
perpassar a formacao cultural, a sexualidade e as vulnerabilidades de cada um.
Nos depoimentos dos jovens estudantes, Bernadete e Raul afirmam que
comportavam-se sexualmente iguais aos outros - de acordo com a
heterossexualidade. A relacdo entre professor - aluno acontecia de maneira
diferente, eram cordiais, o que nao continuou apos saberem de sua orientacéo

homossexual. Miskolci (2005) corrobora com essa realidade quando diz que:

Em vez de compreender a si proprios e se identificarem com
determinadas préaticas sexuais, 0 que 0S rapazes € mocgas que se
interessam por pessoas do mesmo sexo primeiro vivenciam € a rejeicao
pelo grupo (p. 21).

Esses jovens, muitas vezes, para ndo serem ridicularizados ou se tornarem
invisiveis, acabam recorrendo as estratégias de resisténcia, como tornar o
diferente em motivo de riso ou de total invisibilidade, como a professora

Margarete relatou o siléncio de um aluno seu.

Os dois jovens estudantes homossexuais relatam os constrangimentos a

que foram submetidos ao assumir publicamente sua orientagdo na escola.
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Deixaram de ser bons alunos, amigos fiéis para se tornarem quase que
exclusivamente homossexuais, como se fossem marcianos. O que deve ser
entendido € a nossa sexualidade que deve representar um potencial de escolha,
mudanca e diversidade. Mas, no entanto, a escolha de assumir-se
homossexualmente na escola, transformou em destino, naquilo que mais

aprisiona do que liberta.

Segundo Dayrell (2002) a escola é pouco eficaz no seu aparelhamento
para enfrentar condicdes adversas de vida com as quais vieram defrontando,
assim nao constitui referéncias de valores no processo de construgéo de valores
do sujeito, levando os jovens. Neste caso, jovens homossexuais a baixar sua
auto-estima. Dayrell (op.cit.) define que a constituicdo “dessa imagem interfere, e
muito, no desempenho escolar do aluno, refletindo também no seu desempenho

social, em outros espacos além da escola” (2002, p. 154).

A professora Margarete confirma essa situacdo pela falta de eficacia e

inseguranca da escola quando diz que a gente sempre fica, quando
encontra uma situacao que a gente nao sabe lidar, ignora né,
porque nao teve formacdao mesmo.

Nos dois casos, 0s jovens pesquisados, viveram situacdes de relacdo ou
afetiva-amorosa ou sexual no espaco escolar, foram rechacados, entre outras
acOes. A escola os teriam, de certa forma, ameacado de expulsdo, quando
menciona o fato de que se ndo abandonassem o que estavam sentindo, poderiam
ser transferidos da escola, foram considerados personas non gratas, pelo fato de

alguma maneira manifestarem essa sexualidade, sendo homossexuais.

Quando no espaco escolar passa a existir esse tipo de comportamento em
relacdo aos jovens homossexuais, a escola estd agindo como reprodutora de
diferencas no tom de desigualdade. Dayrell (2002, p. 154) diz que “nessa criacédo
de diferencas, [...] se expressam com mais clareza os preconceitos ligados [...]
mesmo as questdes sexuais, com énfase no homossexualismo e prostituicao”.

Ser diferente ndo significa ser desigual, na escola devem surgir conflitos, mas
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também entendimentos mediante circunstancias que possam ser construidas
pelos sujeitos envolvidos na acdo pedagdgica, onde a alteridade, o respeito pelo
outro, facam-se presentes na pratica cotidiana escolar. Porém, foi o que néo

existiu, segundo os entrevistados.

O mundo social se organiza segundo a ldgica das diferencas, quando a
escola trata o tema da homossexualidade de forma desigual, estara reproduzindo
a idéia de que as relacdes sociais, afetivas e amorosas tém que ser somente
segundo a heterossexualidade. A escola tem poder de definicdo, de

reconhecimento social.

A escola pode exigir dos outros, dos que ndo se adequam, dos que nao
cabem nas estreitas definicbes, o 6nus da comprovacao de alguma verdade ou
superioridade, através de sua negacdo ou patologizacdo? Dessa forma, corre o
risco de cair na discriminacdo sexual, no preconceito. A partir do momento que
sdo negadas a discussdo, compreensdo e tolerancia a homossexualidade, a
escola deixa de ser um dos espacos para jovens homossexuais, o segundo mais
importante, logo depois da familia. O que os faz buscar outros espagos ou

territérios.

O territério pode ser entendido como um produto da subjetividade de
individuos ou grupos sociais que se apropriam de determinados espacos da
cidade, logo € um espaco social (Souza, 1995). A construcao dos territdérios € um

processo dinamico de atribuicdo de significados.

O territorio segundo Souza (1995) pode ser:

[...] Um campo de forcas, uma teia ou rede de relacdes sociais que, a par
de sua complexidade interna, define, ao mesmo tempo, um limite, uma
alteridade: a diferenca entre nds e os outros (SOUZA, 1995, p. 86).
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A atribuicdo de significados aos espacos nasce de sua utilizacao direta, e
da sua estreita ligacdo com os processos sociais e culturais de constru¢do social,
séo os lagos afetivos com 0 espaco e as pessoas, 0 que € chamado de topofilia
por Yi Fu Tuan (apud. Souza, 1995).

O que aconteceu com o0s dois jovens homossexuais pesquisados, é que
ndo encontrando lugar no espacgo escolar, acabam aderindo a territorios criados
por grupos que apresentam mesma orientacdo sexual. Britzman (1996) cita
exemplos de comunidades gays, elas sédo interessantes no sentido relativizar o
privilégio da heterossexualidade. Por isso, nas entrevistas, existem perguntas a

respeito das vivéncias sociais extra-escolares e sobre o movimento homossexual.

O jovem estudante Raul entende-se homossexual, devido a sua atuagao na
organizacdo ndo-governamental em que participa lugar ou territério onde séo
discutidos assuntos de interesses comuns a todos que freqlientam a organizacao.
Bernadete acaba por frenglentar lugares especificos de diversao, bares e boites
gays, e cita um ponto de encontro de jovens homossexuais que acontecia no
antigo terminal de 6nibus da cidade. A possibilidade de certo controle na forma de
participacéo efetiva sobre o seu espaco vivido € decisivo. Sem essa participacao
efetiva, falta um requisito indispensavel a transformacdo dos jovens

homossexuais em cidadaos (Souza, 1995).

Algo importante que também chamou a atencéo foi o reconhecimento da
Parada gay como espaco de demonstragcdo da homossexualidade para a
sociedade. A parada é um evento preparado pelo movimento homossexual com o
propdsito de tirar a homossexualidade do gueto, mas ao mesmo tempo de certa
forma promover educacdo em relagdo a homossexualidade. O professor
Anderson Ferrari conclui sobre os grupos de afirmacdo da orientacao

homossexual (MGM, 2004), que
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[...] considero todos esses grupos como espacgos educativos, ja que eles
estdo preocupados com a desconstrucdo dos pardmetros negativos da
homossexualidade e com a construcdo de novas imagens e discursos
relacionados a ela.

Esses grupos vém se tornando locais de construcdo de verdades sobre o
que vem a ser a homossexualidade e o homossexual. Eles sdo compostos por
pessoas que buscam entender suas formas de agir, de pensar e de se entender.
A experiéncia e as historias de vida servem para refletir sobre essa realidade,
construir o sujeito homossexual a partir de um modelo de homossexualidade

valorizado pelos grupos.

A superexposicdo da sexualidade, por tanto tempo confinada ao espaco
privado do lar e das relagdes conjugais monogamicas entre 0s géneros, ganha
destaque nos veiculos de comunicagéo e repercute nos diversos segmentos da
sociedade. O publico em torno desse acontecimento se torna, a cada ano, mais
heterodoxo. Entre os mesmos gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros (GLBT)
ha aqueles que carregam faixas e entoam palavras de protesto e de

encorajamento e aqueles que se esgueiram pelas calgadas num apoio silencioso.

As Paradas Gays se tornaram mais do que uma grande festa, mas também
mecanismo utilizado pelos homossexuais de quebras de preconceitos e
esteredtipos, € uma forma de propiciar o convivio social entre diferentes
manifestaces de sexualidade. E muito expressiva a presenca de jovens, talvez
por causa do colorido, da grande mistura de tipos, pois a juventude é
caracterizada também pela sua alegria, pelo movimento e impeto natural, o que
pode ser encontrado neste evento. A importancia é dedicada aos jovens, mas
também a preocupacdo diante de suas aflicbes. Como ficou constatado na

Parada de S&o Paulo do ano de 2005 com visibilidade voltada aos jovens.

O movimento homossexual atual estda mais organizado, existem varias

organizacées nao-governamentais como a Associacdo da Parada do Orgulho
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GLBT de Sao Paulo, o Movimento Gay da Bahia, o Movimento Gay de Minas
Gerais e o Livre Mente de Cuiaba que desenvolvem trabalhos especificos para
lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros e jovens. Isso mostra que a intencdo nao
é somente de festa, mas de educacdo para o desenvolvimento e fortalecimento
dessas pessoas como cidadas na luta diaria. Surgem assim, espacos sociais
homossexuais especificos, mas também a capacidade de levar as acbes
educativas para outros espacgos de sociabilidade homossexuais e heterossexuais
como bares, boates e algumas escolas, através de cartilhas e panfletos.

Outros territorios podem ser criados para a discussdo da sexualidade, mas
a escola é de fato espaco central de expressdo da sexualidade juvenil. A
discussdo da sexualidade/lhomossexualidade na escola nédo € final e nem
contempla conclusivamente todos os aspectos da vida sexual, mas pode ter
consequéncias e ramificages politico-pedagodgicas nesta e em outras dimensdes

da vida social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o trabalho os verbos estavam conjugados na terceira pessoa.
Aqui, nas consideracdes finais, os verbos serdo conjugados na primeira por se
tratar de uma parte em que eu, pesquisadora, faco as minhas afirmacdes e

consideracdes a respeito da sexualidade/homossexualidade no espaco escolar.

Abordar o tema da sexualidade nas sociedades contemporaneas "[...] é
como abrir uma caixa de Pandora: semear vento e colher tempestade" (Carvalho,
2003, p.17). E nesta tempestade que me percebo agora, & hora de colocar um
ponto final na dissertacdo, produto da pesquisa desenvolvida no curso de
mestrado. A caixa continua aberta e as questbes, imprevisiveis, saltam

torrencialmente.

Os percalgos que se apresentaram logo na fase inicial do processo de
pesquisa descortinaram questbes que, a principio, sequer foram cogitadas de
serem passiveis de investigacdo. Como se poder-se-ia supor, por exemplo, que
entre os préprios colegas, professores da escola em que trabalho, e colegas do
curso de mestrado, o tema da homossexualidade causaria estranhamento
manifesto em situacdes informais e formais de convivéncia académica? Como
explicar a exacerbacdo emocional que questdes a respeito da opcéo pelo tema

foram expressas algumas vezes?

A opcao pelo tema obrigou a dar respostas freqientemente, entre 0s
colegas da escola em que trabalho, se o que estaria postulando era a
naturalizacdo da homossexualidade. Nessas situacdes, procurei demonstrar que,
pelo contrario, a tentativa era requerer para homossexualidade a possibilidade de

ser pensada como producéo/construcao sécio-cultural.
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Um ponto importante que se deve dar destaque é o de que em todas as
escolas ocorre uma educacdo sexual. Nas entrevistas, tanto dos jovens
estudantes homossexuais como também da professora Margarete, evidencia-se
gue mesmo quando nao ha intencdo, ou mesmo ha uma omisséo, um siléncio, a
educacgdo sexual esta presente. Nas préaticas pedagogicas dos professores, como
foi visto nas falas da professora Margarete, ha omissao e ensinamento de valores,
conceitos e preconceitos, que dizem respeito de como as pessoas podem viver a

sua homossexualidade.

O que ficou evidente é que nas escolas por onde passaram 0 jovem
estudante Raul e a jovem estudante Bernadete, bem como nas escolas em que a
professora Margarete trabalhou e trabalha, ndo existe um trabalho sistematizado,

planejado e intencional, como é o caso da Orientagédo Sexual.

Entdo, como a escola atraves de suas praticas, uma vez que estas também
sao curriculares, trabalha com as questbes de sexualidade? E, dentro dessa

questao, como lida com a homossexualidade de seus jovens?

Foi com esta indagacdo que fui conduzida ao campo do curriculo,
entendendo como Apple (1982) que o curriculo constroi identidades e
subjetividades, uma vez que, junto com os conteudos das disciplinas escolares,
se adquirem na escola percepcoes, disposicoes e valores que orientam 0s

comportamentos e estruturam as personalidades.

Dessa forma, o produto final desta pesquisa ndo habilita a generalizar
respostas quanto a questdo da inclusdo do tema sexualidade como conteudo
curricular. No entanto, h4 o convencimento de que outras indaga¢fes sdo
necessarias: € preciso questionar as formas como a partir das orientacbes das
diretrizes curriculares para o ensino escolar - entre elas os PCNs e das demandas
sociais, o tratamento das sexualidades esta sendo incorporado aos curriculos das
escolas.
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Os PCNs apresentam-se como uma tentativa de articulacdo entre as
disciplinas escolares, levando em conta a falta de capacidade destas em
conseguir trabalhar a realidade social no espaco escolar. Macedo (1999) coloca
que “a forma de articulacéo ndo esta bem definida, o que nos leva a imaginar que
dificilmente se efetivar-se-a no curriculo vivido das diferentes escolas do pais” (p.
55). A autora reforca a idéia de que o curriculo das escolas brasileiras esta
dividido em disciplinas fechadas, e que nos volumes dos PCNs o que se coloca
sdo apenas orientacdes especificas em cada éarea curricular, ndo existem
estratégias claras de como os temas transversais, entre eles a Orienta¢do Sexual,

possam ser trabalhados nas escolas (Macedo, 1999).

Macedo ainda afirma que

A selecdo e a organizagdo do conhecimento em cada area
deveria ter por fundamento os temas transversais, defendidos pelo
proprio documento como tendo uma importancia inegavel na formacao
dos jovens (1999, p. 56).

Na entrevista com a professora Margarete, € mostrada uma preocupacao:
trabalhar com o tema transversal, Orientagcdo Sexual, direcionado de forma que a
homossexualidade pode ser tratada no espacgo escolar, pois é o periodo em

que os jovens estdo se formando, como ela disse.

As constatacdes da pesquisa reforcam a importancia de que as indagacoes
sejam refletidas na perspectiva do campo do curriculo. E nos seus espagos
internos e nas suas praticas que a escola, local ou instituicdo legitimada como
instancia de transmissdo de conhecimentos e normas, ou, melhor dizendo,
padrées aprovados ou requisitados socialmente, produz visbes de verdades e
condutas consideradas corretas, além de conhecimentos. Sob a nomeacgéo de
curriculo estdo os conhecimentos selecionados mediante critérios politicos e
sociais, resultantes de um jogo de poder, consequientes de equilibrio de forcas
numa arena de embates e lutas sobre o que deve ficar e 0 que ndo deve entrar
nas préticas escolares. No curriculo reside, dessa forma, o poder de produzir uma

visdo de conhecimento como verdade, tipos de normas ou de condutas que
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também podem assumir o lugar de verdades a serem internalizadas por todos 0s

que ali se encontram no processo de escolarizagéo.

O discurso da diferenca é trabalhado, no contexto escolar, para a
homogeneizacdo a partir do igual, do normal, do bom, do privilegiado. Isto se
evidencia nas falas dos entrevistados, 0s jovens estudantes homossexuais e a
professora, que concedem ao homossexual - tido como o diferente - a
possibilidade de pertencimento ao grupo dos normais, desde que ele adote um

comportamento heterossexual no espago publico.

A formacéo continua dos educadores deve ser uma preocupacao da escola
como um todo, onde um repensar jA € um bom recomeco. Essa formacéo
continua deve também ser fruto de politicas publicas que favorecam estudos
constantes e debates sobre a orientacdo sexual nas escolas.

Na entrevista, a professora Margarete, demonstra preocupacdo em relacao
a formacgédo, quando diz que é por falta de formacao, ou quando sugere
uma disciplina especifica para tratar do assunto, a saida é ter uma

disciplina na escola para tratar do diferente.

E importante salientar que os professores possuem uma idéia do que é e
como deve ser tratada a sexualidade humana. A forma em que aconteceu a
educagcdo dos professores quanto a sexualidade, em toda sua rigidez, com
estabelecimento de quais deveriam ser as acdes e comportamentos desejaveis
para 0s jovens e para as jovens, pesam na balanca quando o tema aflora no

ambiente escolar.

Diante disso é clara a necessidade de investimentos na formacédo de
professores, a professora Margarete se referiu a um evento sobre sexualidade,
fiz um curso esse (2006) ano, [...] ndao tive nada de
proveito, foi aquele lugar comum. E preciso discutir as formas em que a

sexualidade se apresenta nos curriculos.
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E percebido também que somente investimentos em formacdo e
informacdo ndo sdo necesséarios para mudar comportamentos em relagdo a
sexualidade. O professor dever mudar sua postura diante das diferentes
manifestacbes de sexualidade, neste caso a homossexualidade. Na entrevista
com a professora Margarete, ela nédo coloca claramente essa dificuldades
subjetivas, mas € possivel sentir isso nas entrelinhas. Principalmente, quando
descreve os homossexuais que conhece, quando repete homossexualismo, pelos

risos e pelas paradas para pensar.

Uma coisa é clara, para superacdo da homofobia, sdo necessarias
informacéo e educacédo, sendo a escola um local privilegiado para os debates que
gradativamente estardo despertando consciéncias para uma convivéncia mais

justa e cooperativa entre os diferentes, com a superacdo do mito tipo ideal.

Diante da falta de dialogo sobre homossexualidade no espaco escolar, o
Movimento Homossexual como dito no corpo desta pesquisa, vem se dedicando a
educacdo. O movimento estimula o convivio social com o diverso. E um
mecanismo gue se mostra eficaz na quebra de preconceitos, estere6tipos. Sendo
0 preconceito um fator proveniente da falta de conhecimento, medo do
desconhecido, ou mesmo egoismo, a melhor ferramenta € propiciar o convivio
social entre as diferentes manifestacfes da sexualidade em espacos e situacdes
harménicas. E possivel observar isto, conforme mostrado anteriormente, através
de material grafico produzido, de palestras, de oficinas, das Paradas, e de cursos,
o Movimento Homossexual vem também mostrando sua importancia na educacéo

e apoio social dos jovens homossexuais.

Outra amostra da preocupacdo em contribuir para a convivéncia dos
homossexuais € o Programa Brasileiro para o Combate a Violéncia e a
Discriminacdo a GLTB e a Promocéo da Cidadania Homossexual (Brasil, 2004),
fruto de uma resolugéo do Conselho Nacional de Combate a Discriminacéo, entre
outras proposicdes, estdo as propostas em seu capitulo V — Direito & Educacéo.
O objetivo € promover valores de respeito a paz e a nao discriminacdo por

orientacdo sexual, algumas diretrizes para a orientacdo dos Sistemas de Ensino
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na implementacdo de acdes que promovam o respeito ao cidaddao e a néo-
discriminagdo por orientacdo afetivo-sexual. Dentre essas diretrizes, esta o
fomento e apoio a cursos de formacdo e capacitacdo de professores em

sexualidade humana.

Posso dizer que diante da postura da escola em néo promover discussdes
sobre a sexualidade/homossexualidade no seu espaco, fez com que o Movimento
Homossexual pensasse em mais um papel a desenvolver, dedicar-se a educacao.
Porém, isso nao retira da escola a sua importancia nesse processo, como ja foi
dito antes, a escola talvez seja, o segundo espac¢o mais importante pelos quais a
pessoa passa. A Unica atitude cabivel é a escola, e com énfase os professores,
aproveitarem todas as oportunidades que surgirem em sala de aula para falar

sobre sexualidade.

E ai diante desse quadro, ndo posso deixar de dizer que a mudanca de
comportamento € um processo historico, é lento, mas deve ser realizado. Deixar
de ter uma posicdo de intervencdo ativa, na transformacdo das idéias
conservadoras, € 0 mesmo que aceitar. Segundo Miskolci (2005), a disposicéo de
informar e debater com o0s jovens estudantes € um passo aparentemente

pequeno, mas aponta para transformacdes profundas na pratica educativa.

A diferenca ndo precisa ser uma marca, um estigma, mas algo que faca
cada um repensar seus modelos que aprisionam como o da heterossexualidade,

que hoje, por si s0, ja ndo se sustenta.
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