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RESUMO

Este estudo visa apreender como e em que circunstincias familias
formadas por casais de diferentes origens étnico-raciais, sendo um negro e outro branco,
preparam ¢/ou auxiliam seus filhos, a enfrentar as discriminagdes que possam sofrer em
decorréncia do racismo contra negros. Para tanto, foram entrevistados, pais, maes e 0s
filhos de duas familias inter-raciais, perfazendo um total de sete entrevistas. Tentamos
aprofundar os conhecimentos sobre socializagdo dos filhos mestigos em familias inter-
raciais, a partir das falas do pai e da mde, ¢ do proprio filho. Os dados obtidos e
analisados permitem concluir que as familias se valem de algumas estratégias que
auxiliar os filhos a enfrentar o problema do racismo e da discriminacdo racial, apesar
das dificuldades para elabora-las, e de isto ndo se constituir, pelo menos aparentemente,
em prioridade na educacdo dos filhos. No entanto, pdde-se observar que ha orientacdo
para construcdo do pertencimento racial e para os possiveis atos discriminatdrios que os
filhos poderdo vir a sofrer. Desse modo a orientacdo esta associada as experiéncias
discriminatdrias vivenciadas pelos filhos, na familia mais ampla, na escola, na rua, em

clubes, prendendo-se também a fortes lagos afetivos.
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ABSTRACT

This study aims at aprehending how and in what circumstances families formed
by couples of different ethnic-racial origins, being one black and one white, prepare
and/or assist their children to face the discrimination the might undergo in consequence
of racism againt afro-americans. In oerder to achieve the goal, parents and children of
two interracial families were interviewed, in a total of seven interviews. We tried to
deepen the knowledge on socilization of mixed offsprings within interracial families,
from the statements of the parents and the child. The data obtained and analyzed allow
us to conclude that the families use up some strategies to assist hteir children in facing
the problem of racism and racial discrimination, even though there are difficulties in
elaborating them, and they do not constitute, at least apparently, a priority in children
education. However, it was possible to observe that there is a construction of racial
belonging, and orientation on possible discriminatory acts kids may undergo. Thus, the
orientation is associated to discriminatory experiences lived by the children within the
expanded family, at school, on the street, in clubs, being attached to strong affective

bonds.
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INTRODUCAO

A partir da minha experiéncia pessoal, nasceu em mim o interesse por estudar o
mestico. Minha mée ¢ branca, baixinha, olhos azuis como o céu. Meu pai, um negro
alto, usava chapéu de abas largas e sapatos bem engraxados e, olhos negros, grandes e
vivos, eu o achava lindo. Nosso contato, embora intenso, foi muito breve. Relembro-me
das tardes e noites em que ficAvamos no quintal, meu pai, eu e varias outras criancas da
vizinhanga, todos reunidos em um grande circulo. Ali, ouviamos as muitas historias que
ele nos contava. Essas historias ficaram em minha mente e, hoje, depois de tanto tempo
passado, muitas vezes ainda me pego na roda, no quintal, ouvindo, através de minhas
memorias, as lindas e estranhas historias que meu pai contava.

Apds sua morte, as historias de meu pai cessaram, a roda acabou, mas as
brincadeiras com os vizinhos continuaram. Nossa familia tornara-se ‘incompleta’,
comparada ao modelo familiar burgués; faltava o homem da casa e, mesmo com a mée
branca, éramos pretos.

A influéncia de meu pai na construgdo de minha identidade foi decisiva desde
cedo. Desde pequena eu sabia que ele era negro, minha mie, branca e eu, negra. Era
natural, para mim, ser negra, como também o seria se fosse branca. Embora tivesse a
tonalidade de pele um pouco mais clara, eu sempre soube que era negra, ainda que meu
pai, em suas rodas de historias, tornasse minha cor algo tdo natural como a cor branca.
Por isso, senti um grande impacto quando ouvi a mie da menina falando, em tom
pejorativo, que ela ndo devia brincar com negros. Por que? Este foi o primeiro episodio,
dentre inimeros que ocorreram ao longo de minha vida, em que fui discriminada pela
minha cor de pele. Senti o peso de ser tratada diferentemente apenas por ser negra; ou
seja, senti o peso do preconceito sobre os meus ombros de crianga.

Eramos os unicos negros e pobres da rua, e foi em de nossas brincadeiras que
descobri, aos seis anos, que a cor da pele fazia diferenca. Lembro-me, por exemplo, que
ao me desculpar com uma colega branca, vizinha de casa, por havermos nos
desentendido durante um divertimento, ouvi o relato dela para sua mée, o que ficaria

13

marcado em minha memoria, sobretudo pelas palavras da progenitora: “eu falei para

vocé ndo brincar com ela; ela ¢ preta”. Entdo, ainda criancga, descobrindo o mundo,
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percebi que, por ter a cor de pele diferente, por ser negra, eu seria tratada de modo
especial.

Outro fato que me deixou marcas e, por isso, foi importante na formagdo de
minha identidade como mulher negra, foi o episddio dos lengos. Somos uma familia de
dez irmaos, quatro homens e seis mulheres, duas delas gémeas e que sdo mais velhas do
que eu. Elas tinham os cabelos mais crespos do que os meus e 0s penteavam uma vez
por semana. Entdo, para que os cabelos ndo levantassem, usavam lencos de croché,
feitos pela minha mae. Uma delas usava lenco azul e a outra, cor de rosa; cores
diferentes para identificé-las, ja que eram gémeas idénticas (esses lengos s@o guardados
até hoje pelas minhas irmas). O lenco que usavam era motivo de zombaria tanto na rua
em que moravamos como na escola em que elas estudavam. Satiras, risos, tudo porque
elas ndo tinham os cabelos lisos feito nossos amiguinhos brancos. A discriminagéo e o
preconceito recaiam sobre mim e sobre todos os meus irmdos. Assim, diante das
experiéncias vivenciadas por mim e por aqueles que faziam parte de minha familia, o
“ser negro" foi se formando.

Na escola, eu detestava que minha mae fosse as reunides de pais, pois como ela
era muito branca, todos lhe perguntavam, inclusive os professores, se eu € meus irmaos
éramos filhos de criagdo. Minha mée dizia: “eu crio cachorro e gato; estes sdo meus
filhos, ndo sdo crias”.

Soube desde cedo que o fato de pertencer a um segmento racial faz muita
diferenca nas relacdes que estabelecemos com os outros. Assim, o fato de a cor de
minha pele ter a tonalidade mais clara ndo significa, de maneira nenhuma, que nio
passei e ndo passo por situacdes de discriminagdo racial. Muito pelo contrério: essa
discriminagfo esta registrada tanto na minha trajetoria, como na de minha familia.

Essa experiéncia pessoal fez surgir em mim o interesse por estudar a
socializagdo de filhos em familias inter-raciais, isto é, de conhecer a maneira como
essas familias preparam seus filhos para entender a dupla pertenca racial, e as
implicagdes que tem o fato de um desses filhos ser negro. Por isso, na medida em que as
experiéncias vividas entre os participantes de meu estudo me eram contadas, rememorei
minha propria historia e percebi que refletir sobre a socializagdo em familias
constituidas de negros e brancos era também refletir sobre minha propria identidade - de

mulher e negra.
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Apobs a morte de meu pai tivemos de trabalhar pesado. Meus irmaos trabalharam
na roga (um deles trabalha como cortador de cana-de-agtcar até hoje,), assim como eu e
minhas irmas, que fomos “boia-fria”. Eu cortei cebola, “apanhei” café e, durante outro
periodo de minha vida, trabalhei como empregada doméstica, conciliando muitas vezes
o trabalho e a escola. Com nove anos de idade entrei na escola de bordado e passamos,
eu, minha mae e minhas irmas, a trabalhar como bordadeiras, utilizando maquinas
industriais. Lembro-me que muitas vezes eu furava meu dedo, de proposito, na agulha
da maquina a fim de ndo trabalhar e poder brincar de boneca.

Eu e minha irmd@ Nadir, uma das gémeas, integramos a primeira turma do
CEFAM (Centro de Formagio e Aperfeigoamento do Magistério), na cidade de
Andradina — SP. O salario que esse curso nos pagava ajudava no orcamento de casa.
Mas o incentivo de minha méae propiciou a aproximagdo e a paixao pelos estudos. Entrei
na Faculdade com 22 anos. Somente duas pessoas da minha familia conseguiram cursar
a faculdade: eu e a Nadir. Somente eu ingressei num curso de pds-graduagio.

Meu interesse pelo tema de pesquisa deu-se no primeiro ano de faculdade,
quando tive meu primeiro contato com a questio por meio da bolsa PAE', bolsa esta
destinada aos estudantes carentes. Durante os dois anos iniciais de faculdade ministrei
cursos sobre as diferencas raciais em sala de aula para professores da rede municipal e
estadual de ensino, na cidade de Franca. No 3° ano de faculdade, com bolsa do CNPqZ,
aliei-me a um grupo de alunos do curso de Servico Social da UNESP e juntos
realizamos uma pesquisa sobre socializacdo em familias negras, na mesma cidade,
atingindo um total de trinta familias entrevistadas. No ultimo ano de faculdade, ja com
apoio da FAPESP, pesquisei a ideologia do branqueamento em familias inter-raciais.
Enfim, durante todo o periodo de graduagdo dediquei-me integralmente a esse tema de
pesquisa, sendo eu a Unica negra do grupo de estudo, orientada por uma professora
branca, com quem muito aprendi e também ensinei.

No ano de 2000 meu projeto foi um dos 10 selecionados no I Concurso Negro e
Educagdo, o que deixou a mim e minha familia repletos de alegria. Em 2001, concorri

ao exame de selecdo de mestrado na UFScar. Tive, entdo, a oportunidade e o privilégio

' Do 1° a0 4° ano de faculdade fui orientada pela professora Dra. Irene Sales de Souza.

*Brito. A.E.C de. “A atua¢io dos educadores na formagdo da identidade da crianca negra na escola”.
PIBIC/CNPg/UNESP. Sob a orientagdo da profa. Dra. Irene Sales de Souza. 1997.
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de ser orientada por uma mulher negra, especialista nos estudos das relagdes raciais no
Brasil - a professora Petronilha. Ainda em 2001, enviei outro projeto para o II
Concurso Negro e Educagio, para o qual também fui selecionada. Com apoio de minha
orientadora, neste ano tive o privilégio de participar do Nucleo de Estudos Afro—
Brasileiro (NEAB), onde, por intermédio de reunides semanais, pude discutir meu
trabalho com outros pesquisadores, negros e brancos, me proporcionando um
aprofundamento no tema, sobretudo nas questdes relacionadas as relagdes raciais em
nosso pais. Além disso, pude conhecer véarios estudiosos, palestrantes nacionais e
internacionais, o que, desde entdo, tem contribuido para o meu aprimoramento pessoal e
académico. Finalmente, conheci a professora Anete, que veio a se tornar minha
orientadora nesta fase do Concurso e com quem descobri outros caminhos, outras
experiéncias.

Nao ¢ preciso dizer que durante o periodo de graduagdo e da pds-graduacio
também passei por diversas situacdes de discrimina¢do. O caminho para eu chegar até
aqui foi marcado por muito sofrimento, mas tem se mostrado muito gratificante.

Silva (1990) sublinha que o ato de investigar ultrapassa o exercicio académico e
assume postura politica. Assim, minha questdo de pesquisa foi sendo construida de um
lado pela minha historia vida e, de outro, pelos estudos académicos que venho
realizando. Em termos gerais, meu trabalho interroga o seguinte fenomeno: como e em
que circunstancias familias formadas por casais de diferentes origens étnico-raciais (um
elemento negro e outro branco) preparam e/ou auxiliam seus filhos para enfrentarem as
discriminagdes que possam sofrer em decorréncia do racismo contra negros?

Tais interesses indicam que a presente pesquisa tem como objetivos:

*verificar a maneira como os agentes socializadores - pai € mée - educam seus
filhos com vistas ao pertencimento racial, e como eles preparam os filhos para
enfrentarem o preconceito e a discriminagdo, explicitos ou velados, que existe na
convivéncia social ampla. Se esses agentes ndo preparam os filhos para tal situacdo,
entdo, buscamos entender o porqué;

*determinar quais os conceitos que os agentes socializadores se utilizam para
lutar contra o preconceito e a discriminagdo racial, e quais as formas de lidarem com o
preconceito e a discriminagao racial, nos diferentes espagos institucionais, sobretudo nas

escolas;
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Nosso trabalho se deparou com a total auséncia de outros estudos, no Brasil, que
versassem sobre o processo de socializagdo de filhos em familias inter-raciais. Essa
lacuna dificultou a compreensdo de como esses filhos - mesticos - constituidos por
casais de diferentes origens étnico-raciais sdo preparados para enfrentar a discriminacdo
racial e assumir sua dupla origem. Por isso, abordar a tematica da socializagdo em
familias inter-raciais significa tentar compreender e elaborar agdes que contribuam para
ampliar o conhecimento sobre as relagdes raciais no Brasil. Conhecer e tentar entender
as experiéncias de pais negros e brancos, maes negras ¢ brancas ¢ seus filhos propicia e
aprofunda a compreensdo sobre o processo de socializagdo de criancas mestigas, além
de trazer informagdes mais esclarecedoras sobre a importincia de outras instancias
sociais no processo de socializagdo.

Este trabalho esta vinculado ao grupo de estudos Prdticas Sociais e Processos
Educativos do Centro de Educag¢io e Ciéncias Humanas, do Programa de Pos-
Graduagio em Educagio na Area de Metodologia de Ensino e linha de pesquisa

processos de ensino-aprendizagem.

A discussdo esta estruturada da seguinte maneira: inicialmente apresentamos
uma breve caracterizacdo sobre a familia e a socializagfo, tratando especialmente do
processo de socializagdo primaria. A seguir, apontamos uma breve contextualizacdo
historica sobre a origem das palavras mestico e mulato e, sucintamente, destacamos a
ideologia do branqueamento, discutindo principalmente as idéias de dois autores:
HOFBAUER (1999) E MUNANGA (1999).

Com respeito a esse referencial tedrico, primeiramente destacamos as
transformagdes semanticas dos conceitos mestico ¢ mulato, evidenciando o fato de que,
nos primordios da historia, tais conceitos ndo significavam, ainda, a idéia de
“degeneracdo biologica” ou “cogitagdes poligenistas” (HOFBAUER, 1999). Em
seguida, enfatizamos que a idéia de mestico comega a se transformar numa espécie de
“problema epistemologico” a partir do momento em que as “ragas humanas” sao
definidas de forma mais essencializada (OLIVEIRA,1974).

A seguir, apontamos a metodologia adotada nesta pesquisa. Finalmente, na
seqiiéncia, apresentamos a andlise dos dados alcangados presente nos relatos das

conversas.
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CAPITULO I - REFERENCIAS TEORICAS

1.1. Familia e socializacao

A tentativa de compreender os fatores que colaboraram para a educacdo dos
filhos de negros e brancos, suas experiéncias compartilhadas com outras pessoas, seu
posicionamento ou ndo frente aos problemas raciais na sociedade, impds-nos a
necessidade de estudar o processo de socializagdo dessas familias, numa perspectiva que
permita compreende-las para além do aspecto social, o que implicou apreender como e
de que maneira as experiéncias, crengas e tradigdes compartilhadas pelos membros da
familia inter-racial, pelos mesticos, sdo representadas, produzem e reproduzem, nas
estruturas de poder nas instituigdes sociais e no sistemas de significagdo do proprio
mestico.

SILVA (1998) nos diz que ¢ nas relagdes, nos processos de compartilhamento
entre as pessoas € os grupos que reside a capacidade mantenedora ou transformadora
das estruturas sociais. Portanto, ao investigar a socializacdo de familias inter-raciais, ndo
pretendemos desconecta-las dos conflitos e das condi¢des de alienacdo e dominagdo a
que foram submetidas ao longo das décadas. Pretendemos, outrossim, investigar a
maneira pela qual pais e maes brancos/as e negras/os, assim como seus filhos, t€ém se
colocado na relagdo com tais condigdes de dominagdo. Isto é, tencionamos examinar
como resistem, o que pensam, o que dizem, € como travam o embate com a

discriminacao.

“torna-se imperioso reescrever os conhecimentos, a partir da
perspectiva de cada um dos grupos étnicos que constituem a nagdo.
Assim conhecerdo uns aos outros nas suas diferencas, ndao ficando a
maioria instada a abandonar as suas raizes culturais mais fecundas e
assumir uma outra que lhe € alheia” (op.cit., p.254).

Dada a necessidade de se entender os acontecimentos histéricos e as diferengas
do ponto vista de cada sujeito que constitui a familia inter-racial, a articulagdo e a
reproducdo que acontece no interior, no exterior € na interconexao dos diferentes grupos
€ processos sociais, no nosso trabalho estaremos transcrevendo suas falas, sua maneira
de ver o mundo, de aborda-lo, de recria-lo, a fim de tornar possivel extrair a perspectiva
do pai negro e branco, da mée negra e branca e também a do mesti¢o sobre a questdo

das diferengas raciais, dos diferentes modos de viver, de educar que ¢ peculiar de cada
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familia, de cada grupo, de cada individuo, enfatizando qual o significado, o sentido e
efeito que essa educagdo produz na construgdo do mestigo, e sobretudo qual os critérios
ou pardmetros que sdo acionados para determinar essa construcao.

Por conta da necessidade de estudar as particularidades, o envolvimento e
interagdo dos componentes dessas familias com eles mesmos e com outras pessoas que
perfazem as redes de relagdes familiares, tornou-se necessario reportarmos a familia,
entendendo que, nas sociedades ocidentais, ¢ tarefa da familia a introdugdo dos
individuos “no mundo objetivo de uma sociedade” (BERGER E LUCKMAN, 1976). A
familia aparece como espacgo privilegiado das relagdes mais intimas e € essencial para a
constru¢do da identidade pessoal (BERGER E LUCKMAN, 1976, GOMES, 1987, ¢
SILVA, 1987). Ainda de acordo com BERGER E LUCKMAN (1976), através da
familia o novo membro da sociedade interioriza um mundo ja posto e significado, que
lhe ¢ apresentado ja de forma pré-definida, ou seja, construido anteriormente a sua
existéncia.

De forma bastante simplificada, entendemos que a familia, desde a origem da
humanidade, passou por inimeras transformagdes, seja de sua composigao, seja de sua
fungfo, seja de suas delimitagdes classificatorias ou de suas formas. Mas, apesar das
inimeras modificacdes que a familia, ainda hoje, vem sofrendo, para muitos a familia
continua tendo importancia fundamental no processo educativo dos filhos.

Vista como primeiro grupo de socializagdo, a familia é atravessada inteiramente
por uma dimensao politica, sendo também um
lugar para o exercicio da cidadania. E nela que também se da a apreensio de direitos e
deveres, o que implica a pratica da tolerancia, a divisdo de responsabilidade, a busca
coletiva de estratégias de sobrevivéncia, lagos de solidariedades, apreensdo de valores
culturais, etc.

Ora, mesmo abordando a familia como um dos principais espagos
socializadores, tal como realmente foi tratado pelas pessoas entrevistadas durante a
pesquisa, neste trabalho desconsideramos, pois, qualquer visdo normativa e dogmatica
dessa instituicdo, compreendendo que ndo existe familia, num sentindo unico e
especifico, fixo e imutavel, mas sim varias combinagdes de sentido e significados

circunscritos historica e socialmente’.

3 Cf. a afirmagdo a seguir, ilustrando nossa forma de abordagem: “Antes de julgar ou desejar encaixar as
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Compreendemos a familia a partir da moderna historiografia, isto ¢, como uma
instituicdo social basica, historica que se transforma sincronica e diacronicamente.
Dessa maneira, desconsideramos a idéia de um padrdo tinico de organizacdo familiar,
um modelo, mesmo que as duas familias participantes dessa pesquisa sejam composta
por pai, mae e filhos, cuja estrutura, alids, ndo resultou de escolha intencional.

Considerando os poucos trabalhos que discorrem sobre a socializagdo de
familias negras e familias inter-raciais, partiremos, inicialmente e contraditoriamente,
para analise deste material, dos conceitos utilizados por BERGER E LUCKMAN
(1976). Inicialmente porque esses dois autores, alids, foram os primeiros a estudar a
constru¢do do sujeito e sua interagdo com o mundo. Contraditoriamente porque
discorreram precisamente sobre o conceito de socializacdo, do ponto de vista,
exclusivamente de familias brancas. Entretanto desconsideram em seu debate o recorte e
a especificidade de familias negras e inter-raciais. Por isso, de seu trabalho,
consideramos alguns pontos, aqueles que ajudam a situar nosso estudo. BERGER E
LUCKMAN (1976), sobre a construgdo do sujeito em sua interacdo com o mundo,
definiram um modelo conceitual para a interiorizagdo da realidade, e diferenciaram dois
processos basicos de socializacdo: o da socializagdo primaria e o da socializagdo
secundaria. Todavia enfatizo a importancia de se estudar a socializa¢do o socializar-se,
destacado pelos autores como socializagdo primaria, quer na perspectiva individual,
quer na perspectiva social ou racial, dada a relevincia que as experiéncias
compartilhadas com outros grupos, outras pessoas representaram na primeira
socializagdo, assumiram na trajetoria de vida das pessoas entrevistadas em nossa
pesquisa.

A socializagdo, nos termos em que conceituam BERGER E LUCKMAN (1976),
€ um processo de construgdo social do homem. Dentre as modalidades de socializacdo,
em nosso estudo, tratamos principalmente da socializagdo primaria - processo realizado
basicamente pela familia, que ocorre desde o nascimento do individuo, e por isso, sem
que lhe seja possivel escolher suas fontes socializadoras, e assim, na fase de
socializag@0 primaria, o individuo permanece restrito a aprender o que lhe ¢ ensinado

quase que unicamente pelos mais proximos, sobre a sociedade ¢ a cultura.

pessoas em modelos preestabelecidos, ¢ necessario ter-se clareza dos proprios conceitos e preconceitos
em relagdo ao tema. Uns e outros estdo carregados de crengas e valores que influenciam nossos
sentimentos e orientam nossas agdes” (SZYMANSKI, 2001, p.8).



19

A socializagdo primdria possibilita ao individuo tornar-se um membro da
sociedade. A socializagdo secundaria é subseqiiente ao processo de socializagio
primaria, podendo ocorrer varios processos de socializacdo secundaria, dependendo da
variedade de instituigdes sociais ligadas ao sujeito ao longo de sua vida. Por meio
dessas institui¢des, vai integrando-se a um género, a uma classe, a bairro, a uma
religido, a um pais, ao género.

A partir da importancia da socializagdo primaria, enfatizamos, esta, na maneira
como os elementos socializadores primarios comportaram frente ao processo de
socializagdo secundéria, a qual prepara para o trabalho e, portanto, para necessaria e
inevitavel distribui¢do social do conhecimento. Ela, desta forma, consiste em todo
processo de inser¢do do homem, ja socializado, em novos setores institucionais
(GOMES, 1994).

A socializag@o primaria representa entdo mais do que um aprendizado cognitivo:

“[Ela] Ocorre em circunstancias carregadas de alto grau de
emogao (...). A crianga se identifica com os outros significativos por uma
multiplicidade de modos emocionais. Quaisquer que sejam, a
interiorizagdo so se realiza quando ha identificacdo. A crianga absorve os
papéis e as atitudes dos outros significativos, isto €, interioriza-os
tronando-os seus” (BERGER e LUCKMAN, 1976, p.176).

Nesse processo, a internalizagdo do mundo ocorre quando o socializado se
identifica com os mediadores: pais ou responsaveis. Isso faz com que a socializagdo
primaria aconte¢ca num contexto de fortes lagos afetivos. Como resultado, ao interagir
com outros, a crianga aprendera os habitos, usos, costumes, atitudes, opinides e valores
predominantes na sociedade ampla e, especialmente, no espaco de inser¢do de seu grupo
social. Esta constitui uma relagdo dialética por meio da qual o individuo internaliza o
mundo e, a0 mesmo tempo, pode agir para transformar e intervir no seu meio. A crianga
torna-se um parceiro ativo e, consequentemente, suas agoes, atitudes e comportamentos
sociais ndo serdo meras reprodugdes das atitudes de seus mediadores; pouco a pouco, a
crianga pode buscar novas informag¢des em outros lugares, além do espaco familiar
(BERGER e LUCKMAN, 1976).

Como ja vimos, a socializagdo primaria ocorre num contexto de fortes lagos
afetivos, motivo pelo qual o mundo internalizado, no decorrer do processo, se torna

muito mais persistente e resistente a erradicagdo do que outras internaliza¢des ocorridas
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posteriormente (BERGER e LUCKMAN, 1976). Entdo, a familia pode ser entendida
como a unidade subcultural que prepara a crianga para atuar em seu meio € em sua
cultura. Nesse contexto, ERIKSON (1976) considera de extrema importincia o
relacionamento da mée com a crianga e aponta importantes fatores para que o resultado
da socializacdo lhe seja favoravel ou no: o clima emocional da familia, o formato
familiar, a situagdo econdmica, os tipos de relagdes entre pais e filhos, além dos
métodos de socializagdo adotados.

Esse processo obriga-nos a repensar as implicagdes teodricas acerca da
socializag@o primaria, ja que ndo deixamos de considerar que ¢ cada vez mais precoce a
introdugdo da crianga em outras agéncias socializadoras tais como a escola, o0s
internatos e os bergarios. Ha, os casos em que ocorrem abandono e isolamento, quando
ndo existe qualquer relacionamento estavel ou fixo voltados aos cuidados da crianga.
H4, de considerar ainda, os proprios relatos dos participantes, da pesquisa, que
consideram importante ndo somente a familia, a mde e outros membros, mas, outras
instituicdes como a escola, a rua, clubes...que influenciaram fortemente no processo
educativo e no processo de formacdo da identidade.

Para BERGER e LUCKAMAN, a socializagdo ¢ vista como um processo
compulsorio, aplicada a todas as pessoas, portanto, sem distingdo de raga. Ora é certo
que o processo de socializagdo ocorre diferentemente entre diferentes grupos étnico-
raciais e tém suas peculiaridades quando entra em cena a questdo racial, ou melhor
dizendo, relagdes entre diferentes grupos raciais, informadas pela ideologia do racismo.
A socializagdo deve ser entendida conforme diz SILVA ( 2003), como um processo de
construcdo de conhecimento da sociedade, no qual todos os conhecimentos ddo suporte
para o individuo se relacionar com a sociedade e, a partir dai, nela se situar.*

Na familia, como em qualquer outro grupo social, grande ou pequeno, criam-se
padrdes, e cada individuo passa a ter uma relacdo diferente com os outros, conforme

posigdes hierarquicas, tais como raga, grupo social, nacionalidade e afiliacdo étnica. Isto

4 1 . e .

A familia, por sua vez, também deve se preocupar em como a instituigdo escolar, por meio do
relacionamento aluno/aluno e professor/aluno, reproduz ou ndo o esquema estrutural que ¢ binario, que
lida com a oposi¢ao negro/branco, crianga/adulto, bom/ruim, na sociedade. Seus agentes, sobretudo os
professores, podem contribuir, consciente ou inconscientemente, para a formagdo das identidades das
criangas negras ¢ mestigas, e isso de forma positiva ou negativa e inferiorizada , o que pode promover a
auto-rejei¢@o e a auto-depreciagao desses individuos.
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significa que a crianca aprende determinadas normas e valores e se identificara com um
grupo particular, diversificado em relagdo a outros e aprendera a como se relacionar
com outros. Neste trabalho tentamos conhecer as forgas que se colocam no interior das
familias participantes do estudo, as que estdo interiorizadas, mas podem ser
exteriorizadas, mesmo que silenciosamente, por meio de agdes imperceptiveis para um
estranho, como o pesquisador.

Cabe destacar que alguns padroes de comportamento que a crianga aprende sdo
caracteristicas da cultura e do meio em que ela se encontra, a0 passo que outros sio
peculiares a propria familia. A crianca aprende valores, sentimentos e expectativas de
posicdo, por intermédio de cada membro de sua familia e de outras pessoas com que
convive. E preciso considerar que a familia exerce, desde muito cedo, grande influéncia
na transmissdo de valores e crengas a respeito dos grupos raciais.

BLOOM (1974) propde que o desenvolvimento da “consciéncia do eu” tem
como pré-requisito a figura do adulto. Entendendo, ainda, que a consciéncia racial, na
socializag@o primaria, desenvolve-se alicercada no conteudo das experiéncias filtradas
pelos componentes do nicleo familiar da crianga, pode-se dizer que a subjetividade do
adulto, responsavel pela socializacdo da crianga, torna-se subjetivamente significativa
para ela. Assim ¢ que BARBOSA (1987) e SOUZA (1999) destacam que os familiares
muitas vezes reforcam normas e monitoram comportamentos em relagdo aos grupos.
Dessa maneira, na socializagdo primaria, por meio das relagdes sociais, a crianga pode
ser induzida a sedimentar sentimentos racistas, e pode, além disso, incorporar um modo
de pensar negativo em relagdo a determinados grupos raciais.

Quando nos referimos a inducdo da crianga pelo adulto, tencionamos relaciona-la
ao fato de, nesta fase, o adulto ¢ o mediador entre o mundo e a crianga. Ndo ¢ necessario,
portanto, realizar qualquer pronunciamento verbal, explicito, a respeito da importancia
social da cor da pele da crianga, pois a atribuigdo do significado social as propriedades
fisicas, entre outros atributos, ¢ conseqiiéncia da compreensdo sucessiva que ela vai
adquirindo ao se confrontar com sinais de aceitacdo ou rejei¢do, implicitos nas atitudes e
nas condutas dos membros de seu primeiro grupo de referéncia. A descoberta das
qualidades e atributos fisicos influencia no processo de identidade pessoal, além de

servir de base para a busca do reconhecimento social. Ainda conforme BIOOM (1974), é
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a partir da infincia que a crianga vai percebendo o baixo prestigio que ela e seu grupo de

referéncia possuem na esfera da vida social.

Limoeiro,Rio Grande do Sul, mostrou que a espacialidade est4 engajada na constru¢do

do mundo, e ai é que se encontram as raizes da identidade, j& em outro momento a

mesma autora diz o seguinte:

“No encadeamento de agdes que constituem as experiéncias
vividas, as pessoas vdo construindo sua espacialidade. Isto €, seus
espacos de atuacdo. Parentes, companheiros, circunstincias de vida,
localidades como a comunidade, a vizinhanga, o bairro, locais, como a
escola, a igreja, o terreiro de religido, o centro comunitario, o trabalho
sdo como que pontos interligados que oferecem referéncia para a
construcdo daqueles espagos” (SILVA, 1998, p. 389).

Mesmo tendo em conta as creches, pré-escolas e muitas outras instituicdes
voltadas ao atendimento das criangas, as quais também promovem a socializacdo
primaria de maneira a auxiliar e complementar a da familia, algumas familias, muitas
vezes, permanece como o agente socializador mais importante, pelo fato de ser ela o
grupo socializador mais proximo emocional e fisicamente. Dessa maneira, outras
institui¢cdes organizam e formalizam uma aprendizagem que ja se iniciou na familia e
que tera continuidade nas experiéncias com a sociedade. Isto é, a familia representa um
elo forte que liga o sujeito ao mundo, mas ela, sozinha, ndo ¢é responsavel pela
aprendizagem da vida social.

Diante disso e considerando que a aprendizagem do racismo comeca desde cedo
e inclui familiares, amigos, igreja, escola, clube, entre outros, o presente estudo busca
compreender as relagdes inter-familiares, sociais e raciais, que se encontram
entrelagadas mutuamente. Entdo, as perguntas que surgem e que serviriam de roteiro
para as entrevistas sdo as seguintes: a) o pertencimento racial ¢ abordado pela familia
inter-racial?; b) a raca é um problema e afeta na socializagdo dos filhos?; ¢) como, com
quem e de que maneira esses individuos se identificam: com o pai ou a mée branco(a)
ou com o pai ou a mae negro(a)?; d) como, os pais, lidam com a discriminagao racial?; e
e) como, os participantes da pesquisa, identificam e enfrentam as barreiras causadas

pela raca?

,Rio Grande do Sul, mostrou que a espacialidade estd engajada na construgdo

P {Comentério: Referéncia...

- Comentario: Essa afirmativa

pode mesmo ser importante, mas
esta deslocada na frase. Ela esta
interrompendo uma linha de
raciocinio. Talvez merecesse uma
frase individual, inclusive mais
rica.
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Tendo em vista esses questionamentos e a presenca do racismo e seus derivados
na sociedade brasileira, destacamos a insipiéncia dos estudos em relacdo a socializacdo
em familias negras. Enfatizamos, ainda, a completa auséncia de estudos referentes as
familias inter-raciais, uma vez que as pesquisas existentes, em sua maioria, abordam a
socializagdo de modo amplo, sem focalizar o pertencimento racial, o que resulta numa

enorme lacuna tedrica.

1.2. Pesquisas com familias negras e familias inter-raciais

No Brasil os estudos sobre socializacdo em familias negras e inter-raciais sdo
lacunares, ndo havia, interesse, por parte de alguns intelectuais’, até pouco tempo, em
realizar estudos sobre a especificidade dessas familias, neste contexto, contribui¢des
importantes tém sido oferecidas® aprofundando as anélises iniciadas e desafiando
estudiosos a reavaliar os trabalhos disponiveis, ampliado a concepcdo integracionista
sobre familia.

BARBOSA (1983), ao estudar a socializagdo em familias negras na cidade de
Campinas, verificou que os pais fornecem aos seus filhos “elementos ambiguos no
processo de socializag@o”. Isto ¢, ndo ha, por parte dos pais, uma orientacdo no que diz
respeito ao enfrentamento das questdes raciais e, por outro lado, as situagdes de racismo
vivenciadas pelos filhos tem feito com que estes questionem os pais sobre a educacio
recebida.

Sublinha ainda a autora que, no processo de socializacdo, ndo podemos nos
esquecer do fato de que “todos os individuos que participam de uma vida social
recebem, em menor ou maior grau, influéncias socializadoras, e por isso sdo mais ou
menos ajustados aos padrdes da sociedade em que vivem”. A autora destaca esse

aspecto com o intuito de enfatizar que tal processo ¢ uma das fungdes mais importantes

> A partir dos anos 60, estudos de carater sociologico a respeito da historia do negro no periodo pos
aboligdo, destaca-se a obra de Florestan Fernandes, “a Integragdo no Negro na Sociedade de Classes”, (
1978), segundo seu ponto de vista, aos negros, no periodo pds aboli¢do, restou apenas conformar-se a
participagdo residual na economia de mercado, por meio de tarefas elementares e desprezadas
socialmente. Ver também o artigo de Maria Helena P.T. Machado: Em torno da autonomia escrava: uma
nova direcdo para a histdria social da escraviddo, (1988).

6 Ver os trabalhos: SILVA (1987), CUNHA (1987), SOUZA (1983), SOUZA (1999), CAVALLEIRO
(1998), BRITO (2002).
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da familia como um todo, e especialmente, da familia negra. Barbosa salienta que a

familia negra:

“Esta além de preparar as criangas para desempenhar os papéis
exigidos pela sociedade, tera de prepara-las para desempenharem esses
papéis em condigdes especiais, pois aqui a crianga tera que saber ser uma
crianca negra vivendo entre brancos e negros numa sociedade
preconceituosa e discriminadora”. (BARBOSA, 1983, p.51)

PACHECO (1987), citando MC QUEEN (1979), fala em duas correntes que
dividem os estudos sobre a familia negra nos estados Unidos: os que defendem uma
teoria adaptativa patoldgica da familia negra, ¢ aqueles adeptos de uma linha saudavel.
A autora aponta o trabalho de Florestan Fernandes, no Brasil, como contribui¢do para
divulga¢do da linha patologica de adaptagio. De acordo com a autora, para
FERNANDES (1978) a “familia negra, tal como se manifesta em Sao Paulo durante nas
trés primeiras décadas deste século, poderia ser definida como uma familia incompleta”.
O autor ressalta que seria “impossivel em nossos dias determinar a freqiiéncia segundo
a qual os varios arranjos estruturais se repetiam”. Mas parece fora de duvida que o
arranjo mais freqiiente consistia no par, composto pela mae solteira, ou sua substituta
eventual (quase sempre a avo), e seu(s) filho(s). Em segundo lugar viriam os casais
“amasiados”, formando o par com o(s) filho(s) dos dois conjuges (de sua unido ou
amasiados anteriores). Por fim, os casais constituidos segundo os arranjos matrimoniais
sancionados legalmente”. (FERNANDES, 1978, p. 200)

PACHECO (1987) afirma que muito pouco se avanca na produgdo sobre os
estudos da familia negra brasileira; para o autor, at¢é mesmo a tese de BARBOSA
(1983), que tenta fugir ao senso comum de relacionar a familia negra a visdo andmica,
ndo traz maiores contribui¢des a essa discussao tedrica. Ao optar pelo estudo de familias
negras, organizadas em seus processos de socializa¢do da crianga negra, reproduz-se e
enfatiza a dicotomia entre familias organizadas e desorganizadas.

Ainda PACHECO (1987), citando BILLINGSLEY (1968), as familias negras
deveriam ser estudadas a partir delas mesmas, de suas estruturas e modos de

funcionamento, e ndo tendo por referéncia sempre as familias brancas, até por que essas
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ultimas, nem sempre se constituiram nos moldes dos arranjos matrimoniais vistos como
legais e corretos’.

SILVA (1987), talvez seria a primeira pesquisadora que apreende as familias
negras a partir delas mesmas, ndo tendo como referéncia familias brancas. Em suas
narrativas sobre as experiéncias de uma comunidade de negros trabalhadores rurais no
Limoeiro®, desvenda o fato de como as pessoas que ali vivem se educam, vasculham,
ordenam, reordenam suas vidas e a da sua comunidade, identificando motivos que se
agrupam para formar a identidade e a socializacdo do grupo. Para ela, a formagdo da
identidade na socializagdo desses negros tem-se dado através do trabalho dessas
pessoas, como empregados em uma fazenda. Tanto a identidade econdmico-social
(trabalhador) quanto a racial (negra) se apresentam como identidades de seres humanos
oprimidos, que ndo tém manifestado, abertamente, atitudes visando a reverter tal

situagao:

“Embora rejeitem lembrar a época da sua historia em que “negro
era tratado que nem bicho”, a memoria do passado de escravatura esta
presente no dia-a-dia, nos gestos de subserviéncia, na dependéncia do
patrio, na preferéncia pelo trabalho na granja, no trabalhar sem medida
para os outros usufruirem e também nos rasgos do desejo de ser livre.
Nao falar da escravatura, talvez seja para os negros trabalhadores
amaneira de aliviar a dor na ferida ainda aberta, e para os brancos, no
caso os fazendeiros, um modo saudavel de ignorar o quanto seus
antepassados e eles ainda hoje estdo implicados numa relagdo em que
desumanizam outros seres humanos, desumanizando a si proprios
(SILVA, 1988, p. 239).

A autora chama a atengdo para o fato de que esses individuos constroem sua
existéncia, apesar de pressionados pela sua condigdo de negros e trabalhadores rurais, e

nao se encontram passivamente sobrevivendo as circunstancias das suas vidas.

7 Robert Slenes (1994) ao tematizar o periodo escravista mostra que havia um grande ntimero de
casamentos duradouros entre escravos, no Brasil, destaca a familia enquanto uma instituigao importante
na organizagdo da vida dos cativos. Diferentemente do que era apontado na historiografia sobre o tema
onde autores como Gilberto Freyre, Emilia Viotti (1971 ¢ 1966), Oracy Nogueira (1954), Roger Bastide
(1971) e Florestan Ferandes(1964), afirmavam que inexistia familia na vida dos africanos e seus
descendentes no pais.

8 Silva (1987) foi uma das primeiras pesquisadoras a estudar as familias negras a partir delas mesmas,
ndo tendo como referéncia familias brancas.
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Em 1987, Henrique Cunha Junior’ realizou um estudo na cidade de So Carlos,
visitando familias negras nos bairros, aponta para a dificuldade dos pais nas decisdes
que envolvem informar os filhos das questdes referentes ao preconceito, discriminago
racial e racismo. Destaca também a preocupacdo que ha nessas familias em proteger
seus filhos do sofrimento que ela provavelmente vira a ter ao entrar em contato com a
sociedade mais ampla, enfatiza, outrossim, as reacdes dos pais frente as dentncias das

crian(;as negras:

= ndo acreditar nas criangas, pois pensam que tais coisas ndo existem na

escola;

= duvidar que os fatos realmente ocorrem ou se constituem um meio de os
filhos resolverem outros problemas, como, por exemplo, ndo ir a escola ou

mesmo buscarem atingir um professor de quem nao gostam;
= ndo dar importancia ao fato;
= 0s pais instruem as criangas quanto a dar respostas, mas ficam inseguros;
= reclamam, na escola, mas duvidar do resultado obtido.

Mesmo existindo dificuldade em trabalhar e abordar questdes ligadas a
discriminagdo racial, ndo podemos dizer que ndo existe orientagdo por parte dessas
familias negras, o contexto revela que os pais se preocupam em educar, estdo atentos
aos processos discriminatorios, percebem as reagdes de seus filhos frente a
discriminag@o racial. Sdo pesquisadores que trazem contribui¢des positivas, que tentam
aprofundar suas analises, que reavaliam as pesquisas disponiveis, sobre a maneira de se

educar, de socializar-se na familia negra.

negras de baixa renda na regido central de Sdo Paulo, aponta que a socializagdo dos

filhos para a vida social, mas, ndo considera o racismo, o preconceito e a discriminagdo

° No periodo de 1978 a 1981, organizou-se na cidade de Sdo Carlos um grupo de estudos composto por
membros do Centro Congada, de Sdo Carlos, e do grupo Gana, de Araraquara, os quais se tornaram
alunos regulares ou especiais dos cursos de pos graduagdo em educag@o da universidade Federal de Sao
Carlos.

-
-
-
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que ainda imperam em nossa sociedade. Ora, a auséncia de estratégias, da parte das
familias, para o enfrentamento, das criangas, do problema no espago escolar nio sinaliza
uma acomodacdo por parte das familias negras. Sinaliza, como ja apontado
anteriormente por CUNHA (1987) e BARBOSA (1983), uma estratégia para proteger a

crianca pequena de sofrimentos que certamente virdo.

Em pesquisa anterior'’ (BRITO, 1997), realizada na cidade de Franca, interior
de Sdo Paulo, verificou-se que as familias negras relatam ndo saber como enfrentar a
discriminag@o, dizem ndo haver, inclusive, referéncia sobre orientacdo no que diz
respeito ao pertencimento racial. Os relatos revelam que quando surge alguma atitude
discriminatdria, os pais, muitas vezes, vdo ao local onde a agressdo aconteceu, pedir
explicagdo sobre o fato, o que significa dizer que héd reacdo contra a atitudes
discriminatdrias. Logicamente que essa postura nao ¢ compulsoria a todas as familias

negras

Por outro lado SOUZA (1999), em sua tese os educadores e as relagdes inter-
étnicas: mestres e pais, verificou que tanto a escola como a familia ndo fornecem
elementos para o desenvolvimento da identidade social e étnico das criangas negras,
observando, além disso, que a familia negra ndo orienta seus filhos para o fato de que
“de que a cor de sua pele e outras caracteristicas fisicas e culturais irdo influenciar suas
relagdes sociais futuras”. Notou, ademais, que em geral nenhuma providencia ¢ tomada
pelos pais em relagdo ao preconceito e a discriminagdo até que apare¢a um problema
especifico. Por outro lado, os pais estimulam os filhos a estudarem, como forma de
atingirem uma vida melhor. Por isso, Souza sublinha o fato de que o propdsito das
familias negras ndo foge aos objetivos de qualquer familia, que seria o de promover um
contexto que supra as necessidades primarias de seus membros, referentes a
sobrevivéncia, seguranca, alimentacdo ¢ a um lar, ao desenvolvimento afetivo, cognitivo

e social e ao sentimento de ser aceito.

19 Brito. A.E.C de. “A atuagdo dos educadores na formacdo da identidade da crianca negra na escola”.
PIBIC/CNPg/UNESP. Sob a orientagdo da profa. Dra. Irene Sales de Souza. 1997.
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Em todas essas pesquisas, ¢ importante enfatizar que a influéncia da familia nas
situagdes que envolvem discriminagdo racial ¢ decisiva desde muito cedo. Como bem
destacou CUNHA (1997) e ROSEMBERG (1997), BRITO (1987), CAVALLEIRO
(1998) quando os pais ndo ddo importancia aos fatos discriminatorios, os filhos podem
manifestar desde inseguranca, desconfianca e desprezo, até rebeldia, bloqueio, entre

outros.

Podemos considerar que dentre as diversas formas de socializagdo, praticadas
por essas familias participantes, apontam, em uma primeira analise, para um despreparo
das mesmas diante do racismo, do preconceito e da discriminacdo racial. A dificuldade
em se falar de acontecimentos e situagdes que provocam mal-estar emocional podem ser
estratégias de agdo para o enfrentamento do problema, pois as proprias familias tém
dificuldades em lidar e relatar episodios tao delicados, entretanto um retorno aos relatos
revela, que as familias negras mesmo demonstrando despreparo e desconforto, diante de
um problema tdo delicado, demonstram também atitudes de resisténcia e
constestamento, também orientam e lutam contra o preconceito e a discriminagdo racial.
Para compreender melhor como se processa a socializacdo nessas familias retomei e reli
inimeras vezes outra pesquisa realizada por mim, entre os anos de 1997 e 2000, tentei
desmontar os relatos e desvendar o que havia por detras do “despreparo” dessas
familias, o que permitiu concluir que as atitudes dessas familias, mesmo com as
dificuldades, ndo sdo tdo ingénuas e despreparadas quanto parecem, ou como meu olhar
enviesado havia percebido. Citando e reinterpretando uma conversa entre eu e Sergio'',
negro de 34 anos advogado, cursou direito na UNESP-Franca/SP, casado com uma
mulher branca pai de trés filhos. Sergio diz que o curso de direito na UNESP era
considerado como um curso de elite, percebe que o proprio negro'?, muitas vezes, estio
atentos as discrepancias raciais que existem na nossa sociedade, relata que antes de se
casar sentou-se com sua esposa e conversou sobre o preconceito e a discriminagdo que

seus filhos seriam vitimas por serem filhos de negros:

' Entrevista realizada em 1988, na cidade de Franca interior de Sdo Paulo, sob o financiamento da
FAPESP.

12 Sergio filho de pai negro e mie branca se identifica como negro.
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“Conversamos, conversamos muito principalmente por causa dos
meus meninos, né€?! Mesmo quando eu fui me casar com ela, fui falar
com a familia dela, eu expliquei para ela que nos ndo sabiamos como
poderia sair os filhos. E ... até alertei que ela poderia ter problemas
relacionados a isso. As pessoas poderiam criticar, poderiam perguntar...
embora nosso pais dizem que € um pais que ndo tem preconceito existe
muito preconceito.” Sergio, Franca, nove de Setembro de 1998.

Quando os membros que compde a familia ndo nega o racismo brasileiro, ou
seja, como diz CUNHA (1987), quando as criangas sdao preparadas em casa, tém mais
facilidade para reagir frente aos efeitos da agressdo; assim, os fatos sdo mais facilmente

superados. E o que pude comprovar em trabalho anterior, (BRITO,1998), ao entrevistar

3

A ] . o .
Geronimo °, ex- padre, negro, considerado de classe média na cidade de Franca. Na

ocasido, fui informada, por ele, de que ele e sua esposa orientava suas filhas sobre o
racismo e a discriminagdo racial. Descreveu, entdo, uma situacdo de discriminagdo
vivenciada por sua filha numa escola particular da cidade, cujo destaque ¢ a reagdo da
filha, que ela ja tinha sido alertada pelos pais sobre os possiveis atos discriminatorios

que sofreria por ser negra:

“Olha no dia que ela me contou, né. Que uma menina falou pra
ela, que ela era preta. Ela me contou ja contando pra mim que ela j4 tava,
sabe eu achei interessante, ela nao veio reclamar, ela veio me dizer que ja
estava acontecendo aquilo que eu esperava que acontecesse. Ja tinha
conversado sobre isso 14 em casa, as meninas vao percebendo claramente
isso, né, porque elas, porque eu assumo a minha negritude sabe. Hoje a
cada dia eu assumo com mais tranqiiilidade, mais clareza. Entdo, esse
fato, de ela perceberem que o pai assume que é negro, facilitou elas ter a
consciéncia da realidade da discrimina¢do. Quando ta acontecendo, no
caso da Lidia, isso ocorreu uma vez so, entdo, mas a reagdo cla foi
fantastica, ela viu, ela percebeu, e ndo precisou de eu explicar pra ela que
existe a questdo. Porque fez parte de um processo natural, ta.
Naturalmente, e isso pra mim foi uma alegria muito grande. Nao, ela ndo
reagiu, ela ouviu e ja captou td certo ? Ela ja entendeu na hora e nio

> Em 1998 pude realizar uma pesquisa com seis casais inter-raciais ( negros e brancos), A pesquisa que
se intitulava: “Nem preto nem branco: a ideologia do branqueamento ¢ o medo de ser negro numa
sociedade de contrastes”, hoje me surpreende, pois o medo, fruto de minha ingenuidade e inexperiéncia,
se transformou em coragem e luta. A maioria dessas familias mesmo relatando que ndo sabiam como
trabalhar a questio do racismo e da discriminagdo com seus filhos, revelaram que tinham estratégias para
lidar com esse assunto tdo delicado. BRITO. A, E, C de. “Nem preto nem branco: a ideologia do
branqueamento e o medo de ser negro numa sociedade de contrastes”. FAPESP (1998) .
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discutiu com a pessoa. Porque ¢ a inocéncia, né. Mas a Lidia eu percebi
assim, que ela tem uma consciéncia muito forte disso” (Gerdnimo).

Essa pesquisa apresenta relatos de experiéncias positivas sobre orientagdo das
familias a cerca do racismo, o preconceito e a discriminagdo racial. Necessita-se,
portanto, de outras pesquisas, que sejam sensiveis aprofundem sobre o tema e confiram
maior relevancia a esse ponto.

A reflexdo sobre o processo de socializagdo em familias negras e em familias
inter-raciais ¢ muito incipiente no Brasil,.Uma analise para a sua compreensdo se torna,
pois, indispensavel, dada a sua importancia na constituicdo do ser. Conforme GOMES
(1990),“ao final do processo de socializacdo a crianga ndo s6 domina o mundo social
circundante, como ja incorporou os papéis sociais basicos — seus e de outros, presentes e
futuros - mas, acima de tudo, ja adquiriu as caracteristicas fundamentais de sua
personalidade e identidade”. (GOMES, 1990, p.60).

No que diz respeito a socializagdo em familias inter-raciais formadas por
negros/as e branco/as, ¢ necessario apreender como os agentes envolvidos no processo
de socializacdo (no caso, pai ¢ mae) transmitem questdes referentes as diferengas
étnico-raciais; como ocorre esse didlogo e quais 0os mecanismos que esses agentes
utilizam para lutar contra o preconceito e a discriminaggo racial, buscando identificar
as formas de lidar com ele nos diferentes espagos institucionais; qual seria, enfim, a
compreensdo da crianga sobre esses fatores. Como essas familias preparam seus filhos
para o pertencimento racial?

Retomando e recuperando outro estudo realizado por mim em 2000'* aponto um
relato de Roberta 21 anos estudante de direito na UNESP, filha de negro e branca,
Roberta diz que sua mae, que era negra, tinha uma visdo critica sobre o significado de
ser negra ¢ da maneira de como educar os filhos, talvez o fato de sua mie ser negra e de
ter vivenciado situacdes de disriminagdo ter contribuido para que tivesse uma postura
critica e contestadora diante de situagdes de preconceito e discriminagdo envolvendo
seus filhos.

Tentando reponder a algumas indagagdes que a pesquisa realizada em 2000 nio

'* Este estudo abrangeu somente os sujeitos socializados os filhos de relacionamento entre negros e
brancos: os mesticos. Brito, A.E. C. de. Familias interétnicas e a educagdo informal dos filhos mesticos:
perspectivas e dificuldades. Relatorio de pesquisa I Concurso Negro e Educagao Sao Paulo, 2000.
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conseguiu concluir, tentamos extrair nas falas desses sujeitos (filho, mae, pai), onde se
da a ruptura, a modificacdo; como esses filhos vao construindo seu pertencimento racial
dentro dessa mesma estrutura social que discrimina e silencia. Naturalmente, devemos
entender a socializagdo ¢ a propria identidade como um processo dindmico, que
possibilita a (re)constru¢do gradativa da personalidade no decorrer da existéncia do

individuo.

1.3. Marcadores sociais e epistemologicos

E fato que as concep¢des de branco e negro foram, durante muito tempo,
sobretudo no periodo colonial, associadas a qualidades morais e religiosas e ndo a
fenotipos de natureza bioldgica, isto é, como categorias "divinizadas". Também ¢é sabido
que o ideario de transformagdo de cor perpassou longos periodos histéricos e tem sido
marcado por diferentes concepcdes paradigmaticas do mundo e do ser humano. Tais
concepgoes sdo expressas através de diversos critérios, que se transformaram ao longo
do tempo: religiosos, naturalizantes, biologizantes, culturalistas, Destaca-se a idéia,
antiqiiissima, de branco e preto (negro) a qual, com o decorrer do tempo e em razdo de
mudangas paradigmadaticas, foi relacionada, em certo momento historico, também a
concepgoes raciais (HOFBAUER, 1999). A fim de compreender como e por que esses
conceitos sdo usados ainda hoje, reportamos, primeiramente, a esta Gltima conceituagao,
que vem sendo utilizada na realizag¢do dos censos brasileiros.

O primeiro recenseamento geral da populagdo brasileira foi realizado em 1872.

th)

Nesta oportunidade, o quesito “cor” era subtopico da classificagdo das condigdes
sociais: “livres” e “escravos”. Os termos escolhidos para classificar a cor da populagdo
foram: branco, preto, pardo e caboclo. Os pardos foram compreendidos como sendo
resultantes da unido entre brancos e pretos; ja os caboclos envolveram os indigenas e
seus descendentes, lembrando que os termos branco, preto e pardo sdo cores, mas
caboclo possui origem racial. Assim, o censo de 1872, de acordo com PIZZA e
ROSEMBERG (2002), parece ter usado um critério misto de fenotipos e descendéncia

para a caracterizacao racial da populagio.

O segundo censo geral ocorreu em 1890:
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“Publicou dados sobre cor somente para a populagdo geral e por
estado civil. Utilizou os termos branco, preto, caboclo e mestico. O
critério misto ¢ novamente utilizado, s6 que, neste caso, mestico
(referindo-se exclusivamente ao resultante da unido de pretos e brancos)
e caboclo estdo vinculados a descendéncia”. (PIZZA ¢ ROSEMBERG:
2002, p.94)

Quanto ao mesti¢o, o termo refere-se a cor, mas, ainda de acordo com PIZZA ¢
ROSEMBERG (2002), em alguns documentos do século XVIII, pode-se encontrar a
condi¢ao de mesti¢o (mulato) vinculada a um critério de descendéncia.

No que diz respeito ao recenseamento brasileiro, no inicio do século XX os
censos de 1900 e 1920 nio incluiram cor em sua coleta de dados. A coleta do censo de
1940 ¢ considerada a “idade de ouro” dos censos nacionais. Foi o primeiro da série de
censos modernos decenais e, sobre a questdo que nos interessa, atribuiu a populagao
brasileira as cores branca, preta, parda e amarela, além de dar inicio a inclusdo de
quesitos especiais sobre a populagdo feminina - fecundidade e mortalidade. Os termos
utilizados para designar a cor ndo mais variaram a partir desse censo. O censo de 1950
seguiu, regiamente, os critérios das cores utilizados no censo de 1940. Os censos de
1960 e 1980 explicitaram apenas a classificacdo estabelecida para a coleta. Ja o censo
de 1970 ndo coletou a cor, nem foi explicado o motivo.

Por sua vez, percebe-se que, nos recenseamentos oficiais brasileiros, o termo
“mestico” foi utilizado pela primeira vez em 1890, sendo definido como a unido entre
negros e brancos. Ora, O termo mestico € antigo, assim como a idéia de
branqueamento. Assim, ndo pretendo elaborar anlise minuciosa sobre o assunto'’,
posto ndo ser este o objetivo do nosso trabalho. Contudo, apenas para situar o leitor,
devemos lembrar que essas idéias sdo anteriores ao pensamento brasileiro e que, em
razdo de mudangas paradigmaticas, foram se transformando.

HOFBAUER (1999) nota que, anterior ao recenseamento, a palavra mesti¢o
aparece pela primeira vez no Brasil em 1552, numa das cartas jesuiticas, sem que o
autor esclarecesse seu contelido semantico. Na tentativa de reconstruir o sentido

etimoldgico da palavra, o autor afirma que houve ndo apenas a transformacao semantica

'3 Para um estudo minucioso sobre a mesticagem e a ideologia do branqueamento ver: HOFBAUER A.
Uma histéria de branqueamento ou o negro em questdo. Tese de doutorado apresentada ao Departamento
de Antropologia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo.
1999. MUNANGA, K. Redescutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade
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do conceito, mas também houve concepgdes ideologicas mais amplas a ele ligadas.
Citando FORBES (1993), o autor aponta para a Enciclopédia Portuguesa de 1569 como
o primeiro registro dessa palavra. Destaca que, no dicionario portugués-latim de

Hieronymo Cardoso, mestigo ¢ explicado por meio dos sindnimos:

"ibria" (hybrida) e mulato, "homem mulato". Deriva-se da palavra
latina tardia mixticius "misturado". Enquanto que na Peninsula Ibérica
esse conceito era usado inicialmente para referir-se aos "mogarabes",
considerados como: ‘"cristdos arabizados". Ainda citando Forbes
demonstra que na Roma antiga o conceito de hybrida era aplicado para
designar a mistura entre "domesticado e selvagem" e também para
denominar um "filho de um pai romano e uma mae estrangeira, ou de um
livre e um escravo”. (HOFBAUER, 1999: 65-66)

fendmeno da mesticagem sob a perspectiva de uma historia das idéias. Em seu livro
Redescutindo a mesticagem no Brasil (1999), destaca que a mestigagem, do ponto de
vista populacional, ¢ um fenomeno universal, ¢ as denominagdes levantadas acima,
apesar da nossa percepcao da diferenca situar-se no campo do visivel, sdo categorias
cognitivas largamente herdadas da historia da colonizagdo. E é, justamente, através
dessas categorias cognitivas, com conteido mais ideologico do que bioldgico, que
costumamos pensar nossas identidades, sem nos darmos conta da manipulagdo do
bioldgico pelo ideologico.

Em seus estudos, MUNANGA demonstra que nos dicionarios e enciclopédias do
século XVIII as dificuldades de se encontrar um termo geral capaz de recobrir a
diversidade dos casos de hibricidade ¢ notdria; o termo “mesti¢co”, nesse sentido, é
reservado somente a mistura espanhol/indio e o termo “mulato”, a mistura
branco/negro. Por sua vez, o termo “mulato” (do espanhol mulo), tem nitidamente
conotacdo mais pejorativa do que o termo mestigo, posto que no século XVIII os indios
tiveram certa revalorizacdo através do mito do bom selvagem de J.J.Rousseau e da
aceitacdo das civilizagdes Incas ¢ Maias. A terminologia, diz MUNANGA, é um
pretexto cdmodo para insistir sobre o aspecto animal do fendmeno. Mais tarde, ha certa
evolucdo da enciclopédia e seus suplementos, caracterizada pela passagem de uma

concepcdo negativa (a hibridade animal, conseqiiéncia da imoralidade de alguns

negra. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

Comentario: Insira a referéncia
ou redija 0 nome inteiro.
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brancos) para uma concepgdo positiva (o mestico sendo considerado um individuo
fisicamente mais vigoroso). E provavel, segundo alguns autores, que essa versio
positiva se deva a motivos econdmicos e politicos: o mulato livre era um consumidor,
além de ajudar na repressao e na captura dos escravos fugitivos (MUNANGA, 1999, p.
20).

O conceito “mulato”, nos estudos de HOFBAUER (1999), ¢ registrado como
pertencendo a uma raiz arabe, o que se opde as interpretagdes que classificam o termo
como um derivado de “mulo” e apontam para uma analogia humana daquilo que é o
produto hibrido do cruzamento entre duas espécies de animais diferentes,. Para
Hofbauer, teria ocorrido, entdo, uma espécie de convergéncia "semantico-funcional”

entre as palavras arabes mawla e muwallad. O autor sublinha :

"A explicagdo afina-se com a origem etimologica da palavra
arabe mawla, que ¢ derivada do verbo ’awla, que quer dizer "governar,
reinar, mandar". O substantivo indica "relagdes de dependéncia
(‘clientelismo”), de protecdo senhorial e servigo servil": dependendo do
contexto, pode significar tanto patrdo ou protetor quanto protegido ou
agregado. A palavra muwallad, de outro lado, que provém do verbo
wallada (gerar, procriar) (...), significa simplesmente "procriado”, mas o
uso deste conceito arabe em textos antigos tem sido interpretado como
"pessoa adotada" ou "convertida". (HOFBAUER: 1999, p.21)

Segundo o autor, houve ao longo do tempo, uma mudanga seméantica dos termos.
A traducdo, também usual, de muwallad por "descendente de um pai arabe e uma mae
estrangeira ou de um pai escravo e de uma mae livre” aproxima ainda mais o conceito e
a semantica inicial arcaica de mesti¢o. Isso se da porque, no dicionario de H. Cardoso,
de 1569, mulato consta como sindnimo de mestigo.

Ainda HOFBAUER, citando FORBES, os conceitos de origem arabe devem ter
sido "sobrepostos" a palavra de origem latina, que expressa o "produto hibrido" entre
égua ¢ jumento. Essa fusdo gradual assinalada por Forbes reflete também as

~ ~ . 16 .
transformagdes na concepcao de mundo. O conceito de mulato” de maneira nenhuma

' HOFBAUER, novamente citando FORBES (1993), sublinha que nos relatos jesuiticos do Brasil,
escritos entre 1550 e 1580, ndo se recorreu ao conceito de mulato (1993, p.165). O mesmo autor
demonstra que, nos primoérdios da época colonial da América do Norte, a palavra mulato referia-se com
mais freqiiéncia a descendentes de casamentos entre nativos e africanos do que a filhos de europeus e
africanos (HOFBAUER,1999).
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era definido como o produto do cruzamento entre a raga branca ¢ a raga negra; a
terminologia mestico e mulato ndo expressavam a ‘degenerancia biologica’, ou
‘cogitagdes poligenistas’. Ao longo do século € que a idéia de raga se transformou num
dado biolodgico definido por um contetido essencialista.

A idéia de mestico transforma-se numa espécie de problema epistemologico a
partir do momento em que as racas humanas sdo definidas de forma mais essencialista.
Com a essencializacdo, ou naturalizagdo das ragas, o conceito de mestigo se
desenvolveu de acordo com as mudangas paradigmaticas que foram ocorrendo.
Conforme analise feita por Hofbauer, a utilizagdo das palavras mestico e mulato tinha
uma conotagdo substancialmente diferente da que tem atualmente, uma vez que ndo se
apresentavam como produtos de um "cruzamento" entre dois elementos essencialmente
diferentes; assim, os termos sofreram transformagdes semanticas ao longo do tempo
(HOFBAUER, 1999).

Outro autor Eduardo de Oliveira e Oliveira (1974) faz uma reflexdo sobre os
mitos e fatos do sistema das relagdes raciais brasileira, a partir da analise da obra de
Degler (1970)"7 que estuda a realidade brasileira fazendo historia comparada entre
Brasil e Estados Unidos, Degler acentua que o elemento central que diferencia Brasil e
Estados Unidos no que diz respeito as relagdes raciais € o papel atribuido ao mulato,
identificando-o como o escape hatch (valvula de escape, saida de emergéncia) vé no
mulato o elemento de escape, mediador, ndo conflitante entre os pdlos negro e branco,
acrescenta ainda que no Brasil quem tem um pouco de sangue branco ¢ branco, nos
Estados Unidos ¢é preto. Degler (1970) tenta encontrar pistas das diferencas
significativas nas relagdes entre os dois povos, através da origem do mulato como um
tipo socialmente aceito. Considerando os estudos de Degler (1970), Oliveira faz o

seguinte comentario:

“No geral o livro pode ser descrito como uma tentativa de captar a
natureza das relagdes entre brancos ¢ negros nos Estados Unidos vendo
como elas se configuram num outro contexto nacional e social: o

7 DEGLER, C.N. Neither Black, nor Write: Slave and Race Relations in Brasil and theUnited States,
Nova York, MacMilan, 1970.
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brasileiro. (...) Na verdade estamos diante de um trabalho altamente
controverso, € por vezes ndo sabemos se o autor é movido pela paixao
ou pela razdo.”

Oliveira (1974) considera que o lugar paradisiaco ao qual Degler tenta conceder
aos mulatos em nossa sociedade'®, “desvenda o limbo em que eles se encontram”, atesta
que as relacdes raciais sdo por definicdo relagdes de coergdo, podendo ou ndo ser
antagOnicas, mas sdo sempre oposi¢des polares, ressalta ainda que o mulato scape
hatch ndao ¢ mais do que uma deformagdo de percepcdo, ¢ que Degler confunde
categoria social com categoria racial de mulato. Para Oliveira o mulato social existe
tanto no Brasil como nos Estados Unidos, mas o mulato social apenas no Brasil, deve-
se, no entanto, procurar entender qual o lugar social que se atribui a esta mistura

(OLIVEIRA, 1974.p.70-1)).

1.4. O ideario do branqueamento: consideracdes basicas

Dentre os intelectuais que mais se destacaram na proliferacao do ideario do
branqueamento, MUNANGA (1999) destaca as figuras de Silvio Romero, Euclides da
Cunha, Alberto Torres, Manuel Bonfim, Nina Rodrigues, Jodo batista de Lacerda,
Oliveira Viana, Gilberto Freyre, dentre outros. Todos eles, baseados em idéias racistas,
destacam a inferioridade do negro no processo de formagéo da identidade étnica do pais.
Eram esses intelectuais, salvo alguma excecdo, influenciados pelo determinismo
biologico do fim do século XIX e inicio do XX e, portanto, acreditavam na
superioridade da raga branca, na inferioridade da raga negra e na desgenerancia do
mestico. Na tentativa de pontuar brevemente alguns dos pensadores que mais se
destacaram na divulgagdo dessas idéias na virada do século, faremos uma breve
apresentacdo das principais idéias interpretadas por eles.

No pensamento de  ROMERO (1949), o mesti¢o ¢ visto como um elemento

18 «Acreditamos que ao atribuir a0 mulato um lugar reservado em nossa sociedade, o autor também sofra,
quem sabe involuntariamente, daquele daltonismo de que somos acusados por Roy Nash, para quem
somos “o mais daltdonico dos povos, a ponto de olhar na cara de um homem negro e ndo ver mais do que
um homem”, sem enxergarmos o problema que ele representa”. OLIVEIRA, E. O. e O mulato, um
obstaculo epistemologico. In: Revista Argumento. Anol, n.3, jan. Sdo Paulo: 1974,p.65-74.
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positivo, pois dizia ele: "Se ndo somos mesti¢os no sangue somos mesti¢os na alma"

(ROMERO, 1949, p. 85). Atingir a raga branca, por sua vez, era o objetivo final:

"A minha tese, pois é que a vitoria na luta pela vida, entre nos,
pertencera, no porvir ao branco; mas que este, para essa mesma vitoria,
atentas as agruras do clima, tem necessidade de aproveitar-se do que util
as outras duas ragas lhe podem fornecer, maxime a preta, com que tem
mais cruzado. Pela sele¢do natural, todavia, depois de prestado o auxilio
de que necessita, o tipo branco irda tomando a preponderdncia até
mostrar-se puro e belo como no velho mundo. Sera quando ja estiver de
todo aclimatado no continente. Dois fatos contribuirdo largamente para
tal resultado: — de um lado a extingdo do trafico africano e o
desaparecimento constante dos indios, e de outro a emigracdo
européia!". ("A litteratura brazileira e a critica moderna", 1880, apud
AZEVEDO, 1987, p. 71.)

Prevalece, entdo, a raga branca:

"O elemento branco tende em todo o caso a predominar com a
internacdo e o desaparecimento progressivo do indio, com a extingdo do
trafico dos africanos e com a imigragdo européia, que promete
continuar". (ROMERO, 1949, I, p. 103-104)

Por outro lado, NINA RODRIGUES (1939) entendia o mesticamento da
populagio brasileira como um processo complexo, que estava em vias de formagao:
"Os typos mesticos de hoje talvez desaparegcam amanhi,
passando ainda por diversas formas de transicdo para chegar a um
producto final uniforme e ¢é certamente pouco razoavel pretender

identificar todos esses estadios da evolugdo ethnologica". (RODRIGUES,
1939, p. 197)

Nina Rodrigues rejeitava a idéia de uma raga mestica, mas dividia a
populagio brasileira em seis grupos: brancos, negros, mulatos, mamelucos ou caboclos,
cafuzos e pardos. Acreditava, entdo, que os indigenas e mesticos destes (os caboclos)
desapareceriam em pouco tempo devido a sua inferioridade numérica e racial. O autor
ndo acreditava na unidade ethnica, presente ou futura, da populagao brasileira, e afastou,
além disso, a hipotese de que os pardos, também definidos como mestigos complexos,

seriam o tipo futuro da nossa populacdo (RODRIGUES, 1939, p. 210). Por outro lado,
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acreditava na degenerescéncia do ‘mesti¢o’, configurando uma teoria baseada no
racismo cientifico, na superioridade das ‘ragas’, a qual se apoiava na teoria

racista/evolucionista de Charles Darwin.

As idéias de Nina Rodrigues se difere das idéias de Romero, pois a
mesticagem seria resultado de algo oposto ao citado por Romero. A miscigenagdo, de
acordo com Nina Rodrigues' (1939) levaria ao enegrecimento da populagdo em vez de
branqueamento, como acreditava Romero.

Jodo Baptista Lacerda, diretor do Museu Nacional, tinha uma concepgao de raga
menos essecializada e menos biologizante do que a de Nina Rodrigues. Para ele, o
desaparecimento do negro era visto como uma conseqiiéncia "logica", uma questdo de
tempo. Sua crengca em Deus sobrepunha a sua crenca na razéo iluminista; por isso,
apesar de integrar um vocabulario mais moderno, usual na virada do século, ndo abriu
mao da idéia da vontade divina, entendida como causa ultima dos fendmenos naturais.
Assim, as explicagdes de Lacerda a respeito das diferencas humanas conjugam
argumentos de varios idedrios: racionalidade iluminista, id€ias evolucionistas e
concepgoes raciais, especialmente no que diz respeito as varia¢des de cores de pele. Em
trabalho apresentado no Congresso Universal das Ragas, Lacerda afirma que o produto
do casamento entre branco e negro ndo constituia uma raga propria em razio da sua
pouca estabilidade. Isso fazia com que em novos cruzamentos tendessem a voltar ao
tipo branco ou preto.

O mestico ndo estaria em vias de se transformar em branco. Em vez disso,
conforme Lacerda, os mesti¢os seriam fisicamente mais fracos que os negros, mas, ao
mesmo tempo intelectualmente superiores aos representantes da '"raca negra"
(LACERDA, 1911). O autor acreditava, entdo, que dois fatores importantes
transformariam o Brasil num dos "principais centros do mundo civilizado": a imigracdo

européia e a seleg@o sexual - os brancos viriam a "clarear" a populagao.

' NILMA LINO GOMES (1995), se refere ao pensamento de Nina Rodrigues observando que o autor
nao via na mestigagem uma saida para resolver o problema étnico do Brasil e nem uma resposta para a
questdo da nacionalidade. Ja de acordo com SEYFERTH (2001), a contradicdo no pensamento de Nina
Rodrigues estd no fato de, por um lado, ele enfatizar a contribui¢do do negro escravo para o
desenvolvimento da sociedade e condenar as perseguicdes policiais aos candomblés e a outras
manifestagdes das culturas negras; por outro, o autor ¢ um determinista racial radical, cujas
argumentagdes sobre a inferioridade dos ndo ‘brancos’, especialmente dos ‘negros’, tém raizes na
antropologia criminal de Lombroso e Ferri e no evolucionismo racial articulado as classificagdes
tipologicas e a eugenia. Segundo seus termos, mesmo os “mesticos superiores”- isto €, 0s que tendem a



39

Por sua vez, MUNANGA (1999) sublinha o fato de que, com o fim do sistema

escravista, em 1988, uma nova categoria de cidaddos aparece: os ex-escravizados
. [ 20 ~
negros. A esse respeito os pensadores brasileiros”™ formulam uma grande questdo que,
até entdo, ndo era tinha se demonstrado crucial: como se daria a transformagao daqueles
cidaddos em elementos constituintes da nacionalidade de forma a tornar o pais uma
~ . . . . 21

nagdo ¢ se extrair uma identidade nacional” ?

J4 para HOFBAUER:

“O apego ao ideario do branqueamento, no final do século XIX, expressa
muito mais uma resisténcia a mudancgas em direcdo a formalizacdo (leia-
se: burocratizagdo) das relagdes sociais e das estruturas de poder. Isto €,
expressa uma resisténcia a instalagdo das estruturas de um “estado de
direito”, burocratizado e impessoal, cujas bases filosoficas se assentam
naquelas teses (iluministas, raciais e evolucionistas) que levam a
"essencializagdo" dos critérios ¢ mecanismos de inclusdo e exclusdo e,
com isso, restringem, entre outras coisas, a negociagdo contextual do
limite entre o "eu/nos" e "os outros”. Tanto o Iluminismo quanto o
evolucionismo e as "teorias raciais" faziam parte de uma histéria das
idéias que caminhava na direcdo da inflexibilizagdo dos critérios de
inclusdo e exclusdo (isto €, dos critérios de definicdo do “outro”). Ao
mesmo tempo que esse processo servia para formalizar as relagdes
sociais e burocratizar as relagdes politicas, os deveres e os direitos dos
incluidos, ele ergueria também fronteiras rigidas e cada vez mais
impermeaveis para os excluidos (os ndo-iluminados, nio-evoluidos e
racialmente inferiores”. (HOFBAUER,1999, p. 22)

Em sua analise, alids minuciosa, o autor enfatiza que ndo havia incoeréncia entre
o ideario do branqueamento, de um lado, e a sociedade escravista e o pensamento
ideologico da época colonial, de outro. Em vista disso, argumentamos, junto com o
autor, que foi o pensamento iluminista e, depois, as chamadas teorias raciais classicas e
as teses evolucionistas que essencializaram, ou naturalizaram, as no¢des de igualdade e

diferenca (HOFBAUER,1999, p.23). Fazendo uma reavaliagio da historia do

voltar ao polo ‘branco’ das ‘ragas’ originais — aliam inteligéncia a fraqueza moral e a inércia.
% Para um estudo mais preciso veja-se BASTIDE, 1985; IANNI, 1988; MOURA, 1983; SKIDMORE, 1989;
SEYFERTH, 1995; REIS, 1993; SCHWARCZ, 1996; MUNANGA, 1997.

! Segundo Lilia Moritz Schwarcz, em seu livro O espetdculo das racas (1993), os cientistas sociais
tinham, entdo, um sério problema a resolver: como contar a historia de um pais majoritariamente negro ¢
mestigo, nascido e prosperado sob a protecdo da escraviddo negra e, a0 mesmo tempo, manter-se proximo
aos modelos europeus de civilizagdo os quais consideravam negros e mesticos ndo civilizados? Schwarcz
destaca que, por meio de diferentes maneiras, o pais era descrito como uma nagdo composta por ragas
miscigenadas, porém em transi¢do. Essas racas, de acordo com a autora, passariam por um processo
acelerado de cruzamento e seriam depuradas mediante uma sele¢@o natural, supondo, entdo que o Brasil
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branqueamento, Hofbauer formula, em sua tese de doutorado, duas hipdteses sobre o
branqueamento. Na primeira, o autor ressalta que a idéia do branqueamento teria sido
desenvolvida no final do século passado como uma espécie de derivacdo, ou
readaptacdo, das "teorias raciais ortodoxas; afirma, além disso, que esta ndo seria uma

teoria genuinamente brasileira:

“Pretendo mostrar que o "ideario de transformacdo de cor" perpassou
longos periodos historicos e tem sido marcado por diferentes concepgdes
paradigmaticas do mundo e do ser humano, expressas por diversos
critérios que se transformaram ao longo do tempo: religiosos,
naturalizantes, biologizantes, culturalistas, etc. As idéias raciais que
foram elaboradas no século XVIII, na Europa (p. ex. Buffon,
Blumenbach), contavam ainda com a possibilidade de que, devido a
contextos ambientais especificos, ocorressem mudancas de cor ("em
direcdo ao branco") dentro de um unico grupo racial”. (HOFBAUER:
1999, p. 17)

Diz o autor que quase um século antes de Lacerda, considerado o primeiro
cientista a pronunciar um pensamento ordenado sobre a idéia do branqueamento, outros
pensadores, tias como Franco e Sequeira, ja haviam delineado uma projecdo do
branqueamento da populagdo brasileira. Para estes, tal fato aconteceria
aproximadamente num prazo de cem anos.

Na segunda hipotese de Hofbauer, a que nos referimos acima, encontramos:

“As concepgdes ‘essencializadas’, divulgadas pela Unesco a partir dos
anos 50, deram sem davida um novo enfoque tematico, por outro lado
também induziram a uma mudanga teorico-conceitual. Assim para
"medir" as desigualdades e as discriminagdes, os pesquisadores acabaram
recorrendo a concepgdes de negro e branco, permitiram "desmascarar" o
mito da "democracia racial", mas, ao mesmo tempo, dificultaram a
compreensdo da dindmica dos processos de inclusdo e exclusdo
caracteristicos do cotidiano brasileiro. Ao projetarem grupos de cor
tipologizados concretos na histéria do Brasil, os autores' conceberam o
"antigo regime" como uma "sociedade de castas" (ou "sociedade
dicotomizada" entre "branco" e "negro")”. (HOFBAUER: 1999, p. 17)

Para HOFBAUER foi essa perspectiva que conduziu os pesquisadores a

indicarem a aboli¢do como o momento inicial do branqueamento. Além disso, conforme

seria um dia um pais branco; os negros seriam assimilados pelos brancos (SCHWARCZ, 1993).
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HOFBAUER (1999) , considerando que o ideario do branqueamento ¢ anterior ao
pensamento brasileiro e esteve em constante atualizagdo desde as pregacdes jesuiticas até
os discursos modernizadores dos politicos do fim do século XIX, pode-se falar de um
espectro de negociagdo pessoal ¢ contextual das posi¢des sociais dentro de um esquema
preestabelecido. O fato é que a ideologia do branqueamento influenciou e vem
influenciando pessoas ao longo do tempo, algumas vezes de forma a dificultar (...),
outras vezes como forma de resisténcia dos negros e seus descendentes.

Gilberto Freyre retoma a tematica racial, considerada até entdo como chave para
compreender o Brasil e a questdo da identidade nacional. “Porém ele desloca o eixo da
discussdo, operando a passagem do conceito “raga” ao conceito de cultura”.
(MUNANGA,1999, p.78). A idéia de branqueamento, para Freyre, ndo se iguala as
projecdes quase matematicas de Lacerda ou de Vianna, desenvolvidas a partir de
concepgOes fortemente biologizadas, pois se baseia em idéias "culturalistas". Tal
concepgdo comporta agora a existéncia de certas "manchas coloridas”.

FREYRE identifica-se com os ideais da miscigenag¢do e do branqueamento da

seguinte maneira:

“...0 problema do negro, entre nos, esta simplificado pela miscigenagio
larga que alargou tudo, s6 ndo chegando a um ou outro resto mais s6 e
isolado de quilombo ou a um outro grupo ou reduto de brancos mais
intransigente nos seus preconceitos de casta de raga (op. cit., p.649).”

O autor mostra que os ‘negros’, indios e ‘mesticos’ deram contribui¢des
positivas a cultura brasileira, influenciaram no estilo de vida, na comida®, surgindo,
assim, o tdo famoso mito da democracia racial® bastante difundido em nosso pais. E
essa a idéia amplamente difundida por Freyre: “somos uma democracia porque a

mistura gerou um povo sem barreira, sem preconceito”. O autor preconiza um

2 Infelizmente essa visdo da formagdo do povo brasileiro estd presente ainda hoje nas familias, nas
escolas, nas ruas, nos clubes, etc. Ainda se discute a participagdo do negro, indio e mestico na formacao
da sociedade brasileira como meras “contribui¢oes”.

% O mito da democracia racial impede os membros das comunidades nio brancas de terem consciéncia,
impde mecanismos de exclusdo dos quais sdo vitimas na sociedade e encobre os conflitos sociais,
afastando os negros e os mesticos da tomada de consciéncia sobre suas caracteristicas culturais, as quais,
inclusive, teriam contribuido para a construcdo e expressio de uma identidade propria. Essas
caracteristicas sdo ‘expropriadas’, ‘dominadas’ e ‘convertidas’ em simbolos nacionais pelas elites
dirigentes. Esse mito vem servindo ao triste papel de favorecer a discriminagdo racial.
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universalismo ambiguo, temperado pelo conceito de meia raga; além disso, parecia estar
consciente de que sua defesa do branqueamento se inseria num ideario ocidental de
longa tradic@o.

Ao postular a conciliagdo entre as ‘ragas’ e suavizar os conflitos, Freyre (1951)
nega o preconceito ¢ a discriminagdo, atribuindo aos ‘negros’ e ‘mesticos’ seu proprio
insucesso. Segundo o autor, o mito originario da sociedade brasileira estava configurado
num tridngulo cujos vértices sdo as ‘racas’ ‘negras’, ‘branca’ e india.

GOMES (1995) observa que, por mais que se apresente uma visdo simpatica
do escravo, da escrava, do ‘negro’ e do ‘mulato’, bem como sua atuacdo na formagao da
sociedade brasileira, ndo podemos nos esquecer de que o livro de Gilberto Freyre foi
escrito sob a dtica do senhor da casa grande, ‘branco’ e da classe dominante. Sua analise
servia para reforgar o ideal de branqueamento, mostrando, de maneira vivida, que a elite
(primitivamente ‘branca’) adquirira preciosos tragos culturais através do intimo contato
com o africano (e com o indio, em menor escala). Suas postulagdes, expressoes e
formas tinham como principal resultante a caracterizagdo e pertencimento ao mundo
ocidental. Isso, porém, ndo revelava acesso ao poder e aos 6rgdos de informacao, pois a
populagdo negra ndo tinha alternativa sendo dobrar-se as exigéncias da mistura que,
alias, supunha o abandono das tradigdes e pertencimento de origem para poder progredir
(MUNANGA, 1999, p.81).

A "miscigenacdo" ¢ vista, por FREYRE (1951), como algo capaz de superar as
diferencas entre as trés ragas (culturas). Serve, também, como prova da suposta
harmonia racial no pais: "Hibrida desde o inicio, a sociedade brasileira ¢ de todas da
América a que se constituiu mais harmoniosamente quanto as relagdes de raca"
(FREYRE, 1951, p. 91).

Ora, mesmo que o autor conceda algum espago as "contribuicdes culturais"
das "ragas (culturas) atrasadas", ndo ha davida sobre a direcdo para a qual o
desenvolvimento racial (cultural) do pais deveria se mover: "Talvez em nenhum outro
pais seja possivel ascensdo social mais rapida de uma classe a outra: do mucambo ao
sobrado. De uma raga a outra: de negro a ‘branco’ ou a ‘moreno’ ou ‘caboclo’™

1951, p. 1076).

(op. cit.,
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No nosso trabalho, a idéia de mestigo ndo ¢ uma categoria social considerada
pelos sujeitos entrevistados. Isto ¢, mestico ndo € uma concepgdo encontrada nos relatos
dos entrevistados e, assim motivados, utilizamos o termo mestigo para descrever
pessoas de diferentes origens étnico-raciais. Nesse sentido, vimos mapeando a idéia de
mestico. Na América latina, por exemplo, ja ¢ possivel referenciar o caso do Mexico™ e
Equador, onde autores como Jean Rahier (1998) mostram que, nesses paises,
diferentemente do Brasil, o mestico se refere a uma categoria social.

Reporto-me ao termo raga, tendo como pressuposto a minha histéria de vida e
dos proprios relatos dos entrevistados que, em todos os encontros realizados, ¢ a todo
momento, apontou para a importancia da manuteng@o do termo raga. Ainda que se leve
em conta a indeterminag@o desse conceito, sob o ponto de vista biologico, levei em
consideragdo o seu uso corrente pela populagdo. A desconstrugdo cientifica da raga
biologia, segundo PIERRE-ANDRE TAGUIEFF (1995), ndo faz desaparecer a
evidéncia da raca simbolica, da raga percebida e, invariavelmente, interpretada pela
maioria da populacdo. A raga permanece sendo elemento maior da realidade social, na
medida em que emprega, a partir de caracteristicas fisicas visiveis, formas coletivas de
diferenciacdo classificatoria e hierarquica, que podem ocasionar comportamentos
discriminatdrios individuais ou coletivos.

Defendo o termo a raca, entendendo-o como uma atitude politica, como uma
alavanca para a conscientizacdo da populacdo negra, uma vez que tal conceito pertence
ao reino das categorias nativas. E é definido social e historicamente de maneira diversa,
variando de lugar para lugar; tal conceito ndo tem, portanto, nenhuma validade
“cientifica” e bioldgica, embora tenha recebido uma interpretagao social.

Lembramos que o conceito de raga tem uma historia bem mais longa e
complexa, que pde em xeque uma série de afirmagdes dessa e de outros autores, os
quais iniciaram sua pesquisa no século XIX. Reconhecemos que esses termos sao
carregados de valores no contexto da “politica racial, social e econdmica” brasileira e
que os conceitos e categorias utilizados, aqui, fazem mais do que meramente descrever
e analisar, uma vez que remetem ao sistema de significagdes e relagdes sociais do qual

os entrevistados fazem parte.

2 No México, a luta Zapatista descreve todas as etnias ¢ dos mestigos.
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Outro ponto defendido e que deve ser justificado ¢ o uso dos termos branco e
negro. Admitimos que, do ponto de vista genético, a idéia de raca é desprovida de
conteudo ou valor cientifico, ndo permitindo fixar, na area da pesquisa genética,
sistemas de classificacdo universal. Como bem afirma PIERRE-ANDRE TAGUIEFF
(1995), a estrutura das populagdes humanas ¢ extremamente complexa, variando de uma
regido para outra, de um povo para outro. Além disso, existe uma infinidade de nuangas
originarias das constantes migragdes no interior das fronteiras e, para além destas, ha
nuangas em todos os paises, o que torna impossivel a existéncia de limites
classificatorios fixos.

HOFBAUER (1999) destaca que a idéia de cor’, assim como a idéia de negro e
branco, perpassou longos periodos historicos e tem sido marcada por concepgdes
raciais, que foram elaboradas no século XVIII, e por diferentes concepgodes
paradigmaticas do mundo e do ser humano. Finalmente, essas idéias tém sido
expressadas por diversos critérios naturalizantes, biologizantes, culturalistas, religiosos,
0s quais vem se transformando ao longo do tempo™.

Ainda de acordo com TAGUIEFF (1995) existe uma possivel multiplicidade de
classificagdes, segundo as caracteristicas genéticas ou somaticas escolhidas. Essa
diversidade ou variag@o aparece na base de um continunm, ao passo que as categorias
construidas ndo escapam a uma inelutavel sobreposigao.

Nao importa o niimero de classificagdes raciais, as caracteristicas variam de uma
pessoa para outra O numero de classificacdes e o fato de elas serem estabelecidas,
enfim, demonstra que tais classificagdes sdo construgdes sociais e pessoais que devem

ser questionadas.

2 «Até a Idade Média, a idéia da cor era subordinada a uma concepgio de mundo divinizada. E que
apenas lentamente, acompanhando reestruturagdes nos campos social, politico e econdmico, essa idéia de
cor passou por um processo de naturalizagdo. Assim, durante muito tempo, a "cor de pele" nédo foi vista
como um dado natural objetivo (ou "biolégico"). "Preto/negro" representava, em primeiro lugar, o mal, o
moralmente condenavel, o pecado, enquanto "branco" expressava o divino e a pureza da verdadeira fé”
(HOFBAUER, 1999, p.32).

% Nos inicios da colonizagio, verificaremos que a palavra raga nio fazia parte do vocabulario dos
jesuitas, os "idedlogos oficias" daquela época (HOFBAUER,1999, p.13).
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CAPITULO 1I- METODO DE INVESTIGACAO

A escolha de um método de investigagdo ndo acontece arbitrariamente, como
bem diz SILVA (1987). Nenhuma escolha da vida ¢ feita dessa maneira. Ha sempre
motivos que animam nossas decisdes, tenhamos ou ndo clareza deles. Esses motivos sdo
entendidos pela autora como significados, que exprimem e traduzem a visdo de mundo,
de vida, do trabalho, das outras pessoas ¢ das relagdes que com elas estabelecemos. Os
significados vao sendo construidos com o nosso grupo de raga, género, profissao, classe
e vdo sendo reforcados, negados ou superados ao longo da existéncia. Da mesma
maneira, este trabalho exprime significados que foram construidos ao longo da minha
relagdo com outros grupos, outras pessoas negras ¢ brancas, esta pesquisa da
continuidade aos trabalhos realizados no I e no I Concurso Negro e Educagio®’, a partir
dos quais compreendi a necessidade de se conhecer a historia dos mestigos. Esse
interesse se refere a familia: a) verificando de que maneira pai e mde de criangas e
jovens mesticos abordam seus filhos com questdes referentes as diferengas raciais; b)
identificando quais os mecanismos que se utilizam para lutar contra o preconceito e a
discriminag@o racial; e ¢) buscando identificar as formas de lidar com ele nos diferentes
espacos institucionais, sobretudo nas escolas.

No primeiro trabalho (BRITO,1999), foram entrevistados os filhos de casais
inter-raciais, negros e brancos. No presente estudo, entrevistamos os pais e as maes
daqueles filhos e eles novamente. Assim, contabilizamos sete entrevistas com os casais
e seus filhos, membros de familias inter-raciais residentes na cidade de Franca-SP?.
Para tanto, o gravador foi utilizado como instrumento de coleta *°.

Para cada entrevistado preenchemos a ficha de identificagdo™, onde ficaram

registrados os seguintes dados: nome endereco, cidade, cor, estado civil, data de

" Cf. Brito, A.E. C. de. Familias interétnicas e a educagio informal dos filhos mestios: perspectivas e
dificuldades. Relatorio de pesquisa I Concurso Negro e Educagdo S3o Paulo, 2000. e Brito,AC de.
Familia interétnica e a escola: agentes socializadores ou tradi¢do dos oprimidos? Relatorio de pesquisa I1
Concurso Negro e Educacao, Sao Paulo, 2002.

% O universo da pesquisa limitou-se & cidade de Franca, interior de Sdo Paulo, porque foi nesta cidade,
justamente, que iniciamos a 1* experiéncia.

¥« gravador permite apanhar com fidelidade os mondlogos ou o didlogo entre informante e
pesquisador... As historias de vida, os depoimentos orais e as entrevistas dirigidas constituem os
instrumentos basicos de registro de lembrancas dos idosos. Passado - presente serdo levantados
utilizando-se a técnica do gravador para arquivar informagao viva.” (QUEIROZ, 1983).

30 Cf. Anexo L.



46

nascimento, sexo, grau de escolaridade, repeténcia escolar, profissdo e atividade de
trabalho, classe social. O preenchimento da ficha do participante, antes da utilizagdo do
gravador, possibilitou deixar o entrevistado mais familiarizado com a pesquisadora. Isso
porque as perguntas permitiam a ambos - entrevistador e entrevistado - certo
entrosamento, ja que as respostas vinham complementadas com comentarios e
ponderagdes, despertadas pelo dado solicitado, o que facilitava o prosseguimento da
entrevista, que seria gravada. As entrevistas foram desencadeadas por um roteiro semi-
estruturado”’, de acordo com a disponibilidade, gosto de falar e experiéncia pessoal de
cada entrevistado. Assim, foram formuladas perguntas de modo a se compreender as
indagacdes que orientavam a questio de pesquisa.

Utilizamos, também, o diario de campo, uma vez que seu uso como instrumento
de registro de dados, juntamente com a gravagdo da entrevista, é eficaz por registrar
informagdes adicionais que o gravador nao consegue captar. Assim, tomamos o cuidado
de, ali, relatar os fatos que aconteciam, para que ndo se perdessem informagdes
relevantes a analise. Conforme SILVA (1999), o diario contém a narrativa de fatos,
situacdes, o registro de dialogos, opinides, historias, reagoes.

A aproximacdo com as familias foi facilitada devido ao contato estabelecido
anteriormente com os sujeitos da primeira pesquisa, 0 que tornou o encontro mais
acessivel. Antes de efetuar as conversas, foi feito um primeiro contato por telefone.
Nesse momento, explicava-se as intencdes do trabalho e os objetivos da pesquisa e
convidava-se os candidatos a participarem da proposta. A partir de entdo, o encontro era
marcado, no local e horario estabelecido pelo proprio entrevistado. Esses encontros, por
sua vez, sempre foram precedidos por um momento relaxado de conversas
descontraidas sobre os mais diferentes temas.

Todos os entrevistados colaboraram. Falaram sobre sua vida, relataram
experiéncias, relembraram fatos, situa¢des e vivéncias positivas ou ndo. Para alguns,
isso implicou abrir mao de suas horas de folga. Mas, enfim, emocionaram-se,
impulsionaram-nos a pesquisa. Fizeram desabrochar a necessaria coragem para se tentar
compreender as complexas relagdes que envolvem o ambiente familiar.

O grupo de participantes da pesquisa se compds respeitando-se, alguns critérios:

* a escolha de duas pessoas que haviam participado da primeira fase da pesquisa,

31 Cf. Anexo I1.
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em que uma deveria ser do sexo feminino e outra do sexo masculino;

* a made de uma delas deveria ser negra e a mde da outra deveria ser branca. O
mesmo critério foi utilizado para o pai (cf. organograma, p37); e

*os entrevistados deveriam ter sido citados pelas pessoas entrevistas na primeira

pesquisa.

Na pesquisa realizada anteriormentes entrevistamos seis pessoas, filhos de negro
e branco, dos quais selecionamos dois. Por meio da escolha desses sujeitos foi possivel
restabelecer o contato com eles e, conseqiientemente, com suas familias. Assim,
realizamos entrevistas com seis sujeitos das duas familias.

Segue quadro para se entender a composi¢do das familias:

| Familias Inter-raciais |
[

Filho Mestico Filha Mestica Filho mestico
Familia A Familia B Familia B
|Mée Branca| | Pai Negro | | Mae Negra | | Pai Branco |

Quadro 1: Familias inter-raciais.

A seguir, no quadro 2 e

familias entrevistadas:

3, apresentamos algumas, caracteristicas das duas

Familia A
Nome | Idade Escolaridade | Estado Civil Profissao Residéncia | Salario
mensal
Irani 56 2°grau completo | Casada Dona de casa | Propria XXXX
(mae) e magistério
Jaime |54 3° grau completo | Casado Aposentado e | Propria 6.000,00
(pai) vereador
Luciano | 25 3° grau completo | Solteiro Professor de | Propria 2.000,00
(filho) Educagao
Fisica

Quadro 2:Familia A.
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Familia B

Nome Idade | Escolaridade | Estado Civil Profissao Residéncia | Salario

mensal

Maria 37 2° Grau Casada Doméstica Propria 280,00
Aparecida Completo
(mae)
Ademir 38 2° Grau Casado Pespontador | Propria 300,00
(pai) Incompleto de calgcados
Ana Livia |14 8" Série XXXX Estudante XXXX XXX
(filha) Fundamental
Lucas 9 3% Série XXXX Estudante XXXX XXX
(filho) Fundamental

Quadro 3:Familia B

A medida que as entrevistas foram sendo realizadas, promoviamos a
classificagdo dos dados coletados®?, o que ajudava a gerar novas questdes. As longas
reflexdes e conversas com a orientadora, bem como com a professora Anete,
possibilitou-nos (des)organizar algumas idéias e terminologias ‘sedimentadas’ para,
posteriormente, repensa-las e organiza-las com mais objetividade. Veja-se alguns
debates com os quais lidamos: como analisar o contetido das falas dos entrevistados? de
que critério se valem os filhos mesticos para definir sua cor? qual fala esta sendo
reproduzida por meio de orientagdes do pai ¢ da mae?

Seguindo o método utilizado por SILVA (1987), com a analise dos dados, nos
preocupamos em desvelar o mundo dos participantes da pesquisa (ou seja, seu mundo
apreendido como realidade social dotada de sentido), levando em consideracdo seus
pontos de vista e a maneira subjetiva de interiorizar e exteriozar a realidade. Como bem
diz Silva, nem sempre o que ¢é exteriorizado e percebido pelo interlocutor, ou
pesquisador, ¢ necessariamente a maneira verdadeira com que o outro sente, vive e
percebe as situagdes concretas.

Os procedimentos adotados para a pesquisa se referem a temas que o
entrevistado levanta. Assim, transcrevemos as entrevistas, o que facilitou rememorar
acontecimentos e circunstancias em que ocorreram as falas, respeitando o discurso do
narrador, observando as palavras, a cadéncia das falas e pontuando-as de acordo com o

ritmo e a entonagdo do entrevistado. Apds a transcricdo, relemos varias cada uma das

320 retorno ao gravador me auxiliou quando precisei de alguns esclarecimentos possiveis de ser obtidos




49

amostras, tentando, assim, compreendé-las e apreendé-las em sua totalidade. Como bem

demonstra SILVA (1999),:

“A releitura ¢ a simultanea identificagdo das unidades de
significado, auxiliam a compreensdo das transcricdes do sentido que vai
sendo dado ao significado nao sdo elementos de uma experiéncia, mas,
dela constituintes, isto é, sdo determinadas no contexto e pelo contexto
em que se fazem ver e ndo independentes dele, valendo para todo e
qualquer contexto; - a sintese, retomando todas as unidades de
significado, pretende expor a extrutura da experiéncia que se deu”.
(SILVA: 1999, p.129-130)

As diversas leituras auxiliaram e possibilitaram apropriar-nos do contetido e a
eles conectar percepcdes e reflexdes apreendidas ao longo do trabalho de campo. Foi
criada uma tabela para cada entrevista, na qual registramos as unidades de significado,
isto é, expressdes que mostravam entendimentos, sentimentos, posturas, emogoes. [sso
somente pode ser realizado pela propria pessoa que realizou as entrevistas, visto
conhecer o contexto da pesquisa. Esse trabalho constituiu uma tarefa ardua, cansativa e
demorada, exigindo paciéncia, aten¢do ¢ concentragdo.

As varias unidades de significado fazem-nos chegar as dimensdes do processo
que se esta analisando - no presente caso, o de socializacdo de filhos mesticos, com
vista ao enfrentamento do preconceito ¢ da discriminagdo racial. Varias unidades de
significado compdem um tema, o qual, geralmente, € o assunto que o entrevistado
aborda. Algumas vezes pode acontecer de certas unidades de significado se repetirem
em mais de um tema. Mas, essencialmente, a unidade de significado é o que disse o
entrevistado, ao passo que o tema ¢ aquilo que o pesquisador vé a partir do que o
entrevistado disse. Os temas e respectivas unidades de significado se reiinem mostrando
0 que ¢ proprio ao processo observado.

As dimensdes funcionam como categorias de analise e, em torno delas, se
agregam as experiéncias vividas por cada pessoa entrevistada. Essa apresentacdo esta
organizada por familia e foi constituida da explicitacdo de cada uma das dimensdes.
Seguimos a seguinte seqiiéncia: descrevemos situacdes vivenciadas pela familia A, ou
pela familia B, ou vice-versa, sempre orientando o leitor sobre a familia que seria

exposta. O capitulo deste trabalho em que tais experiéncias sdo abordadas esta dividido

da voz dos entrevistados, mais emocionada, mais enfatica etc.
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em duas partes: na primeira, relatamos experiéncias vivenciasdas na familia e, na
segunda, relatamos experiéncias vivenciadas na escola, seguindo os seguintes eixos
norteadores:

Parte I: As experiéncias de socializacido de mesticos:

Na familia

- A escolha do conjuge;

- A cor dos filhos vistas pelos pais e por eles mesmos;

- O pertencimento racial;

- A educagdo como forma de apagar a cor;

- O cabelo e o pertencimento racial;

Parte II: As experiéncias de socializacdo de mesticos:

Na escola

- Escola e o pertencimento racial;

- Professores brancos cuidando de corpos de criangas negras;

As pessoas participantes foram por nos identificadas como negras, ou brancas,
mesmo levando em considerago o fato de que a autopercepg@o varia entre preto, negro,
moreno, mestico e branco. Foram mantido os nomes verdadeiros dos entrevistados,

conforme combinado com todos eles(as).
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CAPITULO III- O PROCESSO DE SOCIALIZACAO EM FAMILIAS
INTER-RACIAIS
3.1. As experiéncias de socializacao de mesticos: na familia

3.1.1 A escolha do conjuge

“Para minha familia, eu podia até namorar
um bandido, namorar uma pessoa que nao
fosse bom, assim honesto, mas que fosse
branco. Era essa coisa, desde que fosse
branco, ndo era a qualidade que estava

em jogo, ndo era a moral que estava em
jogo, estava em jogo a cor da pele...”
(depoimento de Irani, mae branca)

A opg¢do por um(a) parceiro(a) do mesmo grupo racial ou de outro, além do
afeto, pode ser influenciada pela familia, pelos amigos, por interesses de ascensdo
social, pela inten¢do de livrar futuros filhos de discriminagdes raciais, entre outros.
Todos esses aspectos atuam no sentido de demarcar a escolha do “melhor” ou do “pior”
parceiro para se relacionar.

A influéncia da familia é bastante expressiva, atua ela, muitas vezes, como fator
inibidor, coercitivo e punitivo, ora afastando o(a) parceiro(a) escolhido(a),
principalmente no caso da familia branca, ora atuando de forma inversa: aproximando
os escolhidos. E o que podemos observar no caso das duas familias participantes da
pesquisa. Para compreender melhor as tramas que envolvem a escolha de um
parceiro(a) branco(a) ou negro(a), ¢ interessante destacar como esses casais se
constituiram.

As experiéncias da familia A

Iniciemos nossa exposicdo pela familia de Irani, a mde branca, e de Jaime, o pai
negro, apresentados, aqui, como a “familia A”.

Irani, branca, espirita, nascida de pai e mae brancos, casou-se com Jaime, negro,
também espirita, nascido de pai e mée negros com quem teve quatro filhos: Luciano™,
Marcia, Daniel e Tiago. Irani nasceu na cidade de Sdo Tomé das Letras (SP), tem 56

anos e ¢ proveniente de uma familia considerada de classe média, pois os pais possuiam

33 Luciano foi o tnico filho do casal que foi entrevistado.



52

fazendas, empregados. Todas as suas irmas, além da propria Irani, estudaram em
colégios particulares, cursando o magistério. Irani chegou a lecionar por alguns anos.
Irani se recorda do inicio do namoro com Jaime. Diz que sofreu pressdo por
parte de seus familiares. O pai branco ndo se intrometeu muito, mas a mae branca
entendia que, sendo Irani bonita, branca e filha de fazendeiro, deveria se casar com um
fazendeiro e branco. Irani comenta que, além de sua familia, a propria sociedade e seus
amigos ndo viam o namoro com “bons olhos”; achavam o seu relacionamento com um
homem negro um absurdo. Ela diz que na época em que comegou a namorar Jaime, sua
familia passava por sérias dificuldades financeiras, perdendo posses, inclusive a
fazenda. Acrescenta que a escolha por Jaime inicialmente se deu como forma de
desafiar sua familia, especialmente sua mae, a propria sociedade e seus amigos, que nao

concordavam com o relacionamento:

“Acho que nem foi comego de amor a primeira vista. Nem foi isso
ndo. Eu acho que o Jaime, ele andava comigo como se fosse um troféu,
era uma coisa engracada. E acho que foi, a familia tudo assim. Eu
gostava que os meus colegas comentassem: vocé viu a Irani namorando
um negro? Tao bonita, ai que coisa, mesmo que em Franca, quando eu ja
estava namorando, ia muita gente me falar do magistério, mas Irani
fulano quer ter namorar, vocé deixa de namorar para namorar um negro,
entdo, eu acho que isso me fazia bem. Na realidade me fazia bem e para o
Jaime também acho que nem foi comeco de amor & primeira vista. Nem
foi isso ndo. Eu acho que o Jaime ele andava comigo como se fosse um
troféu, era uma coisa engracada. Eu tinha ele como um desafio ¢ ele me
tinha como um troféu. Entdo ele gostava de ir nas festas, essa ¢ minha
namorada. Isso fazia bem e, com isso, depois foi mudando os conceitos,
ai vocé€ passa a gostar e depois, que casei é que fui notar que o
preconceito também era muito grande do lado do meu sogro. Porque ai
eu fiquei sabendo que eles fizeram varias promessas para que ndo desse
casamento. Entdo eu percebi, eu estava sempre assim naquela coisa de
desafiar alguém, se ndo pode, entdo eu vou la e fago” (Irani).

Assim, conversando com Irani sobre o que a motivou na escolha de um parceiro
negro, ela relata, surpresa, que, se ndo fosse pela entrevista, nunca teria oportunidade de
pensar a respeito, isto €, relacionar o namoro com Jaime como uma maneira de desafiar
sua familia. Paralelamente diz que gostava que os colegas comentassem sobre 0 namoro
dela com um negro: “vocé viu a Irani namorando um negro? Tdo bonita...”. Esse

enfrentamento fazia bem para Irani, como ela propria diz, e, para justificar as ofensas



53

que sua familia atribuia ao seu relacionamento com uma pessoa negra, ela tenta
amenizar as praticas racistas exteriorizada por sua familia, dizendo que o preconceito e
a discrimina¢do que sua familia e seus amigos tinham em relacdo aos negros e seus
descendentes eram “preconceitos bobos”, que ndo deveriam ser levados em

consideragao:

“Eu fui criada de uma familia assim, onde a minha méie tinha
muito preconceito, a familia dos meus tios. Preconceito, daqueles
preconceitos assim bobos de fazenda, que meus tios eram todos
fazendeiros e minha familia ja tinha ate planejado o meu casamento com
um fazendeiro né, por que eles achavam que eu deveria casar com um
fazendeiro. Por que a familia da minha mde casa muito assim, minhas
primas sdo casadas assim, entdo, minha mae tinha assim muita
supersti¢do com preto, tadinha esta 14 do outro lado, hoje eu sei que ela
evoluiu e mudou a cabega, mas eu vou ter que falar (Irani)”.

Irani ressalta a diferenca entre sua mie e seu pai:

“Eu sempre achei assim, minha mae tinha tanta supersti¢ao, mas,
eu nunca, ¢ com meu pai era diferente, porque meu pai ele ensinava
assim, pequeneninha, eu ia com ele na casa daquelas pessoas bem pobre,
eram duas coisas ligadas, negro e pobre era uma coisa so6. Entdo para
levar cesta, para levar mantimento, eu sempre fui a casa daqueles negros,
sentava nos bancos, comia a mesma comida com papai, tomava a mesma
agua, na mesma caneca, ia nos asilos, aquelas criangas de rua iam comer
na minha casa, entdo, eu nunca percebi essa diferenca. Ai depois,
namorei muitos mogos ricos, mo¢o bonito né. Porque realmente eu
namorei uns mogos bonitos, ai depois quando eu fui fazer magistério eu
vim pra Franca, foi dai que eu conheci o Jaime. Entdo, eu comecei ter
amizade com o Jaime né, mas eu enfrentava assim o lado da minha
familia um preconceito porque eles falavam assim”. (Irani)

Sobre sua relagdo com a religido espirita:

“Meu pai era espirita, eu nasci dentro da doutrina espirita, a
minha mae era catélica e com o tempo ela se tornou espirita também. A
familia da minha mie muito catdlica, meu avd, a familia do meu pai
espirita. Entdo eu fui criada entre as duas religides, mas eu tinha muita
tendéncia para a doutrina espirita. Tanto ¢ que eu segui a doutrina
espirita, embora eu tenha freqiientado um pouco assim forgada pela
mamdie, missa essas coisas. Mas eu nunca senti bem na doutrina catélica,
eu ndo entendia muito bem por que, mas eu ndo conseguia, tanto que era
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mais fa do meu pai do que da minha mae. Eu tinha mais contato com o
papai e com vovd que era espirita sem saber por que, mas eu gostava
mais de bater papo com vovo e com meu pai que era espirita do que com
minha mie que falava assim muito que veio de uma familia tradicional,
fazendeira, cheia de supersticdo, cheia de besteira na cabeca e meu pai
ndo ja me ensinou uma vida diferente dentro da doutrina espirita entdo,
eu era fa dele e hoje eu sou espirita”. (Irani)

O ambiente em que Irani foi educada talvez tenha lhe propiciado um
entendimento  distorcido das questdes que envolvem negros e brancos.
Consequentemente, isso pode ter contribuido para que ela ndo tivesse um
posicionamento questionador sobre as situagdes de preconceito e discriminacdo a que
seus filhos seriam submetidos ao longo de suas vidas. Negros eram sinénimo de
pobreza, havendo uma grande diferenca que separava os brancos dos negros. Irani deixa
isso bem claro quando emprega a expressdo “aqueles negros”. Embora estivesse atenta a
algumas situag¢des vivenciadas por seus filhos, em que ndo teria alternativa a ndo ser o
enfrentamento e a conversa informal, a posicdo questionadora sobre assuntos
discriminatdrios e racistas ndo assumiu um destaque especial no cotidiano dessa familia.
Para eles, o preconceito e a discriminagdo era um fato que acontecia com as outras

familias, mas ndo com a deles:

“Eu ndo sei te explicar eu ndo percebi essa coisa assim sabe, os
negros sofreram preconceito, mas eu acho eu ja tinha passado que para
mim ja tinha passado isso entendeu, ndo estava no meu dia a dia ndo
fazia parte do meu cotidiano, mas para mim ja tinha passado aquilo ja
nao fazia mais parte da minha vida sabe, aquilo ndo fazia parte da minha
vida entdo eu conversava como se fosse uma coisa passada né, de
preconceito”. (Irani)

Irani ainda se recorda que seu namoro com Jaime teve repercussdo ndo s6 em
sua familia, mas também na familia de Jaime. Lembra-se de que sua sogra negra

também se opds ao seu casamento com Jaime:

“Depois que eu casei, que minha cunhada veio falar para mim; que a
minha sogra coitada, que também ja desencarnou, que ela rezou muito,
porque ela sabia que ndo ia dar certo que eu ndo ia respeitar, que era
pouco tempo e eu ja ndo ia sair de rolo, por que vocé acha uma mocga
bonita, criada num ambiente muito mais rico do que o dele, além de
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criolo, ele ainda era pobre. Entdo, eu acho que foi essas coisas assim”.
(Irani)

Em outro momento, Irani enfatiza que os amigos lhe diziam que ela estava
ficando preta depois que se casou com Jaime:

“Agora eles falam assim pra mim: nossa Irane vocé ficou bem
morena né eu falei de tanto encostar no Jaime eu fiquei morena né”.
(Irani)

O fato de uma pessoa branca casar-se ou relacionar com uma pessoa negra
também a torna estigmatizada perante a sociedade. Jaime, o pai negro, 54 anos, vem de
uma familia pobre, humilde, com sete irmaos. Ele comecou a trabalhar muito cedo e,

com o empenho de seu pai, cursou faculdade:

“Mas a gente conseguiu estudar com muita dificuldade sabe, e ai tenho
que lembrar da figura dos meus pais, o0 meu pai, em especial, chegou
muitas vezes a dar umas palmadas na gente, obrigando-nos a estudar. E,
pois é, embora a gente saiba que palmadas ndo sdo solugdes pra nada,
tem determinado momento, principalmente na época, em que em fungdo
do grau de cultura que os nossos pais tinham, era totalmente natural e ele
queria que a gente fosse alguém na vida. Entdo eu no posso ver isso do
lado negativo, agradeco e muito a meus pais essa pressdo que eles
fizeram pra que eu fosse estudar. Agora o fato da gente ter conseguido
estudar, ter conseguido fazer curso superior ¢ uma coisa bastante
expressiva”. (Jaime)

Através do esforco de seu pai, Jaime foi gerente do Banco do Brasil e,
atualmente, ¢ vereador e presidente dos Sindicatos dos Funcionarios do Banco do
Brasil, na cidade de Franca-SP. Diz ter se aproximado de Irani inicialmente pela sua
beleza. Afirma ter namorado muitas mulheres negras, mas coincidiu de se casar com

uma branca:

“Mas, na minha mocidade eu namorei, como eu te disse, muitas mogas
negras, me relacionei muito bem. Me apaixonei, vamos dizer assim na
época, né, fruto da idade talvez, e tudo mais por mogas negras e depois
isso passou como ¢ tdo natural na vida das pessoas, até que a gente
encontra a pessoa correta, a pessoas certa. E coincidentemente essa
pessoas correta que a gente acha, a pessoa que veio ser a mie dos meus
filhos € uma pessoas clara”. (Jaime)
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Diz que quando decidiu se casar com Irani, sua mie se opds, julgando que ela,
uma mulher branca, era muito diferente de seu filho negro, e que provavelmente Jaime
iria sofrer pela escolha de uma mulher branca, pois no entendimento de sua mae Irani

ndo o respeitaria:

“0O tempo provoca uma série de coisas na memoria da gente e tal, eu ndo

tenho assim, digamos ¢é, muita lembranga de muita coisa de minha vida, a
verdade ¢é essa. Mas fazendo ai um exercicio de memoria, eu me lembro
de ter tratado desse assunto mais com a minha mée, eu me lembro, depois
que eu ja tinha um filho, dois filhos, eu me lembro de ter trocado idéia
com relacdo a isso com a minha mie. E eu dizia pra ela, eu me lembro de
ter dito a ela: “pois ¢, mae”. Um dia que ela falou pra mim que, que tava
muito feliz, que meu casamento ia muito bem e tudo mais, que a Irani,
minha mulher, era muito boa e que ela, minha mae gostava muito da Irani
e tudo mais. Eu me lembro de ter falado assim pra ela: “Pois é, mie, mas
parece que a sensagdo que eu tenho é que a senhora nunca achou que
meu casamento desse certo”, eu me lembro do que a minha mae falou pra
mim, ela falou assim pra mim: “Pois é, meu filho, mas sabe por que ela é
tao diferente de vocé€”. Quer dizer ela estava se referindo ao fato dela ser
uma mulher branca. E o habitual ndo era isso, principalmente na nossa
época. A tendéncia ¢ a mae negra esperar que o filho negro, case com
uma mulher negra. Entdo eu me lembro, o comentario maior era que, que
eu me lembro assim do passado, foi esse, que a minha mae fez, que ela
achava minha mulher diferente, a minha mae se preocupava. Por que ?
Porque achava que na verdade, o que entdo minha namorada queria,
futura mulher, queria era na verdade brincar com os meus sentimentos,
talvez, por isso, ela sempre viu isso com o pé na frente e outro atras”.
(Jaime)

Jaime afirma que a esposa sempre o tratou bem e nunca fez qualquer referéncia

negativa a sua cor em momentos de discussao:

“Entdo eu acredito que ao me casar com uma mulher clara, e uma mulher
clara que tem uma visdo moderna com relagdo a isso, que também nao
tem preconceito. Que nunca numa briga comigo, por exemplo, me
chamou de ... eles ndo chamam ninguém de negra, eles chamam de preto
ndo ¢ assim que eles falam ? Exato, e, entdo ndo se referiu, a, minha
etnia, vamos falar assim, queria era falar de cor s6 negro, cor preto, cor
preta. Minha mulher nunca fez isso, entdo minha mulher que tem uma
visdo moderna com relagdo a isso, me ajudou e muito a superar, algum
resquicio de traumas de preconceitos, de problema que a gente trouxe da
infancia, claro que trouxemos, mas que num momento apropriado foram
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deixados de lado a ponto, de hoje eu poder dizer pra vocé, sem medo de
errar que isso esta totalmente estirpado da, maneira de ser da gente, e eu
acredito que seja em razdo disso tudo, do grau de escolaridade, da luta
que nos tivemos das vivéncias que a gente teve € que facilitou e os filhos
nao sofreram de jeito nenhum esse tipo de problema”. (Jaime)

A reagdo da mae de Jaime foi tdo expressiva que € relatada por Irani, pelo
proprio Jaime e também por Luciano, o filho do casal®.

Jaime ndo confirma que Irani era vista como troféu para ele. O namoro com Irani
aconteceu, como ja foi ressaltado, pela beleza de sua mulher e também pela amizade
que os dois mantinham. Ao se referir a interferéncia da sogra no relacionamento, ele diz

que a pessoa que mais sofreu com isso foi sua mulher:

“Na verdade, se eu tive algum problema com relaggo a isso, acredito que
nem tenha sido tanto eu, quem tem, sofreu um bocado com relagdo a isso
foi a minha mulher com a mée dela, porque a minha mulher ndo aceitava,
a minha sogra ndo via esse namoro com muita, com muito, com bons
olhos ndo. Por dois motivos eu acho viu, aqui mais uma vez eu quero
considerar, por dois motivos, tudo bem o primeiro era esse, o fato da
gente ser da raca negra e o segundo pobre”. (Jaime)

Jaime ainda relata que, quando decidiram se casar, sua sogra simplesmente teve
de aceitar o fato, porque ndo podia fazer outra coisa. Diz que apds o casamento, ele foi
aceito “como filho” pela sogra branca, que passou a tratd-lo com carinho, pois o marido
havia falecido, a familia, perdido as posses e Jaime, assim, ficou ajudando
financeiramente a familia da esposa, pois ocupava um cargo importante no banco em

que trabalhava:

“Entdo eu acredito que ao me casar com uma mulher clara, e uma mulher
clara que tem uma visdo moderna com relacdo a isso, que também nao
tem preconceito. Que nunca numa briga comigo, por exemplo, nunca me
chamou de ... eles ndo chamam ninguém de negro, Minha mulher nunca
fez isso, entdo minha mulher que tem uma visdo moderna com relagdo a
isso, me ajudou e muito a superar, algum resquicio de traumas de
preconceitos, de problema que a gente trouxe da infancia, claro que

3 Este assunto ¢ de extrema importincia e merece um destaque maior que serd dado no item intitulado
socializagdo em familias inter-raciais e o pertencimento racial.
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trouxemos, mas que num momento apropriado foram deixados de lado a
ponto, de hoje eu poder dizer para vocé€, sem medo de errar que isso esta
totalmente extirpado da, maneira de ser da gente, e eu acredito que seja
em razao disso tudo, do grau de escolaridade, da luta que nods tivemos das
vivéncias que a gente teve ¢ que facilitou e os filhos ndo sofreram de
jeito nenhum esse tipo de problema. Na verdade, se eu tive algum
problema com relagao a isso, acredito que nem tenha sido tanto eu, quem
tem, sofreu um bocado com relagéo a isso foi a minha mulher com a mée
dela, porque a minha mulher ndo aceitava, a minha sogra ndo via esse
namoro com muita, com muito, com bons olhos nio. Por dois motivos eu
acho viu, aqui mais uma vez eu quero considerar, por dois motivos, tudo
bem o primeiro era esse, o fato da gente ser da raca negra e o segundo
pobre. Porque a minha, a minha sogra na verdade ela ¢ fruto de uma
familia que tinha posses, embora, acredito que a unica pobre da familia,
tenha se tornado pobre da familia seja minha sogra, mas os irmdos de
tudo mais a familia dela todos tinham posses. Tinham terras e tudo mais.
Entdo naquele tempo morava numa cidadezinha do interior, muito &, €, &,
quer dizer cidade fechada, cidade muito conservadora e tudo mais, a
expectativa sempre que se tinham em cidades desse tipo, € que se casasse
com uma fazendeiro e tudo mais. Eu acredito que a gen..., a minha
mulher teve esse problema. Quer dizer minha sogra esperava que ela se
casasse, logico com uma pessoas um fazendeiro, e em sendo fazendeiro
branco, porque nao tinha fazendeiro negro, pelo menos nessa regido onde
eles moravam”. (Jaime)

As experiéncias da familia B

A “familia B” ¢ representada por Ademir, branco, catoélico, 34 anos, casado com
Maria Aparecida, negra, também catdlica, e os filhos Ana Livia, 14, e Lucas, 9 anos.
Ademir é advindo de uma familia humilde, com situagdo econdmica desfavoravel.
Nasceu na cidade de Sdo José da Bela Vista (SP), onde morou com seus pais até os 23
anos. Seu pai era alcodlatra, bdia-fria e espancava a mae e os filhos. Ademir foi
obrigado a sair de casa, porque o pai havia tentado mata-lo duas vezes. Inicialmente
morou nas ruas, depois foi, através de uma empreiteira, trabalhar na cidade de Franca-
SP, onde conheceu Maria Aparecida. Por 14 ficou desempregado, sem dinheiro para
pagar o aluguel. Sem ter onde morar, acabou se instalando na casa da namorada. Diz
que a escolha de uma mulher negra ocorreu num momento de extrema dificuldade
financeira.

Ademir conta que antes do relacionamento com Maria Aparecida, na época em

que morava na casa de seus pais, namorou muitas mulheres negras também como forma
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de desafiar e pirragar seu pai, que ndo queria que ele se relacionasse com mulheres

negras:

“Ai o que aconteceu o que eu td falando que eu matava ele de
raiva, ai ele chegava em casa, ele ndo sabia quem eu estava tomando
banho, ai ele falava se eu ver o Ademir com aquela negrinha 14, ‘eu vou
matar ele dentro do caminhdo’, e eu ja sabia, ai eu comecava a cantar
dentro do banheiro pra enfezar ele né, eu cantava musica até hoje minha
mae fala, que ele queria morrer”. (Ademir)

Ademir conta que sua tia, também moradora da cidade de Franca-SP, o chamou
para uma conversa e aconselhou-o a pensar bem antes de se casar com uma mulher
negra. Comenta, ainda, que sentiu certo receio em levar Maria Aparecida para conhecer

sua familia:

“Quando eu comecei a namorar ¢la era, ela é testemunha disso, as
vezes eu ia 1a em S@o José eu ficava meio acanhado assim com medo dos
outros falar alguma coisa entdo era uma mistura de vergonha com medo
ndo assim de vergonha assim dela ser preta ndo, vergonha assim dos
outros querer por eu abaixo por que minha mulher era negra. Esses dias
eu tava pensando nessa entrevista eu pensei como € que eu vou falar essa
mistura de vergonha com que ¢ o medo”. (Ademir)

Ademir admite ter sentido vergonha em levar sua esposa negra para conhecer
seus familiares que eram brancos. Ele tinha medo da ridicularizagdo ou inferiorizagdo
pelo fato de ter se casado com uma mulher negra. Para Ademir, casar-se com uma
mulher negra era se colocar em uma posicdo de diminui¢do perante os seus parentes.
Isso pode significar, justamente, que o fato de um branco(a) casar-se com um negro(a)
ndo minimiza ou acaba com o preconceito ou com manifestagdes de discriminagdo que
eles sentem ou possam a vir a manifestar.

Tal como Irani, Ademir se relacionou com negras, inicialmente, como forma de
desafiar, punir ou pirragar sua familia branca. Nesses casos analisados, a escolha do

branco por uma pessoa negra ¢ pessoal, apesar da pressdo exercida pela familia. Nota-se
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que, no caso de Irani, da familia A, e Ademir, da familia B, mesmo a pressao da familia
e da sociedade nido foi suficiente para impedir a unido com seus respectivos parceiros.
No que diz respeito a Maria Aparecida, ela ¢ empregada doméstica, catolica,
casada com Ademir. Nasceu no interior de Minas Gerais; advinda de uma familia pobre,
morava numa casinha de palha com a mae. Quando a casa de palha incendiou, passaram
a morar na casa da avo. Diz Maria que cada filho de sua mée tinha um pai diferente; a

avo ajudava no orcamento de casa; avo e mae eram lavadeiras de roupa:

“Depois que a nossa casa queimou, a casa que a minha mae
morava com 0s meninos queimou, caiu o raio, ai minha méie construiu no
fundo da casa da minha av6. Ai como ficava muito pertinho, ai eu ficava
morando com as duas, mas eu chamava as duas de mie. Ai até que
depois ... E ai eu continuei morando na casa da minha avo, eu ficava
morando com as duas, eu dormia um dia na casa de uma, outro dia na
casa de outra. Ai nds passou a ter uma convivéncia mais assim né, e
depois eu acho que ... eu acho que até eu ficava mais com a minha v6 do
que com a minha méae”. (Maria Aparecida)

Maria Aparecida relata que foi morar em Franca quando tinha 14 anos. Fez a
viagem de carona com uma familia a fim de trabalhar como empregada doméstica.
Enfatiza que saiu de sua cidade em busca de melhores condi¢does de vida e comenta
sobre as dificuldades que sua mae tinha em conseguir comida para os filhos e sobre a

estratégia que tinha para conseguir esse sustento:

“A mamde, ela sempre foi muito carinhosa, era brava, mas
também 6 turminha do barulho que era esses meninos, principalmente os
dois anjinhos, os mais velhos. Entdo as vezes, como ela ndo tinha um
servigo fixo, de saldrio tal, assim primeiro que fosse pouco sabia que
pudesse contar com aquilo, era vida muito danada mesmo, as vezes ela
saia de manha para ir... saia de casa em casa: “0, vocé quer que eu lavo
uma roupa, ndo sei o que?”, que as vezes a pessoa fica com pena,
mandava minha mie passar roupa. Outros pobres, quase tanto quanto a
gente, mas ai ndo tinha dinheiro para pagar, ela dava o que, um
pouquinho de banha de porco, um pouquinho de arroz e a gente ficava
esperando, os meninos esperando para ela levar. Entdo as vezes o dia que
ndo conseguia nada , ai a tarde ela ... eu ndo sei, eu penso assim... agora
depois que eu sou mae, depois de adulta eu acho que ela pensava: “Mas o
que que eu vou fazer para esses meninos jantar?”. Ai quando ndo tinha
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condi¢do nenhuma, ela reunia todos os meninos na cama, dela, numa
cama s e comecava a contar historinha, cogar as costas da gente para a
gente dormir. Entdo, quer dizer, se a gente dormisse logo, a gente ndo ia
sentir fome, era dificil coitadinha! Entdo eu acho que na medida do
possivel, ela fez o que ela pode ... ela era muito, muito amiga, ela
conversava muito, eu acho que se ela pudesse, ela queria que todos os
filhos ficassem 14”. (Maria Aparecida)

O pai de Maria Aparecida ndo residia na mesma casa. Por ele Maria ndo foi
registrada, pois o mesmo duvidara da paternidade. Maria relata que as vezes se sentia

constrangida por isso e, mesmo ndo sendo registrada, o pai se fez presente em sua vida:

“Ele sempre ajudava, eu, eu nunca me preocupei com isso, eu
achava meio estranho depois de adulta, porque ele falava assim: “mas
como nao consta, seu nome no documento, no seu documento o nome do
seu pai?”. Eu ficava meio assim, mas quando eu era crianga eu ndo ligava
para aquilo ndo, meu pai me dava muita atenglo, eu lembro
perfeitamente sabe, dele dangar comigo no colo, dele fazer eu dormir,
essas coisas, inclusive ele ajudou a cuidar até dos meus irmdos depois,
mesmo separado da minha mae. Essa minha irma, a mais velha, por
exemplo, tinha adorag@o por ele, por que se ele comprasse para mim,
tinha uma historia também, se ele comprava para mim ele comprava para
ela sabe, a mesma coisa”. (Maria parecida)

Percebe-se a importdncia do pai de Maria Aparecida em sua vida e sua
influéncia no seu processo de socializagdo, mesmo que esses contatos ndo tenham se
dado de forma continua.

Maria Aparecida diz que se interessou por Ademir inicialmente pela beleza de
seus olhos, e acrescentou que ndo queria que seus filhos nascessem negros e passassem

pela mesma discriminago que ela passou:

“E ele era uma pessoa assim, meio, sei 14 estranha e eu ficava meio
cismada. Ai depois me falaro que ele tinha problema na familia. O pai
bebia muito, que eu acho que eu fui ficando com do, sabe, houve uma
aproximac¢do mais por ai, acho. Porque ele ndo é tdo atraente assim,
chama tanta aten¢do, ndo. Bom, ele tem os olhos claros que eu gosto
muito pode ser, ele tem os olhos verdes, pode ser isso, ndo sei”. (Maria
Aparecida)
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Ela também afirma que o marido nunca a desprezou ou a maltratou por causa da

_ -| Comentario: Faltou uma citagio
sua cor, sempre a defendendo das pessoas que a maltratassem, 7 | aquinm

A escolha de Maria Aparecida por Ademir também pode ter sido influenciada
pela sua propria familia, pois ela descreve momentos em que seus irmaos negros a
insultavam pelo fato de ela ter a tonalidade da pele mais escura do que a deles. Assim,
apos a saida de sua casa materna, e talvez pelo fato de passar a viver longe de sua
familia, quando se relacionou com Ademir, ndo sofreu qualquer tipo de pressdo. Relata-
nos, entdo, sobre o desconforto causado pela tia de Ademir, que ndo concordava com o
namoro. Diz que na época do namoro, por onde eles passavam as pessoas comentavam,
se cutucavam, cochichavam. Para ela, o fato de uma negra namorar um branco, naquela
época, chamava a atenc¢do das pessoas, mas isso, atualmente, ndo mais espanta, porque a

sociedade ja esta mais acostumada:

“Mas, havia um certo tipo de curiosidade das pessoas. As vezes a
gente, entrava no circular, alguém que tava nos bancos do lado se
cutucava, olhava, falava baixo, sabe, prestava atengao. E assim , a gente
saia na rua. Agora nao, agora, eu ndo sei se isso aconteceu a 13 anos atras
né, praticamente”. (Maria Aparecida)

Ao ser indagada sobre a possibilidade de, a época, Maria Aparecida conversar
com seu marido, Ademir, sobre essa curiosidade das pessoas, Maria diz que, na verdade,
eles ndo comentavam sobre o assunto, mas que Ademir ficava nervoso, muito bravo e
“mostrava lingua para as pessoas, perguntava o qué e por que elas estavam olhando”.
Questionamos, entdo, se ela via seu relacionamento com um branco como uma

conquista. Ela nos diz que nao:

“Nao, eu nunca pensei assim. Eu ndo sei se € porque nunca, nunca
tive interesse em uma pessoa negra. E também nunca pensava, né, que
fosse casar com pessoa branca. Entdo ndo encaro como uma conquista
nao, acho que foi uma coisa que aconteceu naturalmente. Nao sei, acho
que ¢ por ai”. (Maria Aparecida)

No que se refere a discriminag@o racial, Maria diz ndo ter sido discriminada,

porque sempre trabalhou como empregada doméstica:



63

“Nao, discriminada ... Posso até ter sido assim n¢, discretamente. Porque
assim, cara a cara ninguém nunca me falou nada. Nunca, eu sempre tive
boas amizades né. Sao Paulo foi uma cidade que em ensinou muito, por
ser grande né. E as minhas amigas, eu tinha amigas negras, amigas
brancas a gente saia, ia nos lugares né, ,muitos lugares nunca tive
problema nenhum, com relagdo a isso ndo. Ndo, porque eu nunca fui
muito de mudar de profissdo, nunca fui muito de mudar de profissao, eu
sempre fui mais ou menos nisso. Eu vim pra ca né, mocinha, trabalhei
como doméstica. Nunca fui assim de ficar mudando de servigo. Eu sou
meio sabe, parada, entdo eu ndo sei se eu teria, mas eu nunca tive ndo”.
(Maria Aparecida)

Diante dessas situagdes, ¢ possivel perceber, desde o inicio da formagdo dos
casais inter-raciais, que os parentes ¢ os amigos tentaram influenciar contrariamente na
escolha de seus parceiros. Mas ndo foram decisivos, ou seja, mesmo com a influéncia

externa, no caso desses casais entrevistados, a escolha acabou sendo pessoal.

3.1.2. A cor dos filhos vistas pelos pais e por eles mesmos

“ 0 meu filho mais novo,

uma vez, uma vez quando eu perguntava

a ele que cor que ele tinha, sabe o

que falou? Marrom. Ele ndo falou

nem negro nem branco ele falou marrom”.

(senhor Jaime relatando um didlogo que teve com o filho)

Os relatos mostram que as diferentes formas e maneiras como os pais negros e
brancos e as maes negras e brancas definem seus filhos ndo tém em si um significado
fixo, imutavel. Os significados que essas defini¢des assumem sdo construidos no quadro
de um processo e de um momento historico, social, cultural, politico e econémico, e
agem, muitas vezes, na pratica, classificando e hierarquizando os sujeitos. E um
processo que nao se dd apenas pelo olhar de dentro, dos préprios filhos de negros e
brancos, mas também na relagdo com o olhar do outro, do que esta fora.

Em geral, ao serem questionados sobre como véem e de que maneira educam
e/ou orientam seus filhos sobre sua cor ou raga, os pais ¢ as maes fazem menc¢ao

especial as caracteristicas fenotipicas, como a cor da pele, formato dos labios, tipo de
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cabelo, etc. Essas familias usam fronteiras para definir seus filhos que se materializam

na vida e na ordem social das experiéncias vividas em seu dia-a-dia.

As experiéncias da familia A

Irani, sobre a cor de seus filhos, inicialmente se confunde:

“Quando meus filhos nasceram, quando o Jaime foi registrar,
perguntaram: que cor que sdo seus filhos. Ai ele falou assim: ¢ claro, pele
branca, mais ai o cara ndo quis registrar, por que ele falou: ndo é seu
filho, se voc€ tem a pele negra, como seus filhos tém a pele branca?
Entdo pde parda, ai ficou, depois ficou essa parda eu ndo sei ja nasceram
bronzeadinho de sol”. (Irani)

O relato de Irani continua:

“Eu nunca percebi que eles eram negros que tinham essa diferenga eu
nunca percebi iSso, eu nunca vi isso, mas a cor nao ia trazer nada mesmo
que eles fossem negro, eu ndo acho que eles sdo negros”. (Irani)

Irani prossegue no depoimento referindo-se a sua filha, Marcia, como “uma
morena linda”, e seus filhos Daniel, Luciano e Tiago como “morenos, muito morenos”.
Diz, ainda: “é uma pena eles ndo terem nascido com os olhos verdes como o do avo, ¢
uma questdo de beleza”. E no decorrer da entrevista, termina dizendo que os filhos sdo
negros.

Irani insiste em dizer que ndo conversa com os filhos sobre sua raga/cor, porque
eles nunca foram discriminados. Como ela insiste em dizer que os filhos nunca foram
discriminados, pergunto-lhe, entdo, sobre as experiéncias que seu filho Luciano havia
me relatado. Irani fica muito irritada diante do meu questionamento e admite que os
filhos sdo “negros bonitos”, dando énfase a beleza dos negros; com um ar de
conformismo completa: “¢ negro mesmo, vai fazer o qué”.

Jaime, seu marido, ao ser indagado sobre a mesma questdo, diz que seus filhos
sdo normais e que, no caso de filhos entre negros e brancos, o que chama a atengdo € o

lado positivo, é o meio termo:

“Os meus filhos tém um bocado da minha mulher, um bocado da minha
raga € assim que eu costumo dizer, por exemplo: eu tenho filhos que o
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cabelo ¢ mais para o meu lado meio acarapinhado, meio carapinho ta
certo? Ja tenho filhos que tem cabelo muito bom. Quer dizer eu tenho
filhos que tém um bocado mais... Eu acho os meus filhos muito bonitos,
mas muito bonitos por que? Porque sdo meio termo. Eu penso que € uma
coisa totalmente natural, alids eu acho que ¢ isso que ¢ dessa mistura que
que, ¢ essa mistura que torna as pessoas mais bonitas sabe, eu acho que a
criatura vai se aprimorando, entdo ¢, aonde vocé v€ as mulatas. As
pessoas claras com tragos negros, as negras com tragos claros, quer dizer
tudo isso ¢, €, é, eu acho que s6 melhora sabe”. (Jaime)

Ainda sobre a cor/raca dos filhos, Jaime diz o seguinte:

“O meu filho mais novo, uma vez, uma vez quando eu perguntava a ele
que cor que ele tinha, sabe o que falou? Marrom. Ele ndo falou nem
negro nem branco ele falou marrom”. (Jaime)

ERINNT3

O pai negro diz que os filhos chamam a atengdo por serem “meio termo”, “pelo
lado positivo”. Esse lado positivo a que o pai negro se refere sdo as caracteristicas do
branco. Jaime também se refere aos negros como raga, mas nao faz a mesma referéncia
aos brancos, isto €, ndo utiliza 0 mesmo termo no relato. O belo para esse casal talvez
seja possuir caracteristicas fenotipicas do branco.

Luciano, filho de Jaime e Irani, sempre estudou em escolas particulares,
freqlientou curso particular de lingua estrangeira, cursou a graduagdo numa
universidade estadual (na UNICAMP) e relata que, em sua certiddo de nascimento,
consta a cor branca. Descreve, também, varias situacdes em que fora identificado de

diversas maneiras:

“Olha no meu registro esta branco, foi meu pai que registrou,
alguns me chamam de pardo, mulatos, outros me chamam de branco, mas
eu acho que eu sou negro”. (Luciano)

Luciano admite que as conseqiiéncias da educagdo que recebeu de seus pais o
influencia, em algumas situagdes, a optar pela cultura do branco, pelo ideal de beleza
dos europeus, dos tragos finos, pois sua educagdo ocorreu num ambiente fortemente

influenciado pelo ideal de ser branco:
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“Até porque nés ndo tivemos nenhum problema com relacdo a
isso , eu lembro assim, de ha muito tempo, mas eu acho que era natural
que, ndo € que eu tinha vergonha, mas ¢ que eu falava que se eu nascesse
de novo, eu queria ser ‘branco’, mas quando eu era muito novo, por que?
Por essa coisa de ser diferente e por na minha escola ndo ter outros,
quando eu estava na rua, era uma coisa, mas quando eu estava na escola
ndo tinha pessoas iguais. Mas assim, acho que pela idade, nada que tenha
me feito sofrer ficar em casa por causa disso, eu ndo lembro de ter
sofrido por isso ndo”. (Luciano)

Nesse momento, ¢ possivel reconhecer o desejo de mudar de cor que Luciano
tinha quando pequeno. Ao mesmo tempo em que se pode dizer que era um sentimento
de recusa do seu grupo, pode-se ressaltar uma grande contradigdo, pois ele sente falta
deste mesmo grupo nos ambientes que freqiienta. Os “outros”, para Luciano, sdo os
‘negros’, os ‘mesticos’ e os morenos. Estar na rua, por sua vez, ¢ sentir-se igual aos
diferentes, igual ao grupo com que se identifica. E estar na escola ¢ sentir-se diferente
daqueles que o rejeitam, isto €, os ‘brancos’. O “diferente”, no presente caso, ndo se
deve apenas por ndo existir outros, porque na sua familia e na escola ndo eram tratadas
questdes sobre diferencas étnico-raciais. Por sua vez, isso propiciava a Luciano sentir-se
bastante incomodado, porque era diferente na escola e tdo a vontade, porque encontrava

iguais na rua.

No relato de Luciano, observa-se que ele vive a experiéncia de o negro ser
diferente. Mas se olharmos criticamente os detalhes das falas, podemos observar que, se
num primeiro momento, Luciano deseja ser branco, podemos dizer que, posteriormente,
esse desejo ¢ neutralizado imperceptivelmente - justo quando ele se sente “igual” aos
“diferentes” na rua. Entdo, o “outro”, para Luciano ndo ¢ o “branco”, mas o “negro”, o

“mesti¢o” ou 0 “moreno”.

Esse sentido que Luciano da ao “outro”, o ndo branco, neutraliza o seu primeiro
desejo de ser branco, porque o branco o incomoda. Assim, no contexto que
investigamos, para os filhos desses casais inter-raciais, o marco referencial de tornar-se
branco ¢ ambiguo e é as vezes quebrado, rompido, pois o proprio Luciano se vé como

negro. No caso de Luciano, a identificacdo pode estar relacionada ao fato de se
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identificar ou com seu pai, Jaime, que € negro, ou com 0s outros, que 0 véem como

negro.

7

Ademais, Luciano percebe que sua familia ¢ omissa em relacdo a educacgdo
voltada para o respeito as diferengas, para orientagdo de praticas discriminatorias e

racistas que os negros e seus filhos serdo vitimas:

“Eu acho que os pais sdo omissos em relag@o a isso e, em geral, a familia negra
também venceu na pele, entdo mesmo ndo conversando esta lidando com esse assunto
diariamente. Agora a familia branca nido conversa sobre isso, ndo conversa”. (Luciano)

Luciano, nesse depoimento, observa que a discriminagio racial é uma constante
na vida dos que t€m a cor da pele ndo branca. Destaca que, para essas pessoas, mesmo
ndo havendo uma discussdo explicita da familia sobre o assunto, os filhos tém de lidar
com manifestagdes discriminatorias quotidianamente. E quando ocorre a omissdo dos
pais, no ponto de vista de Luciano, pois eles ndo preparam os filhos para lidarem com

esses assuntos.
As experiéncias da familia B

Maria Aparecida, quando indagada sobre qual o procedimento que utiliza para
transmitir a seus filhos questdes relacionadas a cor/raga, relata ndo orienta-los., Diz que
o faz somente quando surge alguma situagdo, demonstrando ter dificuldades quanto a
dialogar sobre tal questdo no seio de sua familia. No entanto, em algumas situagdes, &

possivel perceber que ela tenta orientar seus filhos sobre sua cor/raga:

“Agora o Lucas tem uma mania, até eu comento muito com a Ana
Cristina, porque eu acho que ele pensa que ele ¢ branco, embora ele seja
mais escuro do que a Ana Livia... porque eu acho que ele se espelha no
pai dele, eu penso. Outro dia chegou um mogo na minha casa, ¢ uma
edicula no fundo né... eu estou 14 na pia, ele: “Mae olha aqui o que o
mogo deu”. E eu pensei que fosse carta né¢, da minha mae, com um
papelzinho né, eu falei: “O que que € isso Lucas?” Ele falou assim: “Foi
um negdo que deu”. Eu falei: “Lucas, mas quantas vezes eu tenho que te
falar Lucas que ndo pode falar isso dos outros, mesmo que fosse muito
branquinho... vocé ¢é preto também Lucas. Ai ele fica me olhando assim,
de certo ele pensa: “Ah, mas meu pai ndo é né”. Agora a Ana Livia ndo, a
Ana Livia ja fala... porque ela nunca me perguntou, mas ela fala que ela ¢
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preta... ela fala que ela é preta. Inclusive eu ja acostumei chamar, as
vezes eu invento de falar o nome dela, eu falo: “Preta vem ca sabe!”
Falo: “negdo” para o Lucas. O pai deles também fala a mesma coisa,
entdo eu acho que na cabecinha deles eles sabem que sdo negros
mesmo”. (Maria Aparecida)

A mae, aqui, diante da atitude do filho, tenta, & sua maneira, orientar Lucas para
o fato de que se deve respeitar as diferengas. Percebe-se, diante do depoimento da mae,
que Lucas pensa ser branco, pois identifica-se com o pai que € branco. Maria Aparecida
ao perceber que seu filho discrimina um negro, tenta lhe mostrar que ele também ¢
negro. E nesses momentos que o pai ou a mée, ndo tendo alternativa, se véem obrigados
a orientar os filhos sobre o pertencimento racial.

Maria descreve outras situagdes:

“Agora o Lucas ja chegou a falar prd mim assim, as vezes alguém
A 99 e A

brinca com ele “ 6 negdo ”, “ 6 azuldo ”, ai ele fala assim, mas meu pai é
branco. E engracado sabe, ¢ um barato”. (Maria Aparecida)

Percebe-se, aqui, que Maria Aparecida ndo entende os insultos referentes a seu
filho como discriminag¢do racial; antes, ela os percebe como uma forma de brincadeira;
acha engracgado o filho pensar que o fato de ele ser negro é compensado pelo fato de o
pai ser branco.

Maria relata um acontecimento guardado em sua memoria o qual demonstra a

experiéncia de seu marido:

“meus filhos, meus filhos, eu acho que sdo negros, porque eles ficaram
bem pro meu lado né. Tendo em vista que ¢ um pai branco. Te contar
uma coisa até engracada, uma vez né, quando eu so tinha a ana livia, meu
marido foi levar ela no parquinho, ai ela, pai olha aqui, olha aqui, toda
deslumbrada. Uma senhora chegou na maior simplicidade pra ele, falou
assim: a sua filha é adotiva, porque ndo tem nada a ver. Ela, eles
lembram assim alguma coisa dele, o Lucas, por exemplo, o génio € igual,
ele ¢ brincalhdo, ele ¢ palhago sabe, ele ¢ idéntico ao pai no génio. Mas
fisicamente eles ndo parecem ndo”. (Maria Aparecida)
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Sobre a possibilidade de deixar seus filhos se casarem com uma pessoa negra,

Mara diz:

“Deixaria, se eles quiserem, se eles achar alguém que goste, se eles
gostarem, ichi, claro que sim. Por que ndo? Né, acho que quem vai
escolher, vai ser eles ndo eu. Ninguém escolheu quando eu fui me casar,
eu mesmo escolhi né, entdo eu acho que e por ai. Se a pessoa souber que
¢ isso que quer mesmo. Porque a diferenca da pele, de cor eu acho que
ndo tem nada a ver, com o carater da pessoa né, com a dignidade da
pessoa”. (Maria Aparecida)

O pai, Ademir, também tem dificuldade em definir e orientar seus filhos
sobre a cor/raga e, talvez pelo fato de ser branco e seus filhos terem fortes
caracteristicas fisica do negro, ele se sente constrangido. Tem dificuldade em
educa-los e repreendé-los na frente de outras pessoas; tem receio de as pessoas
pensarem que ele tenha seqiiestrado as criangas negras, ou que esteja praticando
algum ato de violéncia em criancas que ndo sdo seus filhos, ja que ele € branco e

os filhos, negros.

“Nao assim, o pessoal olha por que isso dai até sem querer mas eles
olham eles reparam e até tem hora que até me preocupa, por que tem esse
negocio de seqiiestro essas coisas, entdo acaba passando na sua cabega
sabe a gente. Foi na mesma semana e eles estavam jogando futebol e o
meu menino, o, Lucas veio e derrubou o branquinho, eu peguei e
cheguei né eu ia bater no meu menino eu ia bater, ai eu parei e falei:
nossa ninguém me conhece aqui vao pensar que o outro ¢ que ¢ filho meu
vocé entendeu”. (Ademir)

Ademir diz que, em muitas ocasides, fora confundido com um pai adotivo, pelo
fato de os filhos serem “mais escurinhos” e ele branco.

Lucas, filho deste casal, tem nove anos e, na data da entrevista, estava cursando
a 3% série do 1° grau numa escola da rede publica de ensino da cidade de Franca. Em
algumas situacdes, Lucas é visto pela mde como negro; pelo pai, € visto como “mais
escurinho”, mas ele proprio se descreve como moreno.

Ja Ana Livia, sua irmd, com 14 anos, ndo estuda na mesma escola que o irmao.

Na época da entrevista estava cursando a 8* série do 1° grau, também numa escola da
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rede publica de ensino da mesma cidade. E vista pelo pai e pela mie como “mais
clarinha” e a mais inteligente. Ela propria diz ser negra, acrescentando que adora a sua
cor.

Ana Livia recorda-se que, quando era crianga e ia visitar seus avos paternos, sua
avo guardava em sua casa uma boneca negra. Essa boneca, de acordo com o relato da
Ana Livia, era guardada somente para ela. Ana diz que foi a Unica boneca negra que ela
teve:

“S6 na minha vé que tinha uma boneca tipo um bebezinho, moreninho,
moreninho assim com o cabelo todo enroladinho toda vez que eu ia 14 a
minha vo guardava pra mim brincar eu adorava brinca, a v6 de Sao José,
Ah eh eu acho que existe até hoje 14 guardada. Tem um quarto 14 tem
duas bonecas, tem uma branquinha e essa pretinha ela tem o olhos meio
castanho, cabelo enroladindo, ai minha vo tinha o maior ciimes dela né.
A minha vo6 falava assim: 6 ta guardar ela aqui quando vocés vierem de
novo vocé pega viu. Eu falava: nfo deixa ninguém pegar vo, sé eu, ela
guardava deixava quando eu voltava 14 brincar foi sempre assim nunca
deixou os outros brinca, sempre deixou guardadinho quando eu chegava
tava 14 no lugar onde ela colocou da ultima vez que eu fui, ai eu pegava
brincava, brincava, e ela ficava me olhando brincar: ah deixa eu brincar
também a gente ficava brincando. A boneca até hoje, faz tempo que eu
ndo vejo ela deve ta 1a guardada no quartinho”. (Ana Livia)

Ana faz uma analise das condi¢des financeiras dos avos negros e dos avos

brancos:

“Essa ¢ mde da minha mae 14 de Minas. La assim a gente brincava, mas
ndo era muito ndo tinha muito brinquedo, por que 14 ndo tinha muita
condic¢des de comprar ai a gente levava as vezes os brinquedos, brincava
com meus outros primos a gente levava muito brinquedo pros, outros
assim, uma hora a gente vai crescendo vai deixando os brinquedos a
gente guarda e leva tudo pra eles porque eles sdo menores né eles
adoram, fazem a festa 1a. Eles ficam super feliz ai eles brincam brincam
brinca agradece a gente eles sdo muito legais assim, eu adoro eles”. (Ana
Livia)

Ana Livia, da familia B, e Luciano, da familia A se véem como negros, embora
ndo consigam precisar elementos que os possibilitaram identificar essa op¢do. Uma das
hipoteses € a de que Luciano e Ana Livia se identificam com o negro, porque a

sociedade os vé como negros(as). Embora tenham a cor da pele menos negra e tragos
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fenotipicos do branco, a sociedade, nos ambientes em que eles freqiientam, os vé como

negros.

A analise das respostas dessas pessoas permite-nos dizer que a educagdo para a
constru¢do do pertencimento racial e da subjetividade dos filhos esta associada, também,

as experiéncias discriminatorias vivenciadas em sua histdria de vida.

3.1.3. O pertencimento racial
Para a interpretacdo do processo de socializacdo dos filhos em familias
constituidas por negros e brancos, no que diz respeito ao pertencimento racial, deve-se
considerar as praticas sociais diariamente reproduzidas para a manutengdo da hierarquia
racial entre negros e brancos na sociedade brasileira.

Os relatos tanto da mae/pai negra(o) como da mae/pai branca(o) revelam que
essas pessoas, na infincia, foram socializados com posicionamentos negativos em
relag@o aos negros e seus descendentes. E mesmo entre aqueles que sdo negros, a falta
de orientag@o sobre o pertencimento racial, sobre as maneiras de se educar um filho
(considerado branco ou negro, ou mestico, ou moreno, ou mulato) impossibilita a
existéncia de um dialogo no lar, problematizando-se a questdo racial. Isso acontece nao
somente dentro do ambiente familiar, mas também na vizinhanga, na escola, no clube,
no trabalho, na sociedade enfim.

Aparentemente, diriamos que as experiéncias discriminatorias que essas pessoas
tiveram associadas ao fato de terem se casado com negro(a) ou branca(o) ndo geraram
necessidade de pensar a educacdo dos filhos com vistas a os orientarem sobre as
diferengas étnico-raciais, o que fragiliza a elaboracdo de estratégias para que seus filhos
estejam preparados diante de atos de discriminagdo e racismo. Enfim, poderiamos,
grosso modo, dizer que no processo de socializagdo dos filhos entre as familias
entrevistadas, podemos perceber a auséncia de medidas para preparar os filhos para
enfrentar questdes relacionadas ao pertencimento racial, ao combate a discriminagdo e
ao racismo durante o processo de educagdo. E como se a cor da pele, diferente entre
eles, ndo existisse.

Assim como as familias negras, formadas por casais em que ambos sdo negros,

as familias inter-raciais vivem, em diversos momentos:
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*a auséncia de elaboracdo de estratégias, que possam auxiliar os filhos a
enfrentar o problema do racismo e da discriminagio racial;

*apresentam dificuldades em abordar e discutir assuntos referentes ao
pertencimento racial, o que as leva a praticarem, muitas vezes, uma orientagdo que
podera ndo ajudar seus filhos a enfrentar as situa¢des de discriminagdo e racismo das
quais fardo parte. Além disso, ndo terdo eles instrumentos para discernir atitudes

racistas, o que provavelmente os conduzira a toma-las como naturais.

Experiéncias negativas da familia A

Irani diz ndo orientar os filhos sobre o pertencimento racial. Diz que nunca
conversou com os filhos sobre isso e que ndo percebe que os filhos sdo negros. Irani
comenta que Jaime, seu marido, foi, inimeras vezes, vitima de discriminaggo racial,
principalmente no ambiente de trabalho

Descreve varias situagdes ocorridas na cidade de Sacramento (MG), onde, no
Banco do Brasil, local em que Jaime trabalhava este fora vitima de discriminagdo
racial. Irani relata ocasides em que seu marido fora discriminado por funcionarios
brancos. No dia 13 de maio, por exemplo, enviavam-lhe bilhetinhos dizendo “parabéns
pelo seu dia”. Irani diz que eles (marido e mulher) tinham de aceitar a situago, tinham
de levar na brincadeira. Descreve outras situagdes em que os funcionarios brancos
podiam chegar atrasados no emprego, mas Jaime, ndo. E, ao questionar o gerente sobre
o porqué de somente ele ndo poder se atrasar, o gerente diz o seguinte: “acontece que
voce € negro”.

Mesmo considerando todas essas situagdes em que seu marido fora vitima de
discriminagdo racial, Irani diz ndo haver importancia o fato de orientar os filhos com
vistas ao duplo pertencimento racial.

Jaime, do mesmo modo, aparentemente ndo v€ importancia em educar os filhos
enfatizando o pertencimento racial. Para ele, os filhos nunca sofreram discriminagao e,
por isso, ndo vé necessidade de abordar o assunto. Ao ser questionado sobre como
enfrentaria o problema, ele tenta fugir do assunto, dando como exemplo uma situago
vivenciada por um menino negro pobre, que freqiienta sua casa e que sua familia vé
como se fosse da familia. O menino tem casa, mora com sua mae, mas passa parte do

seu tempo na casa de Jaime, convivendo com seus filhos:
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“Eu ndo me lembro de ter falado com meu filho assim, de ter vivenciado
uma situacdo constrangedora com relag@o a isso, com os meus filhos, e
nao tendo vivenciado, quer dizer, provavelmente nunca aconteceu. Agora
veja sO, tem um menininho que desde quando era de colo freqiienta
minha casa, ele tem mae, tem pai também, mas sé que ¢, ¢ mae solteira
ta, ele tem varios irmdos sdo cinco irmdos e a minha mulher ajudava
numa creche, desde que ele era novinho, ele freqiienta a minha casa. Hoje
ele ja tem 13 anos continua freqiientando a minha casa, de 15 em 15 dias
ele passa os finais de semana na minha casa. E ele ¢ negro, e nos
adoramos ele, ndo porque ele seja negro. Adoramos ele porque é uma
crianga que freqlienta a minha casa desde que era de colo, ndo tem
porque ndo gostar. Adoramos porque ele é uma crianca adoravel. Pois
bem, eu vou contar esta historia pra vocé vé no que que € criagdo, o que
que € convivéncia. Um dia nés estdvamos na chacara de um amigo, numa
festinha de aniversario, piscina, todo mundo reunido e tal. Esse menino
deveria ter ai seus nove anos de idade, consequentemente isso faz de 3
para 4 anos. Ele viu a dona da casa, branca, fumando do meu lado e essa
senhora estava junto com o marido, ele se aproximou de nds e falou
assim: “Tia” , falando pré ela que era a nossa anfitria, “Tia, ndo fuma,
ndo tia, a senhora fuma?, Ah ... ndo tem jeito fulano, eu fumo”, “Mas néo
fuma ndo, se a senhora fumar, eu aprendi na escolinha, que a senhora vai
ficar com o seu pulmao 14 dentro, da cor do meu tio”, levantou a mao pra
mim, e ele € muito mais negro que eu. Entdo aquilo foi motivo de muita
risada, de muita brincadeira. O proprio negro passa a ser preconceituoso,
e 0 que ¢ pior, ele passa a ser preconceituoso com o proprio negro. Quer
dizer, porque embora seja preconceito do mesmo modo, mas, vamo dizer
assim, a gente até entende uma pessoa negra ter preconceito de, com
relacdo a uma branca ou um branco ter preconceito com relagdo ao negro,
agora o negro ter preconceito do proprio negro ai ndo, que diabo ¢é esse?
Cé concorda? Mais ¢ o que, ¢ vivéncia, entdo t6 contando isso pois foi
uma coisa que aconteceu assim, ndo com, eu posso até falar que € um
membro da minha familia, porque ele vai muito, continua freqiientando a
minha casa, sei que vai continuar freqiientando sempre e tudo mais. E
uma pessoa muito proxima a que nds gostamos muito, € de modos que
posso até dizer que foi com um membro da familia. Mas com relagdo aos
meus filhos mesmo eu ndo me lembro de nenhum acontecimento
relevante que merecesse ser lembrado, contado aqui nessa hora”. (Jaime)

Jaime problematiza um episddio envolvendo uma pessoa que nao ¢ seu filho,
mas nio relata qualquer situagdo que seus filhos possam ter vivenciado. E como se, para
Jaime, seus filhos ndo fossem negros e, por isso, ndo sofressem qualquer tipo de
preconceito nem discriminagao no que diz respeito a cor, a raga. O outro, que ndo ¢ seu

filho, é o negro, e dele existem experiéncias negativas que podem ser relatadas. Como
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insistimos para que Jaime tentasse se lembrar de algum fato em que os filhos tivessem

sido vitimas de discriminagdo, Jaime diz o seguinte:

“Eu ndo me lembro de nenhum episddio pitoresco que tenha
acontecido com relagdo a meus filhos. Alias, eu lembro de um s6, assim
mesmo, provocado, vamos dizer assim, pelo, por um dos meus filhos o
mais novo [Tiago]35, mas assim mesmo quem veio falar comigo nao foi o
meu filho. Eu me lembro de uma vez que um amigo meu, que tinha filho
da idade do meu, e que era branco, t4, que estudavam na mesma escola,
que participava, esse pai desse aluno, que estudava na classe do meu
filho menor. Nos participavamos de uma reunido juntos e um dia ele veio
me pedir desculpas, eu ndo sabia porque, desculpas por que? Ai ele me
disse que o filho dele chamou o meu filho de negro na escola, nem sei se
foi negro mesmo. Nao € o que eles costumem dizer, eles costumam falar
0 preto, o pretinho. Ou entdo negrinho. Bom. E eu ndo entendi o que ele
estava falando. “Mas quando aconteceu isso, eu ndo sabia”. E ai esse
amigo falou: “Mas o Tiago ndo te contou?” Eu falei: “ Ndo ”, ndo me
contou. E se ele ndo me contou, que relagdo nds podemos tirar disso, que
ligio nds podemos tirar disso. E que ele ndo valorizou, o meu filho no
valorizou esse tipo de coisa. Entdo ele ndo me contou, quando eu cheguei
na minha casa fui perguntar a meu filho. Entdo veja vocé, ele ndo deu
valor, entdo, eu ndo me lembro de ter falado com meu filho assim, de ter
vivenciado uma situagdo constrangedora com relagdo a isso, com os
meus filhos, e ndo tendo vivenciado, quer dizer, provavelmente nunca
aconteceu”. (Jaime)

Nota-se que Jaime descreve uma situagdo de discriminagdo que fora vivenciada
por seu filho e, mesmo relatando essa experiéncia, diz que a culpa do ocorrido néo é do
menino branco, mas de seu filho que deve ter provocado o menino. Para o pai, o fato
ndo teve importancia para seu filho, uma vez que este ndo lhe contou. Jaime ndo vé a
situacdo como algo constrangedor que merece ser dialogado com o filho; ao contrario,
diz que o filho ndo valorizou o episodio. Jaime ndo admite que o filho tenha sido
discriminado.

Ao analisarmos a maneira como a familia do Senhor Jaime aborda a questdo do
racismo e da discriminagdo em casa, podemos concluir que Tiago ndo comentou o
assunto em casa, porque nio tinha abertura com seus pais para dialogar sobre assuntos

referentes a questdo racial. O fato de o pai do menino branco ter pedido desculpas a

3 . - . .
5 Lembrando, mais uma vez, que nesta familia, dentre os filhos do casal, somente Luciano foi
entrevistado.
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Jaime também pode ter sido motivado pelo fato de Jaime ocupar um posigdo
privilegiada na cidade em que mora.
Experiéncias negativas da familia B

Assim como Irani, a mde branca, Maria Aparecida, a mae negra, também relata

encontrar dificuldades em relacdo a forma de educar os filhos:

“Para te falar a verdade eu nem sei como preparar, porque nio
adianta falar para ela: “Se te falar vocé reage ou vocé fica quieta ou
ignora”. Porque na verdade a crianga ndo vai ficar quieta, ndo ignora...
era quando os outros, eu cansei de brigar na escola, eu cansei, 0s
moleques me chamavam de negrinha, de Maria trancinha, na escola eu
ndo queria fazer nada de errado, porque era boa aluna, ndo sei o que. Ah,
mais ainda eu pegava, cansei de brigar, cansei , ¢ 16gico eu ndo ia falar
para as meninas te xingar... vocé€ chega 14 fora e desce o brago nelas né.
Gosta de apanhar, mas ndo sei nem como orientar. “Existe, ainda tem
muita gente com a cabeca pequena né, com relacdo a um monte de coisa,
judeus, € pobres, ricos eu acho que ainda tem gente que discrimina ainda,
mas ndo quanto ja teve, tanto que ja teve. Como eu falei antes, eu ndo
preocupo com isso porque eu acho que hoje é muito diferente. Nao é ha
quinze anos atras que tinha aquele negocio, tudo ser separadinho, hum,
agora ndo, acho que ndo tem muita necessidade disso”. (Maria
Aparecida)

Além dessas situagdes em que os pais dizem ndo orientar sobre o pertencimento
racial, em outras ocasides pode ocorrer momentos em que a familia, mesmo sem ter
estratégias bem definidas, orientam os filhos, indiretamente, ou em situagdes em que
foram esgotadas todas as outras possibilidades. As estratégias existem, se colocam a
todo o momento, e mesmo as maes ou os pais dizendo ndo ter orientado seus filhos para
enfrentar situagdes de discriminagdo e preconceito, consegue-se captar nos lapsos, nas
falhas, nas falas que, no interior dessas familias, existem estratégias utilizadas como
forma de orientar os filhos sobre o pertencimento racial. Sdo pequenas estratégias,
pequenos gestos e palavras, mas que contém orientagdes sobre o procedimento que os
pais se utilizam no dia-a-dia para orientar seus filhos.

Experiéncias positivas da familia A

O fato de Irani ter presenciado situagdes de discriminagdo racial em relagdo ao
seu marido em sua familia anterior ao casamento e, posteriormente, ter vivenciado
situacdes em que seu marido fora vitima de discriminag@o no local de trabalho, atitudes

semelhantes em relacdo aos seus filhos, pode ter levado-a, em algum momentos, a
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orientar os filhos sobre o pertencimento racial. Assim, mesmo dizendo ndo ter orientado
ou conversado com os filhos, quando lhe pergunto sobre os acontecimentos
discriminatdrios vivenciados e relatados para mim por seu filho Luciano, Irani tenta

reforcar a auto-estima, reforgando a beleza do filho:

“Nao toda vez que alguém chegasse eu falei filho, vocé ¢ mesmo

negro e bonito eu sempre levei nessas coisas assim vocé ¢ negro e bonito,

vocé fala assim sou negro e bonito”(Irani).

Apesar de enfatizar a beleza, o fato de Irani dizer a seus filhos que eles sdo
negros demonstra que no interior desta familia ha pequenas estratégias das quais a mae
branca se utiliza para educar os filhos quanto ao pertencimento racial. Ela diz: “vocé ¢
negro mesmo”. Ainda que, em outros momentos Irani mencione que os filhos sdo
morenos, ou mais clarinho, existem momentos, no interior da familia, em que ocorrem
situacdes discriminatorias e preconceituosas envolvendo os filhos, e sdo nessas que a
familia é confrontada e ndo tem alternativa a ndo ser orientar os filhos. Irani discorre

sobre outras situagoes:

“Nao, nunca falamos isso. Eu sempre falei pros meus filhos assim
quando vocé vai pra faculdade seja um bom aluno, mas ndo porque vocé
¢ negro, mas porque vocé ¢ um ser humano certo vocé ndo tem que
competir com ninguém, mostrar que eu sou negro eu tenho que ser
melhor do que os outros, ndo vocé ndo tem que competir vocé€ ¢ um ser
humano e vocé vai fazer o melhor que vocé puder mas se vocé fosse
branco, verde ou vermelho, vocé vai fazer o melhor que vocé€ puder por
que quando vocé comega a mostrar que eu preciso melhorar porque eu
sou negro eu tenho que mostrar que eu sou bom, eu acho que vocé esta
envolvido no preconceito, entdo vocé€ nao tem que fazer nada vocé tem
que mostrar o que vocé ¢ e trabalhar mas como ser humano como negro
vocé ndo precisa mostrar nada pra ninguém”. (Irani)

Irani, em todos os seus depoimentos, inicialmente nega abordar assuntos
referentes ao preconceito, discriminagdo racial e o pertencimento racial, mas nas
analises das entrelinhas de seu depoimento, pudemos encontrar varias situacdes em que
essa mae relata estratégias de orientagdo, ou seja, de como os filhos devem proceder
numa sociedade onde o racismo € ambiguo. O destaque € para o fato de que essa mae

educa os filhos, orientando-os no sentido de que ndo é necessario ser o melhor, como
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acontece, por exemplo, com a familia B, mas informando-lhes, a maneira dela, de que
eles interagir-se-do entre negros, brancos, mesti¢os € outros grupos.

Em um outro momento, em que o filho de Irani, Daniel', foi vitima de
discriminagao racial, Irani reage frente a discriminacdo racial. Nesse relato, Irani
descreve a situagdo que se da em um clube onde o filho ¢ explicitamente discriminado
pela familia da namorada branca:

“mas meu filho teve viu o Daniel e olha que ele ¢ um dos mais clarinhos
dos meus filhos por causa da namorada dele agora (...) Daniel ¢ o mais
clarinho, de Uberlandia. Essa menina que ele td namorando agora eu ouvi
comentar que a mae falou né (a mae ¢ branca, Angela). A mae é. E o
Daniel € o mais clarinho dos filhos né puxou para o lado do meu pai diz
que ela falou né, diz que ela falou assim, que ndo queria que casasse com
filho de nego né e eu assustei achei um absurdo né no dia eu fiquei
chateada, eu queria até ir discutir com ela sabe, ele ah, deixa isso ai ¢é
com o tempo hoje ela td& boa com meu filho né. (...) Ele chorou (...)
converso comigo, nos estdvamos na coldnia 14 em Itanhanhém e elas
também estavam como funciondrio do Banco do Brasil. (...) A primeira
reagdo minha, ndo por que... de preconceito ou de medo mas como filho
que tava chorando eu ja desci a escada que desci uma fera mas no meio
do caminho eu disse gente o que eu vou mudar o que que eu vou provar
pra ela? Ele contou pra mim chorando, chegou chorando contando, que
ela ndo queria que era filho de nego né e o que veio na minha cabeca eu
desci pra brigar por que ela ¢ filha de um alcoolatra né entdo eu desci ja
pronta pra socar tudo sabe mas no meio do caminho eu falei meu Deus
mas por que eu vou magoa-la, ai eu parei sentei conversei, por que se eu
encontro com ela na primeira saida eu ja tinha feito sabe... dito Ah, ele €
preto mas ndo bebe, e ndo sei o que por que ja tinha tudo planejado mas
ai eu cheguei falei calma ai sendo vocé vai falar coisa que depois vocé
vai se arrepender né, se ele quiser ele vai conquistar o espago dele e ele
tem que conquistar o espaco dele e foi o que ele fez assim hoje ele é
querido, né eu nem falei nada, nem sei se ela sabe que eu sei, que hoje ela
me telefona pede pra mim fazer bolo”. (Irani)

No depoimento acima ¢ possivel perceber a énfase que Irani deu a tonalidade de
cor do filho, pois ao repetir varias vezes a expressao “o mais clarinho”, evidenciou-se o
fato de a discriminagdo afetar o filho, “mais clarinho de todos”, a ponto de leva-lo a
chorar. Comprova o quanto a discriminagdo afeta diretamente a todos em nossa
sociedade, independentemente da tonalidade de pele, isto é, de ela ser mais clara. O
mesmo acontece de maneira independente da classe social, pois a familia de Irani, nesta

cidade, era vista como uma familia que possuia status sdcio-econdmico.
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Desse modo, podemos fazer duas analises sobre o episodio que envolve a
discrimina¢@o de Daniel. Na primeira, a mie branca se pergunta: “o que eu vou mudar?”
Ha algo que a impede de “ir além”, pois o sentimento de piedade que ela expressa para
com o filho ndo ¢ suficiente para ela romper com o status quo e tomar uma atitude
concreta perante o problema. Ela compara o fato de ser negro ao de ter um vicio,
especialmente quando diz: “ela é filha de um alcodlatra”. Aqui o fato de ser negro €
comparado a um vicio, porém € um defeito um pouco melhor, porque “ele é preto, mas
ndo bebe”. Essa comparagdo (vicio/negro), aparentemente inocente, esta fortemente
carregada de esteredtipos. Significa que ser negro € ser inferior e, por isso, 0 negro e o
mestico, aqui, sdo vistos como uma imagem estereotipada. A mie admite o quanto a
atitude magoou a ambos, mas opta pelo siléncio. Ndo ha explicitagdo da contradigéo;
ndo ha questionamento do porqué dessa situacao.

Na segunda linha de analise, pode-se perceber que esse episodio de
discriminag@o € o tnico momento em que Irani admite que o filho ndo deixa de ser
negro, pois foi discriminado, embora seja o “mais clarinho”. E, enfim, o momento em
que a mae admite a negritude do filho. Alids, ela ndo tinha como deixar de admitir, pois
a situagdo estava posta.

Perguntamos a Irani como ela tinha abordado o problema com o filho, ao que ela

nos respondeu:

“Eu falei que se ele quisesse conquista-la ele ia escolher, ele ia escolhe
ele tinha que usar o que ele pode mais o que ele sabe mais”. (Irani)

Irani aconselha o filho a conquistar a familia branca. Aparentemente nem a
namorada branca teve conhecimento do fato de sua familia ter discriminado Daniel, o
que ¢ dificil de se acreditar, pois a familia/branca, com certeza, deve ter comentado com
a filha/ branca sobre o ndo consentimento do namoro com um mestico ou negro. Outro
fato importante de se reportar ¢ que Irani diz ao filho que este “vai ter de escolher”, o
que pode significar que ele, Daniel, poderia escolher entre continuar num
relacionamento em que ndo era aceito e lutar para conquistar essa familia, ou partir para
um outro namoro.

O fato é que Daniel, no momento em que chora, coloca para essa familia

formada por negro e branca um conflito a mais no trato com a questdo racial. Na
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ocasido, o pai negro ndo diz nada, mas Irarni ndo se pde distante do preconceito étnico-
racial, embora ndo saiba aborda-lo utilizando-se de estratégias bem definidas. A
orientacdo que a mde da ao problema efetivamente ndo leva o filho a questionar a
postura da familia da namorada branca, nem o leva a refletir sobre o seu pertencimento
racial.

Seguramente, a atitude da mie branca, num primeiro momento, ¢ a de afeto, pois
ela tenta proteger o filho, numa reacdo normal de mae. Esse €, alids, o Unico
posicionamento explicito dessa familia em relagdo a uma atitude de discriminagdo
racial. Nem a made branca nem o pai negro conseguem orientar o filho quanto ao
procedimento mais adequado ou menos prejudicial em relagdo a esse episodio de
discriminag@o. Na ocasido, a orientagdo que a mae lhe da pode ndo ser vista como uma
maneira definitiva de enfrentar o problema, mas a resposta que ela da ao filho, a
postura que tem, “querendo ir tirar satisfacdo com a familia branca” pode ter levado o
filho a questionar a postura da familia da namorada branca, além de leva-lo a refletir
sobre o seu pertencimento racial, sobre a sua cultura.

O depoimento que Irani sobre Daniel, desmistifica a idéia da democracia racial
no Brasil, e de que os relacionamentos de negros e brancos “branqueiam”. Quando Irani
diz indignada que ele era o “mais claro”, significa que para ela, o fato de Daniel ser o
filho “mais claro” iria minimizar ou acabar com a discriminagdo racial, o que ndo
acontece. Apesar de Daniel possuir a caracteristicas fenotipicas do branco, ndo o impede
de ser discriminado.

Jaime relata algumas situa¢des em que fora vitima de discriminagdo racial e
demonstra sua dificuldade em abordar o assunto com sua esposa e com seus filhos. Diz
conversar com os filhos quando se faz necessario e como, na sua opinido, os filhos
nunca sofreram discriminacao, ele, entdo, nunca discutiu com os meninos. Relata, ainda,
que sua familia tem uma “visdo moderna sobre a questdo racial” e, por isso, para sua
familia, negros, brancos e amarelos sdo todos iguais; ndo ha diferenca entre as pessoas,
um fato que, para Jaime, a televisdo e o jornal ja oferecem orientacdo.

Ao perguntarmos a Jaime sobre a possibilidade de ele discutir questdes
relacionadas ao preconceito a discriminagdo e ao pertencimento racial dos filhos, ele

nos responde:
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“Conversamos quando isso se faz necessario. Mas assim, ndo ¢ toda hora
que a gente conversa sobre isso. Vocé ja notou que esse assunto, que a
gente conversa mais ou menos determinado assunto quando acontece
algum problema que puxa aquele assunto. Como os meus filhos nio
tiveram esse tipo de problema, e, €, e, no, nés ndo conversamos assim tao
amiude , mas quando esse assunto surge, ou seja na televisdo, seja a
gente v€ no jornal ai ndés conversamos, achamos e tudo mais, quer dizer a
minha familia, a minha mulher, meus filhos nés temo uma visdo moderna
com relagdo a isso”. (Jaime)

Podemos verificar que existem momentos, nessa familia, em que o pai, a mae ¢
os filhos se reunem e discutem o problema racial. Sdo momentos informais, mas que
existem e envolvem a familia inteira. S3o pequenas estratégias, que podem passar
despercebidas, mas que fazem a diferenca. Sdo, enfim, maneiras que essa familia
encontrou, em seu arranjo familiar, de orientar e educar seus filhos sobre os problemas
raciais que os irdo afetar.

A mae de Jaime, negra, orientou-o abertamente sobre o seu pertencimento racial,
quando se opds ao casamento de Jaime com Irani por julgar que seu filho seria infeliz ao
lado de Irani. E como se a mée negra estivesse dizendo: “meu filho, ndo se case com
esta mulher branca, porque vocé€ sofrera”. H4, aqui, orientagdo explicita sobre o
pertencimento racial.

Luciano, o filho desse casal, diz a todo o momento que sua familia é omissa em
relag@o a orientacdo sobre as diferencgas, entre negros e brancos, sobre o pertencimeto
racial. Mas também revela que eles conversam sobre essas questdes, ainda que nio seja

de uma maneira formal:

“Entdo, ndés nunca conversamos sobre isso de uma forma séria
que eu tenha me lembrado, deve ter conversado e tal. Agora, acho que
essas coisas pode ir descobrindo naturalmente, né, por conversar, por
assistir televisdo, eu ndo lembro de sentar com o meu pai e conversar,
isso ou com a minha mée”. (Luciano)

A fala de Luciano comprova o relato do pai. Podemos observar que Luciano diz
que a familia nunca conversou sobre tais questdes de uma forma sistematica; as
conversas acontecem de modo discreto, ¢ uma espécie de tabu. A conversa ndo ¢

colocada pelo pai ou pela mae, mas eles aproveitam momentos informais para tratar
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desses assuntos e, apesar de eles ndo descerem ao dmago da questdo, o assunto ¢

tratado:

“Entdo, nunca conversamos sobre isso, entdo por um lado, pode
nao ter preparado, agora por outro lado eu acho que a melhor preparagdo
¢ a educag@o que tem. Ent3o, uma pessoa equilibrada, educada, que tem
uma base familiar digamos assim, ¢ muito mais dificil de perder o
controle, ja sabe quais sdo os valores, mesmo nessa parte religiosa eu
acho que essa foi a melhor preparacdo, entdo eu sabia que todas as
pessoas sdo iguais, por exemplo, eu acredito em reencarnacdo, entdo eu
sabia que essa reencarnag@o eu sou branco, negro, na outra encarnagio eu
posso ter sido branco, na outra eu posso ter sido mulher, eu sabia e
acredito que tudo o que a gente passa é porque a gente precisa. Lembro
uma vez que eu comentei uma coisa com minha, eu assistindo televisdo e
a gente até comentou, programa da Xuxa, muito tempo atrds, muito
tempo, ai ela [refere-se a apresentadora Xuxa] estava falando: “ah, eu
acho engracado essa coisa de negro e tal, que eu ndo vejo que tem tanto
preconceito assim, porque eu lembro que quando eu saia com o Pelé,
todo lugar que eu ia era bem aceito. A minha mae ainda comentou: “é
logico que ela é bem aceita, ele foi o melhor jogador do mundo, ¢ uma
unanimidade em todos os lugares, ele vai ser discriminado?” quer dizer,
mesmo as pessoas que tem preconceito com ele ndo fala nada. Entfo isso
¢ obvio que o cara, agora ¢ comum que quem ndo conhece discrimina
mesmo jeito, né. Entdo jogador de futebol é comum, um cara que ndo ¢
muito conhecido, é parado em todos os bloqueios policiais, eu lembro de
uma vez, ndo sei se foi um desembargador negro que estava falando que
todo bloqueio policial ele ¢ parado, todo lugar que ¢ para revistar ele ¢
revistado, todo lugar que ele vai entrar os caras olham para ele. Se ele
esta dirigindo um carro novo eles acham que ele ¢ motorista”. (Luciano)

As estratégias que essas familias adquiriram para orientar seus filhos podem ser
explicitadas da seguinte maneira:

*quando a mée de Jaime lhe diz “ndo se casa com Irani, porque vocé sofrera”;

*quando Irani diz a seus filhos que eles sdo negros;

*quando Jaime diz que existem momentos em que a familia reunida, mesmo em
frente a televisdo, discutem sobre as questdes referentes ao racismo e a discriminagio;

*quando Luciano diz “sou negro”.

Sdo pequenas ocasides, que se extraem das falas e devem ser vistas em mais
detalhes, com mais criticidade, para que se possa apreender a sua esséncia.

Luciano, prossegue, relembrando outro momento em que ele e o irmao ouvem o
pai conversando com um amigo sobre uma das intimeras situagdes em que o pai fora

discriminado:
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“Estes tempos para tras ele brigou com um cara e o cara chamou ele de
negro, nao sei o que, preto, ndo sei o que. Entdo ai isso eu fiquei sabendo,
agora esse caso mais grave assim, eu ndo era nem nascido. Foi em
Diadema era escoltado quando o cara que era gerente do banco que ele
era Unico negro quase da cidade e tal. Entdo era assim, eu fiquei sabendo
disso depois, quando eu tinha uns 13 anos”. (Luciano)

Perguntamos, entfo, a Luciano se eles discutiram em familia esse assunto; ele
nos diz que ndo, mas que comentou com o seu irmao:

“Nao, ndo, eu lembro assim, quando eu fiquei sabendo, eu nunca tinha
ouvido essa historia, ai uma vez eu escutei meu pai conversando numa
viagem que a gente fez, que tinha um outro bancario que era negro,
comentando com ele. Eu escutei, ai depois eu comentei com meu irmao
isso, conversei com meu irmdo sobre isso.Ah, comentou tal, o que fazia,
por exemplo, eu lembro ¢ que comentou nada s6 ndo foi uma coisa que a
gente discutiu assim, eu lembro que ele tinha falado assim que o cara era
encanado com a barba dele, ai quando ele pediu a transferéncia dele os
amigos do Banco falaram para ele.olha: “vai sem a barba” com jeito de
desaforo do cara, eu lembro que eu comentei com meu irmio” eu ia de
qualquer jeito, né, para provocar o cara”. Mas que eu lembro € sé isso,
que eu lembro ¢ s6 isso”. (Luciano)

E importante ressaltar que todos os episodios relatados pelo pai e as reunides
em frente a televisdo sdo momentos em que o pai ¢ a mie discutem o racismo e a
discriminag@o, mas como se isso fosse algo longe da realidade dos filhos; como se ndo
acontecesse com eles: seus filhos mestigos tém caracteristicas do branco. Mas, Luciano
vai construindo seu pertencimento racial, se percebe negro: a) na medida em que vai
sendo educado informalmente dentro de sua familia; b) na medida em que vai ouvindo
situacdes em que seu pai negro ¢ discriminado; ¢) na medida em que vivencia suas
proprias experiéncias de discriminagdo, fora de seu ambiente familiar; e d) na medida
em que vai se relacionando com outras pessoas por meio do dialogo, do conflito.
Experiéncias positivas da familia B

Aparentemente, tanto a familia A como a familia B ndo créem que orientam os
filhos com vistas a leva-los a compreender e a enfrentar o racismo e a discriminagdo que
viram a sofrer. Os pais disseram que a televisdo educa, neste sentido, e que se eles ndo

orientam, € porque os filhos ndo sofrem esse tipo de problema:
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“Nao, a gente nem preocupa com isso. Porque hoje em dia, a gente ouve
muito na televisdo, vé, as criancas sabe por exemplo, que racismo ¢
crime, né, esse tipo de coisa. E eles tém amigos de todas as raga, de todas
as cores, ndo fazem questdo. E meu marido nem preocupa com isso, ele é
tao descontraido em relagdo a isso, que ndo tem sabe, ndo tem como ser
mais natural”. (Maria Aparecida)

A mae negra diz que ndo se preocupa com a educacdo dos filhos com vistas a
orientacdo do pertencimento racial, mas, em outros momentos, ela diz que os filhos sdo
muito pequenos para aprender. Foi possivel notar, porém, algumas situagdes em que a

orientacao ¢ feita:

“Foi o0 negdo que deu o papel”. Eu falei: Lucas mas a gente nao fala isso
das pessoas, nem se ¢ brancdo, nem se é negrio. Nao mie, mas vem ca
ver se ele ndo ¢ um pretdo mesmo, mas ele € bem preto mesmo. Eu falei:
Lucas, ndo interessa, ndo tem essa se ele é branco, se ele é negro, vocé
tem de falar assim: foi um senhor que mandou vocé entregar o papel.
Vocé é preto também, Lucas”. (Maria Aparecida)

Além de chamar a atengdo do filho para o fato de que ndo se deve referir as
pessoas pela sua aparéncia externa, pela cor da pele, Maria Aparecida se vé numa
situacdo em que tentou, de todas as maneiras, dizer ao filho que ele ndo se deve se
referir as pessoas pela cor da pele, mas todos os seus argumentos ndo funcionaram.
Entdo, ela diz, claramente, que o filho ndo deve fazé-lo, porque também & negro. Essa
foi, assim, a Ultima alternativa que ela encontrou para resolver a questdo, alternativa esta
que demonstra que ela esta orientando Lucas sobre seu pertencimento racial. Em outros
momentos, ela se utiliza de etindnimo: “vem ca minha negrinha/o vem ca minha
pretinha/o”, referindo-se aos filhos, o que também pode ser visto como outra estratégia
de orientagdo racial. Ainda ha outras estratégias que essa familia se utiliza; refere-se,

por exemplo, aos antepassados, ndo se referindo a uma origem africana, mas ao proprio

pai:

“Entdo a gente ndo pode perder as raizes né, eu penso assim. Entdo eles
vao guardar isso, vdo contar isso pros filhos deles, os filhos deles vao
contar pros filhos deles e assim eu acho que tem que ser. Porque sendo a
gente fica sem historia. A pessoa né, sem passado, sem histéria. Eu acho
que tem que ter, essa conversa sabe, tem que explicar, contar as coisas
que acontecia. O Lucas adora contar que meu pai era cagador. Sabe, que
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ele entrava no mato, que ele tinha uma cachorra que chamava brinquinho,
que pegava os passarinhos que meu pai matava la no ar. Ele adora essas
coisa, o ¢, o rosto dele se ilumina que eu fico pensando assim, parece que
ele ta vendo, e o pior de tudo é que eu ndo tenho uma foto do meu pai pra
mostrar pra ele. Nao tenho. E ele fica perguntando, ele vé um senhor
velhinho, um negro, ele fala mamae aquele 14 parece meu avo ! Pros avos
por parte de pai, e eles sabem que a vovod, 1a de Minas ¢ negra né, e o
avo... eles conhece, a minha maie ele conhece né, adora minha mie.
Minha mae vem aqui uma vez por ano, ele fica falando o tempo o tempo
todo que quer ir la. E ele lembra, ele lembra que o avo era negro, que o
avd era cacador ndo sei o qué, s6 que ele, alids, desculpe ele ndo lembra,
ele sabe porque eu contei, né. E ele sabe que o avd daqui € branco,. Ele
nao faz a menor diferenca, ele quer saber das coisas do daqui e do de 14”.
(Maria Aparecida)

Assim, a familia de Maria Aparecida se utiliza dessas estratégias, as quais,
enfim, vdo ajudando na formagdo da identidade racial dos filhos. Em outro momento,
Maria Aparecida relata uma experiéncia vivenciada por sua filha e uma amiga num
clube. Neste episodio, Maria Aparecida vai até o clube questionar com o porteiro o

porqué de sua filha e a amiga negras serem barradas:

“Nos ficamos socios de um clube, o clube da empresa Sao José,
faz pouco tempo, acho que tem um més, porque os meninos, ¢ perto da
minha casa da para ir a pé e os meninos nao tem muito o que fazer 1a no
bairro né, entdo eu levo. E eles foram com os pais deles né, tudo bem,
entraram normal, 16gico né, estava com as carteirinhas tudo direitinho, eu
fui depois outro dia, levei ndo teve problema. Ai conheci umas pessoas
14, uma senhora, a gente conversando, eu falei: "Faz tempo que vocés
freqiientam?”. “N&o, nds somos s ...eu sou nora de uns fulanos 14, um
senhor que ¢ cobrador. Entdo por isso eu vim”. Entdo, por ai vocé
imagina pode entrar qualquer um como convidado, quando foi Sabado eu
ndo pude ir, eu ndo me lembro se foi Sabado, se foi domingo , acho que
Domingo, eu ndo estava a fim de ir, eu falei para a Ana Livia: “Vocé vai
e leva a Sheila com vocé€”, que ¢ uma coleguinha dela, ai elas foram,
falei: “Ana leva meu documento né, fala que ela vai entrar como
convidada”, chegou 14 nao deixou a Sheila entrar. Ai elas voltaram, ai
quando foi na Segunda-feira, foi feriado eu ndo vim trabalhar eu falei:
“Hoje eu vou 14, ai hoje eu vou falar”. Ai eu chamei né, o funcionario
que recebe 14 as carteirinhas e falei assim: “Olha, eu liguei na empresa e
em falaram que podia trazer uma pessoa como convidada”, porque eu
liguei mesmo né... “e ontem eu ndo pude vir, a minha filha veio com uma
coleguinha e ndo entrou por qué?” “Ah, mas a gente ndo tem autorizacao
para entrar, para deixar entrar, se a senhora quiser, a senhora vai 14 na
empresa, conversa, pega uma autorizagdo por escrito”. Eu falei assim:
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“Olha, pelo que eu estou sabendo, apesar que faz pouco tempo que eu
sou socia, eu ja conversei com gente ai dentro que entra como
convidado... que entra como convidado”. Ele falou assim: “E, mas eu vou
ver para a senhora”. Ai eu falei: “Entdo vocé faga o favor de verificar
para mim, porque eu estou pagando e se tiver direito vai entrar quem eu
quiser com isso”. (Maria Aparecida)

Da mesma maneira que o pai negro, o pai branco, Ademir, quando indagado
sobre a mesma questdo, diz ndo conversar sobre o assunto, porque os filhos nunca
reclamaram de ter sofrido qualquer situagdo de discriminagdo. Por outro lado, as
respostas dadas pelos pais e pelas maes ndo conferem, na maioria das vezes, com o0s
depoimentos descritos. Isso porque, quando conversamos com os filhos, antes de
conversar com 0s pais € com as maes, ¢ eles ja haviam nos relatado momentos em que
foram discriminados, inclusive epis6dios em que as familias tomaram conhecimento, os
pais negavam que os filhos haviam sofrido qualquer tipo de situacdo que pudesse ser
tomada como discriminagao racial. Entdo, lhes questionavamos sobre o fato tal, que os
filhos haviam nos contado, e assim por diante; a partir dai eles relatavam os episodios,
mas diziam que os mesmos ndo tinham tido tanta importancia nem mesmo achavam que
o fato pudesse ser visto como discriminagdo racial. As atitudes de discriminacao
envolvendo seus filhos sdo, num primeiro momento, negadas, silenciadas, mas, depois
de certa insisténcia, os pais falam sobre o assunto, apesar de dizerem que o fato ndo
poderia ser considerado discriminagio racial.

Assim como as maes, 0 pai negro € o pai branco negam que os filhos tenham
sofrido discriminacdo. Na vida anterior a escola, a crianga esta mais desprotegida, e os
pais talvez tenham mais tempo de as “vigiar” para defendé-las.

Em seus depoimentos a respeito da socializar e orientar seus filhos sobre o
pertencimento racial a mde branca e a mae negra, num primeiro momento, nao
explicitaram, abertamente, o pertencimento racial como um aspecto importante para a
socializag¢@o de seus membros. Mas a analise mais cuidadosa de suas falas nos permite
deduzir que a orientag@o para o pertencimento racial ndo € a preocupagdo principal da
educacdo dos filhos nessas familias entrevistadas. Ndo ha énfase a esse aspecto, isto é,
elas ndo tratam a questdo como sendo uma das prioridades dessas familias, mas na

medida em que os conflitos vdo acontecendo, os pais se véem obrigados a trata-los com



86

os filhos; sdo nesses momentos, justamente, que ocorre orientagdo para o pertencimento
racial.

As falas do pai, da méde e dos filhos nos permitem concluir que o ambiente
doméstico ndo € o unico que possibilitou a0 mestigo a construcdo do tornar-se negro.
Essa construgdo se da para além do espago da casa; se da na rua, no trabalho, na escola,
no lazer, na intimidade. Esses espagos sociais extrapolam o ambiente doméstico,

compondo um intenso e complexo mapa de trajetorias sociais e raciais.

3.1.4. A educacio como forma de apagar a cor

Com excecdo de Irani, todos os outros membros das familias entrevistadas
compreendem que a educago escolar é a melhor maneira de os negros superarem o
sentimento de inferioridade e as atitudes de discriminacdo que viram a sofrer.
Acreditam, ainda, que o preconceito parte do proprio negro, € que, primeiramente, o
negro deve mudar seu pensamento, suas atitudes. Isso, por sua vez, somente deve se
concretizar a partir da educagdo escolar.

Ha um grande incentivo ao estudo; desse modo, a educagdo surge e torna-se:

*uma maneira de apaziguar a cor, tornar-se branco;

*um meio de esquecer a cor;

*uma maneira de ser aceito na sociedade;

*uma estratégia de defesa;

*uma forma de abrandamento das questdes raciais;

Experiéncias da familia A
Indagada sobre como orienta seus filhos a enfrentar o racismo e a discriminagao,

Irani diz que os filhos ndo precisavam competir com ninguém, uma vez que sio negros:

“Vocé ndo tem que competir vocé ¢ um ser humano e vocé vai fazer o
melhor que vocé puder mas se vocé fosse branco, verde ou vermelho,
vocé vai fazer o melhor que vocé puder por que quando vocé comeca a
mostrar que eu preciso melhorar porque eu sou negro eu tenho que
mostrar que eu sou bom, eu acho que vocé esta envolvido no preconceito,
entdo voc€ ndo tem que fazer nada voc€ tem que mostrar o que vocé € e
trabalhar mas como ser humano como negro vocé ndo precisa mostrar
nada pra ninguém”. (Irani)
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Irani ndo enfatiza a escola; antes, destaca a importancia da honestidade dos
negros. Diz que os negros devem ser honestos e esquecer a cor que eles tém; que eles
ndo precisam mostrar que sdo negros; o que eles devem fazer é trabalhar. Afirma que o
preconceito vem do proprio negro, € que os negros tém medo de serem negros. Jaime,

seu marido, do mesmo modo, diz que o preconceito vem dos proprios negros:

“Pra vé que muitas vezes o proprio negro passa muita coisa em funcdo do
ambiente onde ele vive. Vocé entendeu? Do ambiente, se ele cria,
acostumado com aquele tipo coisa, ele mesmo passa a ser
preconceituoso. O proprio negro passa a ser preconceituoso, € o que €
pior, ele passa a ser preconceituoso com o proprio negro. Quer dizer,
porque embora seja preconceito do mesmo modo, mas, vamos dizer
assim, a gente até entende uma pessoa negra ter preconceito de, com
relacdo a uma branca ou um branco ter preconceito com relagdo ao negro,
agora o negro ter preconceito do proprio negro ai ndo, que diabo ¢é esse?
Cé concorda?”. (Jaime)

Ao ser indagado sobre como os negros podem superar o preconceito € a
discriminagdo, ele diz que os negros devem viver com honestidade, trabalhando, com
atitudes, cumprindo seus compromissos, ndo sendo mau carater; que devem pagar as
dividas em dia, se portar com decéncia, ndo ficar na rua “fazendo papeldo”, e que ndo
devem participar de movimento negro algum, e sim estudar muito. Da mesma maneira
que seus pais, Luciano acredita que o problema do preconceito muitas vezes é culpa
dos proprios negros. Descreve, entdo, a atitude de um professor de educacao fisica, que
¢ negro, muito bem sucedido profissionalmente e que reside na cidade de Franca.
Relata que esse professor negro, mesmo sendo considerado um dos melhores de Franca,
¢ altamente inseguro; por isso, Luciano diz que o preconceito muitas vezes ¢
manifestado e vem dos proprios negros, que ndo sabem se valorizar. Prossegue

afirmando que a maneira de os negros superarem a discriminagao ¢ estudando.

“Entdo o preconceito ¢ na maioria por isso, ¢ por ser diferente, pessoal
que tem preconceito e eu acho que eu nao sofri muito por isso, por eu ter,
por exemplo, primeiro porque eu sempre fui um bom aluno. Uma vez eu
conversei com uma psicologa que dava aula de sociologia que ¢ a
Josiane, que inclusive € negra e ela falou: “ Eu acho que uma das coisas
de vocé ser bom aluno ¢é isso”, porque ela achava que quem ¢ diferente
tem que se sobrepor de alguma forma e uma da formas que, e sempre
consciente, né. Uma das formas de eu demonstrar meu valor € por ser um
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bom aluno e por ser um bom aluno, pela formacao que eu tive eu sempre
fui muito desencanado em relagdo a isso.Entdo sempre, desde novo eu
dava valor as coisas importantes, entdo eu ndo lembro de ter sofrido por
isso ndo. Nem eu € nem meus irmdos eu nunca conversei sobre isso, eu
sei que meu pai ja passou por algumas coisas de profissdo, ele deve ter
comentado, agora escola, estas coisas nao”. (Luciano)

Luciano enfatiza os estudos e, em conversa com uma amiga negra, os dois
concordam sobre o fato de que os negros e os mestigos sdo diferentes e precisam estudar
para se sobrepor, para adquirir respeito, para ser aceito.

Experiéncias da familia B

Na familia B, com exce¢do do Lucas, todos entendem que os negros também
devem estudar para superar o racismo e a discriminagdo. Ana Livia diz ndo ter nenhum
problema com os professores, porque se esforca para ser a melhor aluna da sala, tal

como foi orientada pelo pai e pela mae. Assim, a professora nio a persegue:

“Nao por que eu sempre quis ser assim, sempre estudei bastante pra nao
ter também, pra ndo dar principalmente para os professora chata ai que eu
mais estudava, mais estudava pra ndo dar assim, pra depois ela ndo falar
assim eu sou chata e vocés também ndo fazem nada pra ndo ter esse
problema entdo eu sempre quis ser a melhor aluna da classe para ndo ter
problema assim, quanto mais chata a professora mais eu estudava. Tirava
a nota melhor nem que fosse a nota melhor dela pra ndo ter esse
problema. Nunca teve esse problema da professora assim me tratar
diferente, nunca, sempre eu gostava muito dos professores elas gostavam
de mim sempre foi assim”. (Ana Livia)

Para Ana Livia, ser mestica ou negra ¢ um problema, o qual para superar ela
tenta ser “boa aluna”. Por isso Ana Livia nunca teve problemas com os professores; ou
seja, ser uma “boa aluna” foi a maneira que ela encontrou para ser aceita, para superar o
problema da cor.

Em alguns momentos das entrevistas, o pai negro e branco e a mae negra e
branca reconhecem que a sociedade ¢ racista e que discrimina. Mas, logo em seguida,
retificam a observacdo, dizendo que a situacdo estd mudando e que o racismo e a
discriminagdo estdo diminuindo. Isso pode ser tomado como uma forma de resisténcia

frente ao sistema racista da sociedade brasileira:
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“Sabe que que eu acho, é porque o negro ¢ veio la da, da, dos quilombos
la né. Bom, a gente imagina assim né, e ja vem naturalmente de familia
pobre. Por exemplo, eu me lembro que minha v6 falava que a mae dela
foi escrava, e deve ter sido porque minha v6 morreu ta com 5 anos e
morreu com mais de 80 anos, né. Entdo, quer dizer, eu ja venho de uma
familia, meus antepassados sao, eram todos pobres entdo o que aconteceu
€ o seguinte, se ndo tem dinheiro, praticamente vocé ndo pode estudar né,
entdo vocé sem estudo vocé nao vai chegar a lugar nenhum. Vai ficar
exatamente... eu nem sonho uma faculdade pra minha filha mas eu quero
pelo menos que ela faga algum curso, alguma coisa, que ela possa ter
uma profissdo, que valorize mais justamente por isso também né, porque
que a gente ndo vé um negro 14 em cima, ou poucos. E justamente pela
falta de condicdo social, né. Porque ¢ muito dificil vocé ver uma familia
negra rica. Mas o que que ¢, é a raiz mesmo, é a propria historia né. E a
saga.Eu acho. Ah eu acho, alids eu acho que para ndo ser discriminado
mesmo sé se for branco viu e olhe 14, dependendo. Porque o negro ele é
muito massacrado, vocé v€ que a profissdo, o estudo ¢é dificil, uma
minoria que conseguiu fazer uma faculdade, né. vocé sabe das
dificuldades né, para arrumar servigo, no jornal outro dia mesmo acho
que foi uma pesquisa, acho que meu primo estava comentando que viu na
televisdo, que o tanto que o branco ganha mais que o negro, fazendo o
mesmo servigo. Entdo eu acho que sempre vai ter alguma coisa, mesmo
que disfarcadamente”. (Maria aparecida)

Maria termina a conversa enfatizando o estudo como forma de superacdo dos

obstaculos enfrentados pelos negros e mesticos:

“Eu acho que m 1° lugar, hoje pra vocé conseguir um emprego vocé tem
que ter bastante cultura. Eu acho que o 1° passo é estudando bastante.
Estudar, estudar, fazer curso, fazer faculdade apesar né, das dificuldades.
E dar o sangue mesmo. Eu acho que é isso ai. Porque se vocé tem a
mesma cultura, eles ndo podem te discriminar porque vocé € negro.
Agora se vocé ndo tem nada, como eu j4 falei, ¢ muito dificil pro negro
chegar na faculdade. Ai se ndo der um jeito vai continuar 14 embaixo

mesmo”. (Maria aparecida)

No seio das relagdes raciais da sociedade brasileira, ocorre quotidianamente uma
luta constante pela ocultagdo de questdes relacionadas ao preconceito e a discriminago

racial tanto para homens quanto para mulheres, mesticos(as), negros(as), brancos(as).

3.1.5. O cabelo e o pertencimento racial

Experiéncias da familia A
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A relagdo dos filhos de negros e brancos com o cabelo € algo que chama muito a
atencdo em todas as entrevistas. Nas entrevistas com a familia A, observamos que o
cabelo crespo pode ser considerado uma das expressoes simbolicas da identidade dos
mesti¢cos. O cabelo torna-se um fato significativo, tanto para as mulheres como para os
homens, pois o ele é muitas vezes usado pelas pessoas a fim de depreciar membros de
sua familia. Os homens raspam o cabelo, as mulheres, algumas vezes, o alisam, e assim
por diante. Além disso, o cabelo também € um instrumento que possibilita a construcio
social, cultural, politica e ideoldgica, ndo podendo ser considerado somente como um
dado biologico.

A preocupagio com o cabelo, com a aparéncia, enfim, pode ser confirmada pelo

depoimento em que Irani fala sobre o comportamento de sua filha:

“Ela brigava com o cabelo dela, era o cabelo e o busto desde pequena no
seio ela queria fazer plastica com 13, 14 anos e o cabelo até hoje ela
briga, bem sabe por que eu tenho as colegas que sdo ‘negras’ e elas falam
ser ‘negro’ ndo tem importancia nenhuma o duro é o cabelo o cabelo que
¢ triste, cabelo de nego ¢ triste né. Eu falou, eu tento enrolar o meu e
vocés tentam alisar o de vocés, a Marcia sempre reclamou com o cabelo
dela eu t6 sempre na onda dela”. (Irani)

Irani associa o cabelo a algo que precisa “ser domado”: “é um cabelo mais
dificil”, diz ela. Menciona, ainda, que a filha brigava com o cabelo, como, alids, o faz
até hoje. E como se a filha mestiga desse vida ao cabelo. Ha ai um metaforismo do
cabelo, pois a menina precisa dar vida a um ser inanimado, que ¢ o cabelo, para poder
“brigar com ele”. Dona Irani diz que o cabelo de seu filho Tiago é mais dificil, e que o

cabelo das amigas negras € “triste”. Ao mesmo tempo, ela continua o depoimento

dizendo que acha os cabelos crespos lindos.

O intervir no cabelo, comega em casa, mas ultrapassa o ambito familiar. Os
amigos também interferem no cabelo do mestico, e esse passa a ser usado como um
critério de classifica¢do racial para apontar quem ¢ branco, quem ¢ negro ou quem ¢

mestico:
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“Esse fim de semana, hoje eu vou para Ribeirdo e vou ficar no
apartamento dele e ele sempre brincou muito com isso e quando eu era
mais novo, isso sempre me incomodava um pouco s6 que agora, depois
de quando vocé vai vendo que, que primeiro que o cara ndo faz com
maldade, acho que é a formacgdo que ele teve mesmo, ele ndo faz para
destruir, né, para ofender. Ele acha engragado e brinca, né, depois de, que
eu ndo dou importancia para isso, hoje eu sei que o cara ndo estd me
depreciando falando isso, entdo eu ndo dou bola. Mas acontecia algumas
vezes chamar de negdo, de brincar coisa de cabelo, de dar apelido, mas
assim, fato isolado, uma pessoa fazer isso, de vez em quando alguém
fazer. Por exemplo, de ter um apelido, eu nunca tive uma apelido, meu
apelido na escola era Pereira, por qué tinha outro Luciano, eu nunca tive
apelido assim ndo”. (Luciano)

Luciano sente-se incomodado com as provocagdes do amigo branco, mas diz
que o amigo ndo o fazia por maldade. O fato é que, embora Luciano diga ndo dar
importancia para ao fato, o desconforto de Luciano em relagdo as piadas do amigo é
notorio. A intervencdo no cabelo ¢ uma questdo de identidade. Luciano diz raspar a
cabeca, por achar mais comodo, mas diz que tem consciéncia de que € influenciado pelo

ideal de ser branco, pela cultura que preserva o ideal da beleza branca:

“Essa coisa da gente ¢ forcado a achar mais bonito e menos bonito, entdo,
por exemplo, ¢ dificil tanto o negro achar uma negra bonita. Por que?
Porque beleza ¢ 100% cultural, 100% cultural. Entdo qual negro, qual
negra que a gente costuma achar bonita? A negra que tem os tragos mais
europeus, mais finos, o nariz menor, boca menor, cabelo mais liso, isso
que todo mundo ¢ influenciado, todos os negros e eu também. Por
exemplo, eu sai pouquissimas vezes com mulheres negras e isso ¢ porque
a gente ndo se da conta disso, que beleza ¢ sempre cultural. Entdo eu
acho que o mesti¢o por ser mais parecido com o branco, ter os tragos
mais finos, eu acho que o que mais pega nessa coisa de preconceito é
isso”. (Luciano)

Luciano tem consciéncia de que a beleza depende de varios fatores, e de que ele
proprio ¢ influenciado pela idéia segundo a qual o belo é o branco, as caracteristicas

fenotipicas brancas.

Experiéncias da familia B

O cabelo liso era representado pela familia de Maria Aparecida como simbolo

da brancura, como uma possivel aproximagdo com o branco. O cabelo de Maria
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Aparecida, por ser o cabelo mais crespo dentre os de seus irmdos, era motivo de

conflito nas relagdes entre ela, os irmaos e os tios:

“Em relagdo ao meu o cabelo dela [da irmd] era 6timo. Ela... ela
era bem diferente de mim sabe, como todos os outros sdo também, mas
ela tinha um cabelo melhor, porque o pai dela era mais claro... era mais
claro. Entdo ela tinha o cabelo melhor e... 0 que mais? A minha mae até
conta que a minha tia que era deficiente, quando essa minha irma nasceu,
minha tia ficava s6 penteando o cabelo dela, o tempo inteiro né. Ai a
minha tia pegou um vidro de alguma coisa, ndo sei se tinta que o marido
da minha mae usava, porque ele ja era velho, passou no cabelo dela ai a
minha mae fala que foi por isso que o cabelo dela enrolou, mas a minha
mie também esquece que o cabelo dela é ruim também”. (Maria
Aparecida)

Maria, ao recordar as sessdes que envolvia o pentear o cabelo, diz com tristeza

que era ruim a forma como a mae ¢ a avé se relacionavam com o seu cabelo:

“Nao gosto nem de lembrar. A questdo de pentear era dolorosa. Ai, ai,
porque tinha que trangar né, porque a minha avo, ela falava assim que
tinha que trangar para poder crescer. Ai eu ndo posso nem lembrar, entdo
elas pegavam e falavam assim, elas tinham um banquinho e falavam
assim: “senta ai no chdo”, ai pegava uns cremes que eles mesmos
inventavam feita com banha de porco, uma coiserada... E, é a 4gua que
tem no pé da bananeira, furava, diz que era bom para fortalecer o cabelo,
me emplastava daquilo 14 e penteava”. (Maria Aparecida)

Maria Aparecida descreve a relagdo que tinha com o cabelo. Para ela, o cabelo
tinha um forte significado simbolico, ultrapassava a questdo da estética, e representava a
feiura, a negrura. Assim, para encobri-lo existia o lenco. O lengo era um artefato usado

por sua avo, por sua mie, e pela propria Maria Aparecida:

“Agora a questdo do lengo... o lengo porque a minha avd sempre usou
lengo, a minha mée usa lengo até hoje, entdo eu usava também porque era
uma forma mais facil, porque se vocé trancava o cabelo, dava aquele
trabalho danado, entdo punha o lengo, ficava uns trés, quatro dias sem
precisar pentear parecendo... Se deixasse solto tinha que pentear todo dia,
porque ficava assim, aqueles pavio. Eu tinha horror aquilo, nossa senhora
e ai vocé€ acostuma com o negocio né.“Esse meu tio, por exemplo, que
me chamou de neguinha, que eu falei, ele tinha mania de puxar o lengo
da gente perto dos outros, quando tinha assim, as senhoras que iam levar
roupa para minha avo costurar. Aquilo para mim era a coisa pior do
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mundo e se eu ficasse sem o lengo era como se eu tivesse nua mesmo,
ndo tinha como, e ai foi a questdo de moda, até quando eu vim para
Franca, eu fui morar com uma familia, eu usava o lenco direto né, ai o
dia que eu resolvi, que eu pensei assim: “bom, acho que eu ndo vou alisar
o cabelo né”, que eu tirei o lengo, o filho da minha patroa chegou e falou
assim: “Ah, eu pensei que vocé era careca!”, e 0 menino nunca tinha me
visto sem lengo”. (Maria Ap./mae negra)

O cabelo crespo era depreciado por alguns membros da familia de Maria
Aparecida. O lengo usado pelas mulheres da familia (a mae e a avo) foi utilizado por
Maria, conforme seu relato, para encobrir, esconder o cabelo. O cabelo ¢ simbolo da
cor, mas passivel de ser escondido. Ele era motivo de zombaria na escola, em casa ou na
rua, como poderemos verificar mais a frente. Para Maria, ficar sem o lengo era como se
ficasse nua; era mostrar aquilo que precisava ser ocultado; era, enfim, o mesmo que

dizer: “sou negra”!

Maria continua usando o lengo mesmo na adolescéncia, mesmo depois que se
mudou da casa da av6 onde morava:

“Franca, eu fui morar com uma familia, eu usava o lengo direto
né, ai o dia que eu resolvi, que eu tirei o lengo, o filho da minha patroa
chegou e falou assim: “Ah, eu pensei que vocé era careca!”, ¢ 0 menino
nunca tinha me visto sem len¢o”. (Maria Aparecida)

Maria Aparecida passa, entdo, a tentar modificar o cabelo. Comeca utilizando
cremes alisantes, os quais, pelos fortes componentes quimicos, queimavam seu couro

cabeludo:

“Nossa, emplastei a cabega, me deu queimadura de 3° grau, eu tenho
marcas até hoje, vocé pode ver que eu tenho falha. Isso aqui eu era
mocinha, bem novinha, de ca eu também tenho, porque eu peguei e enfiei
o pente dentro do negocio e passei. Hoje eu tenho trauma, falou em alisar
o cabelo para mim, nossa senhora, até arrepia. Caiu. la lavar caia as
mechas, igual quem faz quimioterapia, nossa, foi um horror. Ah, chorei,
eu chorei muito tempo, mesmo porque doia e 0 medo de ficar careca, foi
al que eu me conscientizei falei: “Bom, antes ter cabelo ruim do que ficar
careca”. Entdo deixa do jeito que ta, é vai porque eu falei: “Puxa, ja
pensou se eu fico careca? Meu Deus, ai foi o fim do mundo”, ai nunca
mais eu alisei. Ai, ai, eu deixei que eu depois parei de alisar, ai quando eu
resolvi cortar as minhas amigas comentaram: “Nossa ficou muito bom,
deixa assim mesmo”. Ai entdo eu falei: “bom agora eu ndo aliso mais”.
(Maria Aparecida)
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Maria prefere o “cabelo ruim” a calvicie. Podemos chegar a essa conclusio,
porque, depois de varias conseqiiéncias terriveis das tentativas de moldar os cabelos nos
padrdes impostos pela sociedade branca, Maria consegue concluir que ter o cabelo
crespo so ¢ aceitavel diante da possibilidade de ficar careca. Entdo, tentamos promover,
a paritr disso e mesmo que erroneamente, o seguinte paralelo: se existe algo maléfico
em nosso corpo, a primeira coisa em que pensamos ¢ extirpa-lo completamente,
imediatamente. E o caso de alguns tipos de céncer, contra o qual se faz necessario
tratamento quimioterapico, mesmo que este pressuponha vérios efeitos colaterais como,
por exemplo, a queda do cabelo.

No presente caso, Maria faz essa mesma relagdo com referéncia as graves
conseqiiéncias dos produtos quimicos usados para ‘domar’, ‘moldar’, alisar os cabelos

tidos como ‘rebeldes’:

"la lavar caia as mechas, igual quem faz quimioterapia (...) eu
chorei muito tempo (...) eu tenho marcas até hoje(...), “tenho trauma”.
(Maria Aparecida )

Podemos concluir que, quando Maria decide ndo alisar mais o cabelo e deixa-lo
crescer como ele é (crespo), ela é obrigada a tirar o sentido da negatividade do cabelo

>

crespo: “ai nunca mais eu alisei”. “Bom, antes ter cabelo ruim do que ficar careca’.
Quando as amigas de Maria a ‘elogiam’ (“o cabelo ficou muito bom”), Maria decide
definitivamente ndo ‘domar’ mais os cabelos: “bom, agora eu ndo aliso mais”. Quando
Maria tira o lengo e deixa o cabelo crescer naturalmente, ela rompe com a estrutura
dominante de que o cabelo liso é o mais bonito. Isso pode ser concluido, porque a filha
de Maria nunca usou lengo e, atualmente, deixa o cabelo crescer naturalmente. Assim,
ela quebra uma ‘tradi¢do’, a qual podemos denominar de “dominagdo do lengo”,
transmitida de geragdo a geragdo. Maria desmistifica, para ela e para filha mestiga, o

mito do “cabelo crespo=cabelo ruim”. E essa decisdo envolve mae e filha, porque Maria

ndo usa mais lengo e sua filha nunca o usou.

O fato ¢ que, ao longo dos anos, os varios tipos de discriminag@o e estereotipos
negativos foram assimilados também pelas criancas ‘mestigas’, ‘negras’ e brancas e isso
significa que tanto os pais, mies ‘negros’ e ‘brancos’, professores e escolas

desconsideram a questao.
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Ao se casar Maria pensava que a brancura do marido poderia ser passada para a
filha, significando que a filha ndo enfrentaria os mesmos problemas sofridos por ela. Ao

relatar sobre o nascimento da filha, Ana Livia, ela diz o seguinte:

“Ela tinha o cabelo lisinho, lisinho, todo mundo perguntava se ela era
japonesa, porque ela ficou com uma cor, voc€ chegou a conhecé-la
aquele dia, uma cor assim morena e ela tinha os olhinhos j4 meio
puxadinhos e o cabelo muito lisinho e a medida que foi crescendo o
cabelo foi aumentando, aumentando, depois de alguns cortes né e ai
aumentou aquele monte de cabelo. ela olha as fotos e fala: “Ai, queria
tanto ser bebezinho”. Ah, pensava, pensava. Virgem eu falava: “Nossa,
pelo menos essa se salvou”. (Maria Aparecida)

Maria se utiliza do mesmo procedimento que sua avo e sua mie empregavam
consigo para cuidar do cabelo da filha. O detalhe € que ela o faz talvez com um pouco
mais de cuidado, de carinho e de orientacdo, pois tenta orientar a filha para ndo proceder
da mesma maneira que ela, por exemplo, ndo alisar o cabelo. Segue um trecho em que

Maria relata sobe o didlogo dela com a filha Ana Livia:

“A Ana Livia tem um monte [de cabelo], ai entdo ela cuida, mas uma
duas vezes por semana eu tenho que desembaragar, porque ela ndo
agiienta né. Ai ela fala: “Mae do céu, com tanta gente careca, Deus podia
ter dividido esse cabelo em quatro”. Ela esta louca para alisar o cabelo, as
colegas dela aqui olha, alisaram disse que ficou bom e ela estd louca
porque ela ndo consegue dar conta sozinha e a gente que trabalha ndo tem
muito tempo também né. Eu falei para ela: “Olha Ana Livia, vamos
pensar”. “mde mas fica muito bom”. Eu falei: “Ana Livia eu tenho
trauma do negocio de alisar cabelo né”. ai eu comego a jogar assim,
porque ela € muito nova né, realmente €, eu falo: “Depois a gente vai ver
o que que a gente faz”. E vou enrolando, sabe, porque ela tem horror, ela
ndo fica de cabelo solto. Ela chama as amigas para fazer trancinhas e faz
um montdo de trancinhas no cabelo dela. Ela falou para mim: “Mae, vé
se vocé acha tereré para mim, sendo as pontas ficam desmanchando
todinha”, e eu tenho que ajeitar, mas ¢ o Unico jeito dela ficar com o
cabelo solto, sendo ela ndo fica, ela amarra, ela tranga, ela faz qualquer
coisa porque ela tem complexo, por causa do tamanho de cabelo”. (Maria
Aparecida)

A mesma situagdo vivida por Maria Aparecida na infancia, dentro de sua casa,

com membros da sua familia foi vivenciada por sua filha Ana Livia:
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“Ah! Ela tem um primo que ela ndo gostava muito ndo, agora, ¢ o mais
velho, eu lembrei, 0 mais velho ele chama Hugo, ele é filho da minha
cunhada mais velha, tem 12 anos. Entdo, quando eles eram menores ele
falava que ela tinha cabelo de bombril ai ela ndo gosta de ir muito na casa
da minha cunhada por causa dele. Mas s6 que agora mudou muito isso ai,
€ quando eles tinha 6, 7 anos, agora os dois sai junto vao a lanchonete,
quando vao na casa da vo em Sdo José da Bela Vista 14 ¢ pequenininho
pode sair. Ai vao tomar sorvete, agora ndo tem mais nada disso ndo. Eu
falava pra ela que ndo tinha nada a ver. Cabelo ndo em nada a ver, e
porque ele era chato (risos). E que néo tinha nada a ver o cabelo, que que
tem o cabelo ser assim, muita gente tem, a mamae tem até pior. Muita
gente tem também. Ndo tem nada a ver, ai ela foi deixando de lado. Os
dois ndo se encontravam muito também, sabe, ficava aquele negocio
assim, porque ndo dava tempo”. (Maria Aparecida)

Os relatos indicam que o cabelo crespo dos negros e dos mesti¢os, ndo somente
para as mulheres mas também para os homens, expressa conflito; indicam, além disso,
que intervir no cabelo, para essas pessoas entrevistadas, ¢ uma questdo de identidade. O
cabelo ¢ usado pela familia, pelos amigos, pelos professores como critério de
classificagdo racial. O cabelo imprime a marca da negritude. No caso dos negros e

mesticos, o cabelo representa um sinal significativo dos corpos.

3.2. AS EXPERIENCIAS DA SOCIALIZACAO DE MESTICOS: NA
ESCOLA

3.2.1. A Escola e o pertencimento racial

Um dos significados de dimensdo encontrado nas narrativas dos membros das
familias inter-raciais foi o da escola. Nos depoimentos coletados nesta pesquisa, foi
possivel verificar como a questdo das diferengas étnico-raciais ¢ abordada na sala de
aula, a partir das falas dos agentes socializadores e dos proprios filhos, os quais
relataram, por exemplo, a maneira pela qual os professores tratam a questao.

Muitos autores tém destacado a importancia da escola como instituigdo
formadora ndo s6 de saberes escolares, mas também de saberes sociais e culturais. A
cultura escolar adquire importancia no processo de construcdo das identidades sociais e
raciais, atuando como mais um espago institucional presente na construgdo do complexo

processo das relagdes raciais. Nessa perspectiva, a instituigdo escolar € vista como um
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local em que aprendemos e compartilhamos ndo s6 contetidos e saberes escolares, mas,

também, valores, crengas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe e de idade.

A experiéncia da familia B

Ana Livia estuda em colégios publicos e descreve situagdes em que os alunos
brancos valem-se de agressdes verbais para inferiorizar os negros. Relata-nos, entio,
uma experiéncia de discriminag@o vivenciada por ela, segundo a qual, orientada pela
mae, a estudante tenta desconsiderar a agressdao. Ana Livia diz que as agressdes raciais
aconteciam na sala de aula e no caminho para casa; xingamentos referentes a cor e ao

cabelo eram freqiientes, mas ela tentava ndo dar énfase ao fato:

“As vezes eu falava sim, mas eu ndo dava muita bola [refere-se a sua
mae] ndo, mas as vezes eu pegava e falava. Ela falava: ai deixa ndo da
bola pra eles ¢ muito bobo”. (Maria Aparecida)

Como essa estratégia ndo dava certo, ela relata as agressdes raciais que sofria na
sala de aula para a mae negra, tal como mencionamos, ¢ para a professora branca. Essas,
contudo, ndo creditavam a importancia necessaria ao fato. Como o problema persistisse,
Ana conta-o do ao seu pai/branco, para que este tome uma medida diante dos

acontecimentos. Ela somente relata o fato ao pai, quando nao suporta mais a agressao:

“Ai eu pegava e deixava, mas quando ele irritava muito eu pegava e
contava pro meu pai era que o meu pai ia, meu pai ia, meu pai falava: se
ela é morena, se ela € mais morena que vocé o problema ¢ dela como
vocé ¢ mais branquelo fica quieto no seu canto que ela ndo estd te
ofendendo entdo vocé ndo precisa ofender ela, ele falava assim, ai ele era
bem nervoso assim, ai eu pegava e ficava quieta né sendo ele me
xingava”. (Ana Livia)

Ana Livia apresenta outra situa¢do vivenciada no ambito da escola, em que ela e
as amigas negras se sentem incomodadas com a presenca de duas outras meninas
brancas no grupo. Ja na rua e na escola Ana Livia se sente a vontade, porque ha pessoas

negras e mesticas tal como ela:

“Tenho, a maioria [dos amigos] ¢ tudo da minha cor mais escuro tem
uma menina que ela chama Sheli ela € bem escura mais que eu s6 que a
gente se adora uma a outra s6 que em compensagdo tem mais duas, eram
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as unicas da turma que eram branquinhas, s6 que mesmo assim sabe elas
estavam s6 no meio da gente, era so elas de brancas, e o resto tudo
moreno, tudo negro,menino ¢ menina tudo moreno assim mas ai era
normal assim, no bairro e na escola por que a rua era tudo da mesma era
todo mundo, caiu tudo na mesma classe, que quando ia fazer inscri¢do as
maes iam tudo junto colocava tudo na mesma classe, era bom porque a
gente trabalho junto todo dia ia na casa de um fazer trabalho ai era muito
legal”. (Ana Livia)

Pode-se considerar o seguinte, a partir do relato de Ana Livia:

¢ que Ademir, o pai branco, aborda o problema tentando minimizar a cor
da filha. Para isso refere-se a filha como sendo mais morena que o menino branco, ao
mesmo tempo em que se reporta ao aluno agressor branco como “branquelo”. O que
ocorre aqui, portanto, ¢ um conflito racial;

¢ 0 pai branco vé a cor como um problema da filha;

+ a estratégia do pai é falar com o menino agressor. Ele proprio, alias,
tem uma atitude agressiva diante da situacdo, ¢ diz que, “se acontecer novamente a
coisa, ndo vai ficar deste jeito”. O pai branco enfrenta o menino com autoridade de
adulto, que é o mais forte. Assim, ndo so a presenga, mas a autoridade, o tom ameagador
do pai, impoem medo ao agressor. O pai ndo tencionou conversar com o aluno: ele o
queria enfrentar.

¢ o pai atribui um sentido pejorativo ao “branco”, uma vez que
“branquelo” nao significa ser branco, mas ser mais do que branco. Do mesmo modo,
moreno ndo ¢ ser negro: € ser mais claro. Na perspectiva do branco, trata-se, pois, de
uma defesa.

¢ 0 pai branco diz que o fato de a filha ser negra é um problema;

+ a mde negra nao da importancia a0 mesmo tempo em que nao oferece
elementos para a filha enfrentar a discriminagdo. Por sua vez, o pai branco, mesmo indo

a escola, também ndo apresenta subsidios para a filha enfrentar a discriminagao.

E importante destacarmos alguns aspectos. Num deles, Ana Livia questiona o
preconceito e a discriminagdo racial, pois avisa, primeiro a mae depois, a professora, de
que esta sendo discriminada. Para Ana, o fato de o menino branco té-la ofendido, e este

mesmo fato ndo ter sido verbalizado por Maria Aparecida - sua mée - ganha, entdo,
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outro sentido, porque a presenca do pai na escola impede que aquele aluno a continue
agredindo.

Podemos entender, ainda, que o fato de o pai branco ter ido a escola a fim de
defender sua filha ¢ uma forma de questionamento diante da discriminagdo; ou seja, o
fato de o pai ir a escola, significa, justamente, que ele questiona o menino. Destacamos,
a seguir, um trecho da entrevista em que aparece nosso didlogo com Ana Livia sobre a

importancia da presenca de seu pai na escola para naquela ocasido:

“(...) sempre ele nunca deixou assim ninguém fazer mal pra gente toda
vez que fazia ele ia 14 tirar satisfacdo queria saber por que fez, por que
sempre assim ele ia 14 nunca ele deixava passar batido. (...) mas ndo fazia
muita ndo por que todo mundo tinha medo de mim pelo meu pai né,
porque acontecia alguma coisa eu falava para o meu pai meu pai ia la
tirar satisfacdo entdo eles ficavam um pouco esperto com medo de
xingar”. (Ana Livia)

Ainda sobre a importancia do pai na escola:

“O meu pai, ah também tipo minha mae sé que as vezes o que mais me
chama atencdo assim ¢, que ele sempre defende a gente toda vez assim
quando, as vezes eu chegava falando assim pra minha mae, ah mae esse
menino fez isso comigo. Ai meu pai toda vez ele queria ir na escola
queria ir brigar com o menino perguntar por que ele fez isso sempre ele
nunca deixou assim ninguém fazer mal pra gente toda vez que fazia ele ia
14 tirar satisfagdo queria saber por que que fez por que sempre assim ele
ia 14 nunca ele deixava passar batido. toda vez ele ai acontecia alguma
coisa ele ia. Assim uma vez l4 na escola tinha um menino que ele era da
minha cor s6 que mesmo assim ele ficava, como ele gostava de me
colocar apelido qualquer coisa ele me chamava ela levava uma gominha
e ficava me acertando com essa gominha eu falei, eu vou contar pro meu
pai. Ele falou assim: pode contar, naquela época eu era pequena, eu
peguei e contei no outro dia meu pai foi na porta da escola me esperar.
Ele foi la me esperar, cadé o menino que tava acertando gominha? Eu fali
ah esse dali. Ah ¢ ele foi la: por que ta acertando gominha na minha filha.
Arrumou o maior escandalo na porta da escola. Nao nunca mais, nunca
mais ele passou longe de mim”. (Ana Livia)

O medo que os alunos brancos sentem do pai de Ana Livia, descrito
anteriormente, pode significar respeito. Assim, de acordo com os depoimentos
supracitados, a manifestacdo do racismo € um problema presente no cotidiano escolar, o

que fere, deixando profundas marcas nas criangas e adolescentes negras ¢ mesticas. Por
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isso, um olhar mais atento nos permite constatar como ¢ tenso o caminho na constru¢ao
da identidade racial das criangas e dos adolescentes filhos de negros e brancos. Podemos
comprovar a importancia que tem na vida do discriminado a presenca de seus pais
defendendo-os; ou seja, constatar o valor que tem a presenca da familia na escola ou em

qualquer outro ambiente, na medida em que coibe o agressor de continuar agredindo.

A experiéncia da familia A

Luciano, que estudou em colégios particulares. Tera experiéncias semelhantes
para nos contar. No inicio da entrevista, ele diz ndo lembrar de episddios em que fora
vitima de discriminagdo racial. Porém, na medida em que se sente mais a vontade,
comega a descrever situagdes em que fora agredido. Ora, o esquecimento pode ser visto
como uma estratégia de amenizar a dor. Relata, pois, Luciano um episodio que
aconteceu na escola, deixando-o constrangido:

“Muito pouco, muito pouco, eu lembro assim de, eu lembro uma

vez que um menino achou uma foto de um macaco e pendurou o meu

nome, eu briguei com ele, briguei ndo, peguei e rasguei a copia”.

(Luciano)

Percebe-se que negros e mestigos muitas vezes sdo ligados a condic¢do de
animalidade; uma condi¢do negativa, qual seja, a de ser desprovido de humanidade. A
comparagdo jocosa da fotografia do macaco deixa Luciano irritado, a ponto de brigar
com o aluno e rasgar a figura que o depreciava. O fato de Luciano ter uma condi¢ao
econdmica proxima a do menino branco no impede a discriminago.

Por sua vez, Luciano nos conta que nada mencionou sobre o fato a seus
pais, porque na sua familia ndo se consideravam esses fatos. Explica que na escola em
que estudava, considerada escola de elite, ndo havia questionamentos sobre racismo e
discriminag@o. Luciano diz ndo haver questionamento, porque ndo havia necessidade,
ja que na escola havia muito poucos negros. Ele era o finico negro que pagava
mensalidade e, além disso, mais dois ou trés que eram bolsistas. Luciano tras a tona,

apos muito se esforgar para lembrar, um episddio acontecido na escola:

“Muito pouco, muito pouco, eu lembro assim de, eu lembro uma vez que
um menino achou uma foto de um macaco e pendurou o meu nome, eu
briguei com ele, briguei ndo, peguei e rasguei a copia”. (Luciano)
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Ap0s ter relatado tal experiéncia, Luciano enfatiza que ndo se lembra de

ter sofrido com ela:

“Entdo, ¢ o que eu te falei, ¢ aquilo que eu te falei, eu falei assim,
acontece, mas eu nao me lembro de ter sofrido muito com isso, de nao
querer ir na escola, de brigar, da pessoa me xingar e brigar, dar soco.
Quando ¢ crianga, eu lembro de ter brigado por outras coisas, por isso
ndo. De ter terminado a amizade e tal, nfo conversar mais por isso”.
(Luciano)

3.2.2. Professores brancos cuidando de corpos de criancas negras

Familia A: a experiéncia de Luciano

A institui¢do escolar é dirigida por pessoas que ndo reconhecem e, desse modo,
anulam qualquer pratica social ou cultural que néo seja a dela. No entanto, o fato de néo
reconhecer as diferencas, felizmente ndo impede a capacidade de cada grupo ou pessoa
de formular e expressar o que lhe ¢ tipico.

Nesta etapa do trabalho, veremos que Luciano novamente tenta enfatizar que
ndo se lembra de nenhum fato marcante sobre discriminagdo na escola ou fora dela.
Apos alguma insisténcia, conseguimos fazé-lo mencionar um acontecimento que o

tenha marcado:

“Ah, olha o tnico que eu lembro que foi mais marcante, foi dos
100 anos 1a em 1988, que ai todas as escolas de samba fizeram enredo e
tal. Agora, as coisas que eu lembro dela escrever e a gente tinha que
copiar, tinha desfile na escola, esse eu lembro de uma vez, dessa vez eu
lembro que eu senti vergonha porque ia ter, o Pestalozzi tinha gincana
que até hoje tem, e ai tem uma das provas que ¢ desfile e o tema acho que
de todas as escolas era 100 anos da lei aurea e eu ia desfilar e tinha uma
ala de escravos e quem era ‘negro’, um ou outro, ia ‘negro’ € quem era
‘branco’ ia pintar de preto. E ficou muito ridiculo, ai dessa vez eu senti
vergonha, s6 que eu ndo fui, eu ndo lembro porque, ndo sei se eu fiquei
doente, eu sei que eu ndo desfilei nesse dia. Mas eu fui assistir o desfile e
vi, eu falei: ‘ainda bem que eu ndo desfilei’, eu tinha acho que quatorze
anos, quatorze anos”. (Luciano)

Luciano ndo conta o episddio a sua familia. Por sua vez, o pai e a mée de

Luciano va@o até o desfile com ele, mas ndo problematizam a situagdo. Ao
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entrevistarmos a mae de Luciano e perguntar-lhe sobre o episodio, ela diz que o mesmo
ndo teve importancia, pois Luciano nada lhe contou.

E possivel reconhecer, aqui, que Luciano admite ter sido marcante o fato de ter
sentido vergonha ndo de ser descendentes de negros, mas da maneira pejorativa como a
escola abordou a questdo do centenario da escravatura. A professora branca faz da
referida comemoracdo um espetdculo, em que brancos se pintam de preto para
representar o tal ‘circo’. Devemos ressaltar neste acontecimento escolar que, na época,
mesmo que Luciano, inconsciente ou conscientemente, questionasse o porqué de os
alunos brancos se pintarem de preto. Questionando-se, portanto, a postura da professora,
Luciano chega a conclusio de que essa postura € errada, ainda que ndo mencionasse o
assunto com a professora, ou em sua familia, mantendo o siléncio. E nesse siléncio,
Luciano:

e questiona a atitude da professora;

e recusa-se a participar do desfile, mas o assiste;

e compara o episodio ao ridiculo;

e quebra a sedimentag@o do conformismo.

A professora utiliza a pintura como uma mascara que expde a negrura, uma
negrura que precisa ser exposta em forma de “maquilagem”, submissdo. O corpo surge
como um sustentaculo da identidade de Luciano. No desfile, a professora faz referéncia
ao corpo dos negros, e seus descendentes, como um corpo agoitado e acorrentado, ndo
como um corpo contestador. E, justamente, Luciano que ao se negar a participar deste
desfile, denuncia um corpo contestador; isto é, na medida em que o corpo vai sendo
tocado, alterado, Luciano ¢ submetido a um processo de humanizagio e
desumanizacdo.Luciano justamente modifica esse olhar desumanizador que a professora
branca atribui ao corpo dos negros. Ele contesta, ndo participando do desfile. Assim,
sobre a relag@o da escola com as questoes raciais Luciano, diz o seguinte: “(...) a escola
¢ omissa em relagdo a estas coisas, sempre foi, né.(...) Eu acho que os pais sdo omissos
em relagdo a isso”. (Luciano)

O corpo ¢ construido, bioldgica e simbolicamente, na cultura e na historia. As

relagdes humanas sdo dadas, também, pelas posturas, pelas predisposigdes, pelos
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humores e pela manipulagdo de diferentes partes do corpo. O corpo &, pois, simbolico;
evidencia mais do que diferentes padrdes estéticos e percep¢des de mundo.

Ora, no processo educativo a pessoa utiliza o corpo. Tudo o que compde ¢
instrumento para aprendizagem: a memoria, a inteligéncia, as maos, os pés, o cabelo, os
olhos, a boca, etc. E ¢ exatamente esse olhar sobre o corpo negro na escola, que nos leva
a questionar como os professores(as) e alunos(as) negros(as) e brancos(as) lidam com
dois elementos, construidos culturalmente na sociedade brasileira como sendo
definidores do pertencimento étnico/racial dos sujeitos: a cor da pele e o cabelo.

Luciano utiliza de subterfiigio para ndo enfrentar o desfile. Primeiro, se justifica
dizendo “eu ndo lembro porque, ndo sei se eu fiquei doente”, mas depois diz ter, de fato,
ido ao desfile: “mas eu fui assistir o desfile.” Na verdade, Luciano se recusa a submeter-
se aquele espetaculo, por isso ele vai e observa o desfile escondido no meio da multiddo
de espectadores. Essa foi uma maneira de o menino dizer: “Eu n3o concordo com este
circo”. Desse modo, Luciano confirma a escola como um espago privilegiado para um
reconhecimento negativo do pertencimento racial, pois as experiéncias vividas no
espaco escolar realimentavam informagdes erroneas sobre as diferengas raciais.

Nao ¢é fato inovador situagdes de discriminacdo, desprezo e banalizagdo dos
professores em relagdo a problemas envolvendo negros e mestigo na sala de aula®®.
Além desses que estamos acostumados a ler em varios artigos e pesquisas, ha ainda
outros que chamaram-nos a aten¢fo, levando-nos a comprovar o que ja parecia dbvio: as
professoras sdo agentes difusoras da desvalorizagdo das caracteristicas estéticas das
criangas mestigas e negras®’ e, conseqiientemente, da desvalorizagio da auto-estima dos

mesmos.

Familia B: experiéncia de Lucas
Lucas relata momentos em que ¢ discriminado na escola por um aluno branco.

Nas falas sdo detalhes quase imperceptiveis, mas que demonstram a existéncia de um

%% Entre outros: Henrique Cunha Junior (1987), Eliane Cavalleiro (2000), Regina Pahim (1999), Fulvia
Rosemlbalg ( 1987), Nilma Lino Gomes 1995). Especificamente sobre o mesti¢o na escola e na familia,
veja-se Relatorio Final do I Concurso ‘negro’ e Educagdo, de Angela Ernestina Cardoso de Brito (2000).

3 . . . . . ~
7 Referimo-nos aos mesticos e negros, porque a pesquisa envolveu depoimentos dos pais negros, maes
negras e mesticos, possibilitando-nos apreender e comparar depoimentos desses diferentes sujeitos.
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sujeito rico em singularidades. Segue-se, na integra, a conversa que travamos com

Lucas, ao perguntar se ele ja havia sido discriminado na escola:

“Lucas faz de novo com a boca que ndo, (na sala de aula/Angela) o
Humberto xinga (...) eu também ja xinguei ele ‘branco’ (e ele te xinga do
que?/Angela) neguinho, (¢ vocé xinga ele do que?/Angela) na hora da
saida eu também pego ele (como assim pega ele?/Angela) Lucas ri e diz:
eu e meus colegas também bate nele(...), toda hora na saida nés bate nele
la eu acho bao.(e quando ele te chama de neguinho na escola vocé fica
quieto s6 na hora da saida que vocé faz alguma coisa?/Angela). E se eu
fizer dentro da sala a professora manda bilhetinho e na hora que chega
em casa né.(faz sinal com a mao de que apanha)”. (Lucas e vocé conta
para a professora quando ele te chama de neguinho?/Angela). “Eu conto
mais a professora nio faz nada (nada, nada?/Angela) na hora que eu
conto eu que levo bilhete (¢ mesmo /Angela) toda aula, todo dia a mie do
Humberto vai 14 conversar com a professora, o Humberto fica falando
que eu fico xingando ele, a professora vai 14 pde um bilhete pra minha
mae 14”. (Lucas)

Dessa maneira, a luta de Lucas acontece na escola e em sua casa. Primeiro,
Humberto, aluno branco, agride verbalmente Lucas, depois Lucas agride fisicamente
Humberto; Humberto apanha e denuncia a surra para sua mae branca; a mae de
Humberto vai a escola e denuncia Lucas para a professora branca; a professora envia
bilhete para casa de Lucas; Lucas, ao chegar em casa, apanha do pai branco, enquanto
Humberto continua agredindo verbalmente Lucas. Lucas continua reagindo; a

professora continua denunciando e Lucas continua apanhando do pai.

Como se observa, forma-se um ciclo: dentro do espago escolar Lucas ndo bate
em Humberto, porque estd submetido ao confinamento e acessivel ao poder da
professora (os bilhetes). Mas, fora do muro escolar, Lucas desobedece a essa logica e
tenta quebrar o ciclo. Por sua vez, tomemos o aluno branco. Dentro da escola, Lucas e
outros alunos negro, fingem se conformar com as agressdes, os xingamentos do aluno
branco, fora da escola, porém, os mesmos se reunem e demonstram seu inconformismo,
agredindo fisicamente o aluno branco. Lucas sente prazer nesse ato de indisciplina:

“toda hora na saida nds bate nele 14 eu acho bom”.

A professora, que ¢ branca, ndo d& atencdo as reclamagdes de Lucas; nem

mesmo tenta se perguntar por que isso ocorria com tanta freqiiéncia. Em contrapartida,
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ela da ateng@o as reclamagdes da mae do aluno branco: “a professora vai 14 poe um
bilhete”. Esse bilhete ¢ uma maneira de a professora branca punir Lucas. Com o bilhete
enviado aos pais, Lucas é de fato punido, apanhando do pai branco. Segue o relato do

pai de Lucas sobre a maneira como ele costuma punir o menino:

“Na hora que eu pego, a minha mulher tem que sair de casa,
porque ela ndo agiienta ver, ele grita por que ai eu pego e ai o bicho pega
mesmo, eu pego de correia (...) sabe s6 que tem dia que parece que vocé
ja nervoso com outras coisas nao € que vocé vai despencar a raiva sua de
servico no seu filho, vai juntando sabe ai eu pego e separo, ndo eu to
nervoso por que ele fez isso, isso, isso, ai ela fica 14 pra esquina [a
esposa] ela vem, ele fica com as pernas cheias de calombos as costas a
bumba e o negécio fica feio e ele passa uma semana que vocé pode pode
puxar uma linha dele pra tudo quanto ¢ lado [fica disciplinado por uma
semana] ai daqui uns dia, daqui uns dia, ja vem bilhete [refere-se ao
bilhete da professora], (...) um pouco eu tenho do depois que eu bato eu
chegou até chorar de doé de remorso as vezes eu td0 no servigo
conversando ¢ t6 com os olhos cheia de agua eu fico com remorso”.
(Ademir)

Através do bilhete a professora tenta disciplinar Lucas. Mas ela ndo consegue,
porque ndo pode vigid-lo o tempo todo, o que faz com que a situagdo continue se
repetindo. Ora, embora Humberto prossiga com suas agressdes verbais, Lucas rompe
com a hierarquia, porque, ao ser agredido pelo pai, Lucas o “mata” (simbolicamente),
exprimindo, assim, que sente raiva das agressdes e somente pode vencé-lo “matando”.
Diz para todos que o pai estd morto. E isso, justamente, que mostra o seguinte trecho:

“Lucas 11, ai eu cheguei 14, tava com um negocio assim na mao de
morto 14 ai ei falei para a diretora que meu pai morreu e todo mundo
comegou a rezar. (falo que seu pai? / Angela) morreu, ai todo mundo
comegou a rezar 1a juntou tudo, 14 ai meu pai foi 14 me buscar eu falei
assim: “oi pai”, ai a professora falou assim: uai Lucas seu pai ndo
morreu? Eu falei a ndo esse ai é meu tio, o que Lucas!(...) na capelinha 1a
também, na capelinha tava tendo um teatro 14 de bruxa né eu ficava com
medo assim, era tudo de noite € minha mae ia buscar sentava assim no
banco(...) né eu falei que o meu pai tinha morrido também mas sorte que
a minha mae foi me buscar, sorte que ela nem comento disso”. (Lucas)

As agressbes fisicas podem levar a dois tipos de conseqiiéncias: a do tipo
organica e a do tipo psicologica. Dentre as conseqiiéncias psicologicas estdo:

- sentimento de raiva, de medo quanto ao agressor;
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- quadro de dificuldades escolares;
- dificuldade em confiar nos outros;

- e autoritarismo.

O pai culpa o proprio Lucas por este nada ter aprendido na escola:

" ele ndo aprendeu muito 14 por que era muito arteiro e eu ndo descordo

da professora por que quando o bicho ¢é arteiro vocé tem que largar ele

pro lado, por que 40 aluno nunca classe o capetinha do lado ta fazendo

bagunga vocé vai pegar ele 14 senta ai ndo vocé ta de ensinar os outros, ¢

igual o meu menino é atrapalhado mesmo ele era dificil ele ¢ dificil

mesmo ele é custoso” (Ademir).

Lucas néo consegue aprender o contetido transmitido pela escola e, desse modo,
o pai vé o tal “desaprendizado” como um erro ou uma falha de seu filho. H4 uma
naturalizacdo na percep¢do da atitude da professora, quando ela deixa Lucas de lado,
“perdendo tempo”. Para o pai e também para a professora, ndo se deve perder tempo
com alunos que ndo sao disciplinados. O pai atribui varios adjetivos a Lucas: “bicho”,

EEINT

“arteiro”, “atrapalhado”, “dificil”, “custoso”. Ademir animaliza Lucas.

E desse modo que a vida cotidiana desses sujeitos mostra-se complexa. Agrega-
se a esses conflitos as condi¢des de discriminagdo a que tais individuos estdo expostos
muitas vezes na familia, no espago escolar, na comunidade e na sociedade como um
todo. As falas desses sujeitos demonstram que ndo se pode contar com o auxilio dos
professores para resolver as presentes questdes. Dai ocorre o siléncio por parte de

alguns alunos mesticos e negros.

E ¢ Lucas quem rompe com esse siléncio hierarquico imposto pela professora
branca, ao surrar o aluno branco que o agride na sala de aula. Lucas nio transforma isso
em estigma, porque ndo fica impotente diante da pressdo racista do aluno e da
professora.Além disso, mesmo sendo penalizado pelo pai em casa, ele continua
reagindo as agressoes do menino branco, a atitude penosa da professora que lhe o

bilhete.

O siléncio das professoras a respeito das diferencas étnico-raciais, no espaco
escolar, somado ao das criangas negras contribui para que os alunos brancos continuem a

reproduzir seus comportamentos, pois ndo sao criticados ou denunciados. Dessa forma,
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permanecem utilizando essa estratégia como trunfo em qualquer situagdo. Ora, apesar de
0 menino branco ser protegido pela professora branca, Lucas ndo demonstra fragilidade
em lidar com essa situacdo. O trunfo de Humberto €, pois, desconstruido quando Lucas,

juntamente com seus amigos negros, surram o branco na saida da escola.

Lucas estabelece uma relagdo de tensdo com essa idéia de “bom aluno”, “bom
filho”, por isso ele foge ao controle da professora e dos pais. Sua tentativa de escapar a
ordem ¢é tamanha que a professora pede para seus pais leva-lo a uma psicdloga a fim de
que seja avaliado se Lucas ¢é realmente um menino “normal”. Para surpresa da familia, e
acreditamos que também da professora, o diagnostico da psicologa indica que Lucas ¢
inteligente demais. Segue o relato de Ademir ao se referir aos filhos Lucas e Ana Livia:

"O é normal eles fisicamente o problema deles dos dois é s6
psicologicamente (...) o outro (referindo-se ao Lucas) quando vocé nem
vé ele ja ta olhando sozinho ele ja sumiu, ja ta olhando pra parede vocé
fala uma coisa pra ele aqui, chega la na esquina ele ja esqueceu ele ndo ta
nem ai, igual, por exemplo, a gente trabalha né fala, Lucas pelo amor de
Deus se vocé vai sair ndo larga o portdo aberto chega aqui ta aquele
portdo reganhado. Tudo aberto televisdo ligada e ele 14 no canto jogando
bola, jogando bolinha. Ele ¢ dificil, na escola ele d4 um trabalho danado
eu ja nem vou l4 mais, eu vou la so6 pra pedir desculpa pra professora
nossa senhora por que eu pelejo (...) ai ndés pegamos a minha mulher
pego arrumou psicologo até to levando ele, ndo sei se ela te falou falou: “
0 o problema dele é que ele ¢ inteligente demais”. (Ademir)

Para Lucas, ndo € necessario se destacar como melhor aluno, embora pague um
preco alto por conta dessa indisciplina: guerra na escola, guerra em casa com o pai. Ele
foge desse poder domador, quando desobedece a professora, faz desordem na sala de
aula e quando, em casa, também ndo para quieto. Enfim, Lucas ndo segue uma
ordenagdo, talvez por saber que mesmo sendo “um aluno com bom desempenho”, isso

nao seria o suficiente para acabar com a discriminag@o que o cerca.

Lucas tem apenas 9 anos e ja percebe essa hierarquizagdo. Quando lhe
perguntamos se a professora trata os alunos “negros” da mesma maneira que o0s

“brancos”, sua resposta ¢:

“Ela puxa muito o saco dos ‘branco, ai toda hora ela senta vai 14,
vai 14 assim pergunta assim para ela e ela fala na hora que a gente
pergunta ndo da para entender nada ai na hora que faz errado ela manda
bilhete”. (Lucas)
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Lucas, aqui, se refere a atencdo e ao tratamento especial que a professora branca
confere aos alunos brancos. Dando voz ao depoimento de Lucas, ele percebe que a
professora branca oferece uma atengdo especial aos alunos brancos, e ndo da o mesmo
tratamento aos negros e seus descendentes. E importante que o professor(a) reconhega
as diferencas e que, ao fazé-lo, ndo as utilize como elemento de classificagdo. Deve-se
enfatizar, portanto, que Lucas percebe a existéncia de tratamento diferenciado entre os
grupos, além da afetividade dirigida as criangas brancas. O contato fisico, por exemplo,
¢ mais escasso na relacdo professor/aluno negro.

Os alunos negros e mesticos sentem e percebem a diferenga de tratamento por
parte do professorado. Pergunto a Lucas, de 9 anos, se a professora comenta sobre a
historia dos negros na sala de aula ou se discute com os alunos quando surge algum
xingamento entre os alunos. Lucas diz que ndo, mas acha importante a professora falar

sobre esses assuntos:

“por que ¢ muito importante pra mim (...) wuai, por que eu
também tenho que saber da minha raga”. (Lucas)

Notamos, entdo, que Lucas percebe o siléncio da escola sobre o tema; e quando
questionado se acha importante o debate, ele diz que sim, porque ele também tem de
saber sobre a “raga” dele. Esta, por sua vez, se refere aos negros.

Nas escolas de primeiro grau, inclusive as particulares, ¢ possivel verificar a
existéncia de um ritual pedagogico que vem produzindo a exclusio e,
conseqiientemente, a marginalizacdo escolar de criangas e jovens negros. Os curriculos
escolares excluem a historia de luta dos negros na sociedade brasileira e impdem as
criangas negras o ideal do branco. Dessa maneira, tal ritual pedagogico ignora as
diversidades raciais e estabelece entre os professores a imposi¢ao do siléncio, que pode
prejudicar o desenvolvimento da personalidade de negros e mestigos.

Assim, podemos dizer que a relagdo que Lucas e Luciano estabelecem com o
ritual silencioso da pratica escolar se da ora pelo siléncio, ora pelo questionamento,
indagando o porqué de ndo se estudar o tema. Quando Lucas, de nove anos, diz: “uai
por que eu também tenho que saber da minha raga”, ele esta questionando o porqué de a

professora branca falar somente da importancia e da contribui¢do dos brancos e ndo da



109

que tém os negros e seus descendentes. Saber sobre sua raga ¢ modificar as relagdes

estabelecidas pela superioridade/inferioridade das ragas.

A experiéncia de Maria Aparecida

Maria Aparecida apresenta-nos sua visdo sobre a maneira como os professores
trabalhavam a historia dos negros em sala de aula. Diz que a professora falava dos
negros de maneira piedosa; que os mesmos eram tomados como os pobrezinhos, que
apanhavam muito, dormiam no chdo, comiam como animais e ndo lutavam contra a
escraviddo, ou seja, eram passivos. Conta-nos, enfim, que quando a professora falava

dessa maneira, seus olhos enchiam-se de lagrimas:

“Eu pensava: coitadinho do meu avo, meu avo ficava amarrado sabe, ai
eu ficava assim eu chorava, se eu comegasse ler alguma coisa, ficava
emocionada também”. (Maria Aparecida)

Prosseguindo, Maria mostra explicitamente a maneira pela qual os professores
brancos véem tratando as criangas negras na sala de aula. Recorda-se, com tristeza, de
uma experiéncia vivenciada na infancia, a qual dedicamos especial aten¢do, por
considerarmos a gravidade e a repercussdo que um acontecimento desse tipo tem na

vida dos mesti¢os e dos negros. Eis-no, pois, na integra:

“Entdo ela fazia uma tranga tdo apertada... tdo apertada que eu
parecia japonesa, eu ndo esquego uma vez que a gente foi, que ela
trangou, ela trangava sempre a tarde, depois que a gente tomava banho.
Ai eu nio sei se era umas duas vezes por semana e ficava e eu morria de
vergonha, entdo eu s6 usava lencinho por cima, porque os meninos da
escola me chamavam de Maria trancinha, entdo eu usava lencinho. E uma
das vezes ela trangou mais doeu tanto... tanto que eu fui dormir e
desmanchei tudo a noite e no outro dia eu ja acordei meio atrasada para ir
para escola entfo eu ndo penteei, amarrei o lencinho e fui, cheguei na
escola, eu estava na 3* série, era dia de tirar fotografia, uma fotografia
com beca, com ndo sei. Nossa eu acho que foi o dia mais triste da minha
vida. (...) Ai tive que tirar com beca né, ai a hora que eu cheguei... a hora
que foi a minha vez, “ai meu Deus...” (...) Eu ja estava pensando e fila, e
a criangada tirava sarro que eu era pretinha, assim eu era triste. Ai veio a
professora e falou: “Vocé ndo vai querer ficar com esse lengo né?” E
tirou meu lenco, hora que tirou, ai as trancinhas que tinha sido
desmanchadas estava assim uma meduza mais ou menos. Ah mas a
meninada ria tanto e eu fui ficando tdo sem graga... tio magoada que
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comecei a chorar, ai eu tirei a foto chorando, tudo de azul, aquele um
azul royal, sabe aquela cor?”.

Pesquisadores: “Eu sei”.

“Ai os meninos... 0s meninos riam cada vez mais, quanto mais eu
chorava, ai quando veio a foto era Divinopolis, ainda naquele tempo,
Divindpolis. Ai aquele reflexo do azul da beca, das minhas lagrimas, meu
olho ficou azul e minha mae achava lindo que ela era devota de nossa
senhora, ela falava assim: “nossa, mas ficou parecendo nossa senhora!”.
Eu com aquela cara de velorio, que tristeza sabe, nossa eu acho que eu
nunca passei tdo mal em minha vida.

Pesquisadores: “E vocé tem a foto até hoje?”

“Ah eu nao tenho, eu joguei. Sabe o que aconteceu, todo mundo
que chegava 14 em casa minha mae ia mostrar essa foto, eu tinha tanta
raiva da professora ter tirado meu lengo 14 no meio dos outros que eu me
senti nua, com aquilo la. Nossa até quando eu vim para Franca eu ainda
usava lenco ainda, aqui em Franca que eu parei com isso, a gente fica
com complexo, as orelhas ficava até pregada. Ai entdo eu joguei a foto
fora”. (Maria Aparecida)

Utilizamos esse depoimento como forma de denuncia, algo que deve ser lido por
todos aqueles que lutam para construir um pais em que as diferencas sejam respeitadas!

Na verdade, a experiéncia de Maria Aparecida € apenas uma dentre tantos outras
que ocorrem cotidianamente nas escolas, nas salas de aulas de todo o Brasil. No caso da
discriminag@o racial, ndo somente a classe social dita as regras de quem deve ou ndo
deve ser discriminado; ou seja, a discriminagdo racial é um fator microscopio, que
envolve mais do que a classe social - envolve o pai, a mie, o tio, a tia, o compadre, a
comadre, o vizinho, a vizinha, os amigos, as amigas etc.

No depoimento de Maria, a professora branca “mutila” a aluna, expde a sua
nudez, torna isso um fato ptblico; enfim, pde-se a vontade para interferir no corpo que é
também a alma da aluna, o que contribui para a cristalizagdo de uma visdo segundo a
qual as caracteristicas dos mestigos e negros sdo mostradas de forma degradante e
vergonhosa. A professora ridiculariza Maria ao retirar-lhe o lengo, além de agredi-la
fisicamente quando puxa o lengo de sua cabeca sem lhe pedir licenga. Ou seja, a
professora deixa de respeitar a vontade de Maria de permanecer com o lengo. Por fim, a
professora também ndo impede que os alunos e alunas brancos e brancas ridicularizem
Maria.

A professora expoe a aluna a uma situacdo que, para esta, pode ser comparada a

morte: “eu com aquela cara de velério”. A professora branca “mata”, simbolicamente,
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Maria, quando retira o lenco de sua cabeca ¢ a expde aos comentarios dos alunos
brancos. Mas Maria vive tal situag@o e defende-se dela quando a verbaliza para nos, na
entrevista: “eu tinha tanta raiva da professora”. Ou seja, Maria ndo esconde o 6dio que
sente da professora, por esta té-la agredido, por nédo respeitar a sua vontade. E esse 6dio
¢ concretizado no instante em que Maria se desfaz da fotografia, um ato que simboliza a
reagdo de Maria perante aquela situagdo de humilhagdo. Chorar, permanecer quieta,
num primeiro momento, ndo significou auséncia de reacdo ao fato. Pode ter,
inicialmente, expressado o siléncio, mas o siléncio é uma estratégia de resisténcia que,
embora fragil as vezes, ndo deixa de ser estratégia; o siléncio ¢ uma arma.

Essa pratica da professora branca nos leva a verificar que nem mesmo os
conhecimentos, valorizados pela familia, sfo considerados, reconhecidos e
compreendidos pela escola. A professora desconsidera os valores e os conhecimentos
trazidos pela aluna, pois o lenco, para Maria, ndo somente tinha uma representacio
simbolica como também uma histdria familiar: a avd usava lengo, a mae usava lengo,
portanto, Maria usava lengo. A professora desrespeitou a historia de vida de Maria e,
diante disso, a pergunta que formulamos ¢ a seguinte: caso fosse uma aluna branca, a

professora branca teria procedido da mesma maneira?

Podemos perceber que a medida que a crianga aumenta seu contato social
fora da familia, isto €, quanto mais se insere em outros circulos que ndo o da familia,
mais aumenta a tensdo entre negros e brancos. Obviamente, os filhos de negro e
branco, ndo deixam de ser discriminados por possuirem caracteristicas fenotipicas do
branco, ou que a discriminagdo € mais amena; antes, o que ha é um escamoteamento
maior das manifestagdes de discriminagdo a eles. As experiéncias evidenciam que
essas vivéncias no cotidiano da escola concretizavam aspectos negativos para o

pertencimento racial.
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS

Nas conversas com os sujeitos que compdem as familias, nota-se que, ambos
o conjuge negro(a) e o branco(a) sdo coagidos por membros da familia, amigos parentes
e vizinhos ao optar pelo casamento. Pudemos apreender, que o branco(a) pode unir-se
ao negro(a) inicialmente como uma maneira de desafiar a familia, ou a propria
sociedade como foi explicitado nas falas de Irani (da familia A) e Ademir (da familia
B), e que o envolvimento com uma pessoa negra ocorreu num momento de sérias
dificuldades financeiras, depois vem o critério do afeto.

Tanto Irani como Ademir’® relatam o incomodo que olhares de outras pessoas
faziam sentir por estarem namorando uma pessoa negra. Dizem que em todos os
lugares que freqiientavam eram alvo das ateng¢des de outras pessoas, que se cutucavam
€ comentavam.

Como os contatos com os sujeitos foram estabelecidos previamente, junto com a
explicitagdo do objetivo da pesquisa, € interessante apontar, neste momento, que os
conjuges brancos relataram que o fato de conversarem sobre questdes relacionadas aos
negros o fizeram refletir sobre a escolha. Ambos disseram que comegaram a refletir
sobre o assunto apds a provocacdo trazidas pelas perguntas o contato estabelecido com
este trabalho.

Nas conversas com Jaime e Maria Aparecida, percebe-se que os conjuges negros
se relacionaram com brancos, inicialmente, também por amizade; em segundo lugar
viria o critério da beleza. Maria Aparecida diz explicitamente que ndo queria que seus
filhos nascessem com caracteristicas de negro, justificando-se com o fato de ter sido
discriminada. Ela ndo queria que seus filhos passassem pelo que ela passou. E como se
eles entendessem que o fato de se casarem com pessoas de raca diferente da sua fizesse
com que as discriminagdes desaparecessem, como se as caracteristicas fisicas dos filhos
mestigos fizessem desaparecer o preconceito, o que nao € verdade pois, com excecdo de
Lucas que tinha na época da entrevista apenas nove anos, todos os participantes da
pesquisa filhos de negros e brancos se auto- identificaram como negros. Outro fato que
merece destaque € o depoimento que Irani relatou sobre um episoédio de discriminacio

envolvendo seu filho Daniel, ela diz indignada: “ele é o mais claro”, para Irani talvez o

3% Além de Jaime e Irani, participantes dessa fase da pesquisa, outros participantes anteriores, negros e
mestigos: Sérgio, Gerdnimo, Jaime, Roberta, Maria Aparecida, Conceicdo, participantes nos os anos de
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fato do filho ser “mais claro” minimizava ou acabava com a discriminag¢ao racial, mas
isso ndo aconteceu com seu filho Daniel. Entendemos que, o fato de pessoas
descendentes de negros e brancos terem aspectos fenotipicos do branco, ndo impede de
serem discriminadas, a tonalidade da pele mais clara ¢ a aparéncia apenas camufla o
preconceito, mas ndo acaba com ele.

Sobre a manifestagdo dos familiares dos conjuges negros, de acordo com Maria
Aparecida ndo houve manifestacdo da sua familia quando ela decidiu se casar com
Ademir, talvez pelo fato de seus familiares ndo residirem proximos a ela. Por sua vez,
Jaime relata que, anteriormente ao relacionamento com Irani, namorou muitas mulheres
negras, mas coincidiu de se casar com uma branca, pelas afinidades que
compartilharam. Ele também destaca que sua mde foi contra o namoro dele com uma
mulher branca, opondo-se ao casamento por entender que ela (a branca) nao respeitaria
seu filho. Jaime orgulha-se em dizer que apds o casamento, passou a ser chefe de duas
familias, pois seu sogro havia morrido. A préopria familia de sua esposa diz que eles
haviam perdido posses e, entdo, Jaime passou a chefiar a sua familia e a de sua sogra.
Jaime destaca, finalmente, que foi muito bem aceito pela sogra que lhe dedicava muito
carinho.

A pesquisa com as familias formadas por negros(as) e brancos(as) demonstrou
que o fato de um branco(a) se casar com um negro(a), ou de um negro(a) se casar com
uma branca(o) pode significar, tanto para a familia do branco quanto para a familia do
negro, o caso de Jaime, um recuo na escala social, inferiorizacdo e estigmatizagdo,
muito embora essa inferiorizagdo ¢ o estigma aconteca diferentemente entre negros e
brancos.

E importante notar que a anélise das falas das familias demonstra que as
diferentes maneiras como os pais negros e brancos e as maes negras e brancas definem
seus filhos ndo tém em si um significado fixo, imutavel. Por exemplo: os pais muitas
vezes se referem aos filhos de diversas maneiras, dependendo do lugar e da forma com
que sdo abordados. Os significados que essas defini¢gdes assumem sdo construidos no
quadro de um processo € de um momento historico, social, cultural, politico e
econdmico, e agem, muitas vezes, classificando e hierarquizando os sujeitos. E um

processo que ndo se da apenas com o olhar de dentro, dos proprios filhos de negros e

1997 a 2000, também relataram esse mesmo tipo de constrangimento.
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brancos, mas também na relagdo com o olhar do outro, do que estd fora da familia
nuclear, pai mée filhos.

Em geral os pais e as maes, ao serem questionados sobre como véem e de que
maneira educam e/ou orientam seus filhos sobre sua cor ou raga, fazem mengdo,
principalmente as caracteristicas fenotipicas, como a cor da pele, o formato dos labios, o
tipo de cabelo etc, e dizem ndo saber como trabalhar a questdo. Esses marcadores
sociais estdo profundamente envolvidos nos processos de construcdo de diferengas e
identidades. Assim, entendemos que a educagao racial dos filhos mestigos muitas vezes
se apresenta como um problema para essas familias, e que os pais negros e brancos e as
maes negras e brancas valem-se de diferentes estratégias como forma de defesa.
Enumeremos algumas:

- tentar ndo ver ou esquecer a cor dos filhos;

- incentivar os estudos, como Unica maneira de os filhos ascenderem
social e economicamente, de serem aceitos;

- incentivar os filhos a serem o “melhor aluno” da classe, tirando boas
notas, como meio de apaziguar a cor ¢ nao criar conflito com os
professores;

Verificamos que as dificuldades em dialogar com os filhos sobre questdes
raciais, muitas vezes comeg¢a em casa. Na familia de Luciano, por exemplo, seu pai o
registra como branco em sua certiddo de nascimento; sua mie, dependendo do
momento e da situagdo, o identifica como moreno; por fim, o proprio Luciano, na
infancia, deseja ser branco, mas hoje adulto ele se identifica como negro.

Na familia de Ana Livia e Lucas acontece a mesma situagao. Nos relatos dos
pais, nota-se a dificuldade que tém em identificar e dialogar com os filhos sobre a
cor/raga. No caso das duas familias, os filhos questionam os pais sobre a cor/raca,
quando eventualmente sofrem algum tipo de discriminag@o, seja dentro de sua propria
casa, seja na escola, na rua, no clube, com os parentes etc. Quando tais episodios
acontecem, num primeiro momento, os pais ndo sabem como proceder, ou como
orientar os filhos.

Por outro lado, podemos afirmar que as familias participantes reagem contra as

varias formas de manifestagdo da discriminacdo racial, elaboram estratégias que
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auxiliam os filhos a enfrentar o problema do racismo e da discriminagao racial. Aponto

algumas dessas estratégias:

Vio a escola conversar, verificar o ocorrido com o agressor, muitas vezes
brigam;

Pedem aos filhos para revidarem as agressdes, seja verbalmente ou
fisicamente;

No relacionamento intra-familiar fazem elogios a aparéncia dos filhos;
Procuram comentar alguns programas de televisdo que abordam o racismo
e a discriminacao;

Em algumas depoimentos verificou-se que os conjuges negros conversam

com os filhos sobre o racismo, discriminacdo e preconceito racial.

Lucas, em alguns momentos diz para a mae que ¢ branco, talvez se identifique

assim porque o pai € branco. Ja o pai, Ademir, sente dificuldades em definir e orientar

seus filhos sobre a cor/raga, e, talvez pelo fato de ser branco e seus filhos vistos como

negros, isto €, por apresentar caracteristicas fenotipicas do negro, ele admite ndo saber

como educar ou repreender o filho na frente de outras pessoas. Teme que as pessoas

pensem que ele tenha seqiiestrado as criangas, ou que esteja praticando algum ato de

violéncia contra elas, quando estiver educando-os. Mesmo enumerando essas

dificuldades, quando seus filhos sdo vitimas de discriminag@o racial na escola ou em

qualquer outro local, Ademir vai até o local verificar o que aconteceu, ele mesmo diz

que intimida o agressor da mesma maneira que ele intimida seus filhos. Quando o caso

ocorre dentro do ambiente familiar, com parentes, Ademir relata que assume a mesma

postura.

Em geral, porém, sdo os colegas na rua, na escola, parentes e até os irmaos que

se referem a cor dos mesti¢os de maneira pejorativa:

“A cor da pele ndo ¢ lembrada pelo negro a cada instante, da

mesma forma como ndo estamos sempre pensando nos membros e 6rgaos
do nosso corpo, a ndo ser que doam. Portando, sdo gestos, insinuagdes,
palavras de outros, brancos ou que ndo se dizem negros, que magoam,
fazem o ferido lembrar da cor da sua pele”. (Silva, 1987, p.136)
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No processo de socializagdo dos filhos nessas familias inter-raciais, no que se
refere as questdes relacionadas ao pertencimento racial, como ja abordamos, ha
dificuldades em orienta-los, mas também ha iniciativa em prepara-los, educa-los quanto
ao assunto, alguns casais conversam com o compancheiro(a) antes mesmo de se casar,
outros conversam com os filhos apos o episodio de discriminagdo ter acontecido, outros
pais preparam os filhos antes da discriminagdo acontecer”. As familias inter-raciais
participantes dessa pesquisa ndo vivem a auséncia de elaboragdo de estratégias que
possa auxiliar os filhos a enfrentar o problema do racismo e da discriminag¢ao racial. Os
filhos dos casais participantes, com exce¢do de Lucas, se auto-identificam como
negros, e reconhecem que existe discriminac¢do na sociedade brasileira. Ora, MEYER
(1998) diz que a autodefini¢do pode estar relacionada a produgao de sentidos e critérios
de pertencimento e sdo importantes suportes dos processos através dos quais se
constréem fronteiras entre aqueles(as) que pertencem e ndo pertencem a determinados
grupos populacionais. Essas fronteiras, de acordo com a autora, além de relacionar e
separar diferentes grupos, agem de forma a posicionar socialmente os grupos
representados, numa operagdo em que caracteristicas de diversas ordens sdo
transformadas em privilégios, vantagens, desigualdades e desvantagens sociais.

Nesse ambiente repleto de ambigiiidades, em que Ana Livia e Luciano™ sdo
socializados, surge uma pergunta: se Luciano e Ana Livia recebem orientagdes, muitas
vezes, repletas de incoeréncias sobre seu pertencimento racial, por que se auto-
identificam como negros*'?

Embora ndo consigam precisar elementos que possibilitam essa escolha ou
op¢do, podemos considerar que a constru¢do do pertencimento racial desses mestigos

de negro e branco estd associada, de um lado, as experiéncias discriminatorias

% Como ¢ o caso de Gerdnimo e Sergio, participantes em 1998. Ver depoimento pg. 19.

0 Assim como Roberta, Conceigo, Fabiano, participantes da pesquisa em 2000, que também se auto-
identificam como negros.

I Nesse estudo nio foi possivel precisarmos quais os elementos que levam os filhos de negros e brancos
a se identificarem com os negros, ja que na sociedade brasileira cultua-se o mito da democracia racial,
cultua-se ainda a idéia de “mediador dos conflitos” OLIVEIRA, E. O (1974). Portanto necessita-se
urgentemente de estudos que aprofundem e analisem as razdes pelas quais esses participantes se auto-
identificam como negros, por que se identificam, quais suas referéncias, etc.
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vivenciadas por eles proprios em sua histéria de vida: em casa, na escola, na rua, no
clube. Por outro lado, a escolha do pertencimento racial se prende a fortes lagos
afetivos, bem como as pequenas estratégias utilizadas no dia-a-dia por seus pais. S&o
atitudes tomadas quando os filhos se deparam com alguma situagdo de discriminagdo,
levando os pais a assumir uma posic¢ao, diriamos, de desconforto. Ou seja, apresentam,
explicitamente, o problema aos pais, e eles ndo tém outra op¢do a nio ser enfrentar a
situacdo, seja conversando com o filho(a) sobre o problema, ou indo conversar com o
agressor, ou exigindo uma postura da escola, etc.

Podemos sintetizar da seguinte maneira a escolha dos mesti¢os entrevistados por
se identificar como negros. Luciano e Ana Livia vdo construindo seu pertencimento
racial; percebem-se negro e negra na medida em que vao sendo educados dentro de sua
familia, que vao sabendo de situagdes em que seus pais sdo discriminados que, enfim,
vivenciam experiéncias de discriminagdo com membros de sua propria familia
(primos, irmdos, tios etc.) e de fora de seu ambiente familiar (na escola, no clube, na
rua, enfim no contato com o outro). Percebem-se negro(a), ademais, na medida em que
vao se relacionando com outras pessoas por meio do dialogo ou do conflito. Stuart Hall
(1997) enfatiza que os sentidos e significados que compartilhamos na cultura, sdo
construidos constantemente, em varios meios e instituicdes sociais, por meio de
diferentes processos e praticas, o que significa dizer que ndo so6 “as coisas” da cultura
que compartilhamos podem ser percebidas, nomeadas, compreendidas e utilizadas de
diferentes modos, mas que estas diferengas produzem, também, efeitos diferenciados.

A autopercepgdo corresponde, aqui, as denominag¢des dadas por um outro, e,
assim como o proprio processo identitario, essas identificagdes mudam de acordo com
o0s contextos e espagos sociais. E nas relagdes interpessoais que se configuram como
um importante instrumento para a constru¢do de um conhecimento a respeito de si, de
ser negro, ¢ do significado de pertencer ao grupo negro na sociedade brasileira.

A casa, ndo ¢ o Unico obviamente, mas ¢ um dos lugares privilegiado para a
educacdo dos filhos; a rua, as festas e os jogos, para trocas com vizinhos e amigos; o
trabalho, para esclarecimentos de colegas e patrdes; o sindicato, para intercambio com
companheiros ¢ busca de profissdo; os grupos de movimento negro, para
esclarecimentos e busca de energia. E todos esses sdo importantes espacos em que

diferentes grupos étnicos podem ser reeducados, pois sdo nas relagdes entre as pessoas e
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os grupos que reside a capacidade mantenedora ou transformadora das estruturas
sociais; nessas relagdes € que sdo transmitidas sentimentos de inferioridade, atitudes e
posturas submissas e dependentes, desvalorizagdo do modo de ser, de viver e de pensar,
atitudes etnocentricas, individualistas, comportamentos alienados e alienantes. Mas
também ¢ onde pode residir a transmissdo de confianca na capacidade propria, orgulho
de pertencimento a seu grupo €tnico-racial, seu grupo social, autonomia de pensamento
e agdo, controle de preconceitos e atitudes discriminatorias, solidariedade, colaboragdo e
criticidade. (SILVA,1998)

Nao podemos afirmar que a orientacdo para o pertencimento racial ndo seja a
preocupagdo principal da educacdo dos filhos das familias entrevistadas, e mesmo pelo
fato de haver poucas conversas explicitas no espago familiar sobre o racismo e a
discriminagdo racial, ndo significa afirmamos que esse tipo de educacdo ndo exista;
muitas vezes sdo enfrentadas a medida que os conflitos vao acontecendo. Os pais, entdo,
se véem obrigados a tratar o assunto com os filhos, e sdo nesses momentos, conforme ja
explicitado, que ha um resignificado e uma recriagdo dos valores negativos transmitidos
a0s mestigos.

Dessa forma, nas conversas com os participantes dessa pesquisa e em conversa
com outras pessoas mesticas, filhos de negro e branco nos quais prevalecem as
caracteristicas fenotipicas do branco, muitas vezes notamos que eles se auto identificam
como negros. Isso merece outros estudos mais aprofundados para que se compreenda
melhor os elementos que precisem a identificacao.

Nao ¢ fato inovador situagdes de discriminagdo, desprezo e banalizagdo dos
professores em relagdo a problemas envolvendo negros e mesticos na sala de aula®.
Além daqueles que estamos acostumados a ler em varios artigos e pesquisas, ha ainda
outros que chamaram nossa atencdo, levando-nos a comprovar o que ja parece 6bvio: as
professoras sdo agentes difusoras da desvalorizagdo das caracteristicas estéticas das
criangas mestigas e negras®, e consequentemente, da desvalorizagdo da auto-estima dos

mesmos.

“2 Entre outros: H. C. JUNIOR (1987), E.CAVALLEIRO (2000), R. PAHIM (1999), F. ROSEMBERG (
1987), N. GOMES (1995). Especifica sobre o mestico na escola e na familia, veja-se: A.E.C.Brito.
Relatorio Final do I Concurso negro ¢ Educagéo (2000).

3 . . . . . ~
# Referimo-nos aos mesticos e negros, porque a pesquisa envolveu depoimentos dos pais negros, maes
negras e mesticos, possibilitando-nos apreender e comparar depoimentos desses diferentes sujeitos.
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ROSEMBERG (2002) destaca que o grande problema do sistema educacional
brasileiro, em suas politicas sociais, ¢ a educacdo infantil, que apresenta uma reversio
das relagdes raciais: mulheres brancas cuidando do corpo da crianga negra.

Nos relatos dos entrevistados, percebemos o olhar negativo e o tratamento
diferenciado que os professores, a escola e as demais criangas sustentam sobre os
negros € 0s mesticos, tais como o uso no dia-a-dia de termos racistas e pejorativos, a
ndo participacdo nas brincadeiras e em papéis de destaque e sua identificacdo como os
alunos que fazem mais bagunga. As falas dos entrevistados revelaram que os mestigos,
tal como os negros, enfrentam na escola graves e constantes problemas raciais que
dificultam sua participagdo nesse espaco. E o caso de Luciano, Lucas e Ana Livia, os
quais, contrariando as orientagdes da familia, revidam, agredindo, inclusive
fisicamente, o seu agressor.

A escola se configura um espaco onde se reforga a inferioridade dos negros e
mesticos, impondo-lhes um processo de embranquecimento, por meio do qual
apresentam uma boa aparéncia e um 6timo comportamento, sendo, assim, valorizados
pelos brancos. Isso pode ser comprovado pelos relatos e reclamagdes por parte dos
mesticos que sdo discriminados na escola, dentro da sala de aula, no intervalo e na
saida da escola.

Nota-se que a escola vem gerando um mal estar em relagdo ao pertencimento
racial, pois € o local onde a discriminacdo se acentua, fazendo com que o mestico,
muitas vezes, acredite ser negativo seu pertencimento racial. E o caso de Lucas, de
quem a professora diz ndo acompanhar o conteudo escolar, levando seus pais a
procurarem auxilio psicologico para compreender seu fracasso e seu comportamento na
escola. A psicologa diz que Lucas ndo tem problema algum. Lucas, entdo, nos oferece
uma pista sobre o motivo que o faz ficar em desvantagem em relacdo aos alunos
brancos: diz que a professora ensina e explica com mais detalhes aos alunos brancos do
que aos outros alunos.

Muitos autores tém destacado a importancia da escola* como instituigdo

formadora ndo s6 de saberes escolares como, também, sociais € culturais. Nesse sentido,

* Aos poucos, os educadores e as educadoras vém se interessando cada vez mais pelos estudos que
articulam educagdo, cultura e relagdes raciais. Temas como a representagdo do negro nos livros didaticos,
o siléncio sobre a questdo racial na escola, a educacdo de mulheres negras, relagdes raciais e educacdo
infantil, negros e curriculo, entre outros, comegam a ser incorporados na produgdo teorica educacional.
Porém, apesar desses avangos, ainda nos falta equacionar alguns aspectos e compreender as muitas
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alguns estudiosos do campo da educacdo e da cultura t€ém destacado o peso da cultura
escolar no processo de construgdo das identidades sociais, enfatizando a escola como
mais um espaco presente na constru¢do do complexo processo de humanizacdo. Nessa
perspectiva, a instituicdo escolar ¢ vista como um espaco em que aprendemos e
compartilhamos ndo sé conteudos e saberes escolares, mas também, valores, crengas,
habitos e preconceitos raciais, de género, de classe e de idade.

A anadlise da trajetoria escolar desses sujeitos participantes evidenciou que as
criangas mesti¢as sao socializadas de acordo com os valores culturais propagados pela
cultura do branco. Os negros e seus descendentes na maioria das vezes sdo
considerados inferiores e subjugados. Sendo assim, nos relatos apreendidos neste
trabalho, verificamos que a maneira como as questdes raciais sdo abordadas na sala de
aula e as manifestacdes de discriminacdo ndo se diferem entre as escolas publicas e as
escolas particulares. Os relatos apresentados por Luciano, que estudou e enfrentou
escolas e clubes particulares, e os relatos apresentados por Ana Livia e Lucas, que
freqiientaram escolas e clubes publicos, revelam que tanto os professores como a
propria escola, publica e particular, ndo trabalham as questdes raciais nem os conflitos
que surgem no cotidiano da sala de aula. Ambas as categorias de escola mostraram-se
omissas em relacdo a discriminag@o racial contra os negros € os mesticos, além de
reforcar esteredtipos negativos.

A escola, para alguns, depois da familia, é o que liga a crianga ao mundo
exterior. Nesses espacos, sdo comuns ¢ marcantes na vida desses sujeitos situacdes em
que aconteceram conflitos raciais, geralmente relacionados a aspectos fisicos dos
mestigos (tais como cabelo, cor da pele, labios etc.), bem como as chamadas agressoes
verbais, além das agressdes fisicas, como € o caso ja citado de Maria Aparecida em que
a professora branca puxa o lengo de sua cabega, sem o seu consentimento, ou o de Ana
Livia em que alunos brancos puxam o seu cabelo. Ha ainda casos em que acontecem as
agressdes e a professora tenta omitir ou mesmo culpar o proprio agredido, como ¢é o
caso que nos narrou Lucas.

Assim, podemos concluir que os mesticos de negro e branco sdo vitimas de

discriminagdo racial tanto quanto os negros, independentemente das caracteristicas

nuances que envolvem a questao racial na escola, destacando os mitos, as representacdes e os valores, em
suma, as formas simbolicas por meio das quais homens e mulheres, criangas, jovens e¢ adultos negros
constréem a sua identidade dentro e fora do ambiente escolar (GOMES, 2002, p.10).
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fenotipicas®. O fato de terem algumas caracteristicas fenotipicas do branco ndo impede
de sofrerem atos discriminatorios, mas apenas disfarca a discriminagéo e refor¢a o mito
da democracia racial propagada em nosso pais.

Podemos, entdo, extrair as impressoes, representagcdes ¢ opinides dos sujeitos
mesticos sobre a escola, elegendo, a partir dai, tematicas que nem sempre sdo
destacadas em nosso campo de atuagdo, mas que mereceriam um estudo mais profundo.
Um desses casos € o da relagdo do mestico com aspectos relacionados a seu corpo, a
sua identidade, enfim com pessoas responsaveis na sua socializagao.

E importante destacarmos que Ana Livia e Lucas, advindos de familia de classe
baixa, questionam o preconceito e a discriminagdo racial. Lucas percebe que a
professora dedica mais atencdo, ensina os conteudos escolares com mais calma e
reporta-se aos alunos brancos com mais carinho e atengdo do que aos negros € mestigos.
CAVALLEIRO (2000) afirma que situagdes como essas induzem-nos a pensar que, com
as criangas brancas, as professoras manifestam maior afetividade, sdo mais atenciosas e
acabam até mesmo por incentiva-las mais do que as ‘‘negras’’. Assim, podemos supor
que, na relag@o professor/aluno, as criangas ‘brancas’ recebem mais oportunidades de se
sentirem aceitas e queridas do que as demais. Ao verbalizar a atitude discriminatdria da
professora Lucas denuncia, entdo, o fato de que nossas escolas, nossos professores,
tendem a proteger os alunos brancos.

Por outro lado, Luciano, advindo de familia de classe média, também questionou
a atitude da professora ao expor a ele em um desfile em que fazia uma caricatura
inferiorizando a cultura negra. Luciano simplesmente se recusa a desfilar, opondo-se a
atitude da professora.

Antrop6logos e socidlogos observam que, no Brasil, o modo pelo qual as
pessoas classificam racialmente, a si proprias e as outras, ndo se baseia exclusivamente
na aparéncia fisica. A classe social, a renda e a educagdo, também se destacam como
fatores importantes na auto-identificacdo e nas avaliagdes subjetivas que dirigem o
comportamento das pessoas em geral. Como ja foi apontado aqui, o fato de a familia de

Luciano usufruir certo prestigio na cidade ndo o impediu de ser discriminado. Tal

* No caso em que os mestigos possuem as caracteristicas fisicas “mais claras”, ndo acaba com o
preconceito e a discriminagio racial , apenas camufla.
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discriminagao talvez tenha sido mais sutil se comparada com as sofridas por Ana Livia e
Lucas, mas o proprio Luciano relata que fora vitima de episédios discriminatorios.

E importante ressaltar que o fato de os pais defenderem os filhos, como no caso
de Ana Livia em que o pai vai a escola, inibe outras possiveis atitudes discriminatorias

por parte do agressor e faz com que a vitima se sinta mais protegida.

Pode-se comprovar, nesses relatos, que o mestico, pode estabelecer uma
‘remodelagdo’, ou seja transformar atitudes preconceituosas em positividades. A
constru¢do da subjetividade bem como a possibilidade de sua transformagdo se ddo nas
relagdes sociais estabelecidas pelos sujeitos. E, como aponta FANON (1983) ao discutir
aspectos psicologicos do racismo, considera que a questdo a ser enfrentada pelo negro
ndo ¢ o simples fato de ser negro, mas sim ser negro diante do branco. E com base nas
relagdes entre negros e brancos, entdo, que devemos buscar uma compreensdo sobre a
maneira de como esses filhos mesti¢os véem sendo educados.

Considerando que a tdo falada “ideologia do branqueamento”, elaborada a partir

do final do século XIX e meados do XX, serviu como estratégia para dividir negros e
mesticos em gradagdes cromaticas e dificultou, podemos dizer, em contrapartida, que a
ideologia ndo impediu o processo de identidade entre eles. Pensemos, entdo, no quadro
de M. Brocos A Redencdo de C3a para ilustrar a teoria defendida por ele e por outros

intelectuais brancos, segundo a qual o Brasil seria um pais branco:
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O quadro retrata uma mulher negra idosa, sua filha mestiga com uma crianga
no colo e seu conjuge branco. O autor usa da metafora biblica (C&) para construir a idéia
de redenc@o racial, ou seja, a conversdo dos negros e mestigos (racas inferiores) em
brancos (raga superior). Observa-se que no quadro esta visivelmente demonstrada a
idéia da selegdo racial, ou seja, a preferéncia em casar-se ou relacionar-se com pessoas
brancas.

A obra que representava a branquitude, ndo produziu um outro branco, como
esperavam os intelectuais Nina Rodrigues, Silvio Romero, Jodo Batista de Lacerda, etc.;
produziu, em vez disso, esse outro que remete a proliferacdo e emergéncia de pessoas
com caracteristicas fenotipicas do negro em lugar de uma sociedade ariana . Podemos
pensar que o Brasil ndo embranqueceu, porque nao purifica o pais. O mestico, mulato,
moreno, etc. continuam preservando as caracteristicas do negro.

Enfatizamos que, na identidade do mestigo, caracterizada por muitos autores
como ambigua, contraditoria, encontra-se resisténcia. Na verdade, o mestico ndo ¢
ambiguo, nem contraditorio, mas, antes, o efeito de diferenga, assim como o negro, que
nosso pensamento racista ndo consegue pensar, nem entender.

Nao ¢ possivel imaginar que durante cinco séculos de coexisténcia de idéias
raciais e discriminatdrias esses mesmos mesticos, influenciados por intimeras idéias
racistas, estiveram (e estdo até hoje) aprisionados a idéia de ser branco. Nio
desconsideramos os fatos historicos, culturais, sociais e econdmicos que revelam a
influéncia e o poder desse imaginario branco. Mas entendemos que esse mesmo sujeito
¢ capaz de recriar e escapar dessa forma de submissdo e mesmice moldada por tal ideal
racista de embranquecimento. Ressaltamos, entdo, a possibilidade de a diferenca ser
expressa e explicitada pelos mesticos.

A socializaggo, assim como a identidade, é sempre um processo, algo que se
difere, que nunca se apresenta como um produto acabado, e que nos conduz a idéia de
que o mestico ¢ um sujeito experimentador de si mesmo e experimentador de
possibilidades. Portanto, mesmo afetado diretamente pelos métodos eugenistas de
embranquecimento, deve-se pensar 0 mestico como uma pessoa € ndo como uma cor,
devendo ser visto pelas suas singularidades e multiplicidade.

Pensar no idedrio do branqueamento como empecilho para a percepgdo e

apreensdo do pertencimento racial ¢ reafirmar um sujeito sem possibilidades, sem
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singularidades, sem territorio proprio, sem corpo. Se ficarmos presos apenas ao 6bvio,
as formalidades, deixaremos escapar dados importantes que se apresentam a todo
instante, revelando preciosidades sobre o0 modo como o mestigo de negro e branco se
percebe como sujeito. Sdo informagdes que liberam, que libertam, que fazem romper a
subordinagdo dos limites impostos e cristalizados.

O grande desafio que se colocou nessa pesquisa foi, justamente, encontrar onde
esse processo se quebra, onde é rompida a idéia de embranquecimento, da negagdo em
ser negro, ou em ser branco. Assim, entendemos que esse processo rompe-se
imperceptivelmente e, por isso, Ana Livia, Luciano e Lucas, em suas atitudes, se
libertam do processo perverso em que se considera o mestico somente como a
idealizag@o do branco.

Desse modo, tentamos oferecer outro significado a essas concepgdes,
analisando-o nas vozes, nas falas, nos lapsos, no nao-dito, no siléncio dos sujeitos
entrevistados. Tentamos apreender outra imagem que o mesti¢o tem de si. Essa imagem
¢ definida, tem forma e significados, mas, sobretudo, esta sempre em transformacéo, em
processo, em constru¢do. Os mestigos, dentro do processo de socializagdo, muitas vezes
escapa a esse controle, a idéia de branquear-se.

Se M. Brocos pudesse hoje pintar outro A redenc¢do de Cd, se assustaria...
Vislumbraria um pais negro, onde a idéia da pureza racial e o sonho de transformar o
Brasil numa nagdo branca teria cedido lugar a um pais onde as caracteristicas e os tragos

dos negros fez-se e ainda se faz presente.
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ANEXO1

I - DADOS PESSOAIS

QUADRO SOCIO-ECONOMICO
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NOME:
ENDERECO:
N°  BAIRRO:
CIDADE: CEP: -
FONE: ESTADO  CIVIL: DATA
NASCIMENTO /| SEXO COR___ RELIGIAO
NATURALIDADE: TEMPO DE

RESIDENCIA NO MUNICIPIO:
Il - HISTORICO FAMILIAR

N° | NOME | PARENTES | SEXO | COR |[IDADE LOCAL EST |ESCOLARIDADE

Cco NASCIMENTO | CIVIL
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ANEXO II

QUESTIONARIO PRE-ELABORADO

*ANTES DO CASAMENTO:

(relacionamento pessoal)

- Quanto tempo vocé€ namorou antes de se casar?

- Com quantos anos se casou?

- Qual era ou ¢ a religido de seus pais? E a sua hoje, qual é?

- Vocé namorou negros?

Sim: Como era o relacionamento com ele (a)?

Nao: Por qué?

- Vocé se casaria com uma pessoa negra?

- O que mais chamou sua atencdo quando se relacionou com seu conjuge?
- Qual a cor que vocé acha que possui?

* NO CASAMENTO:

(relacionamento familiar entre os conjuges)

- Vocé foi a unica pessoa da sua familia a se casar com um branco (a) ¢/ou negro(a)?

- Qual foi a reacdo dos familiares de ambas as partes na fase do namoro? E quando
decidiram se casar?

- O que vocé pensa sobre as misturas de ragas?

- Para vocé foi importante se casar com uma pessoa branca?

- Vocé e seu companheiro (a) conversam sobre as questdes raciais?

* SOCIALIZACAO

(pai-mae filhos)

- De que maneira vocé caracteriza, fisicamente uma pessoa fruto de um casamento
inter-racial, ou interétnico?

- Qual a cor que vocé acha que vocé possui?

- Vocé acha importante a familia falar seus filhos sobre os antepassados negros, ou
brancos ou de outra descendéncia?

- De que maneira vocé orienta seu (s) filho (s) sobre as questdes raciais?

- Como vocé definiria a relagdo de seu (s) filho (s) com os avds paternos e maternos?

- Como ¢ o relacionamento de vocés com seu (s) filho (s), pais/filho (s)?
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Voce deixaria seu filho (a) se casar com uma pessoa negra?

* DISCRIMINACAOQ:

Vocé ja foi discriminado (a) quando solteiro (a)?

Percebe reagdes de pessoas quando vocés estdo juntos?

Vocé se lembra de ter sido discriminado(a) quando crianga, adolescente ou no
trabalho?

Vocé ja percebeu se seu filho ja ficou com vergonha de estar com vocé em algum

ambiente?

* CONSCIENCIA

Vocé se lembra de alguma pessoa negra famosa?

Na sua opinido porque ndo ha negros nos altos escaldes da sociedade: politica,
religido...?

Vocé acredita que os negros tém as mesmas oportunidades que os brancos?

De que maneira os negros podem lutar contra o preconceito e a discriminagdo?

O casamento entre negros e brancos acontece com mais freqii€ncia em que nivel
social?

Ja participou de algum movimento negro ou ouviu falar?





