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RESUMO

Esta pesquisa busca caracterizar a exclusado étnica do negro como uma
das faces do fracasso escolar. Este foco estabelece conexdes com a producéo
histérica do racismo e da discriminagcdo, que tem produzido formas
estereotipadas de representacéo social da identidade e do lugar do negro na
sociedade. Procura analisar como os adolescentes negros, alunos do supletivo
noturno, de uma escola publica localizada em um bairro empobrecido, marcados
pela reprovacdo, repeténcia e evasdo escolar, re-elaboram essas imagens
negativas na construgédo de sua identidade e nas relagdes interpessoais. Fago
aproximacOes teodricas ligadas a formulacdo e busca de enfoques
historiogréaficos, sociolégicos e educacionais que ajudem a explicitar a historia de
nossa formacao social, o carater da discriminacdo étnica e social do negro, da
natureza excludente do Estado e do fracasso escolar, como uma face da
exclusdo étnica do negro. Através dos dados etnograficos, e das falas dos
alunos e professoras, busco perceber como as manifestacdes de racismo e
discriminagao; e como essas categorias, quando percebidas, podem contribuir,
de forma dialética, para processos de inclusdo e de democratizacdo das

relacdes sociais.



ABSTRACT

This research wants to characterize the black people racial’'s
exclusion as a face of failure in the school. This focus establish connections with
the historical production of racism and racial discrimination. These social
categories have produced stereotyped forms of representations about black
people’s identity and their place in the society. Also, this work looking for to
analyze how the black adolescent studying, in a public school within in a poor
neighborhood, could to overcome the negative messages at moment that his
social and cultural identity is growing. It do the theories approaches connecting
historical, sociological and educational emphasis. They help to explain our social
organization and the marks of racial and social discriminations against black
people. It show how the exclusion is in the Brazil's public institutions, include
schools. Through ethnography dates and teens/teachers speeches it wants to
show how the racism and prejudice attitudes are and how the knowledge of them,
in a dialectical way, can influence to the process of inclusion and to

democratization of society, too.



1 A CONSTRUCAO DA PESQUISA

“A experiéncia da liberdade € insita a liberdade
espiritual do ser, portanto, a mais transparente
experiéncia do ser como ato. O ato de ser € ato
livre. Ato que se revela na interioridade de si
mesmo, subjetividade, autoconsciéncia do ser,
energia criadora. Consciéncia ontoldgica, que, no
[no ser humano] se da na abertura ao Absoluto.”

Ernani Maria Fiori

Uma das caracteristicas da cultura africana, seja ela de origem banto ou
sudanés’, é a sua tradicéo oral. Nesse contexto cultural os anciéos s&o figuras
importantes e respeitadas, por possuirem a memaria cultural viva de seu povo,
repassada nas histérias, nas lendas, nos mitos que contam, cujo conteudo €&
verdade-conhecimento-identidade cultural para as proximas geragdes. Como diz
ALTUNA (1985, p.32), que “em Africa, quando morre um velho, desaparece uma
biblioteca”. E bem verdade que o colonialismo europeu, pela dominagdo e
escravidao africana, sufocou e traumatizou essa tradicdo, no entanto ela

sobreviveu e se preservou ha memoria dos que ficaram no continente; como se

! De um modo em geral, as referéncias & cultura dos africanos trazidos para o Brasil s&o
identificadas por fatores étnicos e linglisticos. De acordo com essa classificacdo, podemos
estabelecer duas grandes referéncias culturais: A banto (angolas, cabindas, congos e
muxicongos, benguelas, monjolos e rebolos, mogambiques ou contracostas). Sudaneses puros
(nagbs ou lorubas[daometanos, minas, quétos, ibadaus,e outros]). Sudaneses
maometanos(uagas ou ucas, mandingas, bordingas, bornéus, tapas e outros).



recriou na diaspora , especialmente pela religiosidade e pela capacidade inata
do homem e da mulher africana saber dialogar com a vida em circunstancias de
adversidade, como bem traduz PETRONILHA (1987, p. 114), pois, “falar, ou
melhor, conversar € uma maneira privilegiada de captar o mundo que nos rodeia,
a sociedade em que vivemos, o espaco fisico por onde se desdobra a nossa
acao, a maneira de ser e de agir dos nossos parentes, vizinhos, amigos, nossa
maneira pessoal de ser e de agir’. A outra face da cultura tradicional negra

africana, & o respeito a criancga.

Quando meu tio Jodo, do alto da sabedoria acumulado pelos 97 anos de
vida e dois metros de altura, contava-me sobre a historia de meu avd Adéo e da
avo Francelina, que logo apés a abolicdo dos escravos vérias familias, incluindo
a nossa, foram expulsas das terras, localizadas em um local ermo chamado
“formigueiro”, onde cultivavam e moravam, (quilombo?), por um coronel de ilustre

familia de Cruz Alta.

A partir desse momento tivemos que nos fixar nas periferias da cidade, num
bairro que passou a ser chamado de “capoeira”, por causa dos negros que la
passaram a morar. Essas e outras historias contadas reservadamente pelos
antigos, que marcam indelevelmente as familias negras, das formas mais
veladas ou explicitas de desapropriacdo do ser humano, e que aos olhos atentos
do pesquisador, precisam ser, ainda que em outras formas de discurso,

contadas.

Essa dissertacdo pretende contar uma historia, naturalmente observando
as exigéncias cientificas necessarias a um trabalho académico, ainda que
permeada dos valores éticos e juizo moral que me constituem, a partir de uma
histéria de vida e envolvimento da temética do negro no contexto da realidade
brasileira, na busca de transformacdo desta realidade de discriminacdo e
excluséo, instituida ao longo de nossa formagéo social.

1.1A perspectiva da construgao tedrica

> MAESTRI (1984, P.126) chama a atengao para a displicéncia com que a nossa historiografia
tem tomado, especificamente no Rio Grande do Sul, o registro dos quilombos gadchos. E um
campo de pesquisa pouco explorado.



Ao abordar as relagfes entre a escola e a producdo do conhecimento, José
Saramago® vai dizer que “uma das finalidades do conhecimento produzido nas
academias, ou escolas, é a emancipacao; isto é, a construcdo de um
conhecimento emancipatorio, uma consciéncia critica e ativa, uma ética de

dialogo e participagéo”.

Entretanto, esta relacéo entre os agentes da educacéo e a construcao do
conhecimento é sempre de tensdo dialética, cabendo ao professor e a
professora promover esse permanente conflito, transformando o espaco escolar
em geral, e a sala de aula em particular, em local onde os diferentes
conhecimentos sejam confrontados. Assim, salas de aula e o ambiente escolar
tornam-se lugares tanto de producao quanto de confronto de saberes. 1sso € 0
que ja preconizava Paulo Freire quando, ao escrever seu livio Pedagogia da
Autonomia, entendia que a formacédo docente, no contexto de uma pratica

educativo-progressista, devia ser a favor da autonomia dos educandos.

Portanto, ao re-visitar o0 passado, implicito na transmissdo dos
conhecimentos e na producdo dos discursos produzidos pelas geracoes
anteriores, € necessario ndo escamotear os conflitos, problematizando-os e

tomando-os como for¢a histérica capaz de interferir e de transformar a realidade.

Entendo que a disposicdo para esse didlogo permanente entre o saber
formal acumulado e os saberes informais, circunscritos as histérias de vida, pode
produzir um tipo de conhecimento, de educacéo que seja libertadora e incluidora
plena dos sujeitos protagonistas desse processo de produ¢ao do conhecimento.
Isso implica na organizagcdo de um saber coletivo onde os diferentes saberes

sejam respeitados.

® Palestra em video apresentada em 12/04/99, em Aula da Disciplina: Educacgéo

Fundamental:Politicas Publicas e Praticas Pedagogicas, 1° semestre de 1999 — Professora
Jaqueline Moll.



Como professor da rede publica estadual, em uma escola de periferia do
municipio de Viam&o, sempre me preocupei com a “naturalizagdo” do chamado
“fracasso escolar’. A presenca do trinbmio reprovacao-repeténcia-evasao,
admitida naturalmente como parte da vida escolar, sempre pareceu-me um
verdadeiro ritual pedagogico de exclusédo, estrutural, sistematizado e perpetuado
pela escola. Observei que em muitas turmas do ensino fundamental e do ensino
meédio, do periodo noturno, especialmente, a defasagem entre os alunos
matriculados no inicio do ano letivo e 0s que conseguiam efetivamente conclui-lo

era de mais de 50%.

Ainda que hoje o governo municipal tenha melhorado significativamente o
acesso & escola* com pavimentacdo em frente a escola, ela esta situada numa
vila constituida, majoritariamente, por uma populacdo empobrecida. Essa
comunidade é constituida por uma significativa maioria de alunos negros,
convivendo com uma populacdo branca oriunda, na sua grande maioria, do
éxodo rural, e de varias cidades do interior do Estado. O turno da noite, que inclui
0 ensino regular®, e ha trés anos o ensino supletivo®, é freqiientado por alunos
negros, na sua grande maioria. Assim que a naturalizac&o do fracasso escolar’,
além de atingir uma populacdo empobrecida, incide fortemente sobre os alunos

e alunas negros.

Esta € uma experiéncia contraria, em todos os sentidos, a que tive como
professor em uma escola privada de Porto Alegre, frequentada por alunos
oriundos da classe média, onde os rarissimos alunos negros eram atletas
bolsistas, e as evasdes e repeténcias eram praticamente inexistentes.

Por outro lado, enquanto militante de uma entidade nao-governamental®,

relacionada ao Movimento Negro®, e de movimentos ecuménicos de base

* Essa escola era considerada de dificil acesso pela quase impossibilidade de se chegar a ela em
dias de chuva, bem como pela periculosidade do seu entorno.

® Funcionam todas as séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

® Funcionam 3 etapas: Etapa 1(5% série); Etapa 2(6% série) e Etapa 3(72 série) do Ensino
Fundamental.

" Michel SCHIFF(1994, p.13) vai chamar a naturalizacdo do fracasso escolar de “opresséo
interiorizada ou a ilusdo da impoténcia”.

® Centro Ecuménico de Cultura Negra - CECUNE



popular, enquanto religioso, tenho me envolvido, junto com muitos
companheiros e companheiras, desde meados dos anos 70 e inicio dos anos 80,
nas mais diversas praticas alternativas de resisténcia e reconstrucdo de uma
cidadania cultural, de uma consciéncia de negritude que considera importante,
para uma sociedade democrética, a pluralidade étnica, o respeito as diferencas,
e a igualdade e direitos de cidadania, nas rela¢cdes com o Estado e com outras

etnias.

Essa luta coletiva tem contribuido para o fortalecimento e o cultivo de uma
identidade cultural negra no Estado do Rio Grande do Sul, onde a solidariedade
de muitas pessoas de outras etnias tem sido importante para um projeto
democratico popular. Isso se deu desde o estimulo a programas de
alfabetizacdo, reforco escolar e preparagcdo ao vestibular, visando melhores
condicbes de acesso ao mercado de trabalho € a universidade; como a
valorizacdo das manifestacdes culturais, como elementos de reconstrucédo da
identidade negra; bem como cursos de capacitacado as liderancas populares,

como elementos multiplicadores dessa consciéncia.

Assim que, inquietado e inconformado com a realidade da excluséo
escolar, busquei a Universidade Federal do RGS, no seu Programa de
P6s-Graduacdo em Educacgéo, buscando referenciais tedricos que pudessem
ajudar-me a entender o fracasso escolar, como esse fracasso se reproduz

simbolicamente na sociedade e na vida das pessoas afetadas por ele.

A partir de uma melhor compreensao do fendmeno, procurei perceber
principios pedagogicos que contemplem as especificidades do adolescente
negro, contribuindo para que seu desenvolvimento cognitivo nao seja
obstaculizado pela discriminacdo, pelo contrario, seja elemento de apoio a

construcéo de sua identidade cultural.

° Movimento Negro — Movimento Negro é uma forma de dar visibilidade a organizacdes civis,
entidades culturais, grupos comunitarios e de pessoas que conscientes da sua negritude,



Essa hip6tese de gque a exclusdo pelo fracasso escolar fosse um sintoma
da excluséo étnico-social dos negros, impulsionou nossa busca investigativa; e a
escola, enquanto promotora e mediadora cultural torna-se espaco para

estabelecer-se as relacdes que foram sendo construidas.

Isso, de inicio, implica numa ruptura com a visao autoritaria da escola e da
atitude unilateral e linear do professor em colocar-se, como tradicionalmente
acontece, como detentor exclusivo do saber; reduzindo as possibilidades
criativas do aluno na constru¢cdo do conhecimento e na leitura construida
coletivamente da sua realidade. Nesse aspecto ao relatar uma experiéncia de
organizacgéo de liderangas operarias na Espanha, FREIRE (1998, p.130) diz: “as
educadoras e os educadores autoritarios que se proclamam progressistas e que,
entretanto, se consideram proprietarios do saber que devem estender aos
educandos ignorantes”. E exatamente contra essa construcéo autoritaria que um

projeto pedagogico libertador se contrapde.

De modo que a pratica de um conhecimento emancipatério, como diz
SARAMAGO (1999), ou um conhecimento que seja libertador e produza a
autonomia, nos dizeres de FREIRE (1998) e outros autores e autoras, séo
pressupostos trabalhados cujo foco das suas reflexdes sobre a educacao estéo
direcionados as analises sobre o que e quem € o ser humano, numa abordagem
humanista critico-social; tudo isso, aponta, por outro lado, para um projeto
pedagogico que se contraponha a légica do autoritarismo e da exclusdo. Assim,
o aluno participa de um processo educativo onde a sua condicédo de excluséo
social e exclusdo étnica ndo seja tomada como uma realidade imutavel, de
acomodacgdo as situagbes de constrangimento ou fuga da sua condicdo de

afro-descendente.

FREIRE (1997, p.25) expbe esse processo, quando diz:

Se, na experiéncia da minha formacdo, que deve ser
permanente, comecgo por aceitar que o formador € o sujeito em
relacdo a quem me considero o objeto, que ele é o sujeito que

manifestam-se contra todas as formas de discriminacdo, além de trabalharem na
conscientizacdo do povo negro.



me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um
paciente que recebe os conhecimentos contelidos-acumulados
pelo sujeito que sabe e que s&o para mim transferidos. Nesta
forma de compreender e de viver o processo formador, eu,
objeto agora, terei a possibilidade, amanh@, de me tomar o falso
sujeito da formacao do futuro objeto de meu formador. E preciso
que, pelo contrario, desde os comecgos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma
se forma e re-forma ao reformar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, conteidos nem formar € acdo pela

qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado.FREIRE (1997, p.25)

Assim, como professor, entendo que a producdo do conhecimento
emancipatério estabelece, necessariamente, uma relacdo dialética, no sentido
de promover uma forma de educagédo que, conforme FREIRE (1991, p.24),
“possibilita ao aluno a aquisicao critica dos saberes acumulados pela sociedade,

assumindo-se como sujeito da producao destes saberes”.

Portanto, o desenvolvimento da dissertacdo se vale de autores que, ao
mesmo tempo em que denunciam o fracasso escolar, apontando para a escola
possivel, assim como, quando tratam da exclusdo, propéem caminhos de
inclusédo; ndo numa perspectiva dualista simplificadora exclusao-inclusdo, mas

no confronto dialético com essa realidade.

O aproximar e transitar entre as idéias de autores como Lev Vygotsky,
Paulo Freire, Michel Schiff, Maria Helena Souza Patto, Miguel Arroyo, Peter
MacLaren, Julia Varela, Fernando Alvarez-Uria, John Thompson, Clévis Moura,
Alicia Fernandes, e outros autores consultados e citados com igual importancia,
busco constituir uma fundamentacéo tedrica, dentro de um espectro de analise

histérico-social, para a analise e descri¢cdo do fenébmeno estudado.

Quando reconhecemos a pluralidade cultural de nosso pais, desejamos
gue haja um Estado democratico, socialmente justo e solidario. O enfrentamento
da exclusao escolar precisa incorporar a discussao de diferentes caminhos de
inclusédo, da escola possivel, do respeito as diferentes culturais. E verificar em

gue medida a experiéncia da reprovacéo, da repeténcia e da excluséo implica na



construgcédo da auto-imagem e na auto-estima do adolescente negro; em que
medida o “fazer escolar” colabora na valorizacdo da sua propria identidade

cultural e no seu desenvolvimento.

A historiografia produzida a partir de uma analise critica e dialética busca
situar a condicdo do negro num Estado que se estabeleceu com base no
latifandio, na monocultura e na mao-de-obra escrava, com pressupostos
racistas. Ao revisar a histéria de nossa formacao social, e ao perceber os ritos da
escola, na producgdo sistematica da exclusdo de segmentos significativos de
nossa juventude, busca-se perceber como a aprendizagem e a
nao-aprendizagem do adolescente negro € medida pelas relagcbes e referéncias
culturais que o identificam, enquanto tal. Busca-se, também, perceber que o seu
desenvolvimento cognitivo é perpassado pela identidade cultural plasmada em

seu corpo, sobre o qual discursos de negacéo e inferioridade sé&o construidos.

Nesse sentido, STAINBACK (1999) vai nos chamar a atencdo para o
reconhecimento de que a historia do individuo é elemento decisivo para o seu
desenvolvimento cognitivo. Reafirma a importancia do corpo, nesse processo,
como um organismo, que é decorrente do desejo e de inteligéncia, conforme
uma corporeidade que aprende, sente prazer, pensa, sofre e age. No que
também corrobora FERNANDEZ (1991) quando diz que a aprendizagem passa

pelo corpo a todo o momento.

Quando se aprende, ha ndo somente o ato, mas também o prazer, porque
0 prazer esta no corpo. “O corpo coordena e a coordenacgédo resulta em prazer,
prazer de dominio” , como afirma FERNANDEZ (1991, p.58).

Também (PAIN apud FERNANDEZ,1991, p. 58) continua a afirmar que “o
corpo acumula experiéncias, adquire novas destrezas, automatiza o0s
movimentos de maneira a produzir programacdes originais ou culturais de

comportamento.”



Por outro lado, os fatores econdmicos e politicos determinam o lugar que
0s corpos ocupam na sociedade. Os dados estatisticos, nos quais 0s
indicadores sociais e econdmicos sao referidos pela cor da populacéo,
apresentados no capitulo 6, vao mostram, de forma ainda mais explicita, que as
diferencas étnicas acentuam as desigualdades sociais. Pois, qualquer relacdo
gue se possa estabelecer entre os diferentes segmentos étnicos e os dados
estatisticos, demonstram que eles ndo estao distribuidos de forma equanime em

praticamente nenhum item gque se possa observar.

Assim que os espacos das pessoas, na sociedade brasileira, estao
determinados tanto pela cor/cultura do grupo a que pertencem, quanto pelas

relacdes de poder sécio-cultural que esse mesmo grupo possui.

1.2 Os caminhos da investigacao

A presente dissertacdo, de cunho qualitativo, desenvolve-se a partir de trés
focos de investigagao:
O primeiro foco relaciona-se a producdo histérica do racismo, e suas

relacbes com a discriminacgéo e excluséao.

O segundo foco refere-se a escola publica, que através do fracasso escolar

tem perpetuado a exclusao das camadas populares da populacao.

O terceiro foco visa perceber, quer pela negacao ou quer pela consciéncia
da realidade do racismo e da discriminagdo, elementos que concorrem a
construgdo de uma identidade étnico-cultural, por parte do adolescente negro,

nas suas relacdes e histéria de vida escolar.



Da definicAo dos focos da investigacdo, passo aos objetivos, assim

descritos:

Primeiro: descrever elementos historicos da realidade do negro brasileiro,

desvelando o lugar que ocupa nas representacdes para/ e por ele construidas.

Segundo: buscar relagdes entre os elementos historicos determinantes do

fracasso escolar e a historica exclusao étnico-social dos afros-descendentes.

Terceiro: verificar aspectos da discriminacdo histérica dos negros, e as

implicagbes na formulacdo de uma da identidade cultural negra.

Quarto: formular implicagbes e conclusdes, a partir dos referenciais

tedricos.

Os objetivos apontados sdo buscados na analise histérico-critica das
referéncias bibliograficas e pelo emprego de entrevistas semi-estruturadas para

a analise do fenébmeno.

A pesquisa foi realizada junto a uma escola da rede publica estadual, onde
funciona, ha trés anos no turno da noite, o Ensino Supletivo. Esta situada numa
confluéncia de vérias vilas populares do municipio de Viamdo, com um
acelerado crescimento, e, nos ultimos anos, com uma melhor infra-estrutura,
com pavimentagao das ruas e iluminagao publica. O entorno da escola €, na sua
maioria, constituido de casas populares muito simples, de onde provém os
alunos e as alunas, de familias empobrecidas, e, com raras excec¢des, alguns

alunos e alunas de familias de funcionarios publicos e pequenos comerciantes.

Um aspecto singular dessa comunidade escolar € a presenca da maioria de
alunos negros, especialmente no periodo noturno, contrastando com uma
presenca crescente, nos ultimos anos, de alunos brancos oriundos de varios

municipios do interior de nosso Estado, especialmente da zona rural (municipios



das regides do Planalto e Missdes). Esse quadro permite uma observacado muito

concreta das relagdes interétnicas.

A escola funciona nos trés turnos, com uma capacidade de
aproximadamente 1500 alunos, com cerca de 90 professores. Fui professor
nesta escola nos ultimos seis anos, trabalhando nos antigos 1° e 2° graus, no

turno da manha e da noite, como professor de inglés e literatura.

A opcéao por desenvolver a pesquisa somente junto aos alunos do supletivo

deu-se pelas seguintes razdes:

A primeira razdo foi por pretender escutar a fala de adolescentes
negros/negras, com historias de reprovacgdo, repeténcia ou evasdo do ensino

regular.

A segunda razéo foi por considerar uma certa especificidade do curso
supletivo onde os adolescentes convivem com adultos, o que, de certa forma

amplia o leque de relacdes e representacdes dos alunos.

A terceira razao foi por considerar que nao sendo professor do supletivo,
poderia ter uma aproximagdo com os/as colegas professores desse curso,
evitando um constrangimento proprio de quem expde suas opiniées sobre um
tema sempre dificil de ser tratado na escola, especialmente pelo convivio diario

com os colegas do ensino regular.

Optei por trabalhar com alunos e alunas da Etapa 2 (que corresponde a 62

série) e Etapa 3 (que corresponde a 72 e a 82 séries).

Desde o inicio, considerando que ndo pretendiamos analisar os dados das
entrevistas de forma quantitativa, mas a partir de uma analise socio-critica,
optamos pela escolha dos sujeitos, considerando os seguintes critérios: dois

adolescentes negros e duas adolescentes negras entre 13 e 19 anos de idade,



da mesma turma ou de turmas diferentes do curso supletivo noturno, com
experiéncia de reprovacdo e/ou evasao no ensino regular.

Quanto & escuta das professoras®® , optei por registrar as trés falas,
embora a principio houvesse planejado registrar apenas duas, pela disposicéo e
interesse que demonstraram para com o tema da pesquisa, garantindo, como
critério, que, ao menos um depoimento uma professora de cada etapa fosse
registrado. As professoras estdo mencionadas e identificadas por nomes de

pedras preciosas, sugeridas em acordo mutuo.

Em sintese, os critérios anteriormente referidos a coleta dos sujeitos e

dados, referidos anteriormente nesse item, foram:

1. Adolescentes negros, dois do sexo masculino e duas do sexo feminino, de um

universo de 22 adolescentes entrevistados, entre 13 e 19 anos de idade;

2. Os dois adolescentes estao identificados por nomes de aves, e as duas

adolescentes por nome de flores;

3. Que fossem alunos do supletivo, com historia de reprovacgao, repeténcia ou
evasao escolar, matriculados nas Etapas 2 (correspondendo a 62 série) e Etapa

3, (correspondendo a 72 e 82 séries).

Quanto os critérios de escolha e sintese dos assuntos foram determinados,
segundo os itens desenvolvidos nas paginas 140 a 143, os elementos que
fornecem elementos de andlise para as categorias trabalhadas sdo Racismo e
discriminagéo, Ensino-aprendizagem. Na primeira categoria, tomamos as falas
gue tratam de situacbes em que o aluno identifica, ou caracteriza como
discriminagéo, as possiveis situacdes percebidas nas relacdes interpessoais na

escola e fora dela. Na categoria Ensino-aprendizagem, perceber as suas

9 0s professores homens, do curso supletivo, ndo desejaram participar da pesquisa.



dificuldades cognitivas que concorreram a reprovacao, repeténcia ou evasao, e

as relagbes com o sentimento de discriminacao étnica.

Os primeiros passos foram no sentido de dialogar com todas as turmas e
suas professoras, informando-lhes da natureza e do objeto da pesquisa. Esse foi
um momento muito tenso porque, como ja havia constatado GONCALVES
(1985), que ao procurar investigar como a discriminacéo racial se manifesta na

escola, encontrou apenas um profundo siléncio sobre o assunto.

Diz GONCALVES (1985, p. I) que sua pesquisa passou a ter um
compromisso “de fazer falar aquilo que a pratica pedagogica silenciava no
dia-a-dia escolar.” Assim que, passados quinze anos dessa constatacao,
depara-se com o mesmo siléncio constrangedor; nem dire¢cdo, nem alunos e
professores tém disposi¢cdo para reagirem aos comentarios iniciais, revelando a
imensas dificuldades da escola falar, ainda hoje, sobre esse tema. Retomei a
preocupacdo de GONCALVES (1985), no sentido de escutar essas vozes de

outra forma.

No segundo encontro com as turmas, e as professoras, houve uma maior
espontaneidade na participacdo dos alunos e alunas, sendo que, ap0s esse
encontro, estabelecemos um cronograma, de comum acordo, para ouvi-los
individualmente. Esses depoimentos foram tomados com base em um roteiro
das questbes sobre o foco de interesse da pesquisa, de natureza

historico-estrutural, tanto para alunos quanto para os as professoras

Algumas das entrevistas foram gravados em video, outras em fita cassete,
e outras em apontamentos. Foram selecionados e sintetizados 22 depoimentos,
donde destacamos quatro, segundo a opc¢do metodoldgica anteriormente
escolhida, para constituirem a analise e a sintese mais especifica das falas dos
adolescentes. Todavia, embora a opcdo fosse pela escolha de quatro

depoimentos, os restantes 18 depoimentos dos alunos e alunas, mais 0s trés



depoimentos das professoras constituem o acervo do permanente didlogo e

referéncia com os pressupostos teoricos elegidos, presentes nessa dissertagao.

Também presenciei algumas aulas do curso supletivo para perceber a
dindmica dos adolescentes, suas relacdes em sala de aula, entre eles e com
seus professores. Por ser professor, tive os acessos facilitados, sempre que

foram necessarios.

1.3 O corpo estrutural da dissertagéo

Busco na dissertacao, caracterizar a exclusédo étnica do adolescente negro,
como uma das faces do fracasso escolar. Ao utilizar do termo excluséo étnica,
entendo que 0 mesmo traz consigo, no caso do negro brasileiro, a excluséo
social, cultural e politica, como heranca historica do estado escravocrata e

racista.

Tomo esses termos como sindnimos, embora haja uma especificidade em
cada um deles, por entender que a matriz que Ihes da significacéo é o racismo,
potencializado, no Brasil, por um longo regime de escravidao, fazendo da

identidade do negro uma identidade escrava.

Assim que, no primeiro capitulo, faco consideracdes sobre o tema e a

organizacdo metodoldgica e as abrangéncias tedricas da dissertacao.

No segundo capitulo trato da producéo historica do racismo dentro da
modernidade, com suas repercussdes contemporaneas a histéria de nossa
formacdo social. Busco demonstrar, & luz dos pressupostos teoricos
apresentados, que o eurocentrismo e a escravidao plasmaram representacoes

sociais da identidade do negro, figuracOes e esteredtipos, através das quais a



discriminagdo, neles e contra eles, se materializa no cotidiano. Trato da

instituicdo do Estado escravocrata e da identidade rebelde do escravo

No terceiro capitulo, faco a aproximagcdo entre a exclusdo étnica e a
instituicdo escola, produtora do fracasso. A partir de uma concepc¢do da infancia,
trato dos primeiros olhares a infancia negra e da organizagdo da escola.
Apresento indicadores de educacionais que demonstram 0 processo de

escolarizagao brasileiro, a exclusao e a aprendizagem.

No quarto capitulo, trato de conceitos relacionados a cultura e a identidade,

na perspectiva da construcdo da identidade cultural do adolescente negro.

No quinto capitulo, trago a consideracdo e a andlise as representacfes
sociais relacionado aos termos educacao, fracasso e aprendizagem. Trato da
escola e a aprendizagem dos adolescentes negros e professores, a luz dos
pressupostos teoricos desenvolvidos; relacionando-os com as impressoes

captadas nas entrevistas semi-estruturadas.

No sexto capitulo, a partir de novos indicadores sociais e educacionais,
continuo na interseccao das falas dos adolescentes negros com os referenciais
tedricos propostos; na relacéo dialética exclusdo e inclusdo, no espaco escolar.
Apresento dados gerais e dados especificos da pesquisa, bem como da fala de
suas professoras, nessa mesma perspectiva.

No sétimo capitulo, procuro estabelecer a sintese dos resultados da
pesquisa, como possibilidade de mais uma contribuicdo a esse campo do
conhecimento, dessa forma, subsidiando aos educadores populares e pessoas

comprometidas com a luta dos movimentos de consciéncia negra.

Considero importante ressaltar que os enfoques desenvolvidos em cada

capitulo ndo estdo colocados de modo estanque, mas estabelecem um ir-e-vir



constante, como numa relacdo dialogal, que entendo ser necessaria a

consisténcia e unidade das argumentacdes.



Figura 2: Familia Negra — “democratizando as relagctes”






2. A PRODUCAO HISTORICA DA EXCLUSAO DO NEGRO
BRASILEIRO

“O poder ndo € um objeto natural, uma coisa: é
uma pratica social e, como tal, constituida
historicamente.”

Michel Foucault

2.1 O olhar obliterado sobre o0 negro - aproximando conceitos de

representacao e figuracao

Ao falar da excluséo escolar, relacionada a discriminacdo do adolescente
negro, entendo ser necessario considerar, ainda que sucintamente, a producéo
historica do racismo anti-negro na sociedade brasileira, ressaltando alguns
elementos que o fundamentaram, e que, ainda hoje, corroboram para a sua

perpetuagdo, nas mais diversas formas, implicitas e explicitas, de discriminagao.

Penso que a exclusdo escolar € um sintoma de uma sociedade que se
instituiu, em termos da organizagéao do trabalho e das rela¢des sociais, com base

em pressupostos ideoldgicos da inferioridade racial do negro, da sua
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tendéncia natural ao trabalho de menor prestigio social, da sua incapacidade de

organizacéo, portanto, de reflexao.

Essa representacao social do negro, em termos de estere6tipo, deve-se
muito as concepgdes racistas, engendradas especialmente na modernidade
constituintes de um Estado que vai, de muitas formas, perpetuar essa condi¢céo
subalterna social, cujas raizes historicas buscamos considerar, destacando dois
dos seus aspectos que julgamos, a principio, mais relevantes e necessarios a
compreensdo de ag¢les discriminatorias, em relagdo aos negros, enquanto

cidadaos, bem como a perpetuacgéo historica de sua exclusdo social.

Em termos do conceito genérico de representacdes sociais, BRAGA (2000)
pode-se referir como nogbes abstratas que se formam como reflexo do real,
como correspondéncia a algo realmente existente, e, desta forma facilmente
naturalizadas ou naturalizaveis. Também podem, as representacbes serem
tomadas como noc¢des que se estabelecem discursivamente, como uma forma
de construgdo politica, como instituidoras de significados e conectadas as
relacbes de poder. Nesse sentido, elas s&do mutantes, ndo fixas, e né&o
expressam nas suas transformacgdes aproximacdes com o considerado correto,

verdadeiro, melhor. As mudangas podem ocorrer em qualquer diregéo.

Uma conceituacdo mais especifica das representa¢cdes sociais € proposta
por SILVA (2000) fazendo aproximacdes e transitando entre os pensamentos de
LEFEBVRE e MOSCOVICI, cujas observacbes convergem para a

fundamentacéo teorica que busco trazer também para essa dissertacgao.

Sobre as representacées, segundo o pensamento de (LEFEBVRE, apud
SILVA 2000, p.41,43) assim ele conceitua:

As representacdes se formam entre o vivido e o concebido mas
diferenciam-se de ambos. O concebido se constitui no discurso
articulado que procura determinar o eixo do saber a ser
promovido e divulgado. Representa o ideério tedrico de uma
época. O vivido se constitui, tanto pelas vivéncias subjetivas,
quanto pela vida social, coletiva, num dado contexto. Nessa



mediacdo € que as representacdes se formam e transitam entre
um e outro (vivido e concebido), algumas se consolidando,
outras desaparecendo. (Lefebvre, 1983:223) Nesse vai-e-vem
elas se ampliam e transpem certas “realidades”. Nascem como
simbolos no imaginario e se fortalecem, retornam ao vivido,
onde cada coisa é acompanhada de representacdes que
mostram qual € o seu papel.(Lefebvre, 1983.203)(...) Deste
modo, como mediacbes entre o vivido e o concebido, as
representacdes se constituem como elementos do
conhecimento produzido no dia-a-dia (senso comum) e, porque
partindo do vivido e pare ele retornando, como partes
estruturantes das relagdes sociais fixam-se como
representacdes sociais.(Lefebvre, 1983). SILVA (200, p.43)

Os sentidos de representacbes, no pensamento de MOSCOVICI, sao
estabelecidos tanto pelas experiéncias subjetivas das pessoas, quanto das
experiéncias oriundas de sua convivéncia, ou universo social. Sobre isso, diz
SILVA (2000, p 44, 46):

Para elaborar o seu conceito de representa¢cdo, Moscovici parte
do conceito de “representacdes coletivas” de Emile Durkheim.
Analisa que este conceito, tal como Durkheim o compreende, é
muito genérico ao se referir as representagcdes como originarias
de sistemas de crengas, mitos, religido. Por outro lado, além de
genérico, é estatico ao compreenderas representagdes como
fatos dados, “fatos sociais” que os individuos internalizam e sao
portadores (...) Considerando as representa¢cfes sociais como
fenbmenos a serem descritos e explicados, Moscovici, busca
descobrir os mecanismos que Ihe dao vitalidade. Para isto, parte
do pressuposto de que néo existe separacdo entre universo
externo e interno, pois as representagdes estao presentes tanto
“no mundo” como “na mente” e elas devem ser pesquisadas em
ambos os contextos. Assim sendo, as representacdes sociais,
se constituem tanto no mundo individual (resultante das
experiéncias individuais), percepc¢des, comportamento e
processos, as vezes de natureza fisiolégica, como no mundo
das relacbes entre as pessoas.

Por outro lado, (MOSCOVICI, apud SILVA, 2000) considera um universo
consensual e um universo reificado. No universo consensual a sociedade é
constituida de um grupo de pessoas livres e iguais, com possibilidade de
expressar-se através da fala individual e representativa de um grupo; no
universo reificado, a sociedade é vista como um sistema desigual, de diferentes

papéis e classes, constituido de pessoas desiguais.

Assim, afirma a professora SILVA (2000, p.46):



E entre esse universo consensual e reificado que transitam as
representacdes. Esse transito é facilitado pela ideologia cuja
natureza ¢é transformar as representacdes, categorias
consensuais, em categorias reificadas. As representagcfes
ocupam um lugar curioso, em algum ponto entre conceitos, que
tém como seu objetivo, abstrair sentido do mundo e introduzir
nele ordem e percepcdes, que reproduzem o mundo duma
forma significativa. E quando as pessoas se encontram para
falar, argumentar, discutir o cotidiano(universo consensual) ou
quando elas estdo expostas as instituicdes, aos mitos e as
herancas histérico-culturais de suas sociedades (universo
reificado) que as representacdes sdo formadas. SILVA (2000,
p.46)

Tomando uma outra forma de constru¢do das imagens que constituem as
figuracdes sociais, fazemos uma aproximagdo com o conceito de figuragéo,
proposto por Wittgenstein. Pois (WITTGENSTEIN apud ZILLES,1994) ao
desenvolver sua teoria do conhecimento, refere-se a importancia da linguagem,
tomada como designacdo ou figuracdo de nomes e predicados. Esses
elementos, ao representarem algo, permitem o0 questionamento sobre o que é
comum, aquilo que representa, e aquilo que é representado. Para ele, o

pensamento é a figuracéo logica dos fatos, sua proposi¢ao significativa.

Desse modo, estabelece uma relagéo entre o mundo e 0os pensamentos
sobre o mundo. Pode-se dizer que a realidade é construida pela linguagem(as
proposicdes), pelo mundo(os fatos) e pela forma logica(racionalidade), em uma
relacdo dialética. Para ZILLES interpretando WITTGENSTEIN, o ser humano
faz figuracbes da realidade e a linguagem se constitui no conjunto das
proposicdes elementares, e essas formam o conjunto de nomes (coisas e
objetos). O paralelismo linguagem-mundo, proposi¢ao-fato, permite concluir que
a légica, além de determinar a linguagem também determina o mundo.

Através da linguagem pode-se chegar a realidade, ela condiciona 0 mundo,

fazendo, portanto figuracdes da realidade.

Figuracdo, para ele, ndo se trata da “mimese” grega, que preconiza a
imitacdo da realidade. Para ele, a imagem — relacao abstrata, e imagem original
— linguagem e mundo, correspondem-se na estrutura, portanto, a figuracdo é um

modelo da realidade.
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A linguagem é o quadro, o mapa, ou mesmo espelho da realidade do
mundo. Entretanto, essas imagens devem ser tomadas de forma complexa e
dinamica; devem ser problematizadas. E evidente que a compreensdo do
mundo, através da linguagem, exige a observacdo do sentido da linguagem. O
sentido da linguagem permite reconhecer a falsidade ou a veracidade das
proposicbes. Somente as proposi¢cdes cientificas tém condi¢bes-de-verdade,
porque buscam descrever a realidade. Ja as proposi¢cdes puramente logicas
seriam vazias de sentido porque sao constituidas de variaveis que podem ser

substituidas por outras.

Por outro lado, o significado das palavras esta no uso, porgue, é conjunto
de formas logicas proposicionais passiveis de representacdo, e também de ser

demonstrada.

Ao reconhecer a dificuldade em relacionar conceitos que partem de
diferentes campos do conhecimento; quer da filosofia, da sociologia, da
antropologia social ou psicologia, busco inseri-los, numa interseccéo
interdisciplinar que contribua a compreensdo da exclusdo e a analise das
representacdes, esteredtipos, preconceitos sobre a identidade étnica negra;
definida na interagéo das vivéncias em sociedade, sedimentada ou relativizada

em diferentes formas de discursos circulantes.

2.2. Raizes histoéricas que concorrem a producéo do racismo

Dar conteudo historico a producdo do racismo é algo que exigiria uma
abrangéncia maior da pesquisa, e que nao se constitui no foco central desta
dissertacdo. Contudo, entendo a necessidade de destacar alguns elementos
mais sintomaticos, produzidos mais especificamente dentro da modernidade,
chegando até os nossos dias, que se constituem em indicadores consistentes

para a analise desse fendbmeno.



Assim, opto por destacar, conscientemente entre outros elementos que
poderiam ser referidos, a visao ocidental sobre os ndo-ocidentais, e a escravidao
africana, como sistema politico-econébmico, na sua instituicdo historica e

ideologica.

2.2.1 O Eurocentrismo

Como uma das raizes historicas, que concorrem a producdo do racismo,
destaco o etnocentrismo europeu, quanto a sua forma de ver o mundo, cuja
expressdo se manifesta mais visivel e mais modernamente a partir da segunda

metade do século XV.

Nesse momento se da a busca de expansdo econdmica por Portugal e
Espanha que desejavam ampliar seus mercados com as indias. Porém, este

favorecia a economia do mundo mugulmano.

Portugueses Espanhoéis buscavam dominar novas rotas maritimas, e a
manutencao de novos mercados produtores nas colonias da costa africana, tais
como: Acgores, Canarias e cabo Verde. Logo, extinguir o dominio mouro sobre o
comércio com as Indias e a Africa sedimentava o avanco do mundo europeu

sobre o mundo néo-europeu.

Este empreendimento etnocéntrico contou com o apoio e colaboracdo
decisivo da Igreja Catélica Romana, através de uma série de bulas papais que
legitimaram tanto a expanséao colonialista, bem como as formas de relagdes a
serem estabelecidas com o mundo ndo-catolico. Como escreve SARDAR et al.
(1996, p.13,14): “A Dum Diversas autorizava o rei de Portugal a atacar,
conquistar e subjugar “sarracenos”, pagaos e outros incréus que fossem

inimigos de Cristo; a capturar suas mercadorias e territorios; a reduzir as suas



pessoas a escravatura perpétua; a transferir as suas terras e bens para o rei de

Portugal e seus sucessores.”

Embora os autores reconhecam que a instituicdo papal sofreu um certo
declinio na segunda metade do século XV, as bulas representavam a esséncia
da mentalidade européia na sua forma de ver o mundo. Para isto destacam-se,
como referéncias desse olhar europeu sobre o mundo, os mapas de Hereford™
e de Marcator'?, que vinculam a visdo ocidental &s informacdes geogréficas, e
as informacgbes geograficas as representacbes desse olhar sobre os outros.
Como afirma SARDAR et al. (1996, p.19):

Do século Xl ao XV, isto é, durante a alta Idade Média — os
mapas ndo constituem uma preocupacdo abstrusa deste ou
daqueles estudiosos. Eram registros gréficos de informacdes
relevantes. Eram representagdes ideolégicas do oculus mundi, a
concepcgdo de uma nocdo global da Terra e das suas origens,
assim como do lugar do homem nesse mundo e da diversidade
da humanidade. Representavam graficamente a integracao do
cléssico e do biblico.

Um desses mapas, o Saltério, por exemplo, tem 14 figuras nuas, uma com
cabeca de céo, outras de pessoas sem cabeca, mas com olhos e boca no peito,
muitas a devorar pernas e bragos humanos. Essas figuras, como
representagcbes humanas, poderiam ser encontradas nos espacgos
desconhecidos ou a serem descobertos. A construcdo desses mitos ird povoar a
literatura e a cartografia deste periodo, como categorias de pensamento e
compreensao gque expressam, na verdade, a realidade do “encontro” dos povos

europeus com outros povos.

Outro aspecto, que considero importante na compreensdo do
eurocentrismo, foram as cruzadas, que historicamente estabeleceram uma

estreita associacao entre os elementos politicos, econémicos, e religiosos.

1 O Grande Mapa Mundi de Hereford, feito por volta de 1280, era circular, cujo centro do mundo
€ Jerusalém.

?Gerhard Kremer Mercator, matematico e geografo flamengo que em 1538 elaborou seu
primeiro mapa-mundi. . LAROUSSE, Grande Enciclopédia Cultural (1988, Vol. 20, p.4000).



Ainda que tivessem 0 seu apogeu no século Xll, as cruzadas instituiram
um padrédo de relacionamento com o “diferente”; para com os chamados

barbaros™®, que extrapolam esse periodo.

O encontro da Europa com outras civiliza¢des foi marcado, indelevelmente,
pela violéncia, subjugacédo e até mesmo pelo exterminio; oferecendo um padréo
do desenvolvimento do colonialismo europeu, a ser implantada nas terras a

serem descobertas e com os povos a serem civilizados.

Por outro lado, os monarcas britanicos, que irdo apoiar a Reforma
Protestante do século XVI, compartiham de visdo semelhante. A carta
concedida por Henrigue VIl a John Cabot e seus filhos em 1482, por exemplo,
autorizava os navegadores a “ocupar e erguer as bandeiras e insignias do rei em
gualquer cidade, povoado, castelo, ilha ou continente descoberto por eles, em
qualquer parte do mar oriental, ocidental e setentrional, que pertencessem a
pagaos e infiéis, estabelecidos em qualquer parte do mundo, que antes desse
tempo fossem desconhecidos dos cristdos”.(SARDAR.1996, p.15).

Desse modo, a necessidade de dominio econbémico alia-se a fatores
religiosos de justificativa e legitimacdo de um empreendimento que visava impor
o olhar eurocéntrico sobre os demais povos. Uma viséo cujo centro de irradiacao
da verdadeira civilizagcéo € a Europa cristd, branca.

A intolerancia religiosa e étnica ira configurar-se, quer por uma Vvisédo
teologica cristd do mundo e do ser humano, quer por uma visédo estereotipada e
preconceituosa das culturas ndo européias, consideradas, a priori, ndo cristas. E
no contato com o “diferente” que alguns mitos antigos sao recriados.

Como SILVA (1985, p.30) nos diz, ao referir-se ao mito do contato branco

com 0 negro:

3 O Termo barbaro, do grego BapBapog - significa aquele que néo sabe falar grego, o estranho.
Para os gregos essa incapacidade revelava predominantemente em qualquer pessoa ou raca
uma condicdo negativa, porque a linguagem era um instrumento da raz&o. Dizer que certas
pessoas ndo sabiam falar grego era equivalente a dizer que ndo tinham a faculdade da razéo e
néo podiam atuar segundo a légica; que o seu desenvolvimento intelectual era pobre e incapaz



(...) as especulages ocidentais sobre o negro comecgaram antes
que o europeu visitasse a Africa e foram baseadas nos escritos
dos antigos autores gregos e romanos, que tiveram contato com
a parte norte do continente. Assim, Herddoto, o grande
historiador grego, ao falar de negros africanos, escreveu: “sdo
seres que se alimentam de gafanhotos e de cobras, partilham
as mesmas esposas e se comunicam através de gritos agudos
como os morcegos”. Todas as descri¢gdes da época mostram os
habitantes do interior do continente africano como sendo
parecidos com animais selvagens, tais como os cinocéfalos e
acéfalos, com olhos no peito.

Portanto, o que a historiografia oficial relaciona como descoberta, ou
encontro com outros povos, ao referir-se a colonizacdo européia, constituiu-se,

na verdade, num confronto desigual de dominacéo e destruicdo do diferente.

Esse olhar eurocéntrico, eivado de narrativas fantasiosas, sera utilizado
ideologicamente no projeto de expansdo. Esse olhar obliterado europeu foi

determinante na organizacao social brasileira.

Como nos lembra FREIRE (1998.p.230), ao referir-se ao nosso passado

escravocrata:

O Brasil vem sendo considerado pela “cultura do Norte”, por
aquela que deixa “escorrer” seu saber goela abaixo de nés do
hemisfério Sul, como um dos territérios descoberto pelo europeu
branco e civilizado. Em 1500 na verdade o Brasil foi
“conquistado” por Portugal que aqui fincou sua bandeira entre os
altares e as missas dos padres catolicos e os indios nus,
despidos de tabus e da “arte” de oprimir e explorar.

E preciso considerar que esse diferente, no que diz respeito aos povos
africanos, esta longe da visédo do primitivismo cultural e social atribuido a eles,
como alguns relatos historicos fazem supor. Os pesquisadores FRANKLIN ;
MOSS (1989, p.35,36) ao tratarem da histéria da escraviddo negra
norte-americana, procuram desfazer esta visdo universal do chamado

primitivismo africano, quando argumentam que:

Foi esse modo de vida da Africa até o final do século XVI. Foi
nessa fase de desenvolvimento que os europeus comegaram a
fazer incursbes para o fim de se engajarem no comércio de
homens. De forma alguma os homens brancos encontraram um

de dominar as paixfes; e que, embora conseguissem ter a percepc¢do da razdo, ndo podiam
estar de posse da verdadeira razdo. SADAR (1996, p.30; Bauer, p.133)



modo de vida primitivo. Os problemas bésicos da existéncia
haviam sido solucionados: as instituicdes politicas, econémicas e
sociais estavam, de um modo em geral, estaveis. Fossem os
/estados grandes impérios ou modestas entidades politicas, todos
estavam bem organizados com monarquias limitadas e uma
miriade de autoridades publicas. Prevaleciam conceitos bem
definidos de direito e ordem e, até mesmo quando havia
consideravel rivalidade e conflito entre Estados, existia notavel
grau de ordem dentro dos varios governos. Isto ndo significa que
todos os governantes eram benevolentes ou que todos os seus
suditos estavam completamente livres da opressdo. O que
significa, de fato, € que havia sido alcancado um equilibrio
relativamente satisfatério entre o povo e seu governo.FRANKLINA
; MOSS (1989, p. 35,36)

A eliminacgéo do diferente tem, evidentemente, o carater de apropriacao de
seus bens culturais e materiais, ou seja, do seu capital humano. Aqui evocamos
o pensamento de GEERTZ (apud THOMPSON,1999, p.177), ao tratar da cultura
enquanto produc¢éo textual como uma concepc¢ao simbdlica, afirma que “cultura
€ o padréo de significados incorporados nas formas simbalicas, que inclui agdes,
manifestacOes verbais e objetos significativos de varios tipos, em virtude dos
quais os individuos comunicam-se entre si e partiiham suas experiéncias,

concepgoes e crengas.”

Se concordarmos, conforme (BOURDIEU apud THOMPSON 1999, p.195)
gue “0s contextos sociais organizam-se como espacos de posi¢des e trajetdria
de dois individuos e que essas trajetdrias sdo determinadas pela disponibilidade
de recursos de que o individuo dispde”, entdo, podemos inferir que o capital
individual que o sujeito possui, € importante na determinacdo de seu espaco
social. De acordo com THOMPSON (1999) , existem trés tipos de capitais: “O
capital econdmico, que inclui a propriedade, bens materiais e financeiro de
varios tipos; o capital cultural, que inclui o conhecimento, habilidade e diferentes
tipos de qualificacbes educacionais; e o capital simbdlico, que inclui os méritos

acumulados, prestigio e reconhecimento associado com a pessoa ou posicao.”

Penso que a conjugacado desses trés elementos, descrita por Thompson,
forma, segundo se pode inferir, o capital humano; isto €, aquilo que o individuo
€, enquanto membro de uma estrutura social onde age e interage. I1sso equivale

a dizer que a desapropriacéo do individuo de seu capital humano concorre a



negacdo de sua propria condicdo humana. O termo capital humano € aqui
empregado no contexto da concepgao estrutural de cultura, descrita por
Thompson, a partir do conceito de campos de interseccéo, desenvolvidos por
Pierre Bordieu, que afirma que os individuos estdo situados em determinadas
posicoes, dentro de um espaco social e seguem no curso de suas vidas
determinadas trajetérias. Essas posicdes e trajetdrias sdo determinantes, em
verta media, pelo volume e distribuicdo de variados tipos de recursos ou capital.
Dai que, para THOMSON(1999), o conjunto dos corpos de interseccao,

econdmico, cultural e simbdlico, constituem o capital humano do individuo.

Também essa concepcéo tedrica aproxima-se, segundo posso perceber,
das concepcdes de SARTRE (1973), quando trata da exigéncia totalizadora, ou
seja, que o estudo do diferencial deve ser tomado como uma exigéncia
totalizadora onde a pessoa se reencontre inteira em todas as suas
manifestacdes onde a singularidade da conduta ou a concepcéo € antes de tudo
a realidade concreta como totalizagao vivida. Assim, a diferenca do individuo
ndo é um trago, ou aspecto do individuo, mas é o individuo total, apreendido no
seu processo de objetivagdo. Essa visdo totalizadora do individuo é condicao
necessaria para o exercicio pleno de sua humanidade, da sua auto-estima, no
processo de construcéo, ou reconstrucao, da sua identidade e da sua insercéo

social como agente social.

2.2.2 A escravidao africana

“Um negro é um negro. Apenas dentro de
determinadas condicdes ele se tornou um
escravo.”

Karl Marx

Outro elemento que considero de fundamental importancia na producéo do

7

racismo antinegro, na modernidade, é a instituicAo da escraviddo como



mantenedora de um sistema politico-econémico que visa a concentracdo da
rigueza na Europa, através do dominio de mercado com o oriente e do

colonialismo.

E bem verdade que a escraviddo humana, enquanto pratica de dominac&o
de um povo sobre outro, ou de uma classe sobre a outra, esteve sempre ligada a
historia antiga da humanidade. Ela foi utilizada, por exemplo, nos impérios
gregos e romanos e, de um modo geral, compreendeu o0 uso da mao de obra
escrava semita, do mediterraneo ou da Nubia. IANNI (1966, p.15) afirma que: “os
gregos, ha 2.000 anos concebiam todos os homens que ndo fossem da sua
prépria raca como barbaros. Herédoto, grande historiador grego, ao se referir
aos africanos o fazia nos termos que se seguem: “sao seres que se alimentam
de gafanhotos e cobras, partiilham as mesmas esposas e se comunicam através

de agudos gritos, como 0s morcegos”.

Apesar deste olhar revelar uma atitude preconceituosa em relacdo ao
africano, a escravidao néo tinha uma base racial que justificasse sua utilizac&o.
Apenas buscava estabelecer uma linha continua de serviddo, em atendimento
aos servicos domesticos e cultivo dos campos para as classes dominantes.
Entretanto, esses servicos ndo eram considerados degradantes as classes
dominantes (cidad&os), e ndo raramente 0 ensino e avancgo cultural eram

acessiveis aos escravos.

A instituicio moderna da escraviddao, com o componente racial africano,
institucionalizou-se com o espirito do Renascimento Europeu, base para o
sistema capitalista. Como dizem FRANKLIN e MOSS (1989, p.41):

O Renascimento deu ao homem uma nova espécie de liberdade:
a liberdade de perseguir aqueles fins que fossem mais benéficos
para a sua alma e seu corpo. Isto se converteu numa busca téo
impulsiva que resultou na destruicdo de praticas e crencas
longamente estabelecidas e até mesmo na destruicdo dos
direitos dos outros perseguirem os mesmos fins. Em beneficio
proprio. Como assinalou W.E. B. Du Bois, era a liberdade de
destruir a liberdade, a liberdade de alguns explorarem o direito
dos outros. Se, entdo, um homem estava decidido a ser livre,



quem estava ali para lhe dizer que ele ndo tinha o direito de
escravizar outras pessoas? FRANKLIN ; MOSS(1989, p.41)

Assim, a utilizacdo da mao-de-obra africana, dentro de um sistema
politico-econdmico escravagista, implica na reificacdo do escravo através de
praticas de desumanizacéo; isto é, negacdo de sua humanidade, orientadas
para o fortalecimento de uma mentalidade social que o considerara racialmente
inferior. HA a necessidade de retirar-lhe as referéncias sécio-culturais, que o
constitui, bem como a propria consciéncia psicoldgica que o constitui. Assim, ndo
basta “estar escravo”, é preciso “ser escravo”. Entéo, elabora-se um tipo humano
naturalmente adequado a escravidao, a qual sera justificada teoricamente como
também natural. Dai, a visdo primitivista da Africa é tomada como indicativo dos
sujeitos primitivos; portanto, em grau inferior de civilizagdo, aptos a serem
escravizados. Contudo, € preciso considerar que, segundo ALTUNA (1985), a
cultura tradicional africana, sendo permeada por uma cosmovisdo religiosa,
entendia que existe uma Unica corrente vital, brotando uma unidade ontoldgica
entre todos os seres, uma comunhao universal, um dinamismo interno que se
expressa sobretudo pela palavra e o movimento. Isso equivale a dizer que toda a
pessoa, forasteiro ou peregrino, deveria ser bem acolhido e tratado, o que,
contribuiu para facilitar a colonizacéo européia.

De fato, a partir das consideracbes de CHIAVENATO (1987) podemos
afirmar que nao foi o estado cultural primitivo dos povos africanos o responsavel
pelas condi¢cBes nas quais firmou-se a escravidao e o trafico humano, mas, sim,
a propria situacdo criada pela imposicdo econémica e militar da Europa. Diz
CHIAVENATO (1987, p.48,49)

Uma das mais graves e irremediaveis problemas que o trafico
negreiro inaugurado por Portugal causou a Africa foi a sua
desestruturacdo social e econémica, com gravissimos reflexos
culturais e demogréficos. A Africa [Negra, ao contrario do que
historiadores racistas tém afirmado, ndo era formada por “um
bando de negros” primitivos de cultura inferior. As varias tribos
da Africa, espelhadas em diversas regides, tinham uma cultura
em certos aspectos até superior a européia: 0s preconceitos e o
racismo ideolégico, repetidos quinhentos anos fazem parecer
absurda essa afirmag¢éo. Uma das vantagens indiscutiveis que
os africanos negros do século XV tinham sobre o0s europeus era
a superioridade técnica no uso dos metais.”



Corroborando com esta linha de analise, GORENDER (1978, p.58) ao falar
sobre a vida social africana, vai afirmar que:
As sociedades do oeste africano ja haviam alcancado total
desenvolvimento da técnica e da organizacdo econdmica antes
da ocupacdo muculmana. Sua influéncia era mais evidente na
esfera comercial, que no Sudé&o foi totalmente dominada pelos
muculmanos. Ndo foi por acaso que os negros africanos no
Brasil demonstraram ter melhor conhecimento de mineragéo e

siderurgia que seus senhores portugueses.GORENDER (1978,
p.58)

Embora possamos admitir que as raizes historicas da escravidao,
enquanto instituicdo social, sdo anteriores ao regime escravocrata e a
sociedade de classes da modernidade, a escravidao racial do negro africano
ganhou contornos especificos de racismo e discriminacdo, cujos elementos
constituintes permanecem, ainda hoje, muito presentes nas relacdes da
sociedade brasileira sob a forma da hegemonia do pensamento e da cultura

branca.

Essa heranca racista tem definido o lugar histérico bem como determinado
o olhar também hegemdnico sobre as manifesta¢des culturais diferenciadas,
notadamente afro-brasileiras. E preciso lembrar que o olhar europeu sobre o
mundo africano foi responsavel pelo trafico desumano e da utilizacdo das mais
diversas e cruéis formas de tortura, visando a manutencdo da condigcéo inferior
do escravo do africano, expropriando-o de seus bens étnico-culturais e dos bens

de consumo produzidos pelo seu trabalho.

A marca da violéncia institucional, utilizada contra os negros, tem sido
dissimulada como um dado da natureza da escraviddo, enquanto regime
econdmico, quando, de fato, a escravidao moderna africana institui-se com base
na concepcao da inferioridade negra. Como bem nos lembra SANTOS (1987, p.
8).



O negro africano, antes de vir escravo para a América, era um ser
inteiro: corpo e alma livres. Os escravistas ndo tinham interesse
na sua alma — ou na sua cultura, se se preferir. Queriam apenas o
seu corpo. A religido, a lingua, a arte, a ciéncia, os costumes,
nada disso interessava. Como 0s proprios escravistas se
habituaram a dizer, queriam daquele imenso continente — Bilad es
Sudan, Terra dos Pretos — apenas folegos vivos.

Portanto, o emprego das formas violentas que a caracterizaram, tais
como o rapto, o trafico, os trabalhos for¢ados, a tortura e o estupro das
mulheres negras, sao atitudes que confirmam o olhar que vé o negro
africano como um tipo humano inferior, alguém bestial'*. Como afirma
(BERNCI, apud CHIAVENATO, 1987, p.123), referindo-se a um manifesto
de determinado senhor de escravos: “Haja agoites, haja correntes e
grilndes, tudo a seu tempo e com regra e moderacao devida; e vereis como
em breve tempo fica domada a rebeldia dos servos; porque as prisdes e
acoites, mais que qualquer outro género de castigos, Ihes abatem o orgulho

e quebram os brios.”

Evidentemente que ligada a este novo conceito de liberdade, do
lluminismo, estava presente a revitalizacdo da economia européia, com 0
advento da Revolucdo Industrial; pelo colapso do feudalismo e o crescente
processo de urbanizacdo; e o poder gerado pelo capital produtivo, que
estabelece relacbes de mercado, exploracdo de produtos e bens de consumo

com o desenvolvido oriente.

Esse ambiente de mudancas politico-econémicas, vai utilizar-se da
escravidao africana como produto e meio de producéo de riquezas. Assim, 0
individuo escravizado ndo sera explorado apenas como forca de trabalho, mas
também serd mercadoria. Vejo que esse sera o dado novo da escravidao
moderna, que toma uma defini¢o reificada do negro, vendo-o0 como a peca, ou

mercadoria, que movimentara todo esse sistema. Portanto, penso que a

 Quando os jesuitas chegaram aqui no Brasil, em 1549, consideraram 0s negros e as negras
seres sem alma. (FREIRE, 1998, p..234)



designacéo do elemento negro®®, como mercadoria seré base para o racismo da
modernidade, juntamente com os indigenas, que padeceram da mesma agao

opressora dos colonizadores.

2.3 Aproximagdes entre os conceitos de raca e etnia

2.3.1 Racga

Reconhece-se que o termo raga tem sido usado, historicamente, para
descrever e distinguir a populagdo humana com base em tracos de diferenciagéo
bio-fendticas. O uso dessa expressao, geralmente, confunde-se com o uso do
termo etnia, embora, tecnicamente, possam ser empregados de forma

diferenciada.

Genericamente, entende-se que todos 0s seres humanos pertencem a uma
Gnica espécie animal: Homo sapiens, ou seja. haveria um ancestral biolégico
comum atodas as pessoas. Contudo, é certo que o conceito raca busca registrar
as diferencas existentes entre os humanos, subdividindo-os em distintos grupos

bioldgicos.

Esta concepcao tradicional tem sido hoje rejeitada a medida em que se
considera impossivel separar a humanidade de forma clara e definida em ragas.
Por isso, este conceito biolégico de raca estd superado, sendo considerado,
mais recentemente, como as diferencas humanas no sentido de uma poderosa
forca social e cultural, atuando de forma continua no desenvolvimento da
humanidade, produzindo diferencas fisicas e comportamentais. Como

considera IANNI (1996), definindo o termo racga, sob o ponto de vista sociologico,

'* penso que é preciso considerar que, embora os indigenas sofressem a mesma opressao dos
colonizadores, massacrados e exterminados como 0s negros, houve uma pratica diferenciada
no sentido de aprisiona-los em reduc¢des a fim de serem catequizados.



como uma categoria social constituida por referéncias sociais, culturais e

histéricas que tomam evidéncias das diferencgas fisicas.

Considerando essa discussédo conceitual de raga, busco, a partir de um
artigo da ENCARTA ENCYCLOPEDIA (MSN-2000, disponivel na Internet:
http:\\encarta.msn.com, em 13/11/2000)* tratando desse tema, raca, trazer a

discussdo uma abordagem relacionada a estudos mais recentes. Diz o texto:

Interest in defining race came from the recognition os easily
visible differences among human groups. Around the world,
human populations differ in their skin color, eye color and shape,
hair color and texture, body shape, stature, limb proportions, and
other physical characteristics. However, most anthropologists
regard these differences btween populations as largely
superficial, resulting from adaptations to local climatic during the
most recent period of human evolution. Genetic analysis, which
provides a deeper and more reliable measure os biological
differences between people, reveals that overall, people are
remarkably similar in their genetic make-up. Of the genetic
differences that do exist, more variation occurs within so-called
racial groups than between them. ENCARTA ENCYCLOPEDIA
(MSN-2000, disponivel na internet:http:\\ encarta.msn.com).

Embora esta tematica ndo seja o foco deste trabalho, € preciso considerar
gue as discussfes mais atuais sobre o conceito de raca, desmistificam os
conceitos tradicionais sobre o tema'’, e que serviram de suporte teérico ao
racismo e ao preconceito racial, e que concorreram historicamente, para a
legitimacdo da escraviddo do negro. Penso que este artigo conecta-se ao

chamado conceito geogréfico de raca’®.

% 0 interesse em definir racas vem do reconhecimento visivel das diferencas entre os grupos
humanos. Ao redor do mundo, as populagées humanas diferem na cor da pele, na cor e formato
dos olhos, na cor e tessitura do cabelo, na forma do corpo, na estatura, nas proporc¢des dos
membros, e em outras caracteristicas fisicas. Todavia, a maioria dos antropélogos e bi6logos
véem essas diferencas entre as populacbes como amplamente superficiais, resultando das
adaptacdes as condi¢8es climaticas locais, durante periodo mais recente da evolugcdo humana.
Analises genéticas, que oferecem uma medida bioldgica mais profunda e mais confiavel das
diferencas entre as pessoas, revelam que , acima de tudo, as pessoas séo extraordinariamente
similares em sua estrutura genética. Das diferencas genéticas que existem, a maioria das
variacdes ocorrem dentro dos proprios grupos raciais do que entre 0S grupos
diferentes.[Traduc¢éo minha]

" Neste contexto entra Nina Rodrigues nos finais do século XIX, envolvido pelos estudos
cientificos racistas, originarios, sobretudo de uma Sociedade de antropologia, fundada em Paris
em 1859, onde os cientistas estudavam o tamanho e o volume do cérebro. Também a teoria
Darwiniana da selegéo natural serviu como base a argumentacdes racistas. (Larousse Cultural)
¥ CRUZ (1989, p.44) afirma que antropélogos e geneticistas aceitam o conceito moderno de
raca geografica, raca local e micro-raca. Para ele, a existéncia de raca geografica é uma



Assim, considero que as concepcdes de raga Sao construtos sociais
determinado pelas relacdes politico-econdmicas estabelecidas na sociedade e
nao com base na heranca bioldégica dos seus componentes. Nesse sentido,
(LOPES, apud CARVALHO 1999, p.82) vai explicitar o fato de que sobre
caracteres fisicos e biolégicos , recaem valores sociais determinados pelas

relacbes de poder; ou seja, de quem tem o poder na sociedade.

A ascendéncia afro e a cor da pele — como significante para
desqualificar a cultura, a histéria e os paradigmas filoséficos
ndo-ocidentais, vao localizar as pessoas em posicoes
imagindrias ou reais na estrutura social. As ragcas sao
construidas a partir de categorias de diferenca que existem
somente na sociedade: elas sao produzidas por forcas sociais
conflitantes; elas justapem e informam outras categorias
sociais; elas sdo mais fluidas do que estéticas ou fixas; e elas
tém sentido somente em relagcdo com outras categorias raciais.

Os estudos de genética, mais atuais, propdem uma discussao no sentido
de que a estrutura hereditaria de qualquer organismo esta formada por unidades

independentes contidas nos genes, e se perpetuam por autoprodugao.

2.3.2 Etnia

A expressao etnia esta relacionada as referéncias culturais e aos valores
de determinado grupo, ainda que a presenca de elementos de natureza
biolégicas, presentes nas classificagfes que se possam utilizar para caracterizar
os diferentes grupos humanos, precisam ser considerados. Desse modo, opto
por utilizar, preferencialmente a expressao etnia, nesse trabalho por entende-la

mais apropriada ao estudo da questao negra.

Entendo que um grupo étnico deriva sua identidade dos seus distintos

costumes, linguagem, ancestralidade, lugar de origem, valores sociais, cujos

decorréncia das barreiras naturais, principalmente os oceanos, que limitaram significativamente



tracos sométicos e referenciais culturais comuns déo identidade ao grupo,
enquanto tal. Por isso, refiro a THOMPSON (1989) por entender que o conceito
de etnia da énfase a identidade dos sujeitos na perspectiva cultural; e, esta é
dialeticamente construida em contextos de interacdo do universo subjetivo de
determinado grupo. Assim, segundo THOMPSON (1989) o que define etnia € o
sentimento de pertencimento, de inclusdo em um grupo no qual as pessoas se
reconhecem e se dao a conhecer; bem como tém ou criam sinaliza¢des que as

distinguem de outros: a lingua, a religido, a nacionalidade, a cultura.

Logo, tanto a negacdo das diferengcas étnicas quanto a superposicao
hierarquica desses elementos, estabelecem o racismo. Nessa perspectiva,
(FANON apud CARVALHO,1999, pg.85) define que: racismo é “a atribuicdo de
significados negativos para padrdes particulares de fendétipo concomitante a
inscricdo de caracteristicas reais ou supostas em direcdo a um grupo e a
depreciacdo de alguns, muitos ou todos os elementos que historica e

culturalmente se identificam com esse grupo”.

Outro conceito de racismo, estabelece uma relagéo entre a discriminagao
produzida pelo racismo e o instituto das classes sociais. Segundo (MILES
CARVALHO 1999, p.180 apud ) o conceito de racismo esta ligado as classes
sociais, quando diz: “O racismo é uma pratica de significacdo do fendtipo,
baseada num sistema de categorizacdo e hierarquizagcdo dos sujeitos numa
dada formacdo social, que nao altera a natureza do modo de producéo

dominante e, portanto, ndo altera a natureza das divisdes de classe social”.
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Por conseguinte, classe social € uma realidade independente da
consciéncia social de classe, ja a categoria racial pressupde a existéncia de uma

consciéncia das diferencas fisicas e culturais.

PETRONILHA (1987, p.11) insere-se nesta linha de argumentacao quando

argumenta que:

a expansdo das racas locais, dificultando o intercambio genético entre as populacgdes.



Nem todas as pessoas de uma mesma classe social tém
consciéncia das relages antagbnicas e até mesmo conflitivas
gue perpassam seu cotidiano, embora as vivam no dia-a-dia. Ha
algumas que percebem a oposicdo de modo confuso,
fragmentado no dizer de Gramsci (1979), assumindo em
algumas situacdes os interesses de sua classe, aderindo em
outras, aos da que se Ihe op8e. Ha ainda outras que véem com
clareza as relagfes de oposicéo.

Isso indica que o racismo explicita, numa sociedade dividida em classes, a
sua natureza e constituicdo discriminadora, desigual e excludente. Ao negar-se
a existéncia do racismo antinegro, como elemento fundamental da escravidao no
Brasil, retira-se o foco critico de como se estabeleceram as diferencas sociais,
instituidas com base nesse pressupostos de diferencas raciais. Também se
retira da discussdo, o espagco das diferencas entre as classes sociais,

substituindo-a pela alienacgéo do trabalho.

A anestesia mental, em termos de se construir uma consciéncia critica de
nossa formacdo social, tem impedido um maior desencadeamento nos
processos de democratizacdo das rela¢des sociais, em nosso pais, bem como
da incluséo de parcela significativa da populacdo aos bens e conquistas sociais
produzidas; além de diluir a luta por igualdade social, dos diferentes grupos

étnicos que nos constituem, notadamente dos afros-descendentes.

Para PETRONILHA (1987), a consciéncia de classe surge a partir das
percepcOes das relacbes antagdnicas e desiguais. O individuo ao perceber as
causas dessas contradicoes e desigualdades, faz dessa percepcéo,
dialeticamente, uma aliada & organizacao de agfes politicas de enfrentamento e
superacao, quer sejam individuais, quer coletivas.

Ha, nesse aspecto, uma possivel aproximacdo entre a producdo da
consciéncia de classe e da producdo de uma consciéncia étnica, ou de
negritude. Digo consciéncia étnica, e nao racial, porque esta extrapola o
sentimento das diferencas marcadas pela identificacio comum das
caracteristicas meramente de ordem somaticas, entrando no contexto das
representagdes sociais. A consciéncia étnica estabelece redes de significagdo

que vao além da caracterizagdo dos tracos fendtipos humano. Estabelecem



formas de representacéo positiva, enquanto referentes a um determinado grupo
gue se identifica e se reconhece nelas. Pois, conforme (MOSCOVICI apud
SILVA, 2000, p. 45) “as representagdes sociais devem ser consideradas como

fendmenos a serem descritos e explicados”.

2.4 A construcao daidentidade negra

“Na sociedade deles nossos estbmagos roncam
de fome e revolta nas cozinhas alheias, nas
prisbes, nos prostibulos. Exiba ao Pai nossos
coracOes feridos de angustia, nossas costas
chicoteadas: ontem pelo pelourinho da
escravidao, hoje no pelourinho da exclusao”.

Abdias Nascimento

2.4.1 Consciéncia cultural e negritude

Pode-se dizer que para constituicAo de determinada etnia concorre a
formacédo de consciéncia étnica. Assim, para o0 negro, ter consciéncia € ter
consciéncia de negritude ¥ . Concomitante & consciéncia de negritude
desenvolve, ou concebe sua identidade negra. Essa identidade ndo sera apenas
constituida pela heranga biolégica, mas, inclui um processo eminentemente

socio-historico-cultural, também. Conforme ENNES (1991, p.9) negritude

19 Negritude é um conceito surgido pouco antes de 1935 em textos de Léopold Sédar Senghor e
Aimé Césaire, tomado referindo-se ao patriménio cultural, os valores, sobretudo o enpirito da
civilizacdo negro-africana. Algo que acarreta ndo sé a aceitacdo como também a assun¢do do
destino do negro e sua cultura. Esta no contexto dos estudos sobre africanismo, feito por
estudantes antilhanos e africanos de aris, divulgados na revista francesa Légitime Défense
(1932) e, depois no jornal Létudiant Noir(1934), que congregou o guianense Léon Damas, o
martinicano Aimé Césaire e o0 senegalés Léopold Sédar Senghor. LAROUSSE(1985).



significa “assumir com energia uma identidade ou reconhecer-se como negro,

nesta democracia racial que nos marginaliza e explora”.

Essa identidade se institui pelo discurso, ou seja, pela linguagem, por
aquilo que se diz acerca da realidade. Penso que aqui é importante lembrar a
linguagem como um elemento importante nas representacdes sociais, conforme
pretendo destacar, nas diferentes falas dos adolescentes negros, e negras.

Considerando, pois, que 0 nosso pais € considerado o0 2° pais em presenca
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populacional negra?®, cujo traco identificador € a cor da pele preta, €,
necessariamente, sobre este traco fisico sobre o qual ir4 incidir mais fortemente
as acoes de carater racistas e discriminatorias. De outra parte, as acoes racistas
e discriminatérias se manifestardo pela negacao dos valores sécio, historicos e
culturais. Pela negacéo da sua identidade humana nega-se o reconhecimento de
pertencimento a esse grupo.. Enfim, trata-se de uma construcdo ideologica de
valoracdo e reconhecimento do individuo estabelecido pelo seu fendtipo
humano. Diz SILVA (1985, p.29):

A justificativa cientifica da pretendida superioridade do branco
sobre as outras ragas culminou, entre outros, com as idéias do
inglés Robert Knox (Race of Men, 1850) e do francés Arthur de
Gobineau (Essai sur I'inégalité des Races Humaines, 1853-55).
O primeiro criou o mito racial do génio anglo-saxdo; o segundo, o
mito do génio racial ariana. Ambos 0s mitos tinham uma
finalidade ideolégica: Knox, defendendo a expansdo do
imperialismo, procurava provar que o0 homem saxdo era
democrata por natureza e, por isso, o futuro dominador da terra.
Gobeneau, por outro lado, ndo gostava da democracia e
procurou provar que 0 seu surgimento, e, consequentemente, 0
do imperialismo, era um sinal certo da decadéncia e morte da
civilizacdo. Em ambos os casos, as racgas diferentes eram
relegadas a uma posicéo inferior, como simbolos dos elementos
primitvos e ndo criativos na natureza humana;
consequentemente, incapazes de assumir a democracia ou a
responsabilidade por ela.

Ao acreditar-se, falsamente, que as aparentes diferencas fisicas tém

relacdo com as diferencas de comportamento, atitude, inteligéncia ou valor das

0 Esse dado tem sido utilizado pelo Movimento Negro, a partir do censo de 1980 que apontavam
45% de negros/mulatos da populacdo no Brasil. (IBASE, 1989, p.11 — Negros no Brasil)
considerando-se que, neste mesmo censo, foram declaradas cento e trinta e seis cores
diferentes, o que revela o carater escamoteado da miscigenacdo, enquanto processo de
branqueamento da populacéo e fuga da identificacdo com a cor preta da pele do negro.



pessoas, construiu-se as bases que promovem o racismo ou animosidade entre

as pessoas tomadas ou identificadas com outros grupos étnicos.

N&o se pode ignorar que a variavel da cor da pele, no caso do negro, foi um
fator decisivo para a identificacdo do escravo. a medida em que esse, durante
guase cinco séculos foi escravizado, dando cor a escraviddo moderna,
notadamente no Brasil. Isso institui 0 que se pode chamar, em nosso pais, de
preconceito pela identificagcdo da cor. Dai que a miscigenacao, hoje apontada
como uma expressao de democracia racial em nosso pais, na verdade esconde
um processo ideoldgico que visa unir, de forma acritica e simplista, um fato
biolégico - que € a miscigenacdo, com o fato socio-politico - que é a
democratizacdo das relacbes sociais interétnicas, de carater afetivo. Entendo
gue ao afirmar-se a consciéncia de negritude, esta se contrapde, dialeticamente,
a falsidade da miscigenacdo, enquanto portadora da ideologia do
branqueamento. Nos Estados Unidos da América, diferentemente que no Brasil,
uma crianca que tenha um pai ou mae branca casada com um pai ou mae negra
€ usualmente definida como negra, porque a sociedade norte-americana néo
reconhece categorias raciais intermediarias, tais como moreno, mulato, etc.
como se costuma aceitar aqui. Isso contribuiu, aqui, para a fragmentacao da
consciéncia de negritude e de organizacdo politica, na medida em que o
chamado mulato, ou moreno, etc., ndo se considera negro, e nem é considerado
branco, pela sociedade. Por outro lado, ele goza de maior aceitacéo e facilidade

guanto a ascendéncia social.

A ENCARTA ENCYCLOPEDIA (MSN-2000 disponivel na internet:
http://encarta.msn.com.)?* discorre sobre esse tema da identificacdo racial a

partir de pressupostos biologicos:

* Nos Estados Unidos, uma crianca filha de pai ou mae branca com pai ou mae negra, é
usualmente definida como negra, porque a sociedade norte-americana, tradicionalmente, ndo
reconhece categorias raciais intermediarias. Em termos biolégicos, contudo, a crian¢a possuli
uma heranca genética igual. Até a metade do século XX, muitos Estados definiam uma pessoa
como negra se ele ou ela tivessem uma pequena fracdo de descendéncia negra. Muitas leis
estaduais especificavam a fracdo da descendéncia que tornava alguém negro ou negra. Essa
fracdo variava entre % ou 1/8 dos genes do ascendente africano. Entretanto, tendo um bisavd
negro era suficiente para definir uma pessoa como negra; mas tendo sete bisavés brancos nao



In the United States, the child of a white parent and a black
parent is ussually defind as black, because American society
traditionally has not recognized intermediate racial categories. In
biological terms, however, the child shares in each parent’'s
genetic heritage equality. Until the mid-20™ century, many states
defined a person as black if he or she had even a small fraction of
black ancestry. Mos states laws specified the fraction of black
ancestry that made someone black as one-fourth or one-eigth.
Thus, having one black great-grandparent was sufficient to
define a person as black, but having seven seven white
great-grandparent was insufficient to define the person as white.
A Virginia law(overturned in 1967)went even further, defining as
black “every person in whom there is ascertainable any Negro
blood” — the so-called one-drop rule.These definiton were
created as oart os laws against mescegenation, which were
designed to prohibit interracial marriage. ENCARTA
ENCYCLOPEDIA (MSN-2000, disponivel na internet:
http://encarta.msn.com.)

Para MOURA (1988) a identidade e a consciéncia étnicas sao
escamoteadas quando, para a maioria dos brasileiros, ao expressarem sua
identidade étnica buscam elementos de identificacio com os padrdes
identificados com a heranca da superioridade de uma sociedade branca e
européia, e, consequientemente, & negagdo, em muitos casos, dos proprios
valores étnicos e culturais negros, evitando-se, assim, a identificacdo com dados
historicamente referidos como inferiores®,

Pode-se dizer que a exacerbacao desses sentimentos continua a produzir a
exclusédo e o exterminio das popula¢gfes considerados inferiores, em relacéo a

etnia, ainda em nossos dias, nas chamadas guerras étnicas.

2.4.2 A producédo daidentidade negra brasileira

era suficiente para definir a pessoa como branca. Uma Lei da Virginia(revogada em 1967)foi
mais além disso, definindo como negro” toda a pessoa na qual se pudesse determinar qualquer
sangue negro” — a chamada Lei da uma gota. Essas definicbes foram foram criadas como parte
das leis contra a miscigenacéo, que proibiam o casamento inter-racial. (tradu¢do minha)

2 No recenseamento de 1980, por exemplo, os ndo-brancos brasileiros, ao serem inquiridos
pelos pesquisadores do IBGE sobre a sua cor, responderam que ela era: acastanhada,
agalegada, alva, alva-escura, alvarenta, alva-rosa, alvinha, amarelada, amarela-queimada,
amarelosa, amorenada, avermelhada, azul, azul-marinho, baiano, bem branca, bem clara, bem
morena, branca, branca avermelhada, branca melada, branca morena, branca pélida, branca
asardenta, branca suja, branquica, branquinha, bronze, bronzeada, bugrezinha, escura,
café-com-leite, (...)O total de cento e trinta e seis cores bem demonstra como o brasileiro foge da
sua realidade étnica, da sua identidade, procurando, através de formas simbodlicas de fuga e
negacao, situar-se mais préoximo possivel do modelo superior branco.(Moura, 1988.p.63)



A identidade dos negros e das negras, no Brasil, estd fortemente
relacionada a suas condi¢des de escravo. Essa imagem é que tem sido utilizada
de forma mais frequente, sendo a mais conhecida e divulgada.

Porém, a imagem do negro quilombola e insurreto, em suas lutas de

resisténcia contra essa condi¢cdo de escravo, é mais raramente tratada.

Assim, € da condicdo de escravo que tem se perpetuado o lugar social do
negro na sociedade, constroi-se esteredtipos® sobre seu comportamento,
reafirmam-se sua exclusdo dos bens de producéo gerados pelo seu trabalho,
enfim, determina-se sua marginalizacdo social em larga escala. E sobre essa
imagem distorcida do negro, e construida ao longo da escraviddo, que
PETRONILIA SILVA (1987, p.5) faz uma sintese, dizendo que:

A sociedade tem propagado a imagem do negro apenas como
ex-escravo, como o cidaddo sem raizes culturais e sem
historicidade”’(MOURA, 1993,p.25), como o individuo de indole
compativel com a escravidao SILVA, 1982, pg4), como simbolo
da miséria, da fome e da sujeira(SOUZA, 1983, p.2, 29).
Certamente, por causa disso 0 negro tem sido visto como
preguicoso, indolente, pouco trabalhador, indisciplinado,
vagabundo, vadio, sem inteligéncia, despossuido de valores, de
civilidade, de humanidade (SOUZA, 1983, p.25-2) com pouca
cultura(RUY, 1983; IBGE, 1950, p.16) criminoso, baderneiro
(MOURA, 1983, p.26-6). Os livros didaticos, um pouco mais
condescendentes, mostram-no pobre e infeliz (TRIUNPHO,
Vera apud RELATORIO, 1984). O irracional, o feio, o ruim, o
sujo, 0 sensitivo, 0 superpotente e o exético, sdo as principais
figuras do mito negro (SOUZA, 1983, p.27).

Por outro lado, é preciso considerar que o elemento africano, feito escravo,
tinha um modo de vida préprio que, em certa medida, buscou reconstruir na

diaspora.

Este modo de vida africano, a despeito das diferencas entre as nacdes
africanas, tinha dois eixos fundamentais na sua organizacdo: a familia,
predominantemente matrilinear e a religido. Para ALTUNA (1985, p.28) “a
matrilinearidade é responsavel pela organizagdo social das comunidades

africanas, em geral”’. Algumas formas de regime patriarcais encontradas na



Africa, ocorreram a partir da influéncia islamica, mais primitivamente, e crista,
mais modernamente. Ao ter um carater cosmopolita e com profundo sentimento
coletivo, os negros africanos experimentam uma sociedade onde a distribuicéo

dos recursos econdmicos da-se de forma natural.

Na continuidade da argumentacdo, ALTUNA (1985) considera a existéncia
de dois grandes bercos primitivos para a compreensao dos diferentes grupos
humanos: o berco negro-egipcio e o berco indo-europeu. O primeiro,
caracterizado pela matrilinearidade, atingiu a Etiépia, a Libia, o Egito e a Africa
negra. JA o berco nordico era patrilinear, encontrado em Creta, na Grécia,

Roma e nos povos germanos.

Também houve zonas de confluéncia matrilinear e patrilinear,
especialmente observadas na Arébia, Fenicia, Bizancio, Mesopotamia e Asia
Ocidental. Considera ALTUNA (1985.p. 280) que, “enquanto que a sociedade
matrilinear era governada por uma logica de solidariedade social, a sociedade

patriarcal movia-se pela l6gica da conquista”.

Disso pode-se permitir uma relagdo que considere essa matriz de
organizacdo social com a forma de organizacdo dos quilombos, que
representaram para os escravos fugitivos, em nosso pais, uma reconstrugcao de
sua organizacdo politico-social coletiva, as vezes confundida, por alguns
historiadores como uma mera forma de regressédo tribal. Os quilombos
constituiram n&o apenas uma forma de resisténcia dos escravos a escravidao
mas, contrapunham-se a forma de organizacdo e a estrutura da sociedade
vigente. Diz MAESTRI (1984, p.125) que “a oposi¢ao fundamental entre quilombo
e 0 mundo oficial era, no entanto, politica. A concentragdo de ex-escravos era

um polo libertario subvertendo a organizacao escravista”.

Assim, uma das primeiras atitudes do dono de escravos era eliminar, de

forma direta ou indireta, a consciéncia familiar e religiosa do escravo,

%3 Entre algumas das visfes estereotipadas do negro, feito escravo, podemos mencionar: a sua



separando-o do grupo de mesma origem, impondo-lhe outro nome, outros
valores religiosos, tratando-o como objeto de exploragdo. MAESTRI(1984,
p.112-113) afirma:

O escravo, como “coisa” produtiva, tem que se ocupar das
atividades que lhe séo votadas; entregar a totalidade(ao menos
formalmente) dos frutos do seu trabalho; viver com o que seu
senhor julgue bom lhe entregar. O ritmo e duracdo de sua
jornada de trabalho €&, também, arbitrio do seu dono. O
escravismo exigia efetivamente, que o escravo se transformasse
em uma maquina, que alienasse ao maximo sua humanidade. O
limite dltimo desse processo era a perda da Unica capacidade
humana valorada pelo senhor: a capacidade de trabalhar. A
sociedade escravista criava as melhores condi¢des para que o
homem  escravizado se transformasse, objetiva e
subjetivamente, em escravo. Ele era apartado de toda vida
ideoldgica que lhe sugerisse ou compelisse a um outro destino.
A escravidao era apresentada como uma realidade imutavel,
alicercada nas leis do mundo real e espiritual. Os cultos de
origem africana eram reprimidos; a religido catdlica oficial
pregava a legitimidade da escraviddo, a obediéncia ao senhor, a
inferioridade do homem negro.(...) O escravismo exigia do
escravo profunda submissédo; exigia que ele se julgasse inferior,
destinado, por natureza, a escraviddo; incapaz de uma vida
distinta. Para alcancar isso, o senhor, podia premiar ou
castigar... No entanto, o escravo sempre resistiu.

s

Quanto a religiosidade africana, é importante salientar que esta propde
uma visdo mitico-agraria do mundo. Nao ha separacao entre o mundo sacro e
mundo profano; entre mundo do bem e mundo do mal, pois, conforme ALTUNA
(1985.p 470) “para os africanos, a energia divina esta presente em todas as
partes da criacdo, de modo que os homens, as outras criaturas viventes, e, até
mesmo os fendbmenos naturais estdo dela penetrados e achando-se, por isso,
em comunhao”.

J& um grupo de pesquisadores soviéticos (GROMIKO et al, 1987, p. 6) ao
tratar da religiosidade africana através dos tempos, diz: “que a religido africana
representou, e continua a representar, uma forca politica ativa, constituindo em
alguns paises, como Gabao, Zambia, Camardes, Senegal, etc., um dos fatores

decisivos da politica interna”.

Outro aspecto importante no contexto da religido africana é o fato de que

esta d4 uma grande importancia a ancestralidade; cuja pratica perpassa o

incapacidade mental, sua irresponsabilidade latente e exacerbada sexualidade.



dia-a-dia da vida familiar, através da veneracdo aos antepassados. A verdadeira
veneragao aos idosos esta diretamente relacionada a tradi¢cao oral, base do culto

aos ancestrais.
Sobre a tradigéo oral, diz ALTUNA (1985, p.32):

Em Africa, quando morre um velho, desaparece uma biblioteca.
Durante muito tempo se pensou que 0s povos, sem escrita, S8o
povos sem cultura. A Africa negra ndo possui escrita, mas isto
ndo impede que conserve um passado e que 0S Seus
conhecimentos e cultura sejam transmitidos e conhecidos. O
meu professor T. Bokar dizia: uma coisa € a escrita e outra o
saber. A escrita é a fotografia do saber, mas nédo é o saber. O
saber € uma luz para o homem. E a heranca de tudo aquilo que
0s antepassados conheceram e transmitiram em gérmen, a
maneira do baob& que em poténcia se encontra ja na semente”

Portanto, é preciso considerar que a existéncia e a preservacdo de um
modo de vida africano, formou uma certa consciéncia de africanidade que
subsistiu a escravidéo. Esta africanidade plasmou-se, historicamente, gragas a
endoculturacéo® negro-africana, que foi superior a de todos os continentes. Ou
sejam, os condicionamentos historicos, o isolamento durante séculos moldou o
carater especifico de um ethos negro e africano. De onde os termos negritude e
africanidade provém. Embora a diversidade dos povos africanos pudesse
contrapor-se a idéia de unidade cultural africana, essa unidade baseia-se numa

origem histérica comum, e na forga da tradig&o oral. Diz ALTUNA (1985, p. 29):

E possivel que o complexo unitario de concepgbes comuns
tenha a sua origem naquele tronco-comum sub-sariano, ponto
de saida das migracdes negras para o resto da Africa. Neste
caso, ja nao é necessario recorrer sempre a civilizagdo egipcia.
Basta esse foco comum, anterior ao sexto milénio a.C., que
fecundaria todo o vale do Nilo. A unidade étnica e cultural, até ao
Il milénio, é uma realidade. Ela dimana da propria natureza dos
povos africanos e das civilizacdes por eles transmitidas. A partir
de entdo, é assombroso ver no vale do Nilo... a formagéo da 12
grande civilizagdo pré-historica negro-africana. Esta unidade
cultural primitiva foi-se reforcado através de condicionalismos
mais ou menos adequados. O impulso mais vigoroso foi dado
pelas migracdes ao intercomunicarem métodos e formas de
vida. Cada grupo migratério comunicava e recebia os varios
aspectos de uma heranga colectiva e as aquisicfes recentes e
mais inovadoras. Esta osmose estendeu-se por toda a Africa
sub-sariana, criou semelhancgas e impediu a ruptura cultural. O

4 O historiador Cheik Anta DIOP apud Altuna, afirma que & excecédo dos impérios medievais
negros, a Africa negra s6 comecou a abrir-se nestes Ultimos anos(Nations Négres et
Culture,1954); ou seja, com excec¢éo do contato litoraneo, o interior africano permaneceu intacto
a outras culturas ndo africanas. ALTUNA (1985)



milenario isolamento negro facilitou esta osmose. Separado do
resto do mundo, consumou e acentuou a originalidade
negro-africana. Em contrapartida, o mundo negro também ficou
prejudicado na medida em que ficou alheio as correntes culturais
mundiais. ALTUNA (1985, p. 29)

Certamente que esse ethos cultural de africanidade que o negro trouxe
para a sua didspora no Novo Mundo,e no Brasil, ele reconstruiu-a por onde
passou e se estabeleceu. Aquilo que MOURA (1988, p.111) irA chamar de

espirito associativo do negro. Diz ele:

O negro demonstrou, no Brasil, desde os primeiros tempos da
escravidao, um espirito associativo que foi, inclusive, destacado
em estudos especiais sobre o assunto. Nao fosse esse espirito,
ou melhor, esta tendéncia criada pela sua situacdo no espaco
social, os escravos teriam uma vida muito mais sofrida sob o
cativeiro e 0 negro livre ndo teria resistido na proporgcédo que
resistiu, ao chamado traumatismo da escraviddo, incorporado,
por ele, ao seu comportamento apés a Abolicao.

Pois, precisamente sobre esse ethos cultural que ira incidir o preconceito e
a discriminagdo. A negacao dos valores africanos e a exaltagdo dos valores
europeus estabelecerdo o lugar social de ambos, nas sociedades construidas
tendo como base de producdo econémica a escraviddo. Esta préatica de caréater
geral foi fortalecida literariamente por tudo quanto se disse sobre o negro,

mesmo no poés-abolicio?.

Assim, forjam-se 0s conceitos sobre a incapacidade de organizacao, o
primitivismo, e inferioridade étnico-cultural do negro brasileiro. Justifica-se,
entdo, a politica do branqueamento da populacdo brasileira, através das
imigracdes, revelando, antecipadamente, uma face racista da campanha

abolicionista brasileira. Sobre essa questdo, diz MOURA (1988, p. 79):

O auge da campanha pelo branqueamento do Brasil surge
exatamente no momento em que o trabalho escravo é
substituido pelo trabalho assalariado. Ai, coloca-se o dilema do
passado com o futuro, do atraso com o progresso e do negro
com o branco como trabalhadores. O primeiro representaria a

% Embora Nina Rodrigues tenha sido um pioneiro nos estudos sobre o negro no Brasil (1932),
suas afirmagdes sdo muito contestadas pela nova historiografia (Vide Raizes do Protesto Negro,
Global (Editora, 1983 — Clovis Moura) quando, por exemplo, afirma que com a eliminagdo do
Quilombo dos Palmares, “eliminou-se a maior ameagca a civilizacéo do futuro do povo brasileiro”
(Silva.1987.p.72).



animalidade, o atraso, o passado, enquanto o branco (europeu)
era o simbolo do trabalho ordenado, pacifico, progressista.
Desta forma, para se modernizar desenvolver o Brasil s6 havia
um caminho: colocar no lugar do negro o trabalhador imigrante,
descartar o pais dessa carga passiva, exotica, fetichista e
perigosa por uma populagéo crista, européia e morigerada.

Assim que o processo de branqueamento, como preparacéo ao advento da
republica teve um processo ainda mais perverso, em relacdo a eliminacao da
populacédo negra, onde o auge dessa politica, para muitos historiadores, foi a
Guerra do Paraguai. Sobre esse tema argumenta CHIAVENATO (1987, p.404):

As consequéncias da Guerra do Paraguai foram terriveis para os
negros. Os mais fortes, em uma sele¢éo que os tirou do eito para
a guerra, morreram lutando. Os negros mortos somaram entre
60 a 100 mil — ha estimativas que informam até 140 mil. Isso na
frente de batalha, no Paraguai. Esses numeros nunca
apareceram nas estatisticas oficiais. Cotejando-se porém
estimativas de militares brasileiros — Caxias inclusive — a
margem da historiografia oficial, dos observadores estrangeiros,
dos proprios aliados argentinos, chega-se com relativa
seguranca em torno de 90 mil negros mortos na Guerra do
Paraguai. Na guerra em si, porque outros milhares morreram de
célera durante a fase de treinamento, de disenteria, de maus
tratos nos transportes. (...) Antes da guerra 0s negros eram
31,2% da populacdo; depois, essa propor¢ao cai pela metade.

Deste modo, é necessario considerar-se que o Estado Brasileiro e a
Sociedade Brasileira sdo constituidos com base nessas concepgdes
preconceituosas sobre a etnia negra. Logo, as leis , as constituigdes, enfim, as
politicas publicas serdo elaboradas tendo como referéncia um modelo de
sociedade escravocrata e racista. Uma das leis abolicionistas, por exemplo, a Lei
n° 3270 de 8 de setembro de 1885, assim determinava, no Art. 3°. (In Cadernos

brasileiros — maio-junho de 1968):

§ 17 - Qualquer liberto sem ocupagdo sera obrigado a
empregar-se ou a contratar seus servicos no prazo que lhe for
marcado pela Policia.

§ 18 - Terminado o prazo, sem que qualquer liberto mostre ter
cumprido a determinacdo da Policia, sera por esta enviado ao
Juiz de Orfdos, que o constrangera a celebrar contrato de
locacéo de servicos, sob pena de 15 dias de prisdo com trabalho
e de ser enviado para alguma coldnia agricola no caso de
reincidéncia.

§ 19 — O domicilio do escravo é intransferivel para Provincia
diversa da em que estiver matriculado ao tempo da promulgacéo
desta Lei.



Como se sabe que a Lei de 13 de maio de 1888, extinguindo a escravidao
no Brasil, ndo regulamentou as relagées de trabalho, e nem estabeleceu regras
de insercao dos libertos ao mercado de trabalho, nem incluiu politicas publicas
compensatorias, a exemplo do que foi feito com os imigrantes europeus; entao, a
condicao anterior dos negros permaneceu inalterada ao pds-abolicdo. Assim, o
desemprego do antigo escravo tornou-se um caso de policia. Perpetuou-se a
exclusao social, instituiu-se os mitos da vadiagem (preguica) e malandragem do

negro brasileiro.

2.5 - Sociedade escravocrata e identidade rebelde

A sociedade brasileira, durante o periodo colonial, sustentou-se, no
trinbmio: escraviddo, monocultura e latifundio. Isso concorreu para a formacao
das oligarquias rurais, que irdo se perpetuar no dominio dos meios de producéo
e no usufruto e na concentragdo da rigueza acumulada até o advento da
Republica. Além das oligarquias, também o clero e a nobreza participam desses

beneficios.

Penso que esses sao os elementos fundantes do Estado escravocrata
brasileiro, e a partir deles, forma-se o0 conteddo ideolégico para o
estabelecimento ndo apenas de uma estrutura social escravista, mas de uma
mentalidade escravocrata. Portanto, a propria organizacdo social e politica
brasileira, enquanto estrutura de exercicio do poder constitucional, ird consagrar

a presenca de um Estado despético, concentrador e elitista.

Esse Estado sera responsavel pela manutencdo de estruturas
permanentes, como, por exemplo, o Conselho de Estado e o Senado,

organizado como instancias formais de repressdo das demandas dos escravos.

Conforme MONTENEGRO (1988, p. 22):



A estrutura monarquico/escravista se caracteriza pela rigidez e
pela imobilidade. Isto se poderia evidenciar em muitos outros
aspectos como: a escolha de eleitores e candidatos, feita
conforme a critério da renda, o que exclui grande parcela da
populacdo, fato que a luta abolicionista(tornando livre muitos
escravos) e o processo da naturalizagdo dos imigrantes tende a
corrigir; a intervencdo direta do governo nas eleicbes da
Cémara, sempre se formando maiorias parlamentares
correspondentes aos gabinetes; a escolha de um senador
vitalicio, o Conselho de Estado(constituido por 12 membros) e o
Senado (Constituido por 50 membros) que, apesar de todas as
crises, permanecia no poder e se constituiam na base politica do
Poder Moderador. MONTENEGRO (1988, p.. 22)

E neste contexto que se pode compreender melhor a histéria da formac&o
social do Brasil, no sentido da permanente luta entre a agdo do estado, voltada
para as classes privilegiadas, e as demandas socials, oriundas da parcela
empobrecida e majoritaria da populagdo. E nesse contexto de enfrentamento
gue se situam as lutas e as rebelibes escravas contra o Estado, cujos
instrumentos e aparelhamento de represséo (as leis e as milicias) tinham a
finalidade de manter a estrutura estatal, no sentido da manutencdo da
escravidao e da condicdo escrava dos africanos. Mesmo no pds-abolicéo, que
contara com mao-de-obra livre, portanto o trabalho desvincula-se da atividade
inferior a ser realizada por gente “inferior”, desse modo evidencia-se um universo
de concepcoes discriminatorias em relagéo aos negros, de forma paradoxal, que
nao so irdo permear as relagdes entre esses e a sociedade branca, como firmar
também um referencial tedrico que visa legitimar tal situacdo. VIANNA (1949,
p.205), dentro desta perspectiva racista de manutencdo da mentalidade

escravocrata, vai afirmar que:

Pelas condi¢des dentro das quais se processou nossa formacao
politica, estamos condenados as oligarquias; e, felizmente, as
oligarquias existem. Pode parecer paradoxal; mas numa
democracia como a nossa, elas tém sido a nossa salvagéo(...) a
nossa civilizagéo é obra exclusiva do homem branco. O negro e
o indio, durante o processo da nossa formacgéo social, ndo dao,
como se V&, as classes superiores e dirigentes que realizam a
obra de civilizacdo e construcdo, nenhum elemento de valor. Um
e outro formam uma massa passiva e improgressiva, sobre que
trabalha, nem sempre com éxito feliz, a acdo modeladora da
raca branca.”



Evidentemente, para que isso aconteca, havera, por parte da historiografia
oficial, a necessidade de escamotear a presenca dos movimentos de insurreicéo
e organizacdo dos escravos, pois 0 reconhecimento desses movimentos
contraria a aludida incapacidade de organizacdo e da consciéncia de uma
identidade étnico-cultural dos negros. As revoltas organizadas dos escravos
revelam que eles ndo sé eram capazes de refletir sobre a realidade em que se
encontravam, bem como demonstram uma acdo politica revolucionaria de
transformacao. Nesse sentido, os quilombos concentram esse ideal politico de
organizacéo social. Os quilombolas contrapdem a imagem do negro escravo a

imagem do negro quilombola®®.

Ao falar sobre as insurreicdes escravas na Bahia, como expressao de
organizacdo politica dos negros escravos, no século XIX, diz FREITAS (1976,
p.28):

Impbe-se concluir que a arregimentagéo se processou a base da
solidariedade étnica, da identidade linguistica e da comum
origem nacional, na medida em que se pode empregar este
termo quando se trata da Africa de entdo. (...) Portanto, a
arregimentacdo se processou a nivel politico, o que
representava, é bem de ver, um avango significativo.
Posteriormente , houve alianca entre diferentes “na¢des”, o que
constituiu um avango ainda maior na consciéncia politica dos
escravos. (FREITAS, 1976, p. 28)

Isso demonstra que a identidade do negro brasileiro construiu-se nesta
relacdo dialética entre a condicdo de escravo e a sua luta permanente contra
essa condicdo. Logo, condicdo de escravo ndo pode ser entendida como uma

aceitacdo e acomodacéo natural a essa condicéo, por parte dos negros.

A condicdo humana coisificada pelas relagcdes do trabalho escravo e a
busca da reconstrugdo de seu ethos cultural de negritude, sdo elementos
indispensaveis para o estabelecimento de uma auto-imagem positiva nas
relagbes com outras etnias. Distinguir a condigao escrava, enquanto sistema de

producdo da condicdo de inferioridade étnica do negro, constitui-se ainda um

%% Quilombola — expressdo para referir-se aos negros que viviam, no passado, nos quilombos.
Hoje, significa todo aquele e aquela que luta contra a discriminacdo cunhada, conforme utilizagédo
do Movimento Negro.



processo incipiente de libertacdo e democratizacdo das relagdes interculturais,
em nosso pais. I1sso implica na construcdo, ou reconstrucdo do conhecimento e
seu papel desvelado das representacdes sociais, que se possam fazer sobre o
negro. Assim, ( HABERMAS apud MARTINI (1999, p. 51) diz que:

O conhecimento resulta da atividade humana motivada por
necessidades e interesses desenvolvidos em processos
cooperativos de interpretacdo centrados na linguagem, visando
ao entendimento intersubjetivo. Para atingirem 0 consenso
intersubjetivo, os participantes de uma acdo comunicativa
precisam partir de uma compreenséo de mundo compartilhada,
de representacdes sociais comuns em seu grupo”.

Nesta perspectiva da producdo do conhecimento, situamos o0 pensamento
de MARX e ENGELS (1984, p.36,37), quando nos dizem que:

A producao de idéias, de representacfes da consciéncia, esta
de inicio, diretamente entrelacado com a atividade material e
com o intercambio material dos homens, como a linguagem da
vida real. O representar, 0 pensar, o intercambio espiritual dos
homens, aparecem aqui como emanacdo direta de seu
comportamento material... Os homens séo produtores de suas
representacdes, de suas idéias. MARX & ENGELS (1984,
p.36,37)

Assim, que MARTINI (1999) vai nos dizer que as representacdes sociais,
sob o ponto de vista dialético, sdo construtos resultantes conforme a classe
social dos sujeitos: classes dominantes produzem representacdes de
dominagédo; formam a elite social que detém a forgca produtiva da sociedade,
seus bens de producdo e consumo. A classe dominada cabe a sujeicdo, a
conivéncia, caso contrario, a repressao.

Portanto, a classe social que regula a producao e distribuicdo dos bens
materiais domina, também, os bens espirituais; ou sejam, as idéias de seu

tempo, e, cuidara para que sejam favoraveis a sua reproducédo, enquanto tal.

Desse modo, a representacao social do negro foi construida com base na
sua experiéncia de escravo, de dominacdo. As lutas por libertacdo, que
acompanharam todo o periodo colonial, cujo simbolo maior foi 0 Quilombo dos

Palmares %’ , marcam indelevelmente essa relacdo sempre dialética e

A origem do Quilombo dos Palmares esta dentro das situagdes politicas que se estabelecem
no quadro histérico dos anos posteriores a 1625, no periodo que os holandeses invadiram a



revoluciondria presente nas relagdes sociais marcadas pela desigualdade. Tal
gual afirma (CABRAL apud FREIRE 1980, p.168) que “toda a resisténcia armada

€ tanto um ato politico quanto ato de resisténcia cultural”.

Corroboram, no sentido de que os processos de dominagdo sao

acompanhados por processos de libertagéo:

A dominacdo da classe que detém os meios de producéo
materiais e espirituais ndo ocorre sempre pacificamente, ela
envolve as lutas possiveis e impossiveis que visam manter ou
destruir uma posicdo hegemonica. Nessas lutas, a medida que
socializam suas experiéncias comuns nas suas relacdes de
trabalho e vivéncias cotidianas, os dominados compreendem
mais claramente o carater alienado e antagbnico de suas
representacdes sobre o contexto vivido. Constroem a
compreensao sobre as rela¢gbes entre o0 pensamento e o objeto,
entre as representacfes e a realidade como constitutiva de
ambos em um todo significativo. (GRAMSCI apud MARTINI
1999, p.51)

Desse modo, no Brasil, os processos de Iiberta(;éto28 dos negros sempre
enfrentaram o0 problema da invisibilidade social:: a necessidade do
branqueamento da populacgéo, a ideologia da democracia racial e a auséncia de
politicas publicas compensatorias, que permitissem, no pés-abolicdo, a insergédo
do negro no mercado de trabalho, concorrem néo apenas para que esse viesse a
ocupar as posi¢des sociais mais desfavoraveis do sistema, como para dificultar

construcéo, ou reconstrucdo, de sua identidade, desfeita pela escravidao racista.

Quando o escritor (NINA RODRIGUES apud CHIAVENATO 1987, p.171,)%°
afirma que “a raga negra, por maiores que tenham sido 0s seus incontestes
servigcos a nossa civilizagcao, por mais justificadas que sejam as simpatias de que

a cercou o revoltante abuso da escravidao, por maiores que se revelem os

capitania de Pernambuco e ali tomaram o poder politico. Localizou-se na serra da Barriga.
Nessas florestas dos Palmares foram organizadas onze povoacfes palmarinas, tendo como
capital do “Estado de Palmares”, a povoacdo de Macacos. Foram exatamente 67 anos de luta
para manter viva essa maneira particular de estrutura negra da sociedade, que abrigava também
indios, mesticos, e brancos marginalizados da sociedade colonial. (SILVA, 1987, pg.24/25).

8 Os livros Rebelides da Senzala (1988, Ed. Mercado Aberto) de Clévis Moura e Insurreigdes
Escravas (1976, Ed. Movimento) de Décio de Freitas, oferecem dados especificos dos processos
de libertacdo das lutas, produzidos pelos escravos.

% Embora publicado completo apenas em 1932, Os Africanos no Brasil foi escrito entre o fim do
século XIX e o comecgo do século XX. (Nota do Autor)



generosos exageros dos seus turiferarios, ha de constituir sempre um dos
fatores da nossa inferioridade como povo”, esta a justificar a ndo inclusédo natural
do negro, na organizagdo social e nas demandas das politicas publicas do
Estado Republicano.

CHIAVENATO (1987) considera que Nina Rodrigues se constitui num
exemplo classico e claro da mentalidade das elites do pds-abolicdo, tenham ou

nao manifesto favoravel a extincdo do regime escravocrata.

Diz CHIAVENATO (1987, P. 171,172):

Nina Rodrigues reproduz tardiamente a ideologia racista da
escraviddo: pode parecer inconsequente, mas serve a sem
tempo, para as classes dominantes explicarem a méo-de-obra
de reserva em que se transformaram os negros pos Abolicdo. A
pobreza, a degradacdo humana de toda uma categoria social
egressa da escraviddo, ndo se imputa ao sistema, mas a sua
propria e inerente baixa condi¢do, sua inferioridade, etc. Nao se
deve esquecer, para destacar a importancia de Nina Rodrigues,
gue ele é um dos precursores dos estudos sobre o negro no
Brasil, e, como veremos, , nunca a ideologia de uma
superioridade racial branca deixou de ser exercida com sucesso
em nosso pais. Nina Rodrigues vai além nos desacertos ao
afirmar, apoiado em teorias de autores estrangeiros que “(...) a
constituicdo organica do negro modelada pelo habitat fisico e
moral em que se desenvolveu, ndo comporta uma adaptacdo a
civilizacdo das racas superiores, produtos de meio fisico e
cultural diferentes”.

Ainda, segundo CHIAVENATO (1987) a Campanha Abolicionista, que
pretensamente favoreceria ao negro, serviu como arcabouco politico e moral a
exploracdo das classes populares que entram para a modernidade sem que
nenhuma mudanca estrutural lhes permitisse a insercéo na vida social brasileira
com condigBes minimas de dignidade, posteriormente. Continua CHIAVENATO
(1987, p.173):

Dentro das contradicbes do abolicionismo, homens como
Joaquim Nabuco, por exemplo, j& saiam do processo vitorioso
da libertacdo legal dos negros pensando em branquea-los. Ele
foi um dos pioneiros em pensar no branqueamento, seguido de
outros como Rui Barbosa, Mello Franco e até Euclides da Cunha
— naturalmente todos contra a escraviddo, mas nenhum deles
despido do racismo cujos tracos na sociedade da época, da qual
eles eram os intelectuais predominantes, eram muito fortes. Em
O Abolicionismo, Joaquim Nabuco tem o cuidado de explicar o
que se pretende ao abolir a escraviddo: absorver o sangue



caucédsico vivaz, enérgico e sadio, que certamente
embranqueceria Nnosso povo.

Portanto, podemos ver que escravidado no Brasil, em seu longo periodo de
existéncia, tem um aspecto especifico, em relagdo a outros paises das
Ameéricas, tanto pela sua longevidade quanto pelo fato de ndo se garantirem as

minimas condi¢des de trabalho e garantias sociais aos libertos..

E bem verdade que a experiéncia comum, especialmente na América do
Sul, quanto a organizacdo das economias, criadas pelo mercantilismo e
colonialismo europeus, teceram um modelo de dependéncia econbmica e
cultural, onde negros e indigenas tiveram um papel fundamental na producgéo do
capital a ser acumulado que produziu a riqueza da Europa. Por outro lado, foram
excluidos dos beneficios trazidos pelo avanco técnico-cientifico, do mercado de
trabalho formal e das condi¢des sociais béasicas, além das proprias garantias

individuais que gozavam todo o cidad&o.

Por outro lado, ao falar sobre a crise financeira que precipitou a abolicéo,
reconhecemos que a elite brasileira do Século XIX, desfruta dos beneficios
financeiros que Ihes interessava, com muito pouca atencdo para o restante da
populacdo. Em outras palavras, as politicas publicas visavam sempre a atender

0 interesse da classe dominante. Diz, sobre isso, SCHULTZ (1996, p.15,16) :

Quando se examina o Brasil do século XIX, costuma-se enfatizar
a dependéncia do Império em relacdo a Europa. Sem duvida, os
escravos e as classes pobres livres sofreram uma forma cruel de
exploragdo na base da ordem politica econémica mundial. A
classe alta brasileira, por outro lado, formava parte do sistema
de exploracéo e vivia melhor que a classe média da Inglaterra
vitoriana, para ndo falar dos trabalhadores industriais. A elite
brasileira ndo s6 gozou dos frutos materiais e culturais no século
XIX como mostrou um certo grau de autonomia ao negociar com
0s paises industrializados.

Ao discutir essa tematica, também MOURA (1987, p.219) mostra que a
elaboracdo de uma economia nacional esteve atrelada aos interesses das elites

gue, por sua vez tinham interesse no acesso ao mercado mundial de capitais.

Consideremos o seu primeiro aspecto: a duracéo do escravismo
até o ano de 1988. O significativo e relevante aqui ndo é apenas
o0 tempo no seu sentido cronolégico, mas as transformacdes



técnicas, sociais e econbmicas que se operaram durante esse
periodo na sociedade brasileira em decorréncia das
modifica¢cdes que se registraram na economia mundial da qual
éramos dependentes. Do sistema colonial que determinou o
perfil da primeira fase do escravismo brasileiro que vai até o0 ano
de 1850 e, posteriormente, de 1851 até o término do escravismo,
modificacdes profundas se verificaram na economia mundial
que passou da fase da exportacdo de mercadorias para a de
exportacdo de capitais. Os mecanismos reguladores e o
comportamento, querem da economia interna, quer daquelas
nacdes das quais éramos dependentes, também se
modificaram. O fluxo de capitais investidos no Brasil em setores
estrategicamente controladores da nossa economia determinou
a fase de modernizacdo das cidades e dos hébitos dos
brasileiros. Tudo aquilo que significava civilizagdo no seu
conceito do capitalismo classico era trazido de fora e se
incorporava a nossa sociedade civil (excluido os escravos). O
processo de modernizagdo da ultima fase dessa sociedade
escravista era, por essas razdes, injetado. MOURA(1987, p.
219)

Logo, os processos historicos e politicos que engendraram a escravidao
africana; suas concepcdes tedricas, sua préatica “pedagogica’ e suas politicas
publicas no poés-abolicdo, permanecem muito presente, inalteradas, nas
relacbes entre negros e brancos, entre negros e o Estado. A Abolicdo, que
pretendia ser um marco do ingresso do pais no mundo progressista, ja
experimentado na Europa, esconde politicas e acordos que encobrem a

transicéo do poder das oligarquias rurais para as oligarquias urbanas.

Algumas dessas medidas apontadas SCHULTZ (1996), indicam que a
abolicdo além das pressdes externas, exigia uma necessidade de reformas
substanciais na economia. Diz SCHULTZ (1996, p. 16):

As politicas alfandegéarias forneciam quase trés quartos das
receitas do governo imperial, a autonomia nesse assunto foi
crucial. Assinado quando de um nivel baixo nos recursos
econbmicos do Brasil, € num momento em que o imperador
precisaria da ajuda inglesa para por sua filha no trono portugués,
0 primeiro tratado de D. Pedro | com a Gra-Bretanha (1827)
sacrificou a independéncia do Império em relacdo a politica
tarifaria por quinze anos. Mas, quando esse acordo expirou,
D.Pedro havia sido exilado e os conselheiros de seu filho D.
Pedro Il, prepararam uma nova tarifa, que procurava prover
maiores receitas e proteger a economia nacional.

Assim que, diante da necessidade de inserir o pais na era do progresso, do

século XIX, segundo SCHULTZ (1996, p.17) afirma que “parlamentares



brasileiros entenderam o mercado mundial de capitais e estabeleceram leis

restringindo empréstimos e investimentos de risco”.

Também a importancia das novas tecnologias emergentes € percebida,
havendo entdo um esfor¢co politico no sentido de trazerem-se novos

empreendimentos através da construcdo de ferrovias, ja em 1830.

Para SCHULTZ (1996, p. 16) “no legislativo ocorreram debates sobre
aquilo que circulava no estrangeiro e que poderia ser adaptado ao Brasil — do
realismo literario francés e das praticas parlamentares vitorianas as notas

bancarias lastreadas em bonus nos Estados Unidos”.

Quanto a producao, continua SCHULTZ (1996, p.16) destaca que:

A elite brasileira seguiu de perto os mercados europeus para
seus produtos e respondeu as condicdes desse mercado
plantando algod&o ou cacau, e extraindo a borracha, & medida
que a demanda por esses produtos surgia. Em 1906, a elite
brasileira planejou um esquema para controlar o fornecimento
mundial de café, em detrimento dos consumidores. Pode-se
dizer que essa elite atua em conjunto com 0s grupos dominantes
do mundo “desenvolvido”.

Quanto a politica agricola do século XIX, SCHULTZ (1996, p. 17) diz que
ela “serviu invariavelmente a elite. Enquanto a escraviddo permanecia
economicamente viavel, e controlada, nas principais areas de plantagdo, foi

mantida pelo Estado, apesar de sua extincdo em praticamente todos os paises”.

Também SCHULTZ (1996) diz que a lei da terra favorecia ao rico que
conseguia obter o titulo Legal sobre extensas areas anteriormente cultivadas por
posseiros® cujos direitos eram ignorados. O Banco do Brasil direcionou se
crédito agricola exclusivamente para os grandes fazendeiros, “Por outro lado,
figuras de destaque da corte brasileira encorajaram a imigracdo de europeus

para estabelecerem pequenas fazendas.”

% Neste sentido, insere-se a terra cultivada pelos quilombos remanescentes, cuja posse foi
subtraida dos afros-descendentes.



Ainda, segundo SCHULZ (1994, p. 18) com a extingdo da escravidao e a
gueda da monarquia, o Estado torna-se um agente econémico, gastando uma
soma igual a metade das exportacdes anuais. O processo de industrializacéo é

acelerado e vai gradativamente se firmando no século XX.

A formacédo de um mercado de massa, composto por imigrantes
e ex-escravos, proporcionou o estimulo fundamental para a
industrializacdo; as exportacdes de café forneceram recursos
para a compra de maquinario. Durante esse periodo, a maioria
dos membros da elite sentiu que, embora a indUstria trouxesse
beneficios, ela tinha também seus custos na forma de precos
altos, produtos de qualidade inferior ou gastos governamentais
maiores.”

Em todos esse processo, as camadas empobrecidas da populagéo jamais
foram consideradas, em termos de politicas sociais, sem nenhuma forma de
influéncia e participacdo politica nas decisbes e mudancas promovidas pelo
Estado. O ex-escravo continua ndo desfrutando de condicdo de cidadania.
Mesmo com essa disposicao da elite brasileira em pretender adentrar na
modernidade, o orcamento publico revela muito sobre a natureza da sociedade
brasileira e da sua elite. Segundo SCHULTZ (1996, p. 18) “a primeira geracéo
apos a independéncia (...) o Estado teve de destinar a maior parte de seus
recursos a manutencao da ordem”. [grifo meu] O Estado sente necessidade de
controle social sobre a imensa massa de libertos, junto a outros segmentos
empobrecidos, ocupando os centros urbanos. As riquezas acumuladas no
periodo anterior & abolicdo, com a agricultura e comeércio sao cotejadas com uma
nova relagcdo econdmica mundial, fruto da industrializacdo e da crescente

internacionalizacao do capital.

Sobre essa nova situagéo, diz SCHULTZ (1996, p. 19):

Fazendeiros endividados (...) queriam medidas monetarias e de
crédito que aumentassem o0 volume de dinheiro em
circulacdo.(...) Eles e seus comerciantes fornecedores preferiam
gque o governo tomasse emprestado do exterior para induzir os
capitalistas locais a investirem na agricultura e no comércio.(...)
Enfrentando dificuldades tanto reais quanto imaginarias,
consequéncia da aboligdo, individuos da elite exigiram a agao
vigorosa do governo. Em resposta, trés governos sucessivos —
um monarquista e dois republicanos arriscaram uma experiéncia
de crédito facil. O instrumento escolhido foi a emissdo de



cédulas bancérias por instituicdes financeiras privadas.
SCHULTZ (1996, p.19)

De modo que a abolicdo gera uma crise financeira cuja solucao foi sempre
favoravel a elite econémica. Assim, para SCHULTZ (1996, p.20) “quando a crise
financeira chegou ao fim, no inicio do novo século, reformadores desiludidos
perceberam que a oportunidade oferecida pela abolicdo para democratizar a
economia brasileira tinha-se perdido. A riqueza continuou tdo concentrada

guanto na época em que um homem podia ser dono de outro”.

FREIRE (1998, p. 234): recoloca em termos a mesma questao, quando diz:

Assim, se formou no Brasil uma sociedade que de elitista e
autoritaria se tornou discriminatéria e portanto pouco ou quase
nada respeitadora nas relagbes pessoa a pessoa, sobretudo,
reafirmo com o autor, quando essa relacdo se da entre
diferentes sexos, racas e classes, sobretudo quando incide entre
brancos ricos (as) sobre pobres negros (as).

Assim, as causas econdmicas ligadas a uma nova relacdo econdmica
mundial que inviabilizam a escravidao no Brasil, enquanto regime econémico de

producéo, também vé como inviavel esse numeroso contingente de negros.

Isso no faz lembrar que, ja em pleno Estado Novo, através do decreto-lei
n.° 7.967, de 18 de setembro de 1945, que dispunha sobre normas aplicaveis a
imigracdo no Brasil, pode-se deduzir que a presenca de estrangeiros esta
fortemente atrelada a “europeizacdo” da populacdo: “Art.2° - Atender-se-a, na
admissdo dos imigrantes, a necessidade de preservar e desenvolver, na
composicao étnica da populacéo, as caracteristicas mais convenientes de sua

ascendéncia européia”.

Esse dado evidencia que as marcas da identidade do negro, construida ao
longo do periodo escravocrata, se manifestam de forma explicita, quando
tomamos quaisquer indicadores sociais da populacdo brasileira; ou de forma

implicita, velada, nas mais diferentes formas de discriminagao.



Entretanto, a reconstrugdo da imagem do negro rebelde, quilombola
implica na explicitacdo histérica do racismo, responsavel pela sua escravidao e
pela perpetuacdo dos estigmas atribuidos a sua cor e as suas referéncias
culturais africanas. A natureza da historica miserabilidade social do negro
brasileiro tem causas estruturais e nao culturais. Pois, as consequéncias do
regime escravocrata se fazem sentir tanto nos afro-descendentes, quanto na
populacdo branca, especialmente, como disse FREIRE (1998), entre os mais
empobrecidos, até porque, essa € a logica do sistema econdmico capitalista, que

substitui o regime escravocrata .

Assim que SILVA (1987) destaca trés principais consequéncias da
escraviddao. A primeira seria que essa, permitiu o crescimento social e
econdmico do Brasil. Foram os bragos e o suor de negros e indigenas que
sustentaram o colonialismo portugués. Em segundo lugar, destaca a introjecao,
por parte de muitos dos negros e pobres, da ideologia da inferioridade e da
submisséo. A propria marginalizacdo, no sentido da nao participacéo dos fatos e
acontecimentos considerados decisivos para o crescimento e a democratizagéo
da sociedade e a participacdo politica, potencializa o desconhecimento e a

negacao de sua etnicidade.

Por fim, a luta por liberdade, que apesar da repressao e da discriminagéo
gue o marginalizou e o excluiu, 0 negro sempre encontrou for¢as para lutar por
liberdade.

Quer nas rebelibes das senzalas, quer na fuga para a formacdo dos
qguilombos, quer no banzo ou no préprio suicidio, como forma extrema de
protesto, esta caracterizada a luta pela reconstrucao de um lugar onde liberdade
e participagcdo sejam realidades vividas. Como diz a letra do samba Sorriso

Negro (fragmento), letra de Jorge Portela, Adilson Barbado e Jair Carvalho.

Um abraco negro, um sorriso negro traz

felicidade.



Negro sem emprego, fica sem sossego.

Negro é raiz de liberdade.



3. EXCLUSAO ETNICA: UMA FACE DA EXCLUSAO ESCOLAR

“Um projeto de dominagdo procura interditar o
acesso das camadas populares a apropriacéo e a
producdo do conhecimento; um projeto de
libertacdo supde que elas n&o sejam meros
consumidores de conhecimentos ja elaborados,
mas que se tornem capazes de produzi-los e de
utiliza-los para transformar a realidade.”

llda Damke

Ao tratar da excluséao escolar, evidentemente que tratamos do fracasso na
aprendizagem tanto de alunos, quanto de professores e da escola. Parto do
pressuposto de que a exclusdo escolar € um dos sintomas de uma sociedade
excludente, com uma longa histdria de exclusdo da maioria da populacédo, ao

longo do seu processo de formacao historica.

Ao estabelecer o foco da exclusdo escolar, sob o ponto de vista da
exclusdo negra, mais especificamente do adolescente negro, entendo ser
necessario aborda-la no contexto da escola publica, e, na perspectiva dos
movimentos sociais, de carater popular que promovem espacos de incluséo de
forma dialética, nos mesmos espacos, notadamente nas escolas, onde as

marcas da exclusdo séao tdo evidentes; na perspectiva da “escola possivel”,



capaz de construir uma pratica de gestdo democratica e de convivéncia e

respeito as diferencas de natureza étnico-culturais.

Penso que ha uma face que € negra e pobre que marca o ritual do fracasso
escolar. E, enfrentar essa realidade significa desvelar sua natureza institucional.
ARROYO afirma (1994. p. 21), “nado séo as diferencas de clima ou de regido que
marcam as grandes diferencas entre a escola possivel ou impossivel, mas as
diferencas de classe. As politicas oficiais tentam ocultar esse carater de classes
no fracasso escolar, apresentando os problemas e as solu¢gdes como politicas

regionais e locais.”

Quando propugnava por praticas pedagoégicas que pudessem mudar a face
da escola, no sentido da ocultacao das diferencas de classes sociais, em sua
obra Educacéo na Cidade, FREIRE (1994, p. 280), nos diz que “a natureza da
pratica educativa, a sua necessaria diretividade, os objetivos, os sonhos que se

perseguem na pratica ndo permitem que ela seja neutra, mas politica sempre”.

O reconhecimento de que ndo ha neutralidade da escola em relacdo ao que
acontece na sociedade, somente uma aproximacéao entre diferentes formas de
perceber criticamente a sociedade e a escola, formara um consenso tedrico que
concorra as mudancas que se fazem necessérias, conforme preconiza
ANDREOLA (2000, p. 25) na sua Carta Prefacio a obra Pedagogia da
Indignacéo, quando diz que “o didlogo amplo e critico entre as grandes teorias
gue, contra a maré do determinismo e do fatalismo inexoravel da economia de
mercado, da especulagdo, da ganancia e da exclusdo, querem contribuir para

um novo projeto planetario de convivialidade humana”.

A educacédo das criancas negras, em nosso pais, refletira um projeto de
organizacdo social comprometido com valores globais econdmicos de
dominagédo e exclusdo. Logo, a escola publica traz em si, 0s pressupostos dessa

viséo globalizante.



Por isso, entendo que, para contrapor nossa organizacao social injusta e
pratica educacional excludente, se faz necessario interpor-se um outro projeto

gue seja permanentemente libertador, democratico e dialético.

Ao pensarmos na relacdo ensino-aprendizagem, nos convencemos da
necessidade de olhar de forma critica & educagéo das pessoas, percebendo as
lentes da dominacdo econdémico-cultural, perpetuada, geralmente, por regimes
de opressdo que marginalizam parcelas significativas da sociedade pela
concentragéo da riqueza e pelo monopdlio do saber. Como refere PETRONILHA
(1991. p. 179):

Historicamente, a socializacdo dos brasileiros se organiza em
meio a compreensdo do mundo, das rela¢des entre as pessoas,
entre os paises, imposta pelo sistema colonialista, inicialmente,
e hoje, dos Estados Unidos, em especial. As estruturas dele
advindas atendem aos interesses de expansdo do capital, os
quais dividem e sub-dividem o mundo, o trabalho, as pessoas
em niveis, em categorias diferentemente valorizadas. O
colonialismo prevé a existéncia de uns que se enxergam
detentores do dominio e do conhecimento do mundo, das
coisas, das pessoas, 0 que lhes outorgaria posicao superior, e
de outros que na visdo daqueles, sé sabem se comportar baixo a
disciplina paternalista.”

Diante dessa constatacdo, pergunta-se se é possivel construir uma escola
gue possa responder as necessidades da populacdo empobrecida, no seu

acesso a escolarizacédo, na producdo de um tipo de conhecimento que seja

emancipatorio.

E evidente que ha necessidade de enfrentar e superar a contradicio que
um projeto de escola publica popular possivel carrega, pelo fato de ser,
historicamente, um aparelho ideolégico do Estado capitalista, e a apropriacéo
democratica do saber universal; até mesmo porque um projeto diferente,

inclusivo, a escola publica s6 interessa, a principio, aqueles que ficaram a

margem.

Nessa mesma linha de argumentacdo retomamos FREIRE (1997. p. 110

-111) quando ele entende necesséario uma tomada de posi¢ao, ou ruptura:



A educacédo € uma forma de intervencdo no mundo. Intervencao
que além do conhecimento dos conteidos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto no esforco de
reproducdo da ideologia dominante quanto 0 seu
desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a
educacdo s6 uma ou a outra dessas coisas. Nem apenas
reprodutora nem apenas desmacaradora da ideologia
dominante. FREIRE(1997.p.110)

Penso que FREIRE (1991. p. 113) enfrenta essa contradicdo ao optar por
aquilo que chama de *“radicalidade a tudo que diz respeito a defesa dos
interesses humanos [grifo meu]. Interesses superiores aos de puros grupos ou
de classes de gente”. Ou seja, os direitos fundamentais das pessoas, que
dignificam e valorizam a vida humana, tornam-se referencias para as

formulac@es tedricas e préaxis libertadoras.

Nesta perspectiva de analise, entendo ser relevante incluir aspectos
histéricos da instituicdo da infancia e da organizacdo da escola, enquanto
promotora do ensino publico, como elementos de fundamental importancia para
a compreensao das politicas educacionais e das praticas pedagodgicas a ela

destinada.

Considero, assim, que nos meandros da organizacao escolar e no estatuto
da infancia (alunos) perpassam as representacdes soOcias sobre a
educacédo/escola, enquanto direito de todos e dever do Estado e com a

colaboracéo da sociedade, conforme preceitos constitucionais®".

3L Art. 205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracg&o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.



3.1 Um olhar sobre a infancia negra

Falar sobre o fracasso escolar, em ultima analise é falar da histéria de
nossa formacdo social, da instituicdo do conceito da infancia e da instituicdo
escola e sua funcéo social. Falar sobre o instituto conceitual da infancia,
considerando a crianga negra, € falar sobre a exploracdo da maternidade e da
propria infancia. Pois, vamos encontrar a infancia negra através da lente da

escravidao.

Sabe-se que nunca houve uma preocupacdo com o ensino formal dos
escravos, muito menos com os filhos dos escravos. Esses dados podem ser
muito bem demonstrados por aquilo que se poderia chamar de “politicas
publicas para os afro-brasileiros” e que, no contexto do Movimento Negro tém
sido chamado de “atos de manutencdo das condi¢cdes escravas” pelas politicas

implementadas pelo Estado. Esses atos *

tomados em relacdo ao
afro-descendentes influiram decisivamente na educacao a eles destinada. Entre

as politicas publicas destinadas a populacao negra®:

A Lei complementar a Constituicdo de 1824 — que proibe aos negros e

portadores de moléstias contagiosas de freqiientarem escolas.

A Lei de Terras n° 601, de 1850 — a partir dessa lei, as terras s6 poderiam
ser obtidas através da compra. As terras conquistadas pelos negros na formacao
dos quilombos eram vendidas a pregos inacessiveis para eles. Ou seja,
eliminou-se a possibilidade de uma reforma agraria que pudesse resgatar a
dignidade do homem e da mulher negros, perdida pelo longo periodo de

escravidao.

Art.208 — O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante garantia de: | — ensino
fundamental obrigatério e gratuito. Assegurada, inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria; Constituicdo Federal, 1988, Cap.lll, Seccao |

%2 Fonte: In “Cadernos Brasileiros, maio/junho de 1968; IBASE — Negros no Brasil, 1989".

% Dados sintetizados de RODRIGUES(1987, p. 50-83).



Além do que, segundo entendimento préprio, determinou a origem

provavel dos primeiros sem-terra, em nosso pais.

A Lei do Ventre Livre, de 1871 — que institucionalizou o “menor
abandonado” e produziu as “criancas de rua”. Pois os filhos da escrava
permaneciam sob a tutela do seu proprietario, normalmente, até completarem 21

anos de idade®*.

A Lei do Sexagenario, n°® 3270, de 28/08/1885 — que institucionaliza a
velhice desamparada. Os escravos gue chegassem aos 60 anos, a titulo de
indenizacdo de sua alforria, deveriam trabalhar mais 3 anos aos seus
ex-senhores. Os acima de 60 anos poderiam partir, se tivessem como se
sustentar, ou, permaneciam com 0 seu ex-senhor, prestando servigos pela paga
da comida e de local para ficarem. Eram obrigados a ficarem, por cinco anos, no
local onde foram alforriados, e os que se ausentassem do seu domicilio seriam
considerados vagabundos, apreendidos pela policia para serem empregados

em trabalhos publicos ou colbnias agricolas.

A posicéo , em 1887 do Marechal Deodoro da Fonseca solicita o fim do uso

do exército nas perseguicdes aos escravos foragidos.

A Lei n° 3353, de 1888 — Extingue o trabalho escravo no Brasil.

O Decreto 528 , das Emigracdes Européias, de 1890, praticamente excluiu
0 negro do trabalho operario, nas industrias. Nesse mesmo ano, Rui Barbosa,

lamentavelmente, determina a queima dos documentos relativos a escravidao.

Ao verificar o que podemos chamar de génese da sociedade brasileira, no
Brasil colonial, vamos encontrar os primeiros movimentos embrionarios da nossa

educacéo, e do lugar da infancia, nesse embrido de sociedade organizada. E

A professora Marcia Elisa de Campos, descreve, em sua Dissertagédo de Mestrado em Historia,
pela Universidade Federal do Parana, nos mostra essa realidade, destacando o papel dos



significativa a maneira como a infancia é retratada nesse periodo, pelo olhar do
adulto. Assim, encontramos tanto o conceito da infancia bem, como o lugar que

esta ocupa.

Primeiramente, vamos perceber que a maioria dos relatos desse periodo,
especialmente do século XIX, descrevem a crian¢ca no contexto da escravidao,
guer seja branca ou negra. (FERDINAND apud LEITE 1997. p. 33) faz alusbes a
essas imagens das criancas. Quanto as criancas brancas, dizz  “um
recém-nascido pertencente a classe distinta sera raramente amamentado por
sua prépria mae, cabendo esse cuidado a uma das escravas, conhecidas como

ama-de-leite”. Das criangas negras, diz:

Antigamente exercitavam-se muitos escravos, desde meninos, para
colher e conservar espécimes de entomologia35 e boténica, os quais,
praticando essa tarefa continuadamente, organizavam imensas
colecdes.(...) Nas casas de muitos fluminenses ricos, pode-se
atravessar a fila de criangcas de cabeca lanosa, na maioria despida de
qualquer roupa, tém licenga de correr por toda a casa e de se divertirem
vendo as visitas. Nas familias que tém alguma tintura de costumes
europeus, esses desagradaveis pequeninos bipedes nao séo
conservados no quintal. Um dos meus amigos costumava jantar
freqientemente na casa de um velho general, da alta sociedade, em
torno de cuja mesa pulavam dois pequeninos pretos de azeviche, que
guase se penduravam no “pai”(como eles o chamavam) até receberem
0 seu bocado de comida das méos desse... Nas fazendas do clero os
escravos sdo mais bem tratados,..ensinam-se os filhos dos escravos a
cantar na Igreja e dao-se-lhes algumas nocdes de catecismo.LEITE
(1997, p. 33 apud FERDINAND).

Outros relatos, conforme (SANSON, 1851, p. 17 apud SILVA 1997, p. 32),
referem-se a maternidade da escrava e da condi¢cdo de sua prole, dando um

panorama da condigéo da mulher e seus filhos:

Véem-se [no Mercado] altas negras Minas, toucadas com um
pano de musselina em forma de turbante, com o rosto cheio de
entalhos, tendo por toda vestimenta s6 camisa e saia,
acocoradas sobre esteiras junto de seus frutos e legumes; a seu
lado estdo os moleques, inteiramente nus. Aqueles cujos filhos
ainda mama, trazem-nos atados as costas por meio de um largo
pedaco de fazenda riscada (...) Alguns molequinhos de trés a
guatro anos voltavam com a sua ragdo de feijao que os frageis
estbmagos mal podiam digerir: por isso tinham grandes barrigas,

escravos e das criangas, no periodo de 1873 a 1878, com profissao declarada, demonstrando a
exploracdo da méo-de-obra infantil.
% parte da zoologia que estuda os insetos. Cf. Dicionario Gamma.



cabecas enormes, pernas e bracos delgados, todos os indicios
enfim de raquitismo. (...) Apés trés semanas volve aos duros
trabalhos da lavoura, enquanto o pequenino fica entregue a
negras velhas ou a meninos de seis a sete anos, que lhes déao de
comer um mingau feito de polvilho e agua. (SANSON, 1851, p.
17 apud SILVA 1997, p. 32).

Assim, vamos perceber a presenca da crianca negra, com ou sem familia,
das criancas mulatas®, e das proprias criangas brancas. Vistas pela o6tica de
viajantes estrangeiros, oferecem uma visdo distanciada, mas nao menos
ideologica. da infancia brasileira. Encontramos méae e filho, quer nos servigos
domésticos quer na zona rural ou urbana, quer em outras atividades, geralmente
garantindo o sustento dos senhores. JA ao homem negro escravizado, lhe é
negada a condicao de pai, pela auséncia de relatos da paternidade dos escravos

homens e por inferéncia da propria natureza da escravidao.

Isso provavelmente se explica, pela reificacdo do escravo. De acordo com
LIMA (1977), o principe Adalberto da Prussia, em visita ao Brasil comenta de que
havia duas dificuldades das viagens para ca. Os caminhos eram dificeis e os
negros eram aqui, considerados seres intermediarios entre os homens e os

animais, ndo estando a altura do casamento, sendo, por conseguinte, essa

pratica proibida.

Para MAWE (1994, p. 91) nos seus relatos de viagem, ao observar a
criacao de criancas escravas com as criangas filhas dos senhores, ele ndo hesita
em dizer que essa pratica criava uma familiaridade necessaria, que
forcosamente sera quebrada na idade adulta, onde um ira mandar e o0 outro
obedecer. Contudo, o fato de terem sido criados juntas assegura uma maior

fidelidade do escravo ao seu dono.

Outro dado significativo € a relacdo que essas imagens fazem entre a

infancia e a fecundidade da mulher negra. Alguns relatos relacionam a

% O termo mulato, um dos cento e trinta e seis eufemismos de diferenciagdo cromaticas,
apontados pelo IBGE, no recenseamento de 1980, que se tornou, para o Movimento Negro,
simbolo da violéncia e do abuso sexual praticada pelos senhores de escravos contra as negras,
bem como do processo de branqueamento pela negac¢éo da identidade negra.



maternidade da escrava com sua exacerbada sexualidade, mito perpetuado pelo
verdadeiro culto as mulatas, tdo presente na nossa literatura, em obras do
escritor Jorge Amado. No que diz respeito ao corpo da mulher negra, registra,
(EXPILLI, 1862, p. 202-20 apud FREITAS 1997, p. 29,):

Com poucas excecdes, todas as jovens negras ndo tém outra
preocupacdo além de ser mies. E uma idéia fixa, que toma
conta de seu espirito desde que se tornam nubeis, e que
realizam assim que tém ocasido. Este fato, que o ardor do
sangue africano [grifo meu] bastaria, talvez, para explicar, é,
sobretudo, entdo um resultado calculado. Na verdade, a
maternidade ndo as levard, com toda a seguranca ao bem-estar,
as satisfacdes do amor-préprio, ao usufruto da preguica, a
coqueteria e a gulodice?

Uma ama-de-leite é alugada por mais que uma engomadeira,
uma cozinheira ou uma mucama.

Ainda, sobre a imagem da mulher e da crianga negra, continua relatando
(HEINE, 1855, p. 204,205 apud FREITAS 1997, p. 30):

De acordo com os dados administrativos, sobre cinco mil,
setecentos e setenta e cinco doentes internados, em 1852, no
Hospital da Misericordia, ndo morreram menos de mil
guatrocentos e quarenta. Nesse hospital, proximo ao grande
asilo de criancas abandonadas e sobre quinhentas e trinta e seis
criangas que foram recebidas igualmente em 1852, morreram
quatrocentos e sete no mesmo ano. Atribui-se essa mortandade
terrivel & circunsténcia de ndo haver se ndo uma ama-de-leite
para trés ou quatro criangas; essas amas Sao escravas hegras,
pertencentes a ricos senhores, que as alugam a razdo de
sessenta e setenta e cinco francos por més, depois de alimentar
seu préprio filho: de maneira que, cada uma das amas-de-leite
continua a amamentar as criangas do hospicio durante trés ou
quatro anos, o que deve necessariamente prejudicar o seu leite.
(HEINE, 1855, p.204,205 apud FREITAS 1997, p. 30).

Como se pode perceber, as imagens da infancia negra, por consequéncia
da mulher negra, estdo filtradas pelas marcas da escraviddo, bem como,
expressam a génese das politicas publicas de atendimento aos negros e negras.
Quanto a educacédo, as excecdes de algumas criancas negras que recebiam
algum tipo de instrugdo, confirmam a auséncia de politicas educacionais
voltadas a elas.

Até mesmo porque, a educacao, concebida e propagada pela modernidade

na Europa, era tida como um instrumento de instituicdo e preservacdo de um



modo de vida préspero, estando vinculada a uma viséo religiosa da sociedade.
(LUTERO, 1524, apud MANACORDA 1989, p. 197), em vai dizer que “a
prosperidade, a saude, e a melhor forca de uma cidade consiste em ter muitos
cidaddos instruidos, cultos, racionais, honestos e bem-educados, capazes de
acumular tesouros e riquezas, conserva-los e usa-los bem”. Assim, Lutero revela
a objetividade da formacdo educacional: sera suporte para exercicio de
cidadania, de aquisicdo de bens e de liberdade de acdo. Nesse sentido, a escola
devera cumprir essas finalidades. Diz (MARTIN LUTERO, 1524 apud
MANACORDA 1989, p. 197):

E, como disse, mesmo se ndo existisse a alma e ndo fosse
necessarias a escola e as linguas para conhecer a escritura
divina, todavia, para instruir escolas de 6tima qualidade, para os
meninos e as meninas juntos, em todas as localidades, bastara
s6 esta razdo: que o mundo, para conservar exteriormente sua
condicéo terrena, precisa de homens e mulheres instruidos e
capazes de dirigir e manter a casa, as criangas e 0s servos. Ora,
homens desse tipo devem ser educados assim desde criancgas,
como também mulheres desse tipo se educam assim desde
pequenas. Portanto, é necessario que meninos e meninas sejam
educados desde crianga”.

Paradoxalmente, enquanto Lutero propbe uma educacdo que valoriza o
bem-estar, suporte para a cidadania, o direito de possuir bens, como exercicio
de liberdade, exatamente nesse periodo comeca 0 processo moderno da
escravidao negra, onde o sujeito perde sua condicéo de dignidade humana: com
a perda da liberdade, do livre-arbitrio, da racionalidade.

Naturalmente, entdo, que essa educacéo, preconizada por Lutero, ndo sera
uma educacédo para os negros. Os negros serao constituidos como “os outros” ,
nao incluidos pela modernidade. Logo, a exclusdo das criancas e adolescentes
negros do ensino formal é naturalizado. Como diz DAMKE (1995, p. 51):

Constituir o outro como uma idéia permitiu & Europa, como
centro, ver o indio, o africano, o asiatico como animais racionais
que se bestializavam, por seus costumes. Para o centro,
segundo Dussel [acréscimo meu] isto ndo era ser homem, era
ser um rude que precisava ser educado. Educar-se, naquela
concepcgao, era assumir a civilizacdo européia, apresentada
como universal, embora sendo particular. Aceita-la como
universal resultou na negacéo de todas as particularidades e
exterioridades das demais culturas.DAMKE(1995. p.51)



Assim, quando o pais se prepara, devido as pressdes internacionais
especialmente da Inglaterra, para a mudanca nas relacdes do trabalho escravo
para o trabalho assalariado, através de leis e decretos abolicionistas, nota-se
gue tudo colaborou para que a populacdo negra fosse alijada de qualquer
possibilidade de ascenséo social e constituicdo de capital, que Ihe permitisse

superar a condi¢ao sub-humana imposta pelo longo regime de escravidao.

A populacdo negra, entra para o século XX, analfabeta, e sem as minimas
possibilidades de competir com as migragdes, beneficiadas pela distribuicdo de
terras, empréstimos bancarios e incentivos a educacdo. A heranca do trabalho
precoce, por parte das criancas e adolescentes negros, determinou a
continuidade de sua condicao servil, na medida em que n&o tiveram acesso a

educacéo formal.

Passados cem anos da extincdo da escravatura, no ano das
comemoracdes do Centenario da Abolicdo, vdo encontrar dados da realidade
dos negros, relativos a educacao, que demonstram sua historica perpetuacao e
exclusdo do sistema educacional, e 0 quanto isso determinou a sua exclusao
social. Por isso, os indicadores a baixo colaboram para que se possa visualizar

melhor o processo de escolariza¢do, no pais.

Percentual de analfabetos no total da populagéo residente por cor —Brasil
Populacdo Absoluta Analfabetos
58 milhdes 25 %
Brancos
6 milhdes 50 %
Negros
39 milhdes 46 %
Mulatos

Quadro 1— Fonte: Censo Demografico—IBGE —1980

Pessoas residentes de 7 anos ou mais, por cor,
segundo anos de estudo — Brasil (%)

[Seminstrucdoe | 1a3anos [4a8 anos | 9 anos ou mais




menos de 1 ano
Brancos 41 54 66 79
Negros / 59 46 33 21
Mulatos
Total 100 100 100 100

Quadro 2 — Fonte: PNAD — IBGE —1982
Nota: Os totais ndo incluem a populagdo amarela e as pessoas que ndo declararam cor e anos
de estudo.

Se tomarmos dados de escolaridade com referéncia ao sexo, vamos

encontrar o seguinte quadro:

Pessoas residentes de 7 anos ou mais, por cor e sexo,
segundo anos de estudo — Brasil (%)

Sem instrucdo e |1 a 3 anos 4 a8 anos 9 anos ou mais
menos de 1 ano
Brancos (as) |H M H M H M H M

40 58 53 54 66 67 80 78

Negros (as) |H M H M H M H M
Mulatos (as) |60 42 47 54 34 33 20 22

Quadro 3 — Pesquisa Nacional de Amostra a Domicilio(PNAD), IBGE, 1982.
Nota: Os totais ndo incluem a populagdo amarela e as pessoas que ndo declararam cor e anos
de estudo.

Os dados da escolaridade da populacdo brasileira sédo reveladores de
como a instrucao formal, o acesso a educacgéo e a permanéncia na escola foram
constantemente negadas aos negros, referidos como minoria da populagéo, em
relacdo aos brancos e pardos. Aqui, se faz necessario recuperar o fato de que
designativos como, morenos, mesticos, pardos e mulatos, usados nas pesquisas
e no cotidiano das relagdes, sao eufemismos de mascaramento da realidade

étnica da populacdo negra.

A propria utilizagdo do termo populagédo preta, utilizado nas pesquisas,
revela o carater assumido pela discriminacdo brasileira; ou seja, a identidade
determinada pela variedade croméatica da pele: quanto mais escura, mais negro

se €. Quanto mais clara a pele, mais proxima do padrao da pele branca, de maior



prestigio. Assim, o racismo introjetado se revela pela negacao da cor, que é, em

tltima analise, a negagéo do proprio corpo, a negacédo da identidade do ser.

Como bem nos diz, sobre isso, (MERLEAU-PONTY 1945, pag. 175 apud
PETRONILHA 1987, p. 75) que “Eu n&o estou diante do meu corpo, eu estou no
meu corpo, eu sou meu corpo (...) 0 corpo esta no mundo como o coragao no
organismo: ele mantém continuamente vivo 0 espetaculo visivel, o anima e

alimenta interiormente, forma com ele um sistema”.

3.2 Ainstituicdo da escola excludente

Ao tratar da Escola, enquanto promotora da educacao formal patrocinada
pelo Estado, € reconstituir sua funcdo historica, ainda que pontuando
determinados elementos. Sabemos que as instituicbes educacionais cumpriram,
e cumprem, nos mais diversos momentos e nas mais diferentes circunstancias
social, um papel socio-politico importante; por conseguinte, o ensino promovido
por elas ndo é neutro. VARELA; ALVAREZ-URIA (1992) chamam nossa atencéo
para o que consideram a naturalizagdo da escola, concebida como algo

pré-existente, que sempre fez parte da vida, logo, inquestionavel e imutavel.

Desse modo, os atos da escola sdo tomados também como naturais,
reforcando-a como universal e eterna. Contudo, a escola, tal como a
concebemos hoje, é algo recente na histdria da humanidade, e ndo se constitui,
absolutamente, na uUnica forma de processamento do conhecimento. Esse
carater institucional da Escola, sua obrigatoriedade, constitui-se, na verdade, em

uma forma de politica de controle social das camadas populares.

A partir do século XVI, percebe-se a configuragdo de determinados
elementos, que possibilitaram a definicdo do que hoje chamamos Escola; entre

eles, destaca-se a definicdo da infancia como uma categoria social.



Para VARELA; ALVAREZ-URIA (1992), a definicAo de um estatuto da
infancia, junto com a delimitacdo de um espaco especifico destinado a educacgéo
dessa infancia, o esvaziamento de outras formas de educacdo, atende aos
interesses de reordenamento social, embrido da modernidade, como uma
estratégia tomada pela Igreja, no sentido de assegurar sua hegemonia afetada
pela organizagdo dos Estados administrativos europeus e a dissidéncia da

Reforma.

Assim, as agOes da Igreja, visando a manutencdo do seu status,
implicaram no desenvolvimento de instituicbes educativas destinadas a infancia,
gue passa a ter um papel distinto do mundo adulto, e estratégico, na conquista
de novas demandas que garantiriam o estabelecimento de classes sociais

diferenciadas.

Dizem VARELA; ALVAREZ-URIA (1992, p. 70):

A reforma do préprio clero através de normas que buscavam
regular sua vida e costumes, e sobretudo mediante a constru¢éo
de semindrios nos quais a partir de entédo se procurara localizar
e dirigir sua formacéo. A Europa inteira converte-se em terra de
missdo de dois grandes blocos religiosos em luta: catélicos e
protestantes. O fanatismo religioso € uma das chaves da
modernidade. Nesse marco parece natural a partir de uma
perspectiva atual, que os individuos de tenra idade [grifo meu]
convertam-se em um dos alvos privilegiados de assimilacdo as
respectivas ortodoxias: os jovens de hoje sdo os futuros
catélicos e protestantes de amanha, e, além disso, sua propria
fragilidade bioldgica e seu incipiente processo de socializacao
fazem-nos especialmente aptos para serem objeto de
inculcagdo e de moralizagéo.

Esse olhar educativo as criancas, esta relacionado a estratificacdo social
dos individuos, pois, segundo MOLL (1997, p. 15) “a pedagogizacdo dos
processos de aprendizagem ou a invencao da instituicdo escolar coincide, e néo
por mera coincidéncia, com a génese destes tempos chamados modernos”,
tomando como origem da modernidade os marcos do Renascimento Europeu,
da Reforma Protestante do século XVI, das Revolucbes Francesa e Industrial,
dos séculos XVl e XIX, respectivamente.



A educacdo dos filhos dos nobres serd, naturalmente, diferente da
educacédo dos filhos das classes populares. Para VARELA; ALVAREZ-URIAS
(1992, p.74), “a infancia rica vai ser governada, mas sua submisséo a autoridade
pedagogica e aos regulamentos constitui um passo para assumir melhor, mais

bY

tarde, funcbes de governo. Quanto a infancia pobre ndo recebera tantas
atencdes, sendo os hospitais, 0s hospicios e outros espacos de corre¢cdo 0s

primeiros centros-piloto destinados a modela-las”.

Também, a constituicdo de uma infancia, como categoria social, estara
estreitamente vinculada a familia, ou seja, os filhos de familia. Ja a infancia
empobrecida sofrera a intervencao do poder publico. Para os autores VARELA;
ALVARES-URIAS (1992, p. 76) “o sentimento de infancia — e conseqiientemente
o sentimento de familia — ndo existira entre as classes populares até bem
entrado o0 século XIX, sendo a escola obrigatoria, um de seus instrumentos
constitutivos e propagadores”. Por outro lado, (ARIES, 1984, apud
VARELA;ALVAREZ-URIAS 1992 p. 76) faz uma critica muito dura ao processo

by

de organizacdo das instituicbes educacionais quanto a sua funcdo social,

guando afirma:

A partir de um certo periodo(...), €, em todo caso de uma forma
definitiva e imperativa a partir do fim do século XVII, uma
mudanca consideravel alterou o estado de coisas que acabo de
analisar. Podemos compreende-la a partir de duas abordagens
distintas. A escola substituiu a aprendizagem como meio de
educacéo. Isso que dizer que crian¢a deixou de ser misturada
aos adultos e de aprender a vida diretamente, através do contato
com eles. A despeito das muitas reticéncias e retardamentos, a
crianca foi separada dos adultos e mantida a distancia numa
espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa
quarentena foi a escola, o colégio. Comecou entdo um longo
processo de enclausuramento das criangas (como dos loucos,
dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até nossos dias,
e ao qual se d4 o nome de escolarizagao.

No século XVI, quando Lutero e outros educadores apontam para um

modelo educacional novo®’, ndo havia uma distingdo muito clara entre crianca e

¥ Varela e Alvarez-Urias fazem uma relacdo de significado entre educacdo e socializagao.
Nesse sentido, apontam que enquanto na ldade Média o processo de socializa¢do da infancia
da-se em comunidade no aprendizado de oficios, na sociedade burguesa através da familia
conjugal e da escola.(p.87) Por outro lado, segundo Luzuriaga (1979, pagl108) o movimento
reformista protestante, em seu carater social e popular, da origem a educagéo publica.



adolescéncia; apenas que, nesse periodo, as criangas eram caracterizadas
como maleaveis, frageis e imaturas, com fraqueza de juizo a exigir o
desenvolvimento da razdo e das qualidades da alma, pois sua natureza era
propensa ao mal. A educacdo, neste contexto representard o submetimento dos
corpos e a educacéo das vontades. (VARELA; ALVAREZ-URIAS, 1992).

Para LUZURIAGA (1979, p. 140) é no século XVII que Comenius, ao
defender a educacao para todos e que “ as escolas deveriam admitir ndo so 0s
filhos dos ricos e dos proceres, mas a todos por igual, nobres e plebeus, ricos e
pobres, meninos e meninas”, € que denota-se uma divisdo etaria por anos de
desenvolvimento: infancia, puericia, adolescéncia e juventude, de seis anos
cada uma. Entretanto, sé no século seguinte que Rosseau estabelece a
diferenca entre a mente da crianca e a mente do adulto. Ainda, conforme
LUZURIAGA (1979, p. 165) “Russeau foi o primeiro a reconhecer a infancia
como idade distinta, como fase de caracteres peculiares, que cumpre estudar e
respeitar”. Neste mesmo seculo XVIII, notam-se avanc¢os significativos no campo
educacional, identificados pelo desenvolvimento da educag¢édo do Estado, do
acesso do povo ao poder, através de seus representantes, pela obrigatoriedade
e gratuidade do ensino primario, pela laicizagdo do ensino, pelo espirito
cosmopolita e universal que une pensadores e educadores de paises diferentes,

pelo primado da razao.

Assim, ao considerar o processo de escolarizacdo do negro brasileiro, é
preciso relembrar o fato de que 0 acesso a educacéao formal Ihe foi negado, ainda
que desde o Império a Constituicdo de 1824%* assegura-se em seu artigo 179
garantisse a obrigatoriedade do ensino primario a todos os cidadaos, e a de
1827 determinasse a criacdo de escolas primarias em todas as cidades e

vilarejos.

Na verdade, o Estado ndao tomou em consideracdo esses preceitos

constitucionais, preferindo investir no ensino secundario e superior, porque



esses atendiam os interesses das classes dominantes, garantindo o diploma aos
mais ricos, postulantes aos altos cargos publicos e as profissées de maior
prestigio social. Tampouco a crianca negra foi percebida na sua individualidade

e especificidade.

Portanto, é necessario analisar o processo de escolarizacdo do negro
guando confrontamos, de forma dialética, o escravismo tardio brasileiro e o
ingresso de nosso pais na era da modernidade, tendo como referéncias a
instituicdo do trabalho livre, pelo fim da escraviddao, e a Proclamagéo da
Republica, com ideais liberais. Compreender essa relacdo contraditéria exige
uma aproximagéo, um olhar sobre o individuo negro, a instituicdo escola e a

sociedade circundante.

Cumpre reconhecer que as relagcdes de poder na sociedade moderna
trazem a tona os confrontos culturais, sufocados pelo longo periodo de
escravidao, e que irdo revelar a verdadeira face ideoldgica das instituicoes

escolares publicas, enquanto domesticadoras das classes populares.

Evidentemente que, desde logo, o professor assume um papel de
relevancia no processo educativo. Do antigo modelo do mestre medieval, cuja
acdo pedagogica, de modo em geral, era adestrar seus alunos na aprendizagem
de oficios, segundo as aptiddes, nos primeiros séculos da Renascenca, a

educagao humanista exigira um novo papel.

Essa tarefa de domesticacéo se estabelece pelo discurso do professor, de
guem se espera uma atitude de comprometimento com as func¢des que devera
cumprir, dentro das novas relacdes a serem estabelecidas na sociedade, de
acordo com VARELA; ALVAREZ-URIA, (1992, p. 82):

O Estado espera do professor que se integre numa politica de
controle dirigida a estabelecer as bases da nova configuracéo
social (...) a idéia de patria e unidade politica estard por sua vez

* Desde essa época, os ideais da Revolucdo Francesa se fazem presentes no corpo da
Constituicdo de 1824.



cimentada no ensino (...) Este ensino rudimentar para gente rude
ignorante n&do tem por finalidade facilitar o acesso a cultura, sendo
inculcar estere6tipos e valores morais em oposicao aberta as
formas de vida das classes populares, impor-lhes habitos de
limpeza, regularidade. Compostura, obediéncia, diligéncia,
respeito a autoridade, amor ao trabalho e espirito de poupanga. O
professor ndo possui tanto um saber, mas técnicas de
domesticacdo, métodos para condicionar e manter a ordem”.)
VARELA; ALVAREZ-URIA(1992, p. 82)

No Brasil, as discussfes sobre a educacgdo, s6 se tornam significativas,
enquanto estabeleceram relacdo de oposicdo ao modelo educacional formal,
oriundo do periodo escravagista, na era republicana, de forma mais intensa na
chamada Primeira Republica, que compreendeu o periodo de 1889 a 1930,
guando se implantou o Estado Novo. Neste periodo, explicitam-se as

contradicbes, ndo apenas da educacéo, mas da propria sociedade brasileira.

O espirito nacionalista emergente, a necessidade de oferecer uma
imagem positiva do pais, no exterior, faz com que as primeiras décadas da
Republica, sejam fases de desvelamento dos discursos contraditorios, presentes
e circulantes na sociedade. Sobre o transito do discurso na sociedade,
FOUCAULT (1979, p. 179) lembra-nos que as rela¢des sociais sdo relacoes de
poder, afirmando que “em qualquer sociedade existem relagdes de poder
multiplas que atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e que estas
relacbes ndo podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma

producdo, uma acumulacgéo, uma circulagao e um funcionamento do discurso”.

Portanto, conforme PATTO (1995) quando outros discursos de outros
agentes sociais passam a ser articulados, e, tornam-se discursos-conceitos
sobre a realidade, eles constituem-se em elementos determinantes para

emprestarem novos rumos a educagéo.

Diz PATTO (1995, p. 43):

Os anos vinte deste século constituem um marco na histéria da
educacéo brasileira, menos pela ocorréncia de mudancas
qualitativas ou quantitativas dignas de nota no sistema
educacional brasileiro do que pela intensa movimentacao
intelectual em torno da questdo do ensino que os caracterizou e
gue exerceu decisiva influéncia sobre os rumos da educa¢éo no
pais nas décadas subseqiientes.Falar em década de vinte



significa falar em Primeira Republica, periodo da histéria
brasileira no qual a distédncia entre o real e o proclamado néo foi
muito diferente do que se verificou no periodo anterior,
monarquista e escravocrata. Foi no ambito do proclamado,
também vincado de contradi¢cdes, que se desenvolveram as
idéias que se oficializaram nesta época a respeito da natureza
humana, em geral, e do brasileiro, em particular. PATTO (1995,
p.43) PATTO (1995, P.43)

Tardiamente no Brasil, os pressupostos tedricos do liberalismo® chegam
com o advento da Republica. Para os liberais, as diferencas étnicas e de classes,
pela abolicdo do trabalho escravo, seriam gradual e naturalmente aproximadas,
na medida das aptiddes naturais dos individuos livres. A categoria social de
trabalhadores livres, numa sociedade capitalista, permitiia uma melhor
distribuicdo da economia. Se projetarmos para 0 contexto da educacéo, iSso
equivaleria a dizer que as diferencas de aprendizagem entre as classes seriam

sintomas das diferencas individuais.

Segundo PATTO (1995), esses pressupostos se aliam a Escola Nova, a
qual, para o enfretamento das condi¢des diferenciadas na aprendizagem entre
classes, trouxe a preocupacdo com a medicdo dessas diferencas, e a levou

implantar uma escola que as levasse em consideracéo.

Contudo, o ideério liberal propugnado pela Constituicdo Republicana de
1891, € marcado pela contradicdo de uma sociedade emergente de um sistema
baseado na escraviddo, na monocultura e no latifundio; quando menos de 3% da

populacdo freqlentava a escola e 90% da populagdo adulta era analfabeta.

Assim, PATTO (1995, p. 55) vai afirmar que:

A alianga da aristocracia rural de Minas e Sdo Paulo e sua
alternancia no poder, que marcaram este primeiro momento do
periodo republicano, tornavam flagrante que a presenca desses
principios no corpo da lei expressava muito mais um desejo de
parecer moderno, pela imitacdo dos estados liberais europeus e
norte-americanos, do que qualquer intencdo real de implantagéo
do liberalismo na gestédo da vida politica. PATTO (1995, p.55)

%9 Enquanto na Europa as idéias liberais de Adam Smith, Malthus, John Stuart, Jean-Baptiste
Say, e outros, eram propagadas nos Séculos XVIII e XIX, no Brasil chegam no final do século
XIX, e inicio do século XX.



AlteracOes significativas ndo houveram na estrutura social brasileira, a
despeito de uma disposi¢cao maior para mudancgas na estrutura educacional, em
termos de novos conceitos sobre 0 ser humano, defendidos pelos ideais liberais.
Ha uma convergéncia de interesses entre a elite liberal, o operariado, pequenos
comerciantes e funcionarios publicos no sentido de buscar-se uma sociedade

igualitaria.

Continuando nessa perspectiva de argumentacdo, PATTO (1995, p. 57)
afirma que “foi a partir de entdo que o discurso liberal passou a desempenhar
nas cidades industriais brasileiras papel semelhante ao que desempenhou na
Europa da revolugcédo politica francesa; a ideologia do trabalho livre e da
igualdade perante a lei comeca a corresponder as aparéncias, encobrindo a

esséncia da vida social”.

Assim, essa conjugacdo de interesses é percebida e acompanhada por
politicos e empresarios, contrarios a politica vigente, que se valendo da bandeira
da universalizacéo da escola, visavam a tomada do poder politico, pelo aumento

da populacéo votante.

Por outro lado, crescia a demanda popular pelo direito a escola publica.
Sobre isso, PATTO (1995, p. 57) continua:

Na convergéncia destes interesses, o0s educadores
progressistas levavam sua luta pela escola para o povo
imbuidos das melhores inten¢8es, acreditando na possibilidade
de democratizacdo, através da escola, de uma sociedade que
avancava pelos caminhos da producédo industrial capitalista de
pendente. (PATTO, 1995, p.57)

Por outro lado, as reformas que houve nesse periodo, segundo PATTO
(1994): a de Sampaio Déria, em Sao Paulo (1920), a de Lourenco Filho, no
Ceard (1923), a de Anisio Teixeira, na Bahia (1925), a de Mario Casassanta, em
Minas Gerais (1927), a de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (1928) e a
de Carneiro Ledo, em Pernambuco (1928) — apesar das diferencas que

continham basearam-se todas nos principios do movimento educacional



europeu e norte-americano iniciado no século anterior e que se tornou conhecido

como movimento da Escola Nova.

Contudo, as reformas propostas eram limitadas pelo fato de que os que
exerciam o poder politico, faziam-no de forma reacionaria, em consequéncias,
as oportunidades de educacao das classes empobrecidas era muito pequeno.
As reformas educacionais ficavam limitadas ao campo das idéias e da
legislacdo. Entretanto, € preciso que o0 nosso olhar sobre esse periodo se faca
de forma dialética, pois, € nele que os movimentos populares de organizacdo de

classe ganham maior consisténcia e visibilidade social.

Lembramos que o escravismo tardio brasileiro fez com que os movimentos
reivindicatorios, por parte dos trabalhadores livres, e as rebelides dos escravos
contra a escravidao fossem contemporaneos, revelando que os processo de
inclusdo social sdo processos marginais, e podem ser encontrados em
momentos anteriores a instituicdo da Republica. MOURA (1988) vé uma
conexdo possivel nas lutas operarias e a dos escravos, ainda ndo devidamente
pesquisada, quando menciona que a greve dos tipégrafos em 1858, que foi a
primeira greve do Rio de Janeiro, promovida pela Imperial Associacéo
Topografica Fluminense, que ao ser informada de que entre os seus associados
tinha um que era escravo, designou uma comissao para liberta-lo.

Juntamente com a atitude reacionaria de parte da elite dominante, das
idéias liberais, encontramos movimentos marginais de oposi¢do, propondo
novos discursos para a sociedade. Entre eles podemos destacar a presenca do
anarquismo, embora incipiente, trazido especialmente pelos imigrantes
europeus; o socialismo“’, repercutindo a Revolucdo Russa de 1917 e algumas
formas de organizacao e luta dos negros, onde se destaca, pela sua relevancia e
repercussao historica, a Revolta da Chibata, em 1910, famosa insurreigdo na
Marinha de Guerra do Brasil, pelo fim dos castigos corporais, liderada pelo negro

Jodo Candido™.

40 Fundacao do Partido Comunista em mar¢o de 1922.
“! Sobre Jodo Candido, ha muitas obras especificas e citagdes em outro livros, dentre os quais
destaco: A Revolta dos Marinheiros, de Hélio Ledncio Martins, 1984, Ed. Tché; Jodo Candido, de



Também, destaca-se, fruto de uma acdo organizada de negros em Sao

Paulo, a fundacéo do Centro Civico Palmares, em 1926.

Portanto, embora ndo houvesse mudancas estruturais que promovessem o
acesso a educacao e a melhores condi¢es de vida aos negros, a efervescéncia
das idéias desse periodo criaram as condi¢cOes para a expansao da rede publica
de ensino, onde as camadas populares tivessem maior acesso ao ensino formal,
como aconteceu a partir da dos anos trinta. E bem verdade que a chamada
Escola Nova, possibilitou a discussao do fracasso escolar a partir dos métodos
de ensino, quando que, tradicionalmente, as causas do fracasso estavam
relacionadas ao proprio aluno. No que, contribui para a discusséo da instituicéo
escola, enquanto espaco de vivéncias, de producdo de saberes, de consciéncia

de cidadania, de pratica democratica e da valorizacao das diferengas.

Importante salientar que o Estado Novo, que vai substituir a Primeira
Republica, também foi um sistema de manutencao dos privilégios as elites. Do
ponto de vista politico, o autoritarismo intervencionista nos estados e
municipios*?, suprimiu o direito de expresséo das associacdes politicas, onde o
contraditorio ao status quo das classes dominantes se revelava pela participacao

e organizacéo politica dos segmentos populares.

E nesse periodo que a Frente Negra Brasileira é fundada (1931)
tornando-se partido politico em 1936. Cria seu jornal A Voz da Raca, em 1933,
circulando até 1937. Nesse ano, de 1937, o partido da Frente Negra Brasileira é
extinto, pelo Estado. Em relag&o ao periodo subsequente, a partir de 1945, com

a queda de Vargas, tomo a sintese, conforme BILAC (199, pag 25) que diz:

Paulo R. Moraes, 1979, Ed. Tché; A Revolta da Chibata, de Edmar Morel, 1979, Ed. Graal,
Contra a Chibata: Marinheiros Brasileiros em 1910, de Marcos Silva, 1982, Ed. Brasiliense; O
Negro da Chibata, de Fernando Granato, 2000, Ed. Objetva.

“2 BILAC (1999, nota 36, pag 23 apud LEAL, 1975, pag 85) — Decreto n° 19.398, de 11 de
novembro de 1930: “O interventor nomeara um prefeito para cada municipio, que exercera ai
todas as fungBes executivas e legislativas, podendo o interventor exonera-lo quando entenda
conveniente, revogar ou modificar qualquer dos seus atos ou resolugdes e dar-lhes instructes



Ao tratar do fracasso escolar, considerando o adolescente negro e a
adolescente negra como foco para investigagéo, entendo ser necessario trazer a
discusséo, elementos especificos da historica discriminacdo do negro e que,
penso, interferem no seu aprendizado. Para perceber quem é esse sujeito, e as
formas de representacdo do fracasso escolar imbricado a sua historia de vida,

exige que se considere tanto a relacdo social quanto sua consciéncia de classe e

etnia.

Qualquer diagnodstico das dificuldades desse sujeito, necessita de um
discurso historico-pedagoégico que possibilite uma mediacdo, e que colabore na
elaboracdo consciente, na superagcdo e na integragao (socialidade®) desses

individuos. Ao falar sobre socialidade, como condi¢cdo necesséria a organizagao

A guestéo politica, entre 1945 e 1964, deve ser entendida como
um jogo entre a politica dos Estados e a extenséo da cidadania a
grupos sociais cada vez mais significativos e quantitativos
crescentes, como categorias ligadas a administracdo e os
profissionais liberais. Com a presenca ja significativa desde de
h& muito, o estrato dos profissionais liberais tomou corpo na
Segunda Republica e se constituiu em categoria expressiva nos
niveis mais elevados da estrutura social e do aparelho do
Estado. Nao obstante, a entrada dos novos estratos sociais na
arena politica s6 se deu pela participacdo no aparelho de
Estado, a partir do voto, ja que a estrutura de dominacao de
base se manteve durante o periodo.

e vivéncia social, diz RATNER (1995, p. 27):

A socialidade auténtica € uma interpenetracdo profunda de
individuos, de tal modo que cada um deles exerce uma
influéncia formativa sobre os outros. A socialidade auténtica ndo
€ mera coexisténcia de individuos, mas a constituicdo dos
individuos uns pelos outros, reciprocamente. Formas inferiores
de socialidade contém em si comunicag&o primitiva, moldagem
e estimulacdo de comportamentos em série, mas a verdadeira
socialidade acarreta a formacdo de toda a individualidade de
alguém (personalidade, consciéncia e comportamento) a partir
da interacdo com outros.

para bom desempenho dos cargos respectivos e regularizacdo e eficiéncia dos servigos

municipais” (art.11, § 4).

*3 Tomo o conceito de socialidade de RATNER (1995, p. 22) quando diz que socialidade é uma
preocupacdo consciente pelos outros e interagbfes com eles conscientemente dirigidas.
Inversamente, a consciéncia que é estimulada, formada e permeada pela prova crucial das

relacdes sociais.



Como vimos anteriormente, as imagens sobre a identificagéo da crianca e
do adolescente negro sao representacdes sociais construidas pela lente da
escravidao, e perpetuadas por uma sociedade organizada onde o poder politico
esteve sempre nas maos de uma oligarquia rural, e depois urbana, que produziu

mudancas estruturais muito tibias em relacdo as camadas populares.

Tanto que, segundo entendimento pessoal, o exercicio do poder politico da
parte dos movimentos sociais de base popular, representado pelos partidos de
esquerda, onde o governo de Luiza Erundina (1989-1992)** na Prefeitura de S&o
Paulo, € um marco significativo na historia recente de nosso pais, pelo fato de
que ha, nesse governo®, o estabelecimento de um projeto de reconstrugéo
pedagdgica da escola publica, a partir de uma perspectiva progressista, onde o
ensino estard sempre associado a leitura da realidade, ndo neutra, que faz uma

opcao pelo, historicamente ,excluido.

Ao responder sobre o que a pratica pedagogica, proposta pelo seu
governo, era diferente das demais, e na condi¢do de Secretario de Educacédo da
cidade de Sao Paulo, evita comparacdes, afirmando que um dos pontos centrais
era a participagao. Diz FREIRE (1991, p.75):

Para nos, a participagdo ndo pode ser reduzida a uma pura
colaboracdo que setores populacionais devessem ou pudessem
dar a administracdo publica.(...) Implica, por parte das classes
populares, um “estar presente na Historia e ndo simplesmente
nela estar representadas”. Implica a participacdo politica das
classes populares através de suas representacdes em nivel das
opcles, das decisbes e ndo sé do fazer o ja programado. Por
iSso € que uma compreensdo autoritaria da participacdo a reduz,
obviamente, a uma presenca concedida das classes populares a
certos momentos da administracdo. Para nés, também, é que os
conselhos de escola tém uma real importancia enquanto
verdadeira instancia de poder na criacio de uma escola
diferente. Participacao popular para nds ndo € um slogan mas a
expressdo e, a0 mesmo tempo, o caminho de realizacdo
democrética da cidade. FREIRE(1991, p.75)

** Reconhecemos que outros governos anteriores a este poderiam ser identificados com uma
acdo voltada para os segmentos empobrecidos, embora, pelo viés do paternalismo e do
populismo.

“> Paulo Freire foi Secretario Municipal de Educacé&o nos dois primeiros anos do governo petista,
em Séo Paulo.



Assim, ao pensar sobre o adolescente negro e negra, fago referéncia ao
passado historico, ainda tédo presente, onde eles e elas foram explorados na sua
forca de trabalho, vitimas da violéncia fisica, sexual, psicolégica, foram
impedidos de terem acesso a educacéao formal, constituiram os primeiros grupos
de 6rfaos e abandonados, méaes solteiras e prostitutas. Sobre eles se perpetua a
pratica velada do racismo, nas mais diversas faces da discriminagao,

incluindo-se a educacional.

Sobre eles e elas repousa toda a negacédo de seu modo de ser que 0s
identifica como afro-descendentes. Fugir, negar ou identificar-se com essa
historia é o grande desafio que se depara o adolescente negro na construcéo de
sua auto-imagem e auto-estima. E a escola contribui nessa construgao, atraves

de seus ritos e praticas pedagdgicas.



Figura 3: Grupo de Adolescentes — “um sorriso negro”
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“A identidade é a criacdo de um sentimento
interno de mesma idade e continuidade, uma
unidade da personalidade sentida pelo individuo
e reconhecida por outro, que € o saber quem eu
sou.”

Dinah M. de Souza Campos

Entre os elementos necessarios para uma analise do fendmeno da
exclusao escolar, cujo sintoma mais eloqlente é o “fracasso escolar”, sdo 0s
conceitos de cultura e identidade, pois através deles vejo a possibilidade de

construir-se caminhos pedagogicos de incluséo a partir da escola publica.

Até aqui, temos procurado demonstrar, sob o ponto de vista de uma
releitura historiografica a partir de um espectro de autores inseridos entre outros
gue fazem uma analise socio-critica da realidade, que os valores culturais do
negro, de algum modo foram recriados em sua diaspora, porém, foram
sistematicamente minimizados, reprimidos ou escondidos numa série de mitos
tais como da sua inferioridade, da democracia racial da sua acomodagéo a uma

situacdo de pauperizacdo endémica. Desse modo, todo o referencial



étnico-cultural africano, com sua forma de organizagdo social e familiar foi
identificado, pelo componente racista da moderna escravidao africana, como
sendo expressdo de um estagio civilizatorio primitivo.

Essa leitura eurocéntrica, imp4s um “0culos” de observagao ndo muito facil
de ser removido, razdo pela qual tanto indicadores sociais, quanto indicadores

econdmicos nos dao conta de que essa realidade mudou muito pouco.

Assim, penso ser necessario buscar referenciais teoricos, buscando uma
aproximagdo solidaria entre os campos de interpretagdo critico-materialista e
sécio-interacionista, que ajudem a compreender 0s processos socio-culturais, e
como as identidades coletivas e as identidades individuais sdo construidas, em

um contexto de relagdes e vivéncias pluri-culturais.

Desse modo, educadores e educadoras voltadas para um avanco cada
vez mais significativo, do nosso incipiente processo de democratizacdo das
relacdes socio-politico-econdmicas, véem a escola, com seus rituais de
producéo e reproducgéo dos valores da sociedade, espaco de concretizagado da
“escola possivel”, da escola inclusiva, democratica e solidaria, quer pela sua
pratica pedagogica, quer pelas relagbes com a comunidade circundante. Pois,
€ no contexto da Escola que o “fracasso” ou “sucesso” assumem um rosto, um
corpo, uma pele, uma identidade. E no ambiente escolar que o “fracasso do
aluno” reafirma mitos pedagogicos que visam justificar a reprovacdo, a

repeténcia e a evaséo.

Portanto, além dos dados de pesquisa historiograficos, etnograficos e
epistemologicos sobre 0s sujeitos e 0 espacgo escolar, € necessario olhar para 0s
elementos ndo dados objetivamente, mas presentes na elaboracdo dos
discursos que o sujeito faz sobre si e sobre a escola, expressos, sob forma de
representagdes, na sua vida de relagcbes com suas contradicbes, mas como
fonte epistemoldgica confidvel, conquanto fonte denunciadora da condi¢do de

dominagéao e potencializadora de esperanca.



4.1 Cultura—em busca de um conceito

O conceito de cultura pode abranger varios campos de conhecimento,
contudo, busco uma abordagem conceitual de cultura, aproximando concepc¢des

das ciéncias sociais.

Ao tratar do conceito de cultura, no terceiro capitulo de seu livro Ideologia e
Cultura Moderna, THOMPSON (1990) estabelece quatro correntes conceituais.
A primeira, € a Concepcao Classica de cultura, cuja origem esta situada, a partir
da discusséao de filésofos e historiadores alemées, nos séculos XVII e XIX. Esta
corrente define cultura como “um processo de desenvolvimento intelectual ou
espiritual”’(pag 170), ora diferindo , ora sendo sindnimo para o termo civilizacao.
Equivale dizer, a cultura, que até entdo esta ligada ao cultivo (cuidado com
plantacdo e animais) passa, do século XVI em diante a significar “cultivo da
mente humana”. Ja o termo civilizagéo, na Franca e Inglaterra, ao final do século
XVIIl, passa a significar 0 processo progressivo de desenvolvimento humano,

em oposicao a barbarie e a “selvageria”

. Desse modo cultura e civilizagdo passam a ter um uso comum de
significado, referindo-se ao “culto” ou “civilizado”. A partir do século XIX cultura

refere-se, também, a historia universal da humanidade.

A segunda corrente tedrica é a Concepc¢ao Descritiva. Sua origem pode ser
atribuida aos escritos de historiadores culturalistas do século XIX, cuja

preocupacao era a descricdo etnografica de sociedades ndo-européias.

Entre eles, THOMPSON (1990, p. 171) destaca Gustav Klemm, cujo
trabalho Allgemeine Cultur-Geschichte der Menschheit, em dez volumes,
consistindo em estudos da vida povos e tribos em varios lugares do mundo, foi

publicado entre 1842 e 1852, e E.B. Taylor, cujo principal trabalho, Primitive



Culture, foi publicado em dois volumes em 1871. Ele apresenta a seguinte
definicao de cultura, conforme THOMPSON (1990, p. 171):

Cultura ou Civilizacdo, tomada em seu sentido etnografico
amplo, é aquele todo complexo que inclui conhecimento, crenca,
arte, moral, lei, costume e todas as demais capacidades e
habitos adquiridos pelo homem enquanto membro de uma
sociedade. A condicéo da cultura, entre as diversas sociedades
da espécie humana, na medida em que é passivel de ser
investigada nos principio gerais, € um tema apropriado para o
estudo do pensamento e da acdo humanos.

Ainda dentro do espectro da Concepc¢ao Descritiva, (MALINNOWSKI, apud
THOMPSON 1990, p. 173) escrevendo entre 1930 e 1940, defende uma teoria
cientifica da cultura, de carater evolucionista-funcionalista, considerando que os
fendmenos sociais deveriam ser analisados em funcdo da satisfacdo as
necessidades humanas. Assim “a cultura de um grupo ou sociedade € o conjunto
de crencas, costumes, idéias, valores, bem como artefatos, objetos e
instrumentos materiais, que sédo adquiridos pelos individuos enquanto membros
de um grupo ou sociedade”. (MALINNOWSKI, apud THOMPSON 1990, p. 173)

A terceira é a Concepcao Simbdlica, cuja origem, foi esbocada por White, a
partir da década de 40, em sua obra A Ciéncia da Cultura, com a simbolizagéo,
traco distintivo do ser humano. Diz que (THOMPSON, 1989, p. 175) “cultura é o
nome de uma ordem ou classe distinta de fendmenos, a saber, aqueles eventos
ou coisas que dependem do exercicio de uma habilidade mental, peculiar as
espécies humanas, que denominamos simbolizacdo”. Assim, distingue o0s

fendmenos culturais em trés sistemas: tecnoldgico, socioldgico e ideoldgico.

Outro representante da Concepcdo Simbdlica é Clifford Geertz, que com
sua obra, A Interpretacdo das Culturas, cuja preocupacao dominante esta nas
guestdes do significado, simbolismo e interpretacdo. A cultura esta constituida
de camadas, ou redes de significados, que para entendé-las exige a busca de
significacao.

Para (GEERTZ apud THOMPSON 1989, p.177) “0 homem € um animal

suspenso em teias de significado que ele mesmo teceu, entendendo a cultura



como sendo essas teias, e sua andlise, portanto, como sendo ndo uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas uma ciéncia interpretativa em busca de

significados”.

Ao considerar a analise dos significados como dado importante para a
compreensao dos fenébmenos culturais THOMPSON (1989) valoriza a etnografia
como uma atividade de interpretacdo, na qual o pesquisador busca compreender

o discurso social e o re-elabora pelo texto escrito.

Nessa perspectiva, THOMPSON, (1990,) aproxima-se conceitualmente,
dos linguistas, como SAUSSURE (1982) que compreendem a linguagem como
um sistema de signos que exprimem idéias construidas num determinado
contexto social. Neste aspecto, THOMPSON (1990) faz uma critica a Geertz por
ele definir cultura como um padrao de significados historicamente transmitidos e
incorporados aos simbolos, ndo considerando a producao dos significados, que

é social e estrutural.

Deste modo, a cultura seria uma forma para a organizagdo dos processos
sociais e psicologicos; ou para as regras ou programas que dirigem o
comportamento. Conquanto THOMPSON (1990, p. 171) entende que outros

elementos devem ser considerados:

A elucidacéo das regras, planos ou programas que governam o
comportamento humano pode requerer atencéo aos padrdes de
significado, mas podem requerer ateng&o a outros fatores, tais
como regulamentos e rotinas, relacdes de poder e
desigualdades e tendéncias sdcias mais amplas; a analise de
padrdes de comportamento ndo pode iluminar, por si mesma, as
regras, planos ou programas que governam o comportamento
humano.

THOMPSON (1990) propde, entdo, uma abordagem alternativa para o
estudo dos fendbmenos culturais, que representa uma Concepcao Estrutural da
cultura. Ao considerar as concepg¢fes simbolicas de Geertz, que trata dos
fendmenos culturais enquanto manifestacao simbalica, enfatiza que esses estao

sempre inseridos em contextos sociais estruturados.



Diz THOMPSON (1990, p. 181) que a analise cultural é “o estudo das
formas simbdlicas, isto €, acOes, objetos e expressdes significativas de varios
tipos — em relagdo a contextos e processos historicamente especificos e
socialmente estruturados dentro dos quais, e por meio dos quais, essas formas

simbdlicas sdo produzidas, transmitidas e recebidas”.

Portanto, os fendmenos culturais sédo tomados como formulas simbolicas
em contextos estruturados. A analise cultural deve ser vista como o estudo da
constituicdo do significado e da contextualizagdo (hermenéutica) social das
formas simbdlicas, que sdo intencionais, convencionais, estruturais, referenciais

e contextuais. Assim, a analise da cultura é analise da estrutura social.

Penso que THOMPSON (1990) ao considerar os aspectos descritivos da
cultura, no que diz respeito ao texto etnografico, indica que a cultura pode ser
tomada como a analise do discurso construido pelo imaginario social , onde o

significado esta inscrito nas formas de representacao cultural.

Contudo, a definicdo de cultura deve considerar os conflitos sociais e as

relacdes de poder entre os diferentes segmentos sociais.

A explicitacio dessas diferencas e dos conflitos exercem presséo sobre a
sociedade, permitindo que os movimentos sociais aflorem, como expresséo das
demandas dos segmentos populares, que se manifestam percorrendo 0s

caminhos simbolicos e estruturais da cultura.

Também, em nosso contexto brasileiro, podemos encontrar alguns tedricos
preocupados com a reflexdo sobre cultura e a sua importancia, enquanto forma
de expresséo e de organizacdo. Dentre eles, destaco, primeiramente, FAVERO
(1983), que através documento da Acdo Popular - AP, vai tratar das
propriedades, ou da natureza da cultura. Esse documento visava dar

orientacdes aos militantes da Acdo Popular, nos anos 60, no contexto da



organizacdo popular de base. O documento vai tratar da natureza da cultura,
onde vérias consideracdes serdo feitas sobre a importancia da cultura popular,
gue ela representa para uma abordagem que visava transformacdes estruturais.
Segundo FAVERO (1983, p. 17) a Cultura é historica onde “a histéria é mais do
gue o desenvolvimento do processo pelo qual se opera a passagem dialética da

Natureza em Cultura, ou seja, do mundo natural em mundo humano”.

Logo, uma cultura a-histérica € um contra-senso . A cultura é social, pois,
para FAVERO (1983, p. 17) ” A cultura é auténtica quando a sua dimens&o
social se desdobra plenamente, isto €, quando suas significagdes e seus valores
podem ser comunicados em sua plenitude a todas as consciéncias (do grupo, da

nacéo, da época)”. Para FAVERO (1983, p. 17) a cultura é pessoal, pois:

A dimensdo da consciéncia impGe a cultura um caréater
inaliendvel de criagdo humana. Ela é, por exceléncia iniciativa de
liberdade, enquanto supera o determinismo da natureza “(...) Sé
enquanto pessoal, a cultura € mediadora de libertacao, isto &, de
aprofundamento da consciéncia-de-si, de passagem do homem
“coisa” e objeto” (natureza), para homem “sujeito e pessoa”
(histéria). Dai que qualquer unanimidade cultural, pela
imposicao, faz da cultura meio de subjugacéo e alienacéo, pois,
tendo sua dimensdo pessoal, ela é pluralista; logo, meio de
libertagdo e realizacdo dos individuos. Por fim, cultura é
universal, pois “pelo conteldo humano de suas significacdes
(aspecto subjetivo) e pela destinagcdo humana de suas
obras(aspecto objetivo) o processo de criagdo da cultura é
essencialmente universal, isto €, tende, em principio, a
constituir-se em elemento de mediacdo entre todos os homens”.

Outro pensador, LIMA VAZ (1996) vai tratar da relagcdo entre cultura e
filosofia, marcada pelo “paradoxo®®”; ou seja, a filosofia sendo produto da cultura,
ao tentar compreender e explicitar o todo da realidade, o fara da prépria cultura,
de onde provém. Portanto, ao considerar que a filosofia € um produto da cultura,
significa que explicar e compreender o universo todo da realidade, também se
fard em relagdo a cultura. Assim, pensar cultura € examinar aquilo que Ihe da
sustentacdo. Examinar 0s primeiros conceitos que tornam possivel a atividade

cultural, tais como: o ser e a esséncia, a verdade, o bem, o belo, os valores fins,

“® paradoxo, tomado no sentido de sua origem, como sendo um modo de pensar que esta a
margem das opinibes comumente aceitas e mesmo em oposi¢ao a elas. (VAZ, 1996, pag.85).



etc., realizados pelo exercicio da consciéncia (razdo) e a liberdade (identidade

do eu).

A reflexdo sobre cultura, necessariamente, precisa considerar o ser , a

pessoas, pois 0 pensamento cultural € um pensamento ontoldgico.

Diz LIMA VAZ (1996, p. 86):

Neste sentido, e desde que demos a cultura a acep¢do mais
ampla, ou seja, a de ser o mundo do saber, do agir e do fazer do
homem, toda a filosofia € uma filosofia da cultura”. Isso quer
dizer que qualquer reflexdo da filosofia sobre a cultura é um
estudo do proprio da filosofia, ou seja, o ser humano, o “ontos”.
Em seguida a ética, como forma de qualificar essa relagéo.

Evidentemente que essa relacdo deve ser considerada na perspectiva da
permanente contradicdo das relagcdes humanas. Para LIMA VAZ (1996, p. 89) q
a cultura mostra “sua solidariedade profunda com a vida que também se
auto-diferencia numa profusdo quase infinita de formas e que mostra de maneira
poderosamente original esse dinamismo auto-diferenciador justamente na vida

da cultura”.

Portanto, o ser humano se constitui no principio antropolégico da criagcédo
cultural, da proépria historicidade. Diz LIMA VAZ (1988, p. 90) que “0 homem € o
Gnico animal que cria seu proprio universo de significagdo, seu ecumeno
simbdlico que é justamente a cultura, € nela que vamos encontrar, em perfeita
homologia, o ato e a forma da nossa expressividade como seres historicos”.
Assim, a histéria dos individuos se encontra nas suas formas de expressao

cultural.

Também, ANDREOLA (1988, p. 38-39) ao regatar a historia dos
movimentos sociais dos anos 60, estabelece uma estreita identificacdo entre
cultura e educacéo popular, assim afirmando: “Dentre as formas de luta popular

gue surgiram naqueles anos ou que neles conseguiram se fortalecer, uma delas



se chamou cultura popular; e ela subordinava outra: a educacao popular”. (grifo

meu)

Ao aproximar essas categorias cultura popular e educacéo popular, como
uma contribuicdo nativa a causa dos segmentos populares de conscientizagao, é
necessario lembrar da obra de Paulo Freire, Educacdo como pratica de
Liberdade, escrita em 1965, onde FREIRE (1965) apontava para uma sociedade
em transicdo de um modelo histérico de autoritarismo e de concentracdo —
contando com a acomodacdo e a posi¢do acritica da sociedade, para uma

caminhada de conscientizacdo, democratizacdo e participacdo popular.

Essa transicdo sera pautada por um processo educativo que consistia na
humanizagdo do ser humano. Sobre essa experiéncia, diz FREIRE (1999, p.
66-67):

Era ir ao encontro desse povo emerso nos centros urbanos e
emergindo ja nos rurais e ajuda-lo a inserir-se no processo,
criticamente. E esta passagem, absolutamente indispenséavel a
humanizacdo do homem brasileiro, ndo poderia ser feita nem
pelo engodo, nem pelo medo, nem pela forca. Mas, por uma
educacdo que, por ser educacdo, haveria de ser corajosa,
propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo,
sobre as suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima
cultural da época de transicdo. Uma educacdo que lhe
propiciasse a reflexdo sobre seu préprio poder de refletir e que
tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
desenvolvimento desse poder, na explicitacdo de suas
potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opgéo.
Educacdo que levasse em consideracdo os varios graus de
poder de captacdo do homem brasileiro da mais alta importancia
de sua humaniza¢éo. FREIRE (1999, p.66/67)

Essa reflexdo de Freire, fruto de sua experiéncia de educador popular,
sobre sua pratica em meio aos movimentos populares, nos faz lembrar que os
rituais, as festas, as obras do engenho humano, as manifestagbes verbais do
cotidiano das pessoas sdo produzidas em circunstancias socio-histéricas
particulares, por individuos especificos providos de recursos pessoais de
aptiddes a aprendizagem, perpassados por diferentes graus de poder e

autoridade.



Desse modo, os fenbmenos culturais podem ser tomados como
expressOes das relagbes de poder estabelecido socialmente, servindo, em
muitos momentos, para manter ou romper essas mesmas relacoes. Esses
fendmenos estdo sujeitos a mudltiplas, as vezes divergentes e conflitivas
interpretacdes pelos individuos que os recebem e os percebem no curso de suas

vidas.

Para apreender, ou conhecer (no sentido da cognicdo) a realidade, os
individuos precisam conhecer as relagbes que o cercam e que determinam 0s
diferentes lugares que esses ocupam e porque 0S ocupam ha sociedade.
Lembramos que VYGOTSKY (1997), ao se referir ao desenvolvimento cognitivo,
entendia que este acontece basicamente pela acdo dos mediadores sociais.
Esses mediadores podem ser tanto o ser humano quanto outras ferramentas

auxiliares, signos e a linguagem.

Quando tomamos os discursos produzidos pelos adolescentes negros,
referindo ao seu processo de escolarizagéo e de identificagdo étnica, penso que
as contribuicbes desses autores, a analise desses discursos € importante,
porquanto consideram que os conflitos, geralmente mascarados ou negados, as
relacbes de poder e de excluséo, as desigualdades sociais, sdo construtos da
sociedade.

Logo, essas relacbes de poder também determinam, arbitrariamente,
formas de cultura dominante e cultura subordinada ou alienada, ou ainda,

sub-cultura.

Essa tentativa de prevaléncia de uma manifestacdo cultural identificada
com determinado grupo étnico sobre outras formas de manifestacéo de outros
grupos étnicos, corrobora, ideologicamente, para construcao-legitimacao das
mais diversas formas de expressdes discriminatérias. Metaforicamente falando,
faz com que “um violino seja sempre considerado superior, tenha mais prestigio

gue um cavaquinho”.






5 REPRESEANTA(;OES SOCIAIS SOBRE A EDUCACAO — FRACASSO
E DEFICIENCIA

“O cérebro ndo é a sede de faculdades
especificas, predeterminadas, tanto quanto os
dedos nao estao predeterminados a tocar piano.”

Carl Ratner

5.1 Fracasso escolar, representagdes e aprendizagem

Em um interessante artigo, sob o titulo Fracasso ou latrogénese Escolar?
BISSOTO (1999) recoloca a questdo do fracasso escolar e questado clinica do
tratamento desse fracasso. Ao inserir o termo iatrogénese*’, pergunta-se sobre a
possibilidade de que o fracasso escolar ndo seria uma doenca produzida pela
prépria escola.

A rotina anual dos Conselhos de Classes que reconhece, em cada final de
ano escolar, que criancas e adolescente ndo aprendem, ou manifestam
inabilidades a aprendizagem, gerando sofrimento, um sentimento de enorme
frustracdo, angustia e impoténcia, ndo apenas entre professores, mas em todos
o0s atores do processo, como alunos, professores, pais e maes, funcionarios, etc.

A tematica do fracasso inclui uma série de aproximacdes e conceitos, tais
como a deficiéncia, a desigualdade social, a exclusdo, o preconceito, pois essas
realidades estdo imbricadas na histéria de vida dos atores da educacéo.

Entretanto, nosso foco de observacdo esta direcionado a exclusédo étnica de

" latrogénese é o nome dado a doenca causada pelo proprio tratamento médico.BISSOTO
(1999, p.104)



adolescentes negros, no sistema escolar, enquanto produto de uma longa

histdoria de racismo e escravidao ja tratada no capitulo primeiro.

Procurar perceber como as representacfes da identidade escrava, com
sua carga de estere6tipos produzidos e instituidos historicamente em nossa
sociedade , interfere na auto-imagem e estima do adolescente, com
consequéncias no seu processo de socializacdo cultural, e no seu

desenvolvimento cognitivo, chegando ao contexto da escolar.

Com a Revolugdo Industrial, em meados do século XIX, houve um
acelerado processo de urbanizacdo, consequentemente, uma menor absorcéo
dos trabalhos das zonas rurais. Esse processo atinge, e reflete-se com mais
intensidade sobre as pessoas sem instrugdo. A necessidade crescente de
méao-de-obra qualificada para atender as necessidades do setor industrial, faz
com que a obrigatoriedade da aprendizagem se imponha®®. A escola, de
instrucao laica e obrigatéria*®, coloca-se como meio de ascensdo econdémica e
social a todos, e pela universalizagéo do saber, as diferencas entre as classes
sociais se aproximariam. Logo, o ensino para todos pressupunha que todos

fossem iguais.

Este discurso hegeménico da sociedade, em relacdo a escola, inclui-se
nos sistemas legais, constitucionais, onde “todos séo iguais perante a lei”.

Em consequéncia desse dispositivo constitucional, naturalmente, a escola
representara para todos a igualdade de oportunidades educativas. Assim, a

sociedade atribui a escola funcdo de garantia dos direitos individuais e

instrumento de promocgéo social.

8«0 actimulo de capital introduz uma seletividade excludente quanto ao acesso ao trabalho; era

a hora da obrigatoriedade de aprender o que uma parcela, politica e economicamente
dominante, da sociedade havia determinado o que deveria ser aprendido”. (BISSOTO, 1999, pag
105)

49 Jules Ferry, em 1980, institui na Franca o que se pode considerar de escola moderna.
(CORDIE, A ., 1996).



Essa compreensdo do papel da escola encobre a discussdo sobre as
razbes, ou origem das diferengas sociais, e do como proporcionar idénticas
condi¢cBes de acesso e permanéncia para grupos que ndo sao iguais. O que era
politico afirma-se ideologicamente. AGUERRONDO (1993, p. 78) nos lembra

gue esse processo é alienante das préprias camadas excluidas:

Y esto es precisamente lo que ocurre. Los pobres no tienen
conciencia de la discriminacion de que son objeto, de la
desigualdad con que se enfrentan chicos cuando ingresan al
sistema escolar. Por esto, repiten el discurso hegemonico sobre
la educacion como igualador de diferencias, sin ser capaces de
diferencia sus pontos de vista de los demas sectores de la
sociedad™.

Assim que o desempenho do aluno e o nivel de escolarizagdo
relacionam-se as classes sociais. Portanto, a passagem para o século XX, com a
crescente  modernizacdo dos modos de producdo, as exigéncias de
escolarizagdo também se acentuam. Este fato determina que a escola se
constitua em instrumento de sele¢céo entre os que tém éxito e os que fracassam.
Fracasso e deficiéncia® passam a constituir o mesmo universo de reflexdo, junto

com os doentes mentais, e dos ndo-aprendentes.

Neste contexto, surge a preocupacao com a psicometria, com a medicéo
dos graus da deficiéncia. Surge a escala métrica de Binet, que em 1904,
juntamente com Simon, escrevem um artigo defendendo essa necessidade de
quantificar-se as deficiéncias, o estudo de perfil de Rossolino, as concepgdes

puramente qualitativas do desenvolvimento infantil.

Esses novos conceitos, ligados a area médica, a genética e a fatores

lesionais, defendem a necessidade de novas bases para um diagnostico

¥ |sto é precisamente o que ocorre. Os pobres ndo tém consciéncia da discriminacdo que
sofrem, da desigualdade com que se defrontam suas criancas quando ingressam no sistema
escolar. Pois isso, repetem o discurso hegeménico sobre a educagdo como niveladora das
diferencas, ser capazes de diferenciar seus pontos de vista de outros dos demais setores da
sociedade. (Tradug&do minha)

> BEYER (1998, pag 45) define a deficiéncia, dentro do paradigma sécio-interacionista como
sendo uma categoria produzida na e pela sociedade, onde os valores da producdo social
determinam quem deve ou ndo ser considerado como deficiente. Com isto, o conceito de
deficiéncia recebe o carater exclusivo de uma categoria socialmente definida.



cientifico das debilidades intelectuais. De certo modo, esses novos critérios de

avaliacao vieram legitimar a excluséao.

Contra essa tendéncia de quantificar o desenvolvimento intelectual,
inserido no campo de estudos da crianga considerada deficiente, VYGOTSKY

(1997, p. 12) vai contrapor-se, fortemente, quando diz que®*:

La concepcion meramente aritmética de la defectibilidade es el
rasgo tipico de la defectologia antigua y caduca. La reaccién
contra este enfoque cuantitativo de todos los problemas de la
teoria y la pratica constituye el rasgo mas sustancial de la
defectologia moderna. La lucha de las concepciones
defectolégicas, de las dos ideas antagonicas, de los dos
principios, constituye el contenido vivo de esa crisis benéfica por
lo qug ahora pasa este campo del saber cientitifco(...) La
defectologia esta luchando ahora por la tesis basica en cuya
defensa ve la Unica garantia de su existencia como ciencia,
precisamente la tesis que dice: el Aino cuyo desarrollo esta
complicado por el defecto no es simplemente un fiino menos
desarrollado que sus coetaneos normales, sino desarrolado de
otro modo(...) La especificidad de la estructura organica y
psicolégica, el tipo de desarrollo y personalidad, y no las
proporciones cuantitativas distinguem al fino débil mental del
normal.[grifo meu] VYGOTSKY(1997, p. 12)

Desse modo, VIGOTSKY (1997) propde uma nova abordagem ao
desenvolvimento psicolégico, que embora considere que as fungbes
psicologicas tém um suporte bioldgico, pois séo produtos da atividade humana,
entende que o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relagbes sociais
estabelecidas entre o ser humano e o mundo circundante, as quais
desenvolvem-se dentro de um processo historico-social; e que a relacdo
pessoa-mundo, é uma relagdo mediada por sistemas simbolicos. Por
conseguinte, a inteligéncia € construida dinamicamente, onde o ambiente
socio-cultural intermédia a aprendizagem, tornando a crianga “inteligente”, e o

seu desenvolvimento cognitivo depende da qualidade da aprendizagem

2 A concepcdo meramente aritmética da deficiéncia é o tipico risco do estudo antigo e
ultrapassado da deficiéncia. A reacdo contra esse enfoque quantitativo de todos os problemas
tedricos e préticos constitui o risco mais consistente do estudo moderno da deficiéncia. A luta das
duas concepcdes sobre a deficiéncia, de duas idéias antagdnicas.de dois principios, constituem
o conteldo vivo dessa crise benéfica que agora passa esse campo de saber cientifico. O estudo
da deficiéncia esta lutando, agora, pela tese basica em cuja defesa vé a Unica garantia de sua
existéncia como ciéncia, precisamente a tese que diz: a crianga cujo desenvolvimento esta
sendo dificultado pela deficiéncia, ndo € uma crianga menos desenvolvida que seus colegas
normais, sendo que se desenvolve de modo diferente.[Tradu¢cdo minha]



mediada. Para ele ha uma interacdo entre aprendizado e desenvolvimento.
Explica as diferengas cognitivas pelo conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal — ZPD.

Diz VYGOTSKY (1991, p.97):

Quando se demonstrou que a capacidade de criancas com
iguais niveis de desenvolvimento mental, para aprender sob a
orientacdo de um professor, variava enormemente, tornou-se
evidente que aquelas crian¢cas ndo tinham a mesma idade
mental e que o curso subsequiente de seu aprendizado seria,
obviamente, diferente. Essa diferenca entre doze e oito ou entre
nove e oito, € o que chamamos a zona de desenvolvimento
proximal. Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugéo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracédo com companheiros
mais capazes.

Para MOLL (1996) o conceito de ZPD de Vygotsky da importancia crucial
ao contexto onde ocorre a interacdo. Considera também a linguagem como
instrumento poderoso, ao assegurar que significados linguisticos produzidos se

tornem significados sociais.

Diz MOLL (1996, p. 153):

A colaboracdo com uma outra pessoa — um adulto ou um colega
mais competente — na zona de desenvolvimentos proximal,
conduz entdo ao desenvolvimento de formas culturalmente
apropriadas. Esta concepcédo ndo é teleoldgica no sentido de
que exista um ponto final universal do desenvolvimento, mas no
sentido mais relativo de que o mundo social preexistente,
encarnado no adulto ou no colega mais competente, se torna o
objetivo para o qual tende o desenvolvimento. MOLL(1996,
p.153)

Também, as concepcoes de Jean Piaget, interessado em descobrir as
mudancas ontogenéticas™® sobre o desenvolvimento da inteligéncia na crianca
contribuiram para a formulacdo do diagnéstico das deficiéncias na

aprendizagem. Para ele, o desenvolvimento cognitivo esta imbricado aos

%3 Ontogenética: refere-se as mudancas do desenvolvimento que ocorrem no individuo.
WADSWORTH (1993, p.19).



estagios evolutivos, sendo estes construgdo e reorganizacdo das estruturas
mentais®. Dai que a aprendizagem ir4 ocorrer pelo processo de assimilacdo e

acomodacéo, tendo o sujeito uma relagéo direta com o0s objetos.

Sobre esse processo piagetiano, diz FERNANDEZ (1991, p.109);

O operar intelectual em seu aspecto dinamico, também é
caracterizado pelos momentos de assimilagdo e acomodacéao.
Assim, um processo inteligente, no qual a assimilacdo e a
acomodacdo se achem em equilibrio, sem que uma delas
predomine excessivamente sobre a outra, constitui uma
adaptacao inteligente. Todo ato de inteligéncia, por mais simples
e rudimentar que seja, supde uma interpretacdo da realidade
externa, quer dizer, uma assimilacdo do objeto por conhecer
algum tipo de sistema de significados existentes no sujeito.
Igualmente, todo ato de inteligéncia, por mais elementar que
seja, supde um enfrentamento com as caracteristicas do objeto,
quer dizer, uma acomodagdo as demandas ou requerimentos
que o mundo dos objetos impde ao sujeito.

Ainda sobre a quantificacdo do fracasso e deficiéncia, SCHIFF (1994,
p.160) faz, também, uma critica a esse processo de medi¢do dos niveis de

inteligéncia (Ql), contando um episédio por ele vivenciado:

Em vez de falar de nivel de inteligéncia, prefiro lembrar a satde
intelectual. Um belo exemplo dessa saude foi-me fornecido por
um motorista de taxi, em uma viagem na Califérnia. Um pouco
encabulado, perguntei ao motorista, que era negro, 0 que
pensava da pretensa inferioridade intelectual dos negros. Muito
a vontade, ele me disse: “Tenho eu um ar de idiota?”
Acrescentando depois, alcando os ombros: “Sabe? Houve uma
época na qual as pessoas achavam que a Terra era plana”.
Pensei entdo em seu compatriota William Schockley, que se
tornou tristemente célebre nos Estados Unidos ao preconizar a
esterilizacdo dos homens com Qls baixos, incluidos neles os
negros e outros “subhomens”. Schockley recebeu o Prémio

> Ao propor um esquema de desenvolvimento das faculdades cognitivas correlato ao
desenvolvimento biol6gico, Piaget abriu caminho para interpretar a evolugcdo mental como
espontanea, baseada na maturacao bioldgica do organismo. Tal desenvolvimento mostra-se
dividido em fases, claramente delimitadas e caracterizadas, como ordem constante de sucesséo.
A passagem entre essas fases indica apuro das faculdades intelectivas ditadas pela maturacdo
nervosa, pelas experiéncias do individuo com seu meio, mormente as de natureza fisica e
l6gico-matematicas, e pelo processo de equilibragdo, que permite a auto-regulamentacao do
organismo.(BISSOTO, 1999, p.106)



Nobel pela inven¢do do transistor, mas nem por isso seu
pensamento deixava de ser menos doentio.

A pertinéncia dessa historia narrada por Michel Schiff est4 no fato de que
ela recoloca o problema do maior, ou menor, desenvolvimento cognitivo
reduzido a fatores genéticos e de classe social. As caracteristicas do discurso
sobre o papel da escola na sociedade, ainda hegeménico na minha opiniéo,
considera-a como o lugar do saber, capaz de, na linguagem dos adolescentes,
ajudar os estudantes a “vencer na vida’. Assim que o fracasso escolar tera
explicagbes genéricas: a situagdo socio-econOmica das familias que néo
conseguem oferecer melhores condi¢cdes e ambiente proprio a aprendizagem
dos seus filhos; as proprias dificuldades pessoais do aluno, seus déficits; isto é,

0S aspectos exogenos.

Esse discurso hegemobnico perpassa a sociedade e a escola,
perpetuando-se em novos procedimentos que, via de regra, ndo alteram
significativamente o dado do fracasso e da exclusdo. Inserem-se nas relagdes e
nas praticas pedagoégicas. A abordagem mais sistémica do fracasso escolar,
considerando suas causas enddgenas e exogenas, implica no olhar os

elementos historicos da formacgéo de nossa propria organizagdo social.

Ainda, com respeito ao discurso, diz MACLAREN (1997, p. 213-214);
Para a educacéo, o discurso pode ser definido como um sistema
regulado de afirmacfes que estabelecem diferencas entre
campos e teorias da educacdo dos professores; ndo é
simplesmente composto de palavras, mas é incorporado na
pratica de instituicdes, padrdes de comportamento e em formas
de pedagogia. Desta perspectiva, podemos considerar 0s
discursos dominantes (aqueles produzidos pela cultura
dominante) como regimes de verdade, como economias gerais
de poder, conhecimento ou formas miltiplas de impedimento.
Em um cenério de sala de aula, os discursos educacionais
dominantes determinam que livros podemos usar, que método
de sala de aula devemos empregar (aulas magistrais, método
socratico, etc) e que valores e crengcas devemos transmitir aos
nossos estudantes. MACLAREN (1997, p. 213-214)

Como procurei desenvolver no capitulo primeiro, nossa educacgao teve
muitas influéncias do liberalismo, marcando a reflexdo intelectual desde o inicio

da Era Republicana. A énfase nas aptiddes naturais, como fator determinante do



sucesso ou fracasso alia-se a fatores da discriminacdo, além das teorias
educacionais do escolanovismo®, e da clinicalizacdo®, com base na teoria
norte-americana da Higiene Mental, demonstram como uma sociedade pode

utilizar-se do conhecimento que produz para elencar os grupos dos excluidos.

Sobre isso, afirma PATTO (1996, p.94):

A aceitacdo que esta explicacdo do fracasso escolar das
criangas das classes subalternas encontrou no Brasil nos anos
setenta € compreensivel por varios motivos: continha a viséo de
uma sociedade n&o-negadora do capitalismo; atendia aos
requisitos da producdo cientifica, tal como esta era
predominantemente definida nesta época; vinha ao encontro®’
a crencas arraigadas na cultura brasileira a respeito da
incapacidade de pobres, negros e mesticos; reforcava as
explicagbes do Brasil, entdo em vigor, segundo as quais o
subdesenvolvimento econémico mergulhara, infeliz mas
fatalmente, significativa parcela da populacdo numa indigéncia
intelectual e cultural, cuja reversdo era proclamada como
imprescindivel ao milagre brasileiro; finalmente, ao ressaltar a
pobreza e suas mazelas, atraiu a atencdo exatamente dos
educadores mais sensiveis ao problema das desigualdades
sociais mas pouco instrumentados teoricamente, em
decorréncia das lacunas de sua formagéo intelectual, para fazer
a critica deste discurso ideolégico. PATTO1996, p. 94)

E importante ressaltar que nesse periodo, embora Maria Helena de Souza

Patto ndo considere especificamente, na citacdo, o pais vivia sob o regime de

> PATTO (1995, p.88-89) ao discorrer criticamente sobre o escolanovismo, lembra que um dos
seus principios fundamentais foi a afirmacéo de que é preciso adaptar a atividade educativa as
necessidades e possibilidades do aprendiz. Para os escolanovistas a ma qualidade do ensino é a
principal causa do insucesso da empresa escolar. Contudo, ao referir ao Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova, ao tratar dos fatores sociais da repeténcia priméria, Patto aponta para a
incoeréncia do texto ao atribuir as principais dificuldades da escola publica a caracteristicas
externas a escola e localizada no aluno e em seu ambiente familiar e cultural; também pela
maneira preconceituosa e estereotipada com que vé os integrantes das classes subalternas,
certamente portador do preconceito racial confirmado pelas teorias racistas em vigor nos meios
intelectuais brasileiros até pelos menos a década anterior e pelas teorias antropol6gicas que as
sucederam, cuja influéncia sobre a maneira de pensar as diferencas sociais foi muito mais
duradoura.

% Segundo PATO (1996) no Brasil, um dos pontos que marcaram essa preocupacéo
médico-clinica na educacdo foi a organizacdo do Servico de Higiene Mental da Seccédo de
Ortofrenia e Higiene Mental de Pesquisas Educacionais(1939) no Rio de Janeiro, entdo capital
federal. Cabia esse servi¢co a instalacdo de clinicas de higiene mental nas escolas publicas;
preocupou-se essa organizacdo, também, com o estudo do negro na interseccdo da
antropologia, da psiquiatria e da psicanalise. Esse movimento faz a transposi¢éo do conceito de
crianca normal para crianca problema [grifos meus], muda o foco das arias para o estudo dos
determinantes da personalidade.

" O texto original diz “de encontro” quando, na verdade a intencdo da autora é que a explicagéo
do fracasso escolar vinha “ao encontro” a crengas...[observacéo e grifo meu]



ditadura militar, o que significa que a acdo educativa, quanto aos professores e
professoras sensiveis as desigualdades sociais estivesse direcionada aos
movimentos de organizacao e de base popular, notadamente a alfabetizacéo de

jovens e adultos.

5.2 Escola e aprendizagem — adolescente negro e socializagéo

Pode-se afirmar que a escola € um espaco de aprendizagens. Para
SCHIFF (1994) aprender significa apropriar-se do objeto do conhecimento,
tomar posse do saber. Entdo, a escola € o lugar, por exceléncia, onde o saber, e
0 nao-saber, sdo concretamente determinados pelos seus rituais internos. A
préatica pedagdgica constitui-se no dado objetivo para uma analise critica desses
“saberes”. Embora ndo preconize uma “sociedade sem escolas” SCHIFF (1994,
p.155) tem a convicgcdo de que muitas das atividades pedagogicas propostas
nao sao apenas indteis mas nocivas aos alunos. Pois, segundo ele, “para cada
dez criangas cuja vontade de aprender sobreviveu ao sistema escolar, dez
sucumbiram”.

Por outro lado, PAIN (1984) vai recolocar a discussao do efeito da acéo
educativo-pedagdgica na importancia, ou qualidade, da mediacdo, posto que,
segundo ela, “a fungcéo da educacao pode ser alienante ou libertadora, depende
de como for usada, quer dizer, a educacdo como tal ndo é culpada de uma coisa
ou de outra, mas a forma como instrumente esta educacédo pode ter um efeito
alienante ou libertador”. Dessa observacao de Pain, podemos considerar que 0s
instrumentos de mediagdo, tais como o curriculo, os professores, setores
técnicos e pedagogicos, sdo determinantes da natureza do saber que sera
produzido na escola. No que, segundo posso depreender, concorda Schiff
(1994) atribuindo ao sistema escolar a mediacao do sobrevier e do sucumbir na
aprendizagem dos alunos. Penso que ambos chama a atencéo para a qualidade

da mediacédo como interface a qualidade da educacao.



Contudo, a experiéncia de fracasso, marcada pela repeténcia e evasao,
nao pode ser reduzida a um mero discurso critico ao carater reprodutivista da
escola. O fracasso precisa ser considerado na sua dialeticidade. Isso nos sugere
FERNANDES (1991, p. 88) quando reconhece que o ndo-aprender das criancas
na escola deve ser considerado “como um problema-reativo a um sistema que
ndo o0s aceita, que nao reconhece seu saber e 0s obriga a acumular

conhecimentos”.

Desse modo, o ndo-aprender ndo deve ser considerado como fracasso do
aluno, mas sintoma de sua rebeldia a um sistema excludente. HADDAD (1997,
p.12) amplia essa discussdo quando entende que “a escola é uma instituigdo
socio-cultural. Esta organizada e pautada por valores, concepcbes e
expectativas. Esta perpassada por relagfes sociais na organizacao do trabalho e
na producdo”. Ou ainda como propde ARROYO (1991, p.41) que “uma escola
possivel para o povo tem que comecar por criar condicdes para a sua existéncia
material, sem a qual sera romantico reprogramar alternativas pedagogicas
inovadoras”. Ou seja, ao reconhecer-se que a evasdo, a reprovacgao, a
repeténcia, sdo sintomas da selecdo social que se reproduz na escola,
necessario se faz com que o educador e educadora consciente, percebam como

esses mecanismos sao ritualizados na sala de aula.

MOLL (1997, p.51-52) aponta para algumas caracteristicas que mantém a

l6gica da exclusdo na sala de aula:

No contexto das relagdes sociais desenvolvidas na sala de aula,
observa-se um individualismo competitivo que impede qualquer
gesto de solidariedade, e que é considerado como desrespeito a
ordem e a disciplina (...) O trabalho em sala de aula
caracteriza-se como obrigatorio e repetitivo, uma atividade
segue a outra, sem que “nada” perturbe este “bom andamento”
(...) as discussfes de idéias ndo é tolerada; a curiosidade é
interpretada como falta de interesse, falta de atengcdo ou
incapacidade de concentracdo; as criancas ndo devem fazer
perguntas e o desejo de conhecer mais é contestado(...) o
professor aparece como figura central da sala de aula, detentor
do conhecimento e proponente de um trabalho pedagdgico(...) 0
contexto dos alunos, bem como a bagagem que trazem a sala
de aula s&o ignorados pelo professor.



A partir dessas consideragdes podemos reconhecer que a escola reproduz
as relacdes estabelecidas na sociedade, mas também é produtora de uma
cultura escolar propria. Desse modo, a perspectiva de construcdo “da escola
possivel” (democratica, pluralista, solidaria) estd no contexto das
transformacdes que devem acontecer na propria sociedade, como caminhos de
transformacao, também, da escola. Por isso que o dialogo escola-comunidade é
fundamental no processo de democratizacéo da escola e da prépria sociedade.
A respeito desse didlogo com a sociedade circundante a escola, GONCALVES
(1985.p.292) nos diz:

Se se admite, por um lado, que a escola € uma importante
instituicdo na organizacdo da cultura, por outro lado, ndo se
pode negar que as organizacdes culturais negras, também, o
sdo. E, ainda, aceitando-se que tais organizacdes negras
sustentam um projeto de comunidade cultural, pode-se inferir
que, quando se visa a preparacdo da crianca negra para o
exercicio da cidadania, a relagdo entre escola e comunidade
passa, necessariamente, pela mediacdo das organizacfes
culturais negras.

STAINBACK; STAINBACK (1999), ao tratarem da inclusdo de alunos com
deficiéncias, atendidos pela educacdo especial, & sala de aula regular, véem
nessa atitude de inclusdo uma forca cultural significativa para a prépria
renovacao da escola. Para eles, viver em uma comunidade que busca caminhos
de inclusao significa vincular, concretamente, a aprendizagem interpessoal a
arquitetura social. Também SOUZA (1997, p.73) ao falar da integracdo do
deficiente visual a sala de aula dos videntes, diz que “A deficiéncia visual se
constitui numa marca visivel que distingue o seu portador dos demais, podendo

ser considerada uma grande diferenca”.

As diferencgas, quando significativas, podem se constituir, socialmente, em
um estigma “. Portanto, para (GOFFMAN apud SOUZA, 1997, p. 73), 0 estigma
é empregado como “referéncia a um atributo profundamente depreciativo. E
como se a sociedade precisasse atribuir rétulos a alguns para confirmar a

normalidade de outros”.



Ao considerar o preconceito étnico brasileiro, baseado na “linha de cor”,
percebemos que as atitudes discriminatorias estdo direcionadas a marca
depreciativa da cor preta (negra)®® estabelece, um estigma social padrdo para os
negros. Esse dado tem contribuido para que a identidade estigmatizada e
estereotipado do negro seja algo natural, incorporada a literatura, aos meios de
comunicacéo, ao curriculo, a linguagem usual e as rela¢des sociais, como tem

denunciado o Movimento Negro®®.

Entendo que a cor do aluno registra a cor que indica a presenca da
discriminagdo. Seu corpo traz a marca da exclusdo escolar latente, excluséo
essa ja explicitada socialmente. O corpo traduz a marca da diferenca como algo
inferior.

Assim que, quando entrevistava o adolescente Cardeal sobre como ele

percebia a discriminac&do na escola, ele assim se manifestou®:

Existe racismo no nosso pais. Ha muito, na escola pouco. Por alunos e colegas

n&o é direto. E uma briga e logo ressaltam a cor da pessoa.

Na producéo de seu discurso, Cardeal traduz o dado da representacao de

um conceito — briguento, indisciplinado, a cor — negra, preta.

Outro adolescente, Pinto, ao ser entrevistado também sobre a presenca da

discriminagao, manifestando-se como a sentia e a percebia, disse:

Preconceito racial ndo se sente nas escolas publicas, nas duas que estudei, na

escola municipal e na escola estadual ndo senti. Mas na escola particular

%% Via de regra, os dicionarios de lingua portuguesa colocam os termos negro ou preto como
sindnimos. Entre as designagdes, significam: Negro: que é de cor escura; muito escuro, sombrio,
triste, funesto, maldito, escravo, homem que trabalha muito, auséncia de cor etc. GAMMA —
Pequeno Dicionario Brasileiro de Lingua Portuguesa.

% Sobre esse tema recomenda a leitura do livro: Rio Grande do Sul — Aspectos da Negritude,
organizado por Vera Triumpho, Ed. Martins Livreiro, 1991.

0 As citacdes entre moldura serdo utilizadas para identificar as transcricdes das entrevistas com
alunos e professores. Apesar de que no capitulo 6 analiso especificamente as falas do sujeito da
pesquisa, antecipo a analise de algumas delas no presente capitulo.




Adventista, deu pra sentir. L4, os alunos demonstravam as diferencas; séo filhos

de donos de madeireira, e eles se sentem mais do que a gente.

Também Pinto, no momento do confronto manifesta que a identidade do
individuo esta perpassada pelas representagfes sociais, onde quem tem maior
poder econdmico julga ter maior valor humano. E a mais-valia expressa no

discurso de um adolescente.

Assim, tanto num relato quanto no outro, o sentimento da mais-valia é
acentuado ou atenuado pela identificacdo proxima, ou distante, do grupo aos
guais se atribui maior poder e prestigio. Desse modo a negacao ou a assuncgao
da identidade, por parte do adolescente, da-se em meio a essas representacdes
e conflitos, onde a qualidade da mediagédo da escola colabora tanto para a
formacédo de sua auto-estima quanto para o seu desenvolvimento cognitivo. A
negacéao da identidade € negacao do proprio corpo.

Ao falar sobre a importancia da afirmac&o da identidade, BRANDAO (1986,
p. 42-43) nos afirma:

Um povo a0 mesmo tempo se nega a Si mesmo e se afirma
como uma identidade de dominado, ou perseguido, integradora
de valores negativos ou positivos de diferenciagdo. Porque ele
ndo pode deixar de ver-se como dominado, tal com o negro
escravo se vendo através dos olhos do senhor branco. Mas
porque também a sua prépria condicdo engendra a necessidade
de lutar pela sobrevivéncia e nesta luta incluem-se simbolos que
preservam uma identidade de minoria, de dominado, mas, de
gualguer modo, uma identidade propria, construida ndo apenas
por oposi¢cdo ao outro — a maioria dominante, mas justamente
por opor-se a ela. Para estabelecer a diferenca.

Ainda que concordando com a tese de Brandado, no sentido que a
identidade do oprimido € construida ndo como oposicdo a identidade do
dominante, mas constroi-se no confronto com este para estabelecer as
diferencas, penso que nao se trata apenas de um sentimento de minoria, no

sentido demografico, mas no acesso as condi¢des sociais dignas, incluindo a



escolarizagdo. Até mesmo porgue no Brasil, os dados populacionais relativos a

populacdo negra sao contestaveis®.

Contudo, a Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios — IBGE
(1996) mostra que a populagéao negra, na Regidao Sul do Brasil constitui 3,1% da

populacéo, contra 85,9 da populacdo branca.

Evidentemente que para um adolescente afirmar positivamente sua
identidade negra, auto-imagem e auto-estima, num contexto social onde se é
minoria discriminada, exige um reencontro com sua natureza afro-brasileira,
ausente ou ndo pontual no espaco escolar.

O adolescente ao buscar afirmar sua identidade reafirma valores proprios,
gue o distingue enquanto individuo, mas que o relaciona também aos outros,
como membros de uma comunidade. Sobre a construgcdo da identidade, diz
MOURINO MOSQUERA (1983, p.53):

A importdncia da auto-imagem e da auto-estima decorre,
efetivamente, das possibilidades qualitativas da experiéncia e da
construcdo de mundos ideolégicos que d&do sentido a
personalidade humana, nas diferentes etapas da vida (...) O
centro de gravidade da auto-imagem estd em consciéncia de
estima e sentimento do proprio valor [grifo meu]. E importante
dirimir o sentimento do préprio valor partindo das formas de
apresentacdo, consideracdo, amor, elogio, respeito, gloria,
admiracdo, aplauso, inclusive inveja. Neste sentido, a
auto-imagem € apenas um objeto que ndo coincide com o
verdadeiro sentimento de valor que se nutre especialmente no
respeito que cada um tem por si®.

Assim, ao considerar 0 insucesso na aprendizagem para uns, € 0 Sucesso
para outros, o sistema explicita as proprias representacdes contraditorias que a
sociedade a ele atribui: proporcionar educacdo e melhores condi¢cbes para que

os alunos vengam na vida.

®1 0 item cor nao foi tomado em todos os censos levantados, e quando foi feito, somaram-se ao
item cor negros e mulatos. Como o critério cor é manifesto pela vontade do entrevistado, que
pode, por racismo introjetado, fugir, ou desconhecer sua identidade étnica. Também né&o
E)Zodemos esquecer a interiorizagdo desses conceitos pelo entrevistador.

No ultimo paragrafo, MOURINO MOSQUERA (1983) esta se referindo as pessoas que,
mesmo tendo uma imagem positiva o seu contexto social, tem baixa estima de si mesmo.



O depoimento da professora Irene, que é negra, referindo-se aos alunos
negros, ao ser instada a falar como ela percebia a assuncéo da identidade negra

pelo adolescente negro, é muito significativo. Diz a professora:

O aluno tem muita dificuldade. Se tu avalias bem, ele tem vergonha de dizer que
€ negro porque ele associa com marginalizacéo.

Em primeiro lugar, aonde € que foi parar a nossa histéria? S6 negativismo.

S&0 muito poucos negros que aparecem na midia: em coisas pequenas ou sé no
carnaval. E carnaval é pejorativo, s6 vai maloqueiro.
Eles tém vergonha de dizer que eles participam do carnaval, pois é mal visto.

Eles ndo conseguem reconhecer como cultura. Eu ndo sei, eu sou utépica.

Ao considerar que a escola € um espaco de socializacdo das criangas e
adolescentes, também é espaco onde a valorizagcdo da identidade étnica os
ajude a enfrentar os danos e os efeitos da discriminacdo, que esta presente e

acontece nesse mesmo espaco.

Ao falar sobre o enfrentamento da discriminacdo, por parte de
adolescentes negros, que constituem uma minoria racial, recorremos a MILLER
(1999), que embora referindo a experiéncia de adolescentes negros
norte-americanos, permite estabelecer uma relacdo com a realidade dos
adolescentes afro-brasileiros ao defender a socializagéao racial e a identidade
racial como fatores de protecdo para os adolescentes afro-americanos. Para
MILLER (1999) a socializagédo racial e a identidade racial funcionam como um
para-choque contra as mensagens (0s discursos) discriminatérios do contexto
sécia onde vivem. Admite que a consciéncia da identidade racial do adolescente

negro € elemento facilitador de suas competéncias, da sua aprendizagem.

Desse modo, MILLER (1999) estabelece um conceito norteador para o
enfrentamento das questdes de identidade e etnia no contexto da escola, ao
estabelecer aquilo que ele chama de “perspectiva de elasticidade” (Resiliency),

tomada no sentido de flexibilidade para conviver com as diferencas sem que




essas rompam a sua propria condicdo de diferente. Pode-se dizer que o
conceito propde uma adaptacao positiva a um ambiente de desvantagem, de
stress e tensdo emocional.

Assim que, o fator de protecdo, oferecido por uma perspectiva de

elasticidade, opera ndo apenas ao nivel individual, mas familiar e social.

Esses elementos se conjugam na “protecédo” da pessoa das condicdes
negativas do seu meio social.
A esse respeito, MILLER (1999, p.495)% faz uma sintese de idéias de

pesquisadores sobre esse tema da socializacao racial:

African american children in urban settings often have numerous
obstacles to overcome, such as poverty, substandard housing,
and inferior schools (Petres, 1985; Safyer, 1994). In addition
socialization of American frequently occurs in the context of
racial discrimination and oppression (McCreary, et al., 1996) an
environment that is not conductive to mental helth (Thornton et
al. 1990). MILLER (1999, p.495)

A definicdo de socializacédo racial € dada por (MILLER 1999, p. 496, apud
PETER, et all, 1985, p.61)%*:

Task Black parents share with all parents — providing for and
raising children(...) but, they, include the responsibility of raising
physically and emotionally healthy children who are Black in a
socitey in which being Black has negative connotations (...)
Thornton (1990, et all) described racial sociualization in terms of
personal and group identity, intergroup and interindividual
relationship, and position in the social hierarchy. It must be
pointed out that not all African American parents socialize their
children regarding racial issues and prejudice
(Bowman&Howrad, 1985; Stevenson, 1994), but this usually
leaves these children vulnerable.(Spencer & Markstrom -
Adams, 1990). Thus, racial socialization can act as a buffer a
hostile enviroment(Stevenson, 1994).

63 Criancas Afro-americanas residentes em areas urbanas, freqlientemente tém numerosos
obstaculos para superarem, tais como a pobreza, a sub-habitacdo e escolas precarias. Em
acréscimo, a socializagcdo dos americanos freqiientemente ocorre num contexto de
discriminacao e opressao raciais, em um ambiente que ndo conduz a saude mental. [Traducgao
minha]

% A tarefa dos pais negros, compartilhada com outros pais é sustentar e educar suas criancas.
Mas eles incluem a responsabilidade de promover a saude fisica e emocional das criancas que
sdo negras em uma sociedade na qual ser negra tem conotac¢des negativas... Thornton (et. Al,
1990) descreveu a socializacao racial em termos de relacionamento da identidade pessoal e
grupo, entre os grupos e entre os individuos, e a posicdo na hierarquia social. Deve ser
destacado que nem todos os pais Afro-americanos socializam seus filhos olhando para as
guestdes raciais e os preconceitos. (Bowman&Howard, 1985; Stevenson, 1994), mas isso
geralmente deixa essas criangas vulneraveis.(Spencer&Markstrom, Adms, 1990). Desse modo a
socializagdo racial pode atuar como um péara-choque em um ambiente hostil. [Tradugao minha]



Y

Embora o conceito de MILLER (1999) se refere a experiéncia
norte-americana, onde 0s conceitos de raca sdo mais definidos, o diadlogo
inter-racial mais contundente e os confrontos mais explicitos, entendo que
MILLER (1999) colabora para melhor compreensao, de que viver num contexto
de adversidade, de mensagens negativas em relacédo a identidade étnica das
criangas negras, requer transpor o foco dos déficits sociais e terapéuticos, para o
plano das diferencas. Reconhecer que as diferencas étnicas tém contribuido

para o fracasso escolar dos afro-descendentes.

Como coloca BISSOTO (199, p.115):

O fracasso escolar se da na malha das relagdes sociais, e s
dentro dela podera ser abordado. Requer mudanca de atitude,
novas concepc¢des sobre o processo ensino-aprendizagem e
reflexdes sobre questfes que tratam do conhecimento e sobre
0s mitos que envolvem o fracasso escolar (...) Tudo isso, ndo s6
por parte da escola, mas de todos. BISSOTO (1999, p115)

Ao pensar nessa rede de relacdes estabelecidas pelos conceitos de escola,
ensino, aprendizagem, fracasso, sucesso; considero que a socializacédo e a
identidade do adolescente negro passa pela constru¢ao-reconstrucéo, dinamica
e dialdgica, da cultura africana trazida pelos seus antepassados, na sua forma
de reconstrucdo familiar, dos valores culturais sufocados e semidestruidos pela
longa escraviddo, mas que se reconstituem no resgate e na memoria dos

sobreviventes ao racismo e a discriminagéo.






6 A INTERSECCAO DA FALA DOS ADOLESCENTES E DOS
REFERENCIAIS TEORICOS

“Que se entende em geral por sobrevivente? O que
costumamos chamar sobrevivente é aquele que
passou por um grande perigo, um terremoto, uma
inundacdo, um naufradgio, um incéndio, um acidente,
uma doenca grave, e teve a sorte de escapar. Pelo fato
de haver sobrevivido talvez passe a compreender
melhor a importéncia, o valor e o significado de estar
vivo. Ora, olhando agora para nés todos, penso que se
ndo comecarmos a viver desde ja como sobreviventes
ldcidos e conscientes, amanh& poderad ser tarde
demais.”

José Saramago

6.1 Indicadores sociais e educacionais de exclusao

Ainda que tenha ja tenha oferecido a observacdo, capitulo 2, alguns
indicadores educacionais referentes ao censo de 1980, coloco, neste capitulo,
outros indicadores sociais, por entender que eles nos fornecem pistas muito
interessantes para a reflexédo, e a percep¢ao da mobilidade social da populagéo
brasileira, pelo dado cor, ou raca, conforme proponho a investigacdo. Esses
dados estatisticos, demonstram a dindmica da populacdo negra, em particular, e

brasileira em geral no tange a sua densidade e distribuicdo geogréfica.

Assim, apresento alguns quadros estatisticos que oferecem importantes

subsidios para a analise da discriminacdo e da exclusdo, comparando-os, ainda



gue sem entrar na analise dos detalhes especificamente técnicos, utilizando-os
como instrumentos de amostragem da realidade dos negros brasileiros, e da

populacao brasileira.

Em primeiro lugar, a partir de dados do IBGE - Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, queremos demonstrar a evolugdo da distribuicdo da
populacdo por cor ou raga, pontuando diferentes momentos em que essas
pesquisas foram feitas, reconhecendo as dificuldades de classificacdo da cor, ou

raca, N0 NOsso pais pelas razdes ja referidas anteriormente.

Cor nos recenseamentos
de 1940,1950, 1960 e 1980— Brasil (%)

BRANCOS NEGROS/MULATOS | TOTAL
1940 64 36 100
1950 62 38 100
1960 61 39 100
1980 55 45 100

Quadro 4 - Fonte: Tabulagbes avangadas do censo demogréfico — 1980
Nota: Os totais ndo incluem a populacdo amarela e as pessoas que ndo declararam cor. IBASE —
Instituto Brasileiro de Analises Sociais e Econdmicas (1989, p.11)

. ‘ Distribuicdo da populacédo por cor ou raca (1) (%) -
Brasil e grandes 1996

Regioes ‘ Branca | Preta ‘ Parda | Amarela ‘ Indigena
Brasil | 552 60| 382 0.4 | 0,2
Norte (2) | 285 37| 67,2 0.4 | 0,2
Nordeste | 306 61| 629] 0.1 0.2
Sudeste | 654 | 74| 265 0.8 | 0,1
sul | 859 31| 105 0.4 | 0,1
Centro-Oeste | 462| 40| 466 | 0,6 | 0,5

Quadro 5 — Fonte: Pesquisa nacional por amostra de domicilios 1996 [CD-ROM].
Microdados. Rio de Janeiro: IBGE, 2000.

(1) Exclusive as pessoas que néo declararam sua cor.

(2) Exclusive a populacéo da area rural de Rondénia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapé

Brasil e Grande |Distribuigéo da populacgéo por cor ou raca (1) (%) - 1999

Regides | Branca | Preta | Parda ‘ Amarela ‘ Indigena

Brasil | 540| 54| 399 05 | 0,2




Norte (2) | 280 23| 683 0.2 | 0,9
Nordeste | 207| 56| 645] 0.1 | 0.1
Sudeste | e40| 67| 284 08 | 0.1
sul | 836| 30| 126] 05 | 0,2
Centro-Oeste | 462 35| 494 | 0.4 | 05

Quadro 6 - Fonte: Pesquisa nacional por amostra de domicilios 1999 [CD-ROM].
Microdados. Rio de Janeiro: IBGE, 2000.

(1) Exclusive as pessoas que ndo declararam sua cor.

(2) Exclusive a populacéo da area rural de Rondénia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa

Em relacdo ao quadro 1, podemos perceber que, enquanto a populacéo
branca diminui, a populagdo constituida de negros e mulatos aumenta. Esse
dado, contrario ao senso de insercdo e integragcdo social, esta a demonstrar a
invisibilidade da populagcéo negra. Ao unir a populagdo negra com a “mulata”,
talvez de forma inconsciente, reproduz uma estratégia de imobilismo social do
periodo escravocrata, pela instituicdo do branqueamento da populacdo e da
rejeicao, pelo distanciamento da cor preta, do negro. Interessante notar que o
termo mulato, extremamente preconceituoso®, é substituido a partir do censo
de 1980 pelo termo pardo, em alguns momentos, como sinbnimos,
extremamente indefinidos. Isso nos faz ver que os processos ideoldgicos da
pretensa democracia racial brasileira, procuram minimizar os efeitos do racismo
e da discriminacdo a “minoria” negra. A visivel e gradativa diminuicdo da
populacdo negra nos faz supor que a ideologizacdo da miscigenacéo racial,

aparentemente, tem produzido resultados.

Sobre isso diz MOURA (1988, p.71):

O sistema classificatério que o colonizador portugués impés,
criou a categoria de mulato que entra como dobradica
amortecedora dessa consciéncia. O mulato é diferente do negro
por ser mais claro e passa a se considerar superior, assimilando
a ideologia étnica do dominador, a servir de anteparo contra
essa tomada de consciéncia geral do segmento
explorado/discriminado (...) Essa perda ou fragmentacdo da
identidade étnica determinara, por sua vez, a impossibilidade de

® Joel Rufino, escritor, historiador e militante do Movimento Negro, do Rio de Janeiro, tem dito
gue o termo mulato, referia-se, de forma pejorativa, aos filhos das escravas com o0s seus
senhores. Literalmente significaria: ato de mula; filho de mula, portanto mulato.



emergir uma consciéncia mais abrangente e radical do
segmento negro e ndo-branco em geral.

Também fica evidente, conforme nos mostram os quadros 2 e 3 que,
oficialmente os negros constituem, junto com os amarelos e indigenas, as etnias

minoritarias de nosso pais, isto €,apenas 5,4% da populacéo.

Por outro lado, o crescimento da populacéo “parda” esconde, na minha
opinido, tanto a populacdo negra quanto a populacdo indigena, historicamente

discriminadas, aumentando sua invisibilidade social.

Entendo que essa diluicdo dos dados acaba colaborando para distender as
exigéncias ao Estado, nas suas diferentes instancias, quer sejam na area
federal, estadual e municipal, guanto as demandas
sécio-econdmico-educacionais, a serem atendidas pelas politicas publicas, a

seu favor.

Penso que é significativo considerar que na regido sul, onde houve maior
concentragdo das migracdes européias, especialmente, o percentual de negros
somado aos pardos, perfazendo 15,6% da populacao, é infinitamente inferior ao
percentual da populacdo branca, que perfaz 83,6% da populacéo da regiéo.

Em segundo lugar, proponho o indicador social relativo ao levantamento de
domicilios por condicdo de saneamento, segundo a cor do chefe da familia®.
Esses dados indicam a qualidade de vida da populacdo recenseada, e o

investimento publico a qualidade de vida do conjunto da populacéo brasileira.

Quanto as familias por sexo do chefe, ou pessoa de referéncia, é
importante registrar que desde a década de 80 vem crescendo de maneira

regular a proporcéo de domicilio com chefes mulheres®’.

® 0 IBASE apresenta dados muito significativos sobre a mulher negra,em que mais dados
estatisticos revelam a sua dupla discriminagdo. Negros no Brasil — Dados da Realidade — 1989,
RJ.



Domicilios por condi¢cdo de saneamento segundo a cor da pessoa de referéncia
(%) - 1996
Agua canalizada e rede geral Esgoto e Fossa
de distribuicdo Séptica
Preta e
Brasil e Grandes Regibes Branca Preta e Parda | Branca Parda
Brasil | 818 | 647 736 49,7
Norte ** | 63,0 | 548 | 565 | 41,6
Nordeste | 642 | 526 | 47,0 | 33,5
Sudeste | 89,1 | 526| 868 | 74,8
sul | 77,0 | 526 692 50,0

Fonte: Pesquisa nacional por amostra de domicilios 1996 [CD-ROM]. Microdados. Rio
de Janeiro: IBGE,1997 * rede coletora ou fossa séptica..

** Exclusive a populacéo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.

Domicilios por condicdo de saneamento segundo a cor da pessoa de referéncia
(%) - 1999
Agua canalizada e rede

geral de distribuicdo |Esgoto e Fossa Séptica

Preta e Preta e

Brasil e Grandes Regides Branca Parda Branca Parda
Brasil (1) | 828 672| 627 | 39,6
Norte (2) | 686 575| 192 | 12,7
Nordeste | 66,7 551 287 | 19,8
Sudeste | 90,0 825| 839 71,0
sul | 798| 773| 464 | 34,0
Centro-Oeste | 752 664 387 31,3

Fonte: Pesquisa nacional por amostra de domicilios 1999 [CD-ROM]. Microdados. Rio
de Janeiro: IBGE, 2000.

(1) Exclusive a populagé&o rural de Rond6nia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.
(2) Exclusive a populagéo rural.

Esses indicadores sociais das condi¢des de saneamento basico, como ja
referimos, indicam a qualidade de vida da populagéo, mas informam, também,

fatores de saude publica. Vimos que as diferencas entre brancos, negros e

o7 Segundo dados do IBGE, em 1981 a proporcéo era de 16,9%; em 1985 18,2%; em 1990 era de
20,3%; em 1995 era de 22,9%.



pardos sao significativas, traduzindo nossa heranca historica de direcionamento
e a concentracdo dos recursos publicos.

Em terceiro lugar, apresento indicadores relacionados a taxa de
mortalidade infantil por entender que esse item situa-se exatamente na
extremidade das condicdes basicas que evidenciam qualidade de vida. E o dado
mais cruel da incidéncia da pobreza da populacéo, e em que grupos sociais ela é

mais acentuada.

Taxa de Mortalidade infantil e de menores de 5 anos de idade
Brasil (1) por cor e sexo
e Taxa de Mortalidade infantil / | Taxa de mortalidade p/ menores de
Grande Regides mil 5 anos de idade / mil (2)
‘ Homens | Mulheres | Homem | Mulher
Brasil | 39,4 | 30,0 | 655 | 56,0
Norte | 3738 | 27,3 | | i
Nordeste | 58,0 | 46,3 | 105,7 | 86,1
Sudeste | 207 | 215 | 41,4 | 32,0
sul | 25,9 | 19,6 | 36,2 | 29,6
Centro-Oeste | 28,8 | 23,4 | 46,1 | 34,9
‘ Branca | Preta e Parda | Branca | Preta e Parda
Brasil | 373 | 623 | 45,7 | 76,1
Norte ‘ - | - | - | -
Nordeste | 68,0 | 96,3 | 82,8 | 102.1
Sudeste | 25,1 | 43,1 | 30,9 | 52,7
sul | 28,3 | 38,9 | 34,8 | 47,7
Centro-Oeste | 27,8 | 42,0 | 31,1 | 51,4

Fonte: IBGE/DPE/Departamento de Populacéo e Indicadores Sociais. Divisdo de
Estudos e Andlises da Dinamica Demografica. Projeto UNFPA/BRASIL (BRA/98/P08) -
Sistema Integrado de Projecdes e Estimativas Populacionais e Indicadores
Socio-demograficos.

(1) Estimativas obitidas aplicando-se técnicas demogréficas indiretas de mortalidade as informacdes sobre
sobrevivéncia de filhos nascidos vivos, fornecidas pelas mulheres e coletadas pela PNAD 1996. Por questdes
inerentes a técnica utilizada, os resultados dessas estimativas referem-se, em média ao periodo 1993/94 e ndo ao
ano de 1996.

(2) Permanecem os dados de 1996.

Embora nao pretenda analisar os dados, exclusivamente de forma

quantitativa, pois ndo é esse o foco dessa dissertacdo, que trata da exclusao



escolar do adolescente negro como uma expressao da populacdo negra,
contudo, quero considerar, que a consisténcia e repeticdo dos dados negativos
relativos a populacdo negra brasileira expresso pelos indicadores, nos fazem
reportar ao Texto Constitucional, quando trata dos direitos e garantias
fundamentais, Capitulo I, no seu Artigo 5°, apresentados por SABATOVSKI ;
FONTOURA (1988, p. 12):

Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida [grifo meu],
a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes:

| — Homens e mulheres s&o iguais em direitos e obrigacfes, nos
termos desta Constituicao (...)

Os indicadores sociais e econémicos® relativo aos negros contradizem,

esse dispositivo constitucional.

Uma prioridade da agenda dos Encontros de Agentes de Pastoral®
Negros, e de outras entidades do Movimento Negro, é a preocupagdo com a
crianca e adolescente negro. Mais do que o direito a educacéo, ela precisa a
garantia do direito a vida, pois a mortalidade infantil da crianca negra e parda,
conforme os dados acima, é superior em praticamente todos as regifes do pais.
E deprimente reconhecer o fato que em nosso pais morrem criancas,
independentemente de qualquer etnia, pelas precéarias condi¢cdes de vida da

populacdo empobrecida.

Finalmente, o Ultimo quadro estatistico que proponho a observacao
refere-se a educacao, tomando como referéncia indicativo da média de anos de
estudo. Esse quadro nos permite verificar o nivel de escolarizacdo da populacao
brasileira pelos itens sexo e cor, com dados atualizados e parciais do censo de
1999/2000.

Média de anos de estudo das pessoas de 10 anos ou mais de idade por sexo e

% Conforme dados do IBASE, 1989, cap. II.

69Agentes de Pastoral Negros — APNs - Movimento de negros cristdos, organizados em 1983, no
contexto da Igreja Catdlica, com forte expressédo na década de 80 e inicio dos anos 90. (SILVA,
1987, p.4).



cor- 1999
‘ Média de anos de estudo
Brasil e Grandes Regides ‘Total Homens | Mulheres | Brancos F;r;e:gae
Brasil (1) | 57| 5,6 | 5,9 | 6,6 | 4,6
Norte (2) | 57| 55 | 5,9 | 67 | 5.4
Nordeste | 43| 40 | 4,7 | 53| 3,9
Sudeste | 65| 6.4 | 65 | 7.1 5,2
sul | 62| 62| 6.3 | 65 | 4,7
Centro-Oeste | 59| 57| 6.2 | 6.8 | 5,3

Fonte: Pesquisa nacional por amostra de domicilios 1999 [CD-ROM)]. Microdados. Rio
de Janeiro: IBGE, 2000.

(1) Exclusive a populagéo rural de Rondénia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.
(2) Exclusive a populacao rural.

Ainda que os dados possam revelar avancos no nivel de escolariza¢do da
populacéo, especialmente no que diz respeito a alfabetizacdo, MOLL nos lembra
gue esse avanco esta ligado ao advento do Mobral e do Ensino Supletivo que
sao instituidos no regime de ditadura militar e, contraditoriamente, sdo medidas
publicas de democratiza¢éo do ensino.

Sobre essa contradigéo, (HADDAD apud MOLL, 1996 p.106) diz:

Os governos militares uniram em seus discursos e procuraram
traduzir em seus documentos legais, perspectivas de
democratizac&o de oportunidades educacionais, com a intencéo
de dispor o sistema educacional ao modelo de desenvolvimento.
Ao mesmo tempo, através da coercdo, procuraram manter a
ordem econdmica e politica, reprimindo os movimentos e
manifestacdes que pudessem desestabilizar o regime imposto.
Assim, inicialmente, a atitude do governo autoritario foi a de
todos os movimentos de cultura popular do periodo anterior ao
de 1964, uma vez que eles poderiam, através de processos
educativos, ampliar o sentido de classes das manifestaces
populares. Posteriormente, oferecendo o Mobral e o Ensino
Supletivo, os militares buscaram reconstruir, através da
educacédo, sua mediacdo com os setores populares.(HADDAD
apud MOLL,1996, p.106)

Entendo que outros indicadores sociais, relacionados ao trabalho, a renda
familiar, profisséo, etc., poderiam ampliar ainda mais a nossa visdo do panorama
nacional da realidade dos negros no Brasil. Todavia, esses dados sé&o
suficientes para afirmar que a populagédo negra é a mais atingida na falta de

condicdes basicas de vida, na mortalidade infantil e na excluséo escolar. Os



dados apresentados traduzem as marcas hereditarias de uma sociedade

escravocrata e discriminatoria.

6.2. Observacdes sobre a categoria - “Fala dos adolescentes”

Ao desenvolver a analise qualitativa das entrevistas semi-estruturadas, a
opcdo metodologica utilizada tem com referéncia a definicdo de procedimentos
referida por ABARELLO (1996, p. 118, et all) que afirma: “a operacéo intelectual
basica de uma analise de material de entrevistas consiste, essencialmente, em
descobrir categorias, quer dizer, classes pertinentes de objetos, de ac¢bes, de

pessoas ou acontecimentos”.

A partir da escolha das categorias, definidas pelo referencial teorico
escolhido, define-se, também, o alcance de seus significados e estabelece-se
um conjunto de relagbes entre essas categorias. Isso implica na adocdo da
analise critica, pois trabalhar com categorias histérico-sociolégicas é buscar
demonstrar mais os procedimentos de constru¢cdo ou designacdo do valor
dessas categorias do que propriamente 0 seu contetdo. Trata-se de uma analise

dialética.

Portanto, ao analisar a fala dos adolescentes, alunos do supletivo e suas
professoras, considero mais importante verificar o significado que eles atribuem
as categorias sociais sugeridas na pesquisa do que propriamente o significado

tedrico, a priori atribuido a essas categorias.

Desse modo, € mais importante o aluno expressar como ele percebe as
manifestacdes da categoria racismo em seu meio, por exemplo, do que ele ter se
apropriado de nocgOes tedricas dessa categoria. Valorizar sua fala, como forma

de sua mediacao social, € assumir uma atitude de quem escuta e respeita a sua



verdade, tomando-o0 como um agente social perpassado por essas categorias.

Esse é o posicionamento tomado, a partir de alguns pressupostos escolhidos.

Em primeiro lugar, a conviccdo de que o discurso do aluno pode revelar
tanto a pratica do racismo e da exclusdo, como manifestar caminhos de incluséo
a mudancas estruturais. Paulo FREIRE (1997), vai nos dizer que o educador

precisa aprender a ouvir de forma paciente e critica, isto €, dialogar.

Por sua vez, FERNANDEZ (1991, p.126) referindo-se ao campo da
psicopedagogia, nos diz que "o terapeuta precisa colocar-se em um lugar
analitico, permitindo que o paciente [por analogia, o aluno] possa organizar e dar
sentido a sua fala, a partir de um outro [terapeuta] que escuta e ndo desqualifica,
nem desqualifica o seu discurso”. Essa atitude, entretanto, ndo se trata de
assumir uma posicdo de neutralidade, pelo siléncio que ouve, nem pela
desafetividade, pelo distanciamento necessario, em relacdo as significacoes

presentes no seu discurso.

Assim, entendo que uma das finalidades importantes de qualquer
pesquisador, que envolva a escuta dos alunos, é estabelecer relagdes de suas
falas com as categorias conceituais designadas antes e durante os momentos

da entrevista.

Ao escutar a voz dos adolescentes, criando conceitos sobre categorias
estruturadas, eles elaboram um novo discurso construido sobre esses mesmos
conceitos dados, atribuindo novos significados apara analise das verdades que

circulam entre eles e o0 meio.

MACLAREN (1997, 252) ao desenvolver conceitos sobre o primado da voz,
diz concordar com Henry Giroux, para quem a voz “é um conceito pedagdgico
importante, porque alerta os professores para o fato de que todo o discurso é

situado historicamente e mediado culturalmente, e parte do seu significado



deriva da interagdo com 0s outros”. Ao explicar seu conceito sobre o primado da
voz, diz MACLAREN (1997, 251/252):

Apesar do termo voz referir-se a um discurso interiorizado,
privado, tal discurso ndo pode ser entendido sem que se situe
num universo de significados partilhados, isto é, nos simbolos,
narrativas, e praticas sociais da comunidade na qual o didlogo
acontece. O termo voz refere-se a gramatica cultural e a
bagagem de conhecimento que os individuos usam para
interpretar e articular a experiéncia.

Ao considerar a relacdo corpo-fala-cultura, como dados presentes na
representacdo da realidade vivenciada e expressa em conceitos, da parte do
adolescente, é exatamente sobre essas categorias sociais que toda a carga

histérica de racismo e discriminagdo ira incidir.

A adolescéncia é um periodo de transformacgdes psicoldgicas profundas
caracterizadas pelo uso conceitual da linguagem, no processo de
desenvolvimento intelectual. Para FERNANDES (1991), o desenvolvimento
intelectual esta vinculado a todo organismo, pois a aprendizagem se manifesta
de “forma corporificada” (FERNANDES,1991, p.210). Esses conceitos nos
fazem lembrar que, tanto as transformacgdes psicolégicas quanto as corporais da
adolescéncia acontecem em um determinado contexto, marcadas por praticas
sociais. Conforme RATNER (1995), as praticas sociais, sdo praticas

debilitadoras.

Sobre o que sdo essas praticas sociais debilitadoras RATNER (1995,
p.210) diz:

Um deles consiste de eventos especificos, anbmalos e
desintegradores, tais como a guerra, o desemprego, o divorcio e
a imigracdo para uma sociedade estrangeira. Um segundo tipo
de pratica social delibitadora sao os comportamentos
normativos vigentes, tais como a competicdo destrutiva, as
condicbes de trabalho alienadoras, a pobreza e a
discriminagao “. [grifo meu]”.

A partir dessas afirmacdes podemos entender que a escola € o contexto de

socializacdo e mediacdo dos adolescentes e das praticas sociais. I1sso significa



gue o espacgo escolar também é o lugar, onde as praticas sociais debilitadoras
estao representadas, incidindo tanto no processo desenvolvimento intelectual,

como no corporal.

Assim podemos deduzir que as formas de exclusdo presentes na

sociedade refletem também no contexto escolar.

6.3 Dados quantitativos da escuta dos adolescentes negros

Apresento alguns dados de natureza quantitativa como elementos de
contribuicdo ao enfoque da pesquisa, tomando as entrevistas dos 22

adolescentes escolhidos para a selecéo final dos sujeitos da pesquisa.

6.3.1 Racismo e discriminacao

6.3.1.1 Existéncia de racismo e discriminacdo contra 0S negros em nossa
sociedade.
Os 22 adolescentes (sendo 11 do sexo masculino e 11 do sexo feminino)

falaram que sim, alguns se referindo a fatos concretos.

6.3.1.2. Existéncia de racismo e discriminacéo contra o negro na escola.
Nesse item, 15 dos adolescentes responderam afirmativamente, quatro

responderam negativamente e trés ndo sabiam, ou nunca perceberam.

6.31.3. Alguma situagcéo ou atitude de racismo e discriminagcao ja observada
contra algum outro aluno negro, em sala de aula.

Sim, na relacéo entre alunos — 6 referéncias

Sim, na relagéo entre alunos e aluno e professor — 5 referéncias

Nao observado — 11 referéncias



Ao serem perguntados sobre qual foi a atitude que tomaram, ou qual a
atitude que o professor tomou face aos fatos presenciados, quer entre alunos,
guer entre aluno e professor, apenas 1 dos adolescentes disse ter saido em
defesa do colega discriminado. Os outros achavam que essas questdes

deveriam ser resolvidas junto a dire¢do da escola.

6.3.1.4. A experiéncia de ter passado por uma situagcéo de discriminacao.
Sim, fora da escola — 1 situagéo referida
Sim, dentro da escola — 5 situagdes referidas
Nunca passou — 6 referéncias

Nao lembra — 10 referéncias

A situacao referida pela adolescente aconteceu fora da escola, mais
precisamente aconteceu em um shoping center de Porto Alegre, onde ela
barrada pela seguranca, a entrada do shoping.

J& das situacdes referidas a escola, trés delas,ao menos, afloraram em
momento de discussdo mais veemente entre 0s alunos, quando as expressoes
negro e preto foram jogadas no meio da discussao, com conotagéo pejorativa,
tentando vencer a discussao pelo menosprezo do(a) colega negro com quem o

aluno, considerado branco, cotejava.

Nas outras duas outras situacdes, os alunos sentiram-se preteridos, de
forma subjetiva, quando tiveram que compor grupos de trabalho na sala de
aula;como exemplificacdo desse sentimento destaco a aluna Rosa,’® ao

confirmar que ja tinha sido discriminada na escola:

E sim, a gente sente um tratamento diferente, quando o cara € branco e loiro é

diferente.

" O verdadeiro nome dos alunos/as gquando citados aparecerdo com um pseuddnimo de flores
(meninas) e passaros (meninos). Os nomes foram sugeridos pelos proprios alunos participantes
da pesquisas.




Dos 10 alunos e alunas que nao se lembravam, todos admitiam a
possibilidade de ter alguma vez acontecido alguma atitude de discriminagéo, em

suas historias de vida.

6.3.2 Ensino-aprendizagem

6.3.2.1 As disciplinas que enfrentas maiores dificuldades (causa de reprovagao):
Mateméatica — Os 21 alunos tinham histéria de reprovagdo em matemaética.
Houve uma adolescente que nuca tinha sido reprovada, porém, teve que parar
de estudar para trabalhar.

Portugués - 6 alunos tinham historia de reprovacédo em portugués.

Ciéncias — Um percentual variado de 10 a 15 alunos tinham histéria de
reprovagéo em fisica, quimica ou biologia.

6.3.2.2 O professor/professora manifesta interesse em ajudar o aluno na sua
dificuldade.

Sim, ela/ela da atencéo — 4 alunos assim se manifestaram.

N&o, ele/ela ndo se interessam em ajudar o aluno — 2 alunos assim se
manifestaram.

Alguns sim, outros nao — 8 alunos assim se manifestaram.

O problema é do aluno — 2 alunos assim se manifestaram.

N&o soube dizer — 6 alunos assim se manifestaram.

6.3.2.3 A dificuldade de aprender e o interesse do professor/a tém alguma
relagdo com a discriminacdo do estudante negro.

Sim — foi expresso por 8 alunos.

N&o — foi expresso por 5 alunos.

Talvez — foi expresso por 5 alunos.

Nao sei — foi expresso por 4 alunos.



No item acima houve uma preocupacao dos alunos em destacar, que néo
sao todos os/as professores que agem de modo que eles identifiguem em suas
atitudes componentes discriminatérios, que impossibilitem o aprendizado das

disciplinas. Sobre isso, diz Horténsia::

N&o, os professores ndo ensinavam, este foi um dos motivos porque parei de
estudar.

Acho que os professores tinham que ser diferentes. Na 52 série o professor
mandava copiar do livro, a gente ndo sabia e o professor ndo explicava (...) Eu ja
tive uma professora que tratava muito mal uma outra colega que era mais

moreninha [do que eu] atras, e quando ela reclamava ia para fora da sala.

6.4 Analise da fala dos adolescentes

6.4.1 Flor-de-lis

Flor-de-lis é uma adolescente negra nascida em 1987. Ela prépria identifica
0 Seu pai como negro e a mée como “clarinha, cor de cuia”. Ela tem a pele clara,
como a da mae, e, quando fiz o primeiro contato pessoal com ela, ndo se
assumia como sendo negra por causa da pele mais clara. E considerada, em
nosso padrao de diferenciacdo e escamoteacédo, como “parda”. Seu pai havia
falecido ha um ano e isso pesava muito sobre ela, 0 que a torna extremamente
reservada. Nas primeiras conversas que fiz, com todos os alunos e alunas
brancos e negros, em sala de aula, apresentando a tematica e os objetivos da
pesquisa, solicitando suas opiniées, ela foi uma das alunas, entre as trés turmas
do supletivo que n&do se manifestou publicamente. Mora no bairro, nas

imediacdes da escola, com sua mée e duas irmas.

Durante o dia trabalha, informalmente, cuidando de criancas da vizinhanca

e, com a conclusao do supletivo espera conseguir um emprego fixo melhor, com




carteira de trabalho assinada. Foi reprovada na 62 série, em matematica e

portugués. Foi aprovada no teste para cursar a Etapa 3 do supletivo.

Ao fazer a sintese de suas falas, procurei preservar dados que nos
mostram o quanto é dificil para um adolescente, em seu processo de construgao
de identidade, num contexto de rela¢des inter-étnicas diferenciadas cultural,

assumir o carater de sua negritude.

Tenho 13 anos e o nome dos meus pais € R. e L., minhas irmas A. e J..

Para mim a discriminagao e o racismo acontece em qualquer local, por exemplo
na escola e no local de servigo. Muitas vezes fui apontada por gente branca
como a filha do negro (...)

Tem gente que sO porque € mais claro, ja trata diferente (...)

Também na escola XYZ™, eu tinha uma professora. Ela ndo gostava de mim, e
guando meu pai foi pegar o boletim, ela nunca mais olhou direito e nem falou
mais comigo por causa de meu pai. (...)

Para mim eu acho isso muito errado julgar as pessoas pela cor (...)

Meu pai, antes de morrer, passou por situagdo de racismo no seu emprego e
veio a perder o emprego (...)

Eu acho isso muito ruim, isso magoa muito a gente, ndo é certo isso. Fazer
coisas por ser branco.

Uma vez eu sai com meu pai no shopping , e o seguranga disse que negro ndo
poderia entrar. O seguranga era branco. E isso magoou tanto a ele como a mim.
Eu senti muito isso tudo. (...)

Ninguém viu, e se visse, nao sei se ia adiantar alguma coisa, pois cada um quer
estar na sua.Eu era muito apontada na rua como a filha do negro. Como é que
pode? As vezes eu nao saia de casa(...)

Eu gostaria que a escola nos ajudasse oferecendo curso, como por exemplo,

computagao.




6.4.2 Agucena

Acucena tem 18 anos. Estudou até a 62 série. Foi reprovada em ciéncias
em 1996, parou de estudar por trés anos, e agora voltou para repetir a Etapa 2 do
supletivo (62 série). Mora no bairro da escola com seu companheiro e duas filhas
pequenas, 0 seu companheiro trabalha como pintor de casas e encanador.
Revelou, a despeito da pouca idade, expressar-se de forma consciente e critica
em suas ponderacdes. Desde os primeiros contatos, ainda com o grupo todo,

opinou de forma desembaracada. Seguem algumas de suas colocacoes:

Estudei até a 62 série do ensino regular (...) Sempre tive dificuldades com a
matematica, mas nao estudava porgue nao conseguia fazer as atividades e nem
sempre a professora de matemética estava disposta a repetir as explicagdes. Ela
era muito fria com os alunos.

Voltei a estudar no supletivo, e trabalhando durante o dia, s6 estudando a noite.
Também o supletivo é mais rapido, com menor exigéncia de trabalhos por parte
dos professores. (...)

Existe racismo, e muito, dentro e fora da escola. Eu ja sofri com isso. Do branco
para com O negro e 0S negros que nao gostam de ser negros. Com algum
professor a gente percebe que ha. (...)

Tem a situagdo econdmica. Tem aluno até que deixa de vir a escola,
especialmente no inverno, porque tem pouca roupa, fica constrangido e desiste
de estudar. Aqui, isso acontece todos os anos. Eu acho que a pobreza € motivo
da discriminacdo também. A gente vé aqui na escola uns que se arreiam, vem
com roupa rasgada e os outros mexem com eles. Nao acho legal, quando uns
fazem de tudo para poderem vir e € discriminado por ndo ter roupa e agasalho

Tem diferenca entre as aulas do ensino regular e do supletivo. No supletivo tem

™ As letras XYZ representam o nome de uma escola estadual citada pelo aluno.




gue aprender rapido. Tu tens que raciocinar e ja vai adiante, ndo tem tempo de
perguntar e fixar, tudo vai rapido. Se tu ndo sabe, tu fica em dlvida, e tem prova
e logo vém outras matérias.

As vezes a gente precisa voltar de novo aquele contetdo. Tem alguns

professores que explicam. Mas tém muitos professores, como a professora

MG’? de matematica. Ela faz assim, por exemplo, ela explica e deu. E dai,
guando o aluno pergunta ela diz — Ah, mas tu ndo aprendeu isso na 52 série, tu
nao vai aprender na 62 série. Eu aprendi, mas faz tanto tempo, né.

Mas ela nédo explica de novo. Mas tem uns que ficam ajudando até a gente

entender. Uma assim é a professora EV. Ela se importa com agente (...)

6.4.3 Pardal

Pardal nasceu em 1983. Tem 17 anos. Repetiu a 52 série duas vezes e a 72
série duas vezes. Mora com 0s pais e com mais trés irmaos perto da escola. Esta
trabalhando como carregador em um supermercado, e quer ao menos completar
o fundamental para procurar um emprego melhor. Ele sempre foi muito lacénico
nas suas falas; com uma reserva silenciosa nos primeiros contatos, que, pela
experiéncia de observacdo acumulada, eram uma forma de auto-protecéo,

desfeita ao longo de nossos encontros. Algumas de suas consideracoes:

Na minha vida escolar o que mais gostava era de educacgédo fisica e das
brincadeiras. A matéria que eu tinha mais dificuldades era matematica. (...)
Resolvi passar para o supletivo porque estava atrasado. Fiquei dois anos na 52
Série e 2 anos na 72 série. Para adiantar mudei para o supletivo. Eu n&o prestava
muita atencdo em aula (...)

O racismo ainda existe. J& vi casos na escola entre muitos alunos, ndo vi casos

com os professores. Comigo, nao saberia dizer.

2 ps siglas MG e EV correspondem, respectivamente, as duas professoras mais referidas pelos
alunos.




Sinto a diferenca do supletivo, o estudo é mais resumido. E bom que vou concluir
mais rapido o 1° grau. Se n&o, eu néo ia terminar. (...)

Acho que por eu ser negro nao interfere, pra mim nao (...)

Os professores, tém alguns que ensinam bem. Para mim ndo é que eu néo

presto atencao, os professores quando eu peco explicacdes sao otimos.

6.4.4 Albatroz

Albatroz nasceu em 1984. Vive com seus pais e quatro irmaos, um pouco
longe da escola, num lugar proximo a um morro, onde constantemente ha,
segundo conversou informalmente comigo, constantes brigas e discussodes. Os
alunos da escola, também na informalidade, dizem haver nesse lugar um ponto
de distribuicdo de drogas. Trabalha em supermercado, e gosta de participar de
rodas de pagode que seu pai e seus amigos realizam nos fins-de-semana. Foi
reprovado na 12 série, na 32 e na 42série, sempre em portugués e matematica.

Esta cursando a Etapa 2.

Na sintese de suas falas podemos notar algumas colocacdes que poderiam
parecer contraditorias, mas que, no contexto, as vejo como essencialmente

dialéticas:

Moro perto do colégio com os pais. Com as reprovagdes decidi entrar para o
supletivo para ir mais rapido. O supletivo é muito importante, mas por outro lado
acho que a gente sai dai sem aprender tudo que deveria.

A gente sai do supletivo sem aprender muita coisa que deveria aprender, ai, no
2° grau, faz falta (...)

Eu néo sinto o racismo por aqui, no bairro, é tudo pobre. Quem vive aqui, e dai

branco e negro estédo junto. O branco pobre fica igual a nés. Se a gente vai a




outro lugar, um colégio mais rico, a gente vé uns playboy, que se acham mais do
gue a gente, dai se sente a discriminagao.

Acho que tem muita discriminagé@o dentro da escola. Tanto entre alunos como
com professores.

Os alunos desrespeitam muito o professor, o professor acaba desrespeitando o
aluno. Eu acho que no conselho de classe aparece muita coisa e acaba

pesando, e fica dificil.

6.5 Reflexdes sobre as falas dos adolescentes

6.5.1 Racismo, discriminacao e fracasso escolar

Alguns dados significativos da fala de Flor-de-lis traduzem a presenca do
racismo, percebida por ela, ainda que de uma forma ainda ndo muita bem
resolvida para uma adolescente de 13 anos marcada pelo trauma da morte do
pai. Primeiro, refere-se a presenca do racismo na sociedade, em segundo, na
escola, e, em terceiro, no seu préprio corpo. Entendo que essa € a logica da
presenca do racismo captada na fala dos adolescentes: sociedade-escola-eu; ou
seja, quanto mais perto a referéncia mais dificil, quanto mais distante, mas facil
a identificacdo do fendmeno. Isso, na pratica, significa que € menos doloroso
para o aluno negro admitir a existéncia da discriminacéo racial na sociedade e na
escola do que admitir a presenca desse fendbmeno na sua propria historia de
vida. Assim, a negacdo de sua experiéncia pessoal com alguma atitude
preconceituosa constitui-se numa forma de auto-protecdo ao sofrimento
emocional a que essas experiéncias acarretam. A cultura da negagdo da
discriminacgéo, construida ao longo do periodo republicano, fecha o seu ciclo: o

oprimido desconhece a opressao e 0 opressor.




Penso que os ideais liberais, que potencializaram o capitalismo como
sistema econdmico da modernidade/contemporaneidade, se reciclam através de
um projeto neoliberal. Um dos simbolos da sociedade, com base na economia de

mercado de consumo, excludente e perversa’, é o shopping center.

Para a l6gica do mercado, representada pelo shopping, ali ndo é lugar para
pobres, para negros. O seguranca do shopping ao impedir, ou obstaculizar, o
acesso da adolescente e seu pai, traduz a matriz capitalista de valor, relacdes
humanas mediadas pelo valor do capital econdmico acumulado, e ndo o capital
humano, como vimos na concep¢ao de Thompson. Conforme Paulo FREIRE
(2000, p. 129), “valemos tanto quanto esteja sendo ou possa ser o nosso poder
de compra. Tanto menos poder de compra quanto menos poder ou crédito tem
nossa palavra. As leis do mercado sob cujo império nos achamos, estabelecem,

com rigor, o lucro como seu objetivo precipuo e irrecusavel”.

E provavel que a escola, a exemplo do shopping, para o adolescente se
constitua em um lugar ainda ndo adequado, ndo proprio para ele. Ele volta a
escola, pelo “elevador de servi¢o”, o supletivo. Ao se constituir no espaco escolar
gue sobra, no sistema, ao repetente, ao evadido ou reprovado que ainda deseja
estudar, por ideal de uma futura faculdade ou necessidade de diploma para
conseguir um emprego, o supletivo torna-se espaco onde o adolescente negro, e

empobrecido, se situa, que lhe cabe.

Assim, nas suas falas, os adolescentes mostram que o0 supletivo néo
trabalha com os seus sonhos e aspiragcbes, mas basicamente com suas
necessidades de trabalho, de constituir a mao-de-obra pouco remunerada,
assalariada ou informal. Essa incapacidade da escola em incluir a discusséo
dessa realidade, se revela tanto nas relacdes interpessoais quanto na forma e no
contetdo dos conhecimentos intermediados pelos professores e pelo curriculo.
O professor ndo sabe o que dizer, e como agir diante de situacdes de

discriminagéo, os aluno ndo sabem como enfrenta-las de forma positiva.

3 perverso tomado no sentido de Paulo Freire, de ndo mudar a natureza de exclusdo, de nao



Historicamente, quando a sociedade atribui a escola a responsabilidade da
educacdo como ato de mobilidade social das camadas empobrecidas, ocorreu 0
inverso, isto €, a educacdo promovida pela escola ira reproduzir as relagdes
sécio-econdmicas ja estabelecidas pelas classes econdémicas, politicamente
hegemonicas. Isso nédo significa analisar a escola sob a 6tica reprodutivista, mas
no sentido de provocar esse diadlogo étnico-cultural acobertado pelo siléncio e

pela naturalizacdo dos rituais de exclusao.

Por isso, ndo é s6 o shopping que obstaculiza o acesso, mas o “colégio
mais rico”, como disse Albatroz. Ao dizer isso, ele estava se referindo a um
intercambio esportivo entre varias escolas do qual havia participado. A presenca
de um grupo de esportistas pobres e negros facilmente explicita a discriminagéo
latente numa escola elitista, onde ser pobre e ser negro revela uma dupla
condicao de inferioridade. Nesse relato, pode-se perceber a distancia do dialogo
dos adolescentes mediada pela condic&o étnica e econdmica. Desse modo, em
suas falas, os adolescentes negros conseguem perceber sua condi¢cao de negro
e pobre, ainda que isso |lhes pareca dificil de verbalizar de forma objetiva.
Mesmo, quando se referem ao “Desemprego do pai; Da professora que néo lhes
fala; Do professor que nédo Ihes da atencéo; Do colega branco tem um tratamento
diferenciado; Do Conselho de Classe que toma atitudes autoritarias e
pré-concebidas; Das roupas que estdo rasgadas”,etc., eles expressam, ainda
gue se possa julgar como dados subjetivos, inegavelmente, na minha opiniao,
elementos explicitos da analise que elaboram da realidade social e escolar.
Nesse sentido, professores e professoras deveriam aproximar, com maior
equidade, as suas falas, quanto a analise da realidade que fazem, como
elemento indispensavel a producdo de um conhecimento que seja libertador e

emancipatorio.

Desse modo, a fala dos alunos recoloca a discussdao do racismo e da

discriminagéo, mais amplamente tratada nos anos 80, no contexto da educagao.

suportar mudancas.



A fala dos adolescentes negros reafirma que vivemos numa sociedade racista e
discriminatoria, cujas estruturas pouco mudaram. E essa discriminagcdo esta

presente na escola, nas relacdes entre os alunos, e, entre alunos e professores.

Outro dado interessante para analise encontra-se em duas frases referidas
respectivamente por Agucena e Albatroz. Diz ela, “eu acho que a pobreza é

motivo de discriminagdo também?”; e ele, “o branco pobre é igual a nos”.

Entendo que essa percepc¢do de ambos demonstra que as condi¢fes de
pobreza, comum a brancos e negros, numa vila de periferia estabelecem uma
certa consciéncia de pertencimento a determinada classe social. E evidente que
essa consciéncia de classe é sentida pelo efeito social da pobreza sobre a vila do

gue uma consciéncia politica da sua condi¢éo social de classe.

Também, sobre a questao racial, a professora Agata declarou:

Aqui nesta escola eu vejo, eu noto que os alunos ndo tém esta questao racial
muito acentuada. Eles ndo tém este tipo de preconceito um com o outro. Eu vejo
que eles se agrupam mais pela cor e também pela questéo social e financeira, e

pelo mesmo tipo de gosto e divertimento.

As falas dos adolescentes e da professora traduzem as aproximagdes com
um conceito de identidade cultural que circula empiricamente na sala de aula e
na escola. Para eles, ha um ambiente cultural comum, marcado pelas condi¢cdes
socio-econdmicas similares, onde o empobrecimento estabelece relacbes
solidarias. Mesmo assim, conforme o adolescente Cardeal, o dado da cor negra
surge, de forma depreciativa, quando os espacos de discussao e de competi¢céo
surgem. O fato é que a discriminacdo e o preconceito afloram, em muitas
circunstancias, na escola, especialmente em situacdes de confronto, como um
elemento enraizado em nossa matriz cultural, e que perpassa todas as camadas

sociais.




Por outro lado, penso que a fala dos adolescentes desacomoda o0s
diagnosticos sobre o fracasso escolar, em termos apenas de processos

psicopedagdgicos.

Ha condicionantes sdcio-culturais estruturais que interferem também no

desenvolvimento cognitivo, no “prazer de aprender”. ARROYO (1997, p.18) diz:

Quanto mais se degradam as condi¢Bes sociais dos setores
populares, mais seletiva se torna a escola, mais dificil se torna a
infancia e a adolescéncia acompanhar o elitismo de seus
processos excludentes. Ao menos ficam expostos o0s
mecanismos, as atitudes, os valores e 0s preconceitos que
legitimam o fracasso escolar. Fica mais destacado que nossa
escola ndo foi estruturada para permitir uma experiéncia
educativa e cultural para a infancia pobre. Nem diante da
degradacédo social da maioria da infancia e da adolescéncia a
escola revé sua estrutura seletiva e excludente.
(ARROYO(1997, p.18)

Assim, cabe ao educador compreender que existem causas que podem
estar justapostas ao fracasso escolar do adolescente: as causas externas a
estrutura familiar e individua. Conjugar as causas do fracasso escolar consiste,

entao, na tarefa de expor, adequadamente, o individual e o coletivo.

Por outro lado, os adolescentes negros ao admitirem a existéncia de
atitudes preconceituosas circulando na sala de aula, de forma mais perceptivel
ou velada, no relacionamento entre préprios alunos e entre os professores,
demonstram que o siléncio, inicialmente observado, n&o se trata meramente de
cumplicidade ou fuga da tematica exclusdo étnica, pelo racismo e a
discriminagdo. Percebo que se trata de ignorancia em relacéo a essa discusséo,
j& posta nas universidades através de dissertacfes e teses, das discussoes
travadas por grupos, pessoas e organizacdes empenhadas na conscientizagao
da cidadania e na democratizacdo da sociedade, além do proprio movimento

negro.

O “nédo saber lidar”, dialogar com essa tematica e trabalhar com as

diferencas é uma realidade constatada e vivenciada por alunos e professores.



Falar sobre a discriminacdo como realidade concreta na relagdo entre os
alunos e professores, do fracasso como um componente estrutural da escola,

sao discussdes que ndo fazem parte da agenda da escola, de um modo geral.

Essas situagfes revelam, como ja havia identificado SILVA (1985), que a
acdo pedagdgica da escola, em ralagéo a discriminacao racial, é o siléncio sobre

0 assunto.

Nesta perspectiva, diz STAINBACK (1999, p.290):

Aprender sobre as diferencas raciais ndo pode ser uma
atividade separada do curriculo: uma feira multicultural de um
dia pode ser uma experiéncia de aprendizagem interessante
para as criancas, mas pouco contribui para comunicar a
mensagem de que 0s negros fazem parte de toda a historia da
humanidade e que as contribuicbes dos homens e das mulheres
negras sdo uma coisa a parte do curriculo padrao. O respeito € 0
reconhecimento positivos das diferencas raciais podem permear
tudo o que acontece na sala de aula, incluindo ndo somente as
aulas de estudos sociais, mas também os quadros avisos, 0s
livros da biblioteca da turma e as cancdes aprendidas na aula de
musica. O reconhecimento de que a historia do individuo é
elemento importante no seu desenvolvimento cognitivo, reafirma
a importancia de que o corpo, tomado como organismo
perpassado pelo desejo, e pela inteligéncia conforma uma
corporeidade que aprende, sente prazer, pensa, sofre ou age.

6.5.2 Identidade cultural e auto-estima

Existem fendmenos psicossociais, geralmente decorrentes da propria
adolescéncia, pela puberdade. De um modo geral, esses fenbmenos estédo
ligados as mudancas somaticas evidentes, pela producdo hormonal e

desenvolvimento psicologico, nos adolescentes.

Durante esse processo, 0 Corpo, 0s seus tragos fisicos estabelecem uma
importante relagdo com a auto-imagem. Essa imagem é construida
psicologicamente. Segundo ERIKSON (1976, p.21):



A formacao da identidade emprega um processo de reflexdo e
observacdo simultdneas, um processo que ocorre em todos 0s
niveis do funcionamento mental, pelo qual individuo se julga a si
proprio a luz daquilo que percebe ser a maneira como 0s outros
o julgam, em comparagao com eles proprios e com uma tipologia
gue é significativa para eles; enquanto que ele julga a maneira
como eles julgam, a luz do modo como se percebe a si mesmo
em comparacdo com os demais e com tipos que se tornam
importantes para ele. Esse processo €, felizmente, e
necessariamente, em sua maior parte, inconsciente — exceto
guando se combinam as condi¢des internas e as circunstancias
externas para agravar uma dolorosa ou euférica identidade.
ERIKSON (1976, p.21)

Ja a identidade, tomada do ponto de vista cultural, se constroi no cotejo
com os valores presentes na sociedade. Diz PETRONILHA (1987, p.73):

Construindo o mundo, as pessoas nos grupos e com eles, bem
como com outros com quem se relacionam, constroem sua
identidade. Identidade n&o como qualidade de ser perfeitamente
igual, nem tampouco completamente diferente. Identidade,
como consciéncia que uma pessoa tem de si propria, ao ter da
sua comunidade, da sua classe, do seu grupo social,
consciéncia que se elabora na experiéncia do dia-a-dia com
agueles com quem se convive. A identidade, pois, se explicita
nas relagbes que se dao na familia, na comunidade, na escola,
no mundo do trabalho. PETRONILHA (1987., p.73)

Desse modo, percebe-se que o adolescente negro manifesta a sua
oscilante identidade premida pela hostilidade do ambiente, na expectativa de ter,
Nno seu corpo, as expressbes que visam lhe impingir uma identidade de
discriminado. Por isso a dificuldade de alguns em aceitarem sua condi¢cdo de

negros, como disse o aluno Pardal:

Muitos alunos negros nédo falam [assumem] sua negritude. Tem muitos colegas

gue nao se sentem bem com sua cor.

Os adolescentes negros encontram muita dificuldade (dor emocional) em

relatar situacdes nas quais sentiram-se vitimas de preconceito.

Pude perceber que os alunos trabalham melhor a sua identidade negra

guando a relagdo com o professor € uma relagcdo mais proxima, mais afetiva. A




representacdo que eles tém do professor é a daquele individuo que tem poder
porgue domina o saber que eles necessitam; porque o professor pode aprovar
e/ou reprovar seus desempenhos, quer na sua propria disciplina, quer nos
conselhos de classes. Assim que, ao insta-los a referirem qual disciplina que
mais apreciavam, a escolha recaiu sobre duas professora que tém assumido
uma posicao de dialogo , de aproximagdo; sendo que uma € negra e a outra é
branca. Nesse caso, o fortalecimento da auto-estima e do prazer de aprender
nao esta ligado a cor do professor como fator determinante, mas sim ao nivel de
interesse que os professores demonstram. E para o adolescente, ter interesse
significa demonstra-lo pela atencdo as suas necessidades na aprendizagem,
estar proximo, dialogar, apertar a mao, abracar o aluno. Ha um outro dado,
percebido na observacédo do ambiente de sala de aula que revela que o aluno do
supletivo incorpora a idéia da inferioridade do curso, em relagéo ao curso normal
0 que potencializa a naturalizagcdo de sua experiéncia de reprovacao,
introjetando-a . Expressées como “eu € que nao presto atencdo”, ou, “tem que
aprender mais rapido... ndo tem tempo para perguntar e fixar’, demonstram a
assimilacado do discurso que culpa a si pelo seu insucesso e que, de algum

modo, é reproduzido nos Conselhos de Classes.

6.5.3 Exclusao e incluséao

A experiéncia da reprovagédo-evasao, na histéria da vida escolar dos
adolescentes negros, € explicada por eles dentro de um processo de auto
culpabilizagcéo pelo seu fracasso. Eles assumem esse discurso afirmando que
esse fracasso, pela reprovacdo no ensino regular e retorno através do ensino
supletivo, deveu-se as suas dificuldades de atencdo, pela defasagem de
contetdos de séries anteriores (sempre referida para eles pelos professores);

indisciplina e o pouco tempo para estudar.

Poucos atribuem o fracasso ao pouco interesse, paciéncia ou autoritarismo

dos professores, confirmando nas suas falas o carater da naturalizacdo do



processo. Mas, todos admitem que uma das razdes principais do retorno a
escola, através do ensino supletivo, é a busca de melhores condi¢cdes de

emprego no mercado de trabalho.

Por outro lado, esses dados podem indicar o despreparo do professor
guanto a compreensao dos processos externo e interno em relagédo aos estagios
do desenvolvimento cognitivo do aluno. Para Piaget, o desenvolvimento
cognitivo e o desenvolvimento afetivo concorrem na formacao da identidade do
adolescente. WADSWORTH (1993, p.128) afirma que: “O adolescente é
tipicamente aquele que j& ingressou no estagio das operacdes formais e esta
desenvolvendo ou ja desenvolveu as capacidades de raciocinio cognitivo e

afetivo proprias deste estagio”.

Pois, é nesse momento da formacao de sua identidade que as pressoes e
informacgdes negativas sdo jogadas sobre o adolescente negro, interferindo no
desenvolvimento de sua socializacdo, logo, em prejuizo da sua personalidade,

da sua imagem e estima prépria.

Também na fala dos alunos é preciso reconhecer que o supletivo se torna o
lugar de sua incluséo a vida escolar. Para eles, é a “Unica forma de recuperar o
atraso” causado pelas sucessivas reprovacdes. A necessidade de buscar
melhores condi¢cdes de vida os forca a serem integrados. Contudo, em suas
proprias palavras, o ensino supletivo apresenta defasagem de conteudos em
relacdo ao ensino regular, que se constitui num prejuizo evidente aos que
pretendem cursar o ensino médio. Uma das vantagens do ensino supletivo,
apontada por eles, € a maior disposi¢ao e paciéncia dos professores em relacao
aos professores do ensino regular, para ajuda-los em suas dificuldades, em

termos de apreensédo de conteudos.

6.5.4 A escola ideal, segundo os adolescentes negros



Ao serem solicitados a imaginar a escola ideal que gostariam de ter, os

adolescentes alunos negros (0os 22), assim se manifestaram.

e A escolaideal deveria acolher a todos. Nao deveria diferenciar as pessoas. O
tratamento tinha que ser igual a todos;

e Podia ter curso de computacdo e mais segurancga;

e A escola ideal devia dar mais seguranca. Os alunos podiam ficar estudando,
sabendo que nada vai acontecer, nada. Que tudo vai dar certo e vai-e-volta
para casa com vida.

e Javiassalto aqui dentro da escola. Ali na cancha acontecem coisas horriveis.
A escola devia ter um grémio de alunos atuante, cursos de inglés e
computacao.

¢ No supletivo devia ter inglés e outras atividades como computac¢éo, espanhol
e outros.

e Poderia ter mais horario para estudar. Os professores procuram dar tarefas
em aula para n&o precisar fazer em casa que a gente nao tem tempo. Poderia
ter cursos complementares, contabilidade, computacao.

e A escola poderia melhorar a disciplina. Dar castigo. J& senti racismo nos
momentos de briga entre alunos, branco e negro se ofendem. O que poderia
mudar é a questdo do vandalismo a noite € perigoso. O aluno devia poder
fazer dependéncia na matéria que rodou, assim poderia ir prosseguindo o
estudo e nao ter que repetir tudo de novo.

e O supletivo € bom porgue é diferente do curso regular e é de noite.

e A escola ideal devia ter inglés desde a 52 série e espanhol. Uniforme para
todos.

e Aescolaideal devia ter aula de educacéo fisica e outras coisas atrativas para
os alunos néo ficarem no patio fazendo outras coisas.

e Acho que a escola poderia oferecer computacdo pois a gente ndo tem
condi¢Oes de pagar um curso fora.

e A escola poderia ter inglés e educacao sexual para prevenir.




e A escola ideal devia acolher a todos. Nao devia diferenciar as pessoas, 0
tratamento tinha que ser igual para todos. Aqui na escola a gente vé
tratamentos diferentes.

e (que poderia ter € inglés, biologia. Porque no 2° grau tem e dai a gente
chegava melhor, mais preparado para continuar a estudar.

e escola precisa ter a informacéo e a gente estar aqui para buscar. A escola
precisa viver a democracia, para a gente aprender valores e tudo o mais.

e A escola € como um pais e a democracia sdo muito importantes. A escola
deve ir conquistando espacos e tem que ter para cada pessoa, para 0 negro,
para o deficiente sem discriminagao.

e A escola é importante porque a gente fica participando das informacdes. A
gente fica desejando ser uma escola melhor ainda, ajudando a fazer as
modificacdes.

e Eu acho que a escola tinha que ter mais seguranca.

e Podia ter cursos de computacao e mais seguranca.

e Eu gostaria que aqui na escola tivesse um banheiro legal, que tivesse verba
para arrumacodes e para incentivos e promocgoes.

¢ Que tivesse outras coisas, como um grupo de teatro que trabalhasse com um

teatro legal e bons professores.

Ao propor uma escola ideal, os adolescentes partem das suas
necessidades concretas. Desde um banheiro “legal” as aulas de computacao.
Esse aspecto pragmatico das falas inclui tanto as necessidades relativas ao
ambiente escolar quanto necessidades pessoais. Fica evidente que ha pouca
visibilidade na escola para as manifestacbes culturais com as quais 0s
adolescentes se identificam e nas quais realizam suas interagdes, inclusive de

natureza pluri-étnicas.

Também, manifestam o desejo de participar das transformacdes que

julgam necessarias a escola. A pesquisa reafirma que a aprendizagem do




7

adolescente negro € mediada pelas relagbes e referéncias culturais que o

identificam, quando oportunizadas.

Essa identidade passa pelo reconhecimento e aceitagcdo do corpo que
possui e pelas leituras positivas que faz de suas referéncias elaboradas na

diferenciagcdo com outros adolescentes ndo negros.

Aqui, o conceito de MILLER (1999) sobre a perspectiva de elasticidade,
desenvolvida constitui-se numa possibilidade positiva, ao prepara o ambiente
escolar para uma relacdo de flexibilidade que permita o convivio com as

diferencas sem negar ou obliterar a condicao propria do diferente.

6.6 Depoimento das professoras

As falas das professoras sao utilizadas enquanto depoimentos que
colaboram para o olhar institucional sobre o racismo e o fracasso escolar dos

adolescentes negros.

6.6.1 Rubi

Rubi é negra, professora de Lingua Portuguesa da Etapa 2 do supletivo.
Muito estimada por seus alunos e, pude perceber, muitas adolescentes negras
tém-na como referéncia. Ela tem procurado trabalhar a auto-estima dos alunos
do supletivo, em geral, e dos alunos negros, de uma forma particular. Tem
assumido sua negritude de forma muito concreta, ainda que se possa perceber,
nas suas falas, tracos ideologizados sobre o papel da escola em uma sociedade

de classes. Fez sua graduacao na Faculdade Porto-alegrense — FAPA.



Sou professora de Lingua Portuguesa ha 9 anos nesta escola. Leciono no
ensino regular e no ensino supletivo. (...).

Eu vou falar mais sobre os alunos do noturno do curso supletivo. Eu sinto mais o
problema que foi questionado. Aqui nesta escola eu vejo, eu noto que os alunos
nao tém esta questdo racial muito acentuada, eles ndo tem este tipo de
preconceito um com 0 outro.

Eu vejo que eles se agrupam mais pela cor e também pela questdo social e
financeira e pelo mesmo tipo de gosto e divertimento.Com relagcéo a questéo do
racismo eu noto e eu procuro trabalhar muito a auto-estima, eles tem uma
auto-estima muito baixa entdo falo de mim, que eu também morei em vila, que
eu batalhei muito para chegar aonde cheguei e que para eles isto serve como
estimulo entdo eu vejo que ajuda muito, eu sou muito aberta com eles eu tenho
um bom relacionamento com eles, com todos eles em geral. Eles estéo aqui por
gue precisam arrumar um emprego bom terminar o 1° grau e eu digo que

esta dificil e eles falam das dificuldades deles de serem negros de morar em vila
e a gente conversa muito sobre isso.

Com relagéo ao ensino supletivo eu tenho uma critica muito pessoal. Eu acho
gue na prova de selecéo néo deveriam ser excluidos os alunos que nédo atingem
a média minima para ingressar. Porque aqui na escola funciona da seguinte
maneira: os alunos prestam uma prova com todos contetdos de 12 a 42 série e
agueles que tem a média 6 tém a vaga garantida. E os outros séao excluidos . Se
tiver seis fica na etapa 1 antiga 52 série

Se tiver sete fica na etapa 2 na antiga 62 série e se tem sete e meio ficam na
etapa 3 que corresponde a sétima e oitava série. Entdo eu acho assim que é
meio pesado este tipo de selecdo porque tem muitos alunos que ja foram nossos
alunos aqui da escola.

Que eu conhec¢o que poderiam estar frequientando, que sédo aqui da escola, ja
foram nossos alunos no ensino regular ,eu conhego e eles por algum motivo,
nervosismo, falta de estudo ficam excluidos. A gente ja trabalhou com eles acho

gue eles poderiam ser enquadrados diretamente.




A escola ideal que como todo professor da escola publica, eu desejo uma escola
para muitos e ndo para poucos. Aquela escola onde a maioria dos alunos tivesse
acesso.

Que a gente tivesse uma relacdo muito humana, por que este aluno frequenta a
aula, cansado, pois trabalham muito em postos de gasolina, padaria,
supermercados. Eles estdo aqui porque querem adquirir alguma coisa, levam
em consideracao o conhecimento, querem aprender. Tenho alunos de 16 a 60 e
70 anos. Tem alunos meio cansados. Eles dizem assim a gente ndo quer sé
passar, n0s queremos aprender. Eu tenho um bom relacionamento com eles,
porque eu ndo trabalho so contetdo de sala de aula, eu valorizo muito as coisas

da vida, passo as minhas experiéncias, procuro prepara-los para a vida.

Para Rubi, as atitudes que poderiam identificar a discriminacao entre 0s
alunos nao € algo tao evidente. A exemplo do que disseram alguns alunos, ela se
expressa o conceito de que o padrdo de vida socio-econdmico similar atua como

elemento nivelador das diferencas étnicas.

Por outro lado, reconhecendo a baixa auto-estima do adolescente negro,
busca levanta-la, a partir do seu préprio exemplo de vida. Essa atitude solidaria é
significativa, no sentido de valorizar a identidade e a capacidade individual dos
seus alunos. Penso que, ao proceder assim, ela foge do discurso fatalista,

inserindo-se num contexto de esperanca’® , conforme indica Paulo Freire.

Também, a individualizacdo da superacao do preconceito pela mobilidade
social, proporcionada pelo saber oferecido pela escola, colabora para mistificar
as reais causas da exclusao pela pobreza e pelo racismo. Entretanto, em meio a
esses contrapontos, é relevante o fato, corroborado na fala de seus alunos, que

a solidariedade, o afeto e a assuncdo da identidade negra, por parte da

™ Paulo Freire (1998), ao referir a expressao “situacdes limites”, lembra que homens e mulheres,
ao perceberem esse tipo de situacéo, podem tomé-la como um obstaculo intransponivel, ou algo
gue ndo querem transpor ou como algo que sabem gue existe e que precisa ser rompido e entdo
se empenham na sua superagao.




professora Pérola, tem contribuido a aprendizagem e a conscientizacdo dos

seus alunos.

6.6.2 Esmeralda

s

Esmeralda é branca, professora de Portugués da Etapa 3. Ela foi
constantemente mencionada pelos adolescentes como uma professora que
realmente se importa com o aluno. Demonstrou muito interesse em colaborar
com a pesquisa, tanto disponibilizando os seus alunos para as entrevistas,
guanto participando das discussdes. Fez sua graduacdo na Pontificia

Universidade Catélica — PUC-RS. Segue sua fala:

Caracterizacdo do adolescente negro do supletivo € um aluno que tem uma
caréncia, por ter estado afastado do estudo por alguns anos, ele ja chega aqui
com esta caréncia. Ele tem dificuldade, de leitura.

Se tu mandas ler, por exemplo, eles estdo ha muito tempo afastado da escola e
esta atividade para eles € um horror. Eu sempre peco que eles escrevam “Quem
sou eu”. Tem alguns que descrevem: eu sou eu, negro de familia pobre e estou
lutando, estou retornando aos estudos, quero vencer na vida.

Quando a gente da atencgéo a eles, a gente presta atencdo como eles merecem a
gente nota que eles aprendem, conseguem se desenvolver. (...)

N&o, eles os alunos negros aprendem a mesma coisa. (...)

Eles ndo tém disciplina, faltam limites. A gente tem alunos que foram evadidos
do curso regular e chegam aqui ainda com problemas disciplinares. Eu tive uma
turma que foi muito assim, eles n&o tinham limites. (...)

O problema socio-econémico. A maioria trabalha e ja vem cansado. Agente logo
nota, eles ndo conseguem produzir, estdo cansados. (...)

Aqui, o que ndo motiva os alunos é que € s6 quadro, giz e livro, quando tem livro.
No supletivo a gente procura dar filme, visitar a feiras, feira do livro e outras

atividades. Na aprendizagem, quanto mais recursos, mais terdo aprendizagem.




O relacionamento entre 0s negros e o0s outros alunos € bom. Eu n&o noto, nas
minhas aulas eu ndo observo. Mas eu fiz um questionamento e deu pra ver que
eles tém muitos problemas, todos se identificaram e até tem alguns que acham
gue séo discriminados, mas durante a aula eu nao percebi. (...)

A escola ideal seria aquela que houvesse muito respeito, uma liberdade, uma
troca de valores e de respeito. Onde o professor é respeitado como professor e 0
aluno com aluno.N&o existe escola sem aluno e sem professor.

Tudo tem que caminhar junto. O ideal € uma escola democratica. Nao pode ser
uma escola onde nao existe regras e limites. Ou é tradicional e tudo € proibido. A
escola ideal devia ter o equilibrio entre a liberdade e contencdo. (...)

O supletivo eu acho 6timo. E uma oportunidade que os alunos tém de retornar.
Eu falo para eles que é preciso aproveitar a chance de estudar, aqui eles ndo
pagam nada e tem professores que 0s ajudam, para vencer, ser alguém.

Eu acho que a gente deve, aqui no supletivo temos que, ser um pouco diferentes.
Temos que dar chance para poder inclui-los, muitos vem aqui ap0s sucessivas
reprovagdes, temos que vé-los como ser humanos e tentar ajuda-los, mostrar o
caminho.

Mas tem alguns professores que diz se ele ndo sabe, reprova. Eu ndo, dou
chance. Temos que ver que as vezes o aluno chega a reprovar e vezes, eu acho
gue a gente tem que ver isso, ajudar.

Considera a afetividade importante (...)

Eu acho que é tudo e como diz Paulo Freire “Nao existe o educar sem amar.”Eu
nao posso jamais educar, nem meu filho, nem os alunos se eu ndo gostar dele. A
afetividade faz parte, ajuda no desenvolvimento. Acho que se o aluno for bem
quisto, bem vindo ele passa a associar com a matéria. Se ele tem alguma coisa
com o professor logo comeca a associar com a disciplina. Sobre a exclusao, eu
acho 6timo este tema e o fracasso escolar tem muito a haver com isso que temos
falado. Com a afetividade, com a evasao, com exclusdo. Se eu sou pobre, feia,
negra, esquisita, sou excluida . Quem é incluido na sociedade, é o que € bonito,

tem dinheiro vem bem vestido é bem tratado.




Penso que a professora Esmeralda torna implicita, na sua fala a relacéo
professor-aluno-curriculo, quando ha recursos pedagdgicos que estimulem a
aluno na sua aprendizagem. De um modo geral, a aproximacéo do aluno, com o
curriculo, s6 é demonstrada pela avaliacdo do seu desempenho. E o curriculo é
um campo de dominio do professor, teoricamente. Para ela, o curriculo esta

distante do aluno que ja vem cansado, que trabalha.

Alguns tedricos da educacao que fazem uma analise mais critica da escola
e da educacgéo, como Henry Giroux, entendem que o curriculo deve ser tomado
como uma teoria de interesse e uma teoria de experiéncia. Podemos relacionar
com o que diz (GIROUX, apud MACLAREN 1997, p. 197)
Por teoria de interesse, Giroux quer dizer que o curriculo reflete
0s interesses que o rodeiam: as visdes particulares do passado
e do presente que eles representam, as relagcbes sociais que
eles afirmam ou descartam. Por teoria de experiéncia, Giroux
quer dizer que o curriculo representa ndo somente uma
configuracdo de interesses e experiéncias particulares; ele
forma um campo de batalha onde versbes diferentes de

autoridade, histéria, o presente e o futuro lutam por prevalecer.
MACLAREN (1997, p. 197 apud GIROUX).

A professora Esmeralda demonstra em sua fala, também, a mesma
dificuldade enfrentada pelas outras professoras e pelos alunos, em identificar
situacdes de discriminacdo na sala de aula. A negagéo e o siléncio sobre o tema
demonstram que este fenbmeno, embora silenciado, esta presente. Por isso,
embora diga ndo notar nem observar essas atitudes, admite que seus alunos ja
se sentiram objetos da discriminacdo em sala de aula. Também relaciona a

importancia da afetividade a aprendizagem. Por outro lado relaciona a

indisciplina dos alunos do supletivo a evaséo e suas dificuldades a caréncia.

Outro dado significativo da fala da professora Esmeralda é a associacgao,
ou representacao social, que faz ao relacionar o negro ao feio e ao esquisito.
Embora atribua a adolescente negra esse sentimento, o que significaria a
introjecao pela adolescente de sua propria negacao étnica, entendo que esse

discurso expressa o padrao branco de beleza, instituido culturalmente.



6.6.3 Pérola

Pérola é negra, orientadora educacional e professora de filosofia. E uma
professora antiga na escola, e ja foi vice-diretora do noturno. Embora né&o
lecione diretamente aos alunos do supletivo, o registro de sua fala tem o
conteudo da longa pratica de envolvimento com os alunos através da orientagao

educacional; fazendo, também, o dialogo com os setores além da sala de aula.

Fez seu curso de pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
- UFRGS. Também fez especializagdo em psicopedagogia.

Na minha opinido, deve existir, e inclusive quero lembrar do texto “A Escola dos
Bichos”. E um texto muito interessante, ele fala de que os bichos precisavam de
uma escola sé que um ja sabia voar muito bem, o outro ja sabia nadar muito
bem, e ndo sabia voar (...).

Eles sé&o diferentes. Os alunos sado também muito diferentes entre si. NOs n&o
podemos fazer um ensino por padronizacéo, n0s ndo podemos enquadrar, como
o elefante. Nao € por ai.

A escola deve oportunizar toda a atividade, tanto psicomotora como cognitiva e
afetiva, para que o educando possa cantar, dancar enfim ter atividades
diversificadas como: feira globalizada, semana de formacdo, semana cultural,
esporte.

Que o educando possa crescer como pessoa, ndo com limitagbes, todo mundo
tem que aprender a mesma coisa, raiz quadrada e todos tem que aprender.
Acho que escola que é padronizada, isto nao funciona. (...)

O aluno tem muita dificuldade.Se tua avalia bem ele tem vergonha de dizer que é
negro pois ele associa com marginalizagéo.

Em primeiro lugar aonde é que foi para a nossa historia, s6 negativismo, sao
Muito poucos 0S negros que aparecem na midia, em coisas pequenas ou s6 no

carnaval.




Tu podes ver que 0 negro s aparece no carnaval.

E pejorativo, s6 vai maloqueiro. Eles tém vergonha de dizer que eles participam,
pois € mal visto.

Eles ndo conseguem reconhecer como cultura. Eu ndo sei, eu sou meio utopica

Escola ideal (...)

Eu tenho um espirito muito jovem, eu sou uma pessoa assim 0, eu espero no
amanha.

Se nos tivéssemos uma escola voltada para o ser e ndo para o ter (..) .

N&o descartando, por exemplo eu sou sonhadora eu ndo preciso ter meu carro
posso morar numa choupana.

N&o é isso eu preciso ter uma vida saudavel, qualidade de vida, mas para eu ter
tudo isso, eu preciso ter uma escola que eu tenha satisfacdo de trabalhar, que eu
tenha alunos que gostam do lugar onde estudam. E digo, eu amo a minha
escola.

Se o aluno pichar as paredes desta escola eles ndo amam a escola, eles querem
ver a escola no chao, entdo para mim, primeiro tem que trabalhar o ser, o
homem, o cidad&o, o respeito e a harmonia comigo mesmo. A escola deveria ter
trés coisas fundamentais: Amor! Amor! Amor! (...)

Eu ndo tenho muito contato com o supletivo. Eu trabalho no 2° e 3° ano do ensino
médio, mas agora eu tenho recebido muitos alunos no 2° ano de ensino médio,
gue vém do supletivo; eles apresentam dificuldade de leitura e muitos problemas
de interpretacéo, eles tém dificuldade de concentracdo. Para refletir, por que
eles tém dificuldade de concentracdo.Porque eu acho que o supletivo tem que
ser repensado (..).

A afetividade é tudo. Ninguém ensina ninguém, a gente esta aqui para fazer uma
troca. Como diz Paulo Freire, a gente esta aqui para se ajudar e realizar a troca.
Mutuamente. Se nds, como educadores tivermos carinho, e compreensao e

conseguirmos desenvolver o trabalho nés chegamos a escola ideal.




Destaco dois dados significativos da fala da professora Pérola. O primeiro,
€ a referéncia que faz ao termo cultura. Através de sua fala percebe-se que as
manifestacdes culturais, pertencentes a cultura negra, como o carnaval, séo
vistas como “cultura marginal — de maloqueiro”, na sua percep¢do do modo
como alunos negros percebem a sua proépria cultura.

Evidentemente que ela ndo estava se referindo ao glamour do carnaval do
Rio de Janeiro, mas as manifestacdes carnavalescas do bairro, onde os
adolescentes participam. Mas, de certo modo, o carnaval, como expressao
cultural negra, enfrenta muitas resisténcias, especialmente no Rio Grande do
Sul, haja vista que, em Porto Alegre, a discussao sobre a Pista de Eventos, que
abrigaria os desfiles das Escolas de Samba, ndo tem encontrado solug&o. Por
outro lado, reage contra essa visdo estigmatizada da cultura negra, que ganha

visibilidade s6 no carnaval.

Em segundo, destaco sua posicao critico-dialética da escola; reconhece
gue uma analise critica da histéria colabora para a construcédo de uma identidade
negra, ndo determinada pelos estereétipos e representagdes sociais sobre o

negro, que tém determinado seu lugar social de espoliacao cultural e econémica.

A professora Pérola, reconhece que a escola padronizada, tradicional néo
funciona; ndo responde as demandas dos alunos. Porém, a escola é ainda um
lugar possivel de reconstrucdo desse ser humano, para convivéncias em
harmonia, para aprendizagem e a pratica cidada, onde se valorize mais o ser do

que o ter.



Figura 4: Criangas Negras — “negritude e identidade”
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“A expressdo ‘a luta continua’ sublinha a
continuidade histérica. Quando estamos em luta,
sentimos o gosto de ver a utopia encarnada, 0
prazer, a alegria fabulosa de fazer a escola
publica popular... A gente tem que lutar para
tornar possivel o que ainda nédo é possivel. Isto
faz parte da tarefa historica de redesenhar e
reconstruir o mundo.”

Paulo Freire

Uma pergunta tem me acompanhado desde o inicio dessa pesquisa e que,
ao concluir essa etapa, continuara desafiando outros trabalhos e estimulando a
busca de novos conhecimentos: Ha possibilidades de uma escola inclusiva

numa sociedade excludente?

Penso que cada passo desse trabalho renova a convic¢do de que ha uma
escola possivel, sendo construida em cada pratica educativa plena de
esperanca por uma sociedade socialmente justa, solidaria nas relagcdes de
convivéncia, plural na manifestacdo e criacao étnico-cultural e democratica nas

relagbes de poder.

Essa dissertacdo tem como ponto de partida minha experiéncia como

professor de escola publica, inconformado com a sistematica exclusdo de
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adolescentes, através da reprovacéo, repeténcia e evasdo, tomadas como um
processo natural ao ambiente escolar. O foco dessa preocupacao, voltado aos
adolescentes negros, teve duas razdes principais: Eles representavam a imensa
maioria dos excluidos pela escola, e intrigava-me a possibilidade de que essa

exclusao estivesse vinculada a historica excluséo étnica dos negros.

Uma outra razdo fundamental, foi minha propria trajetéria de vida,
comprometida na luta contra a discriminacdo e pela democratizagcdo das

relagcbes em nossa sociedade.

Na busca de resolucédo dessas questdes, empreendi um plano amplo de
leituras e estudos que pudesse sustentar teoricamente os focos que foram se
delineando para a pesquisa.; isto é; referenciais sobre a produc¢éo historica do
racismo antinegro, imbricado nas relagbes de discriminagdo e excluséo;
referenciais que pudessem tratar da escola, como instituicdo responsavel pelo
fracasso escolar das classes empobrecidas da sociedade; referenciais que

tratassem do racismo na realidade da vida escolar do adolescente negro.

Assim que, por um lado, busquei um referencial teérico dentro, de uma
perspectiva de analise critico-historica, tratando da producgéo historica da
exclusdo do negro brasileiro, suas raizes e formas de manifestacdo e

representacao social, o Estado e a perpetuacédo da discriminacdo dos negros.

Aproximei referencial tedrico que ajudassem a olhar a Escola, em duas
perspectivas. Primeiramente numa perspectiva de analise critico-historico-social

da escola, enquanto instituicdo produtora da cultura do fracasso escolar.

A seguir utilizo os pressupostos para uma abordagem critica as
explicagbes mais frequentes do fracasso escolar, relacionadas a condicao
social, a deficiéncia cultural, as causas genéticas, ao Ql, etc., do aluno. E por
conseguinte, proponho um olhar sobre a génese da escola, enquanto instituicao

de um Estado historicamente permeado pelo racismo e a discriminacgao,
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materializada pelas politicas publicas de conservacdo e perpetuacdo de uma

estrutura social racista e discriminatéria.

Por fim, a partir da observacéo e do uso de entrevistas semi-estruturadas,
busquei estabelecer as correlacdes entre os pressupostos teoricos, isto €, 0s
dados levantados na revisdo bibliografica, e as manifestagdes nas vivéncias do
aluno em suas relagdes interpessoais estabelecidas, especialmente, na escola.

Assim, a partir da fala dos alunos e professores, busquei estabelecer um

dialogo permanente com as categorias sociais e o foco da investigacao.

Reconhece-se que o Estado brasileiro se estabeleceu com base no
trindbmio latifindio, monocultura para exportacdo e méao-de-obra escrava,
estabelecendo suas relagdes sociais com base na inferioridade étnico-cultural
dos negros e indios, desde o periodo colonial, passando pelo Império e
continuando na Republica: verifica-se que a escola publica tem sido,
historicamente, uma instituicdo de exclusédo do ensino formal, especialmente das
camadas mais empobrecidas da populagéo, entre 0os quais a populacdo negra é
maioria. Esta estrutura centralizadora, autoritaria, escravocrata estabeleceu uma

relacdo de distanciamento da sociedade civil.

Portanto, ao revisamos a historia de nossa formacdo social, e ao
percebemos a extensdo dos ritos e das representacdes discriminadores dos
pobres e dos negros, vemos que essas raizes histéricas de discriminacéo
continuam a se reproduzir na escola, através de rituais de excluséo identificados
pelo chamado fracasso escolar. Como nos lembra MOLL (1997, p.34), que: “a
distribuicdo do saber escrito no Brasil € marcada, historicamente, pela exclusao
das camadas populares do processo escolar e no processo escolar.” [Grifo da

autora]

Nota-se, também, que o Estado busca medidas de inclusdo. O curso
supletivo é representativo dessas medidas, que requer uma analise, tanto no

sentido das motivacdes politicas quanto dos referenciais tedricos que o sustenta.



173

No entanto, ha a necessidade de enfrentar essa contradicdo da exclusdo
escolar, ndo apenas no sentido de programas de integracdo, ou da dicotomia

inclusdo X exclusdo, mas que estabeleca discussdes estruturais’>.

Enfrentar a discriminagéo exige conhecer as causas de sua producao e as
formas de sua continuidade. Contribuir para com 0 processo
ensino-aprendizagem do adolescente negro implica a escola e aos professores e
professoras no reconhecimento de sua identidade étnico-cultural, cujo processo

de socializacdo € em grande parte mediado pela escola, num contexto de

negacao e de inferiorizacao de sua etnia.

Nesse aspecto, a aproximagcdo com 0s movimentos de consciéncia negra
tornam-se fundamentais, a medida que a reconstru¢do de uma identidade negra
torna-se instrumento de afirmacdo e valorizacdo da pessoa negra. Nesse
sentido, tanto as lutas por libertacdo nacional dos paises africanos do
colonialismo europeu, ao longo do Séc. XX, ou nas lutas de resisténcia negra ao
longo da diaspora africana nas Américas, buscando a independéncia politica e
cultural, reconstruindo o seu ethos cultural em novos mundos, quanto nos
movimentos mais contemporaneos por igualdade de direitos civis,
democratizacao das relacdes inter-étnicas, do respeito as diferencas, tornam-se
referenciais indispensaveis a composicdo de uma identidade negra, ao
adolescente negro, ou, na re-construgéo de sua negritude. Como afirma FANON

(1968, p.197):

O dominio colonial, porque total e simplificador, logo fez
com que se desarticulasse de modo espetacular a
existéncia cultural do povo subjugado. A negacdo da
realidade nacional, as novas relacbes juridicas
introduzidas pola poténcia do ocupante, o lancamento a
periferia, pela sociedade colonial, dos indigenas e seus
costumes, a usurpacgéao, a escravizacao sistematizada dos
homens e das mulheres tornam possivel essa oblitera¢éo
cultural.

® Sobre essa discussao, SKLIAR, no artigo Inclusdo ou exclusdo, Jornal NH na escola, Edicdo 6
—Ano XIllI, 29 de abril de 2000; e no artigo A invencéo e a exclusdo da alteridade deficiente a partir
dos significados da normalidade, discute o conceito de integragéo.
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Portanto, os educadores que trabalham em areas empobrecidas,
fatalmente terdo grandes percentuais de adolescentes negros. Portanto, é
necessario considerar que somos uma sociedade pluri-cultural, cuja identidade
individual se constroi considerando esses valores latentes nos individuos,
situando-os e relacionando-os as suas raizes. Como diz Howard RATNER
(1995, p.15), “culturas diversas optam por praticas diversas e estas se tornam as
necessidades socialmente constituidas do individuo”. Também, Ha necessidade
de ouvir as demandas que emergem do movimento negro organizado, como
uma contribuicdo fundamental a producdo democratica do conhecimento e de
politicas publicas que, de alguma forma, beneficiem as vitimas histéricas do
racismo. Essa é uma discussao em curso, cuja ressonancia ainda nao se fez
ouvir. Como nos lembra MUNANGA (1996, p.81) ao referir-se ao movimento
negro:

Essa militncia desenvolveu algumas estratégias
anti-racistas, mas ndo conseguiu arrancar da sociedade
brasileira como um todo a confissdo de que ela é racista e,
em consequéncia, ndo pode convencer e induzir 0s
governos para incrementarem politicas publicas em
beneficio das vitimas do racismo. Como podiam eles, 0s
governos, incrementar politicas publicas contra uma
realidade que n&o existia, pois, de acordo com o mito da
democracia racial, pressup8e-se que no Brasil as relacdes
entre individuos e segmentos étnico-raciais diferentes
estejam harmoniosas, gracas ao natural portugués,
predisposto a freqiientar as mulheres negras, a docura da
escravidao praticada no Brasil e, sobretudo, a mesticagem
gque desempenhou papel de tampéo.

A Escola Publica, ao se constituir num espaco de socializacado para o
adolescente negro, esta a construir sua identidade socio-cultural negra, ou de
destrui-la pelo mascaramento da realidade da discriminacdo, ou pelo discurso

da democracia racial brasileira.

Embora a lei de n°® 1.390, de julho de 1951, chamada Lei Afonso Arinos,
considerasse as praticas de discriminagcdo como contravencgdo penal, ela servia
a dissimulagdo do racismo, pois a inexisténcia de racismo ndo exige lei para
puni-lo. A presenca da discriminagdo, entdo, estd ligada as diferencas

soécio-econdmicas. Somente com as pressdes do movimento negro e de setores
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progressistas da sociedade € que, em 1988, vai ser promulgada a chamado Lei
CAO, de Carlos Alberto de Oliveira, que considera qualquer pratica
discriminatéria como crime inafiancavel e sujeito a reclusdo’®. Isso coloca que,
uma das demandas da comunidade negra se constitui na explicitacdo da
discriminagdo e do racismo. Isso tem permitido que, em alguns governos,
Secretarias Especiais, ou Conselhos de Participacdo, em relagcdo ao negro, tem
sido organizadas. Por ocasido do Centenario da Abolicdo, em 1998, e do
tricentenario da morte de Zumbi, dos Palmares, cresce a discusséao e sobre a
necessidade de implementarem-se politicas publicas ’ de resgate das
condicdes socio-econdmica precéarias a que foram submetidos os negros, no

longo periodo e escravidao e pouco alterado no pos-abolicéo.

Assim, quando um aluno se manifesta, no sentido de ter uma escola capaz
de promover o convivio saudavel das diferencas, estd a exigir mudancas
estruturais e conceituais que precisam ser enfrentadas por esta, e pela
sociedade. Ao permitir suas falas quebra-se um ritual estabelecido pelo siléncio
ou pela indiferenca, atribuindo-se uma pseudo neutralidade ao ato pedagdgico,

gue ainda subsiste, lamentavelmente, em nossas escolas.

A negacdo de seu corpo negro, com base em estere0tipos
preconceituosos e racistas ndo apenas interfere na sua auto-imagem e
auto-estima como também prejudica o proprio prazer de aprender, pois, a
aprendizagem passa pelo corpo. Como diz FERNANDEZ (1991) que o corpo
também € imagem de gozo, o dispor do corpo da ao ato de conhecer a alegria

sem a qual ndo ha verdadeira aprendizagem.

O adolescente negro cuja interiorizacao do discurso racista o leva a negar
seu proprio corpo, tera sempre dificuldades de estabelecer uma relagéo
prazerosa entre a apropriagdo do saber e o seu desenvolvimento cognitivo,

negando um dos elementos vitais a aprendizagem: seu proprio corpo.

® Art 50, XLII da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 5 de outubro de 1988.
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Nesta perspectiva, o professor, no contexto da sala de aula, pode promover
a percepcéo positiva das diferencas, desmistificando estigmas, proporcionando
um convivio de mutuo respeito e apoio entre os alunos. O professor deve lembrar
gue a elaboracédo consciente de sua identidade cultural e social negra, por parte
do adolescente, Ihe permite enfrentar emocionalmente mais confiante, as

representagcdes sociais negativas sobre sua etnia e imagem.

Também, cabe aos sujeitos do processo ensino-aprendizagem, reconhecer
a possibilidade do carater instituidor de imagens e signos por parte de discursos
gue reproduzem os mitos da democracia racial da sociedade brasileira; que
negam ou silenciam diante da discriminacao étnico-social, tdo bem percebidas

nos indicadores educacionais e sociais.

Embora, reconhecendo o carater excludente da escola e da sociedade em
relacéo as classes populares, no contexto de uma analise dialética percebe-se
gue os espacos de inclusdo séo constituidos, quer pelo nivel de conscientizacéo,
guer pela necessidade profissional. O aluno que passa a ter consciéncia da sua
condicdo de discriminado, por ser pobre, percebe que esta sua condigc&o
socio-econdmica € superada pela sua condicdo de negro empobrecido, na
medida em que busca inserir-se no mercado de trabalho, como diz o aluno’®
M.l., “Quanto ao preconceito e racismo comigo ndo aconteceu. Mas a gente
sabe que acontece. Por exemplo quando se sai a procura de emprego, se é

negro a vaga fica para outro, eu ja senti isso...”.

Penso que é fundamental a professores, alunos e movimentos sociais
reconhecerem que a escola € um espaco possivel de desconstrucdo das
representacdes étnicas estigmatizadas e das relacdes de poder. E um espaco
de construcdo de um saber emancipatorio, como diz Saramago, ou de
autonomia, como diz Freire. Assim, € preciso alimentar-se o olhar educativo as

lutas histéricas dos negros, quer na Africa ou na Didspora, por politicas publicas,

" politicas Publicas no seu sentido anglo-saxonico, policies, que significa um esforco deliberado,
ndo apenas para interditar as manifestagdes do racismo, mas também para reduzir seu impacto,
corrigindo seus efeitos de modo voluntario.(MUNANGA, 1996.p.90).
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com énfases e formas diferentes de acordo com as orientacdes ideoldgicas do
poder instituido e da for¢a de pressdo dos movimentos reivindicatérios, exigindo
medidas compensatérias que possibilitem uma dinamica democratica e
igualitaria de mobilidade social, de direitos, de beneficios socio-educacionais e
de participacdo na sociedade. Essas politicas, que podem sem ser chamadas de
acOes afirmativas, acbes positivas, discriminagcdo positiva ou politicas
compensatoérias, expressam a necessidade e a inconformidade de

transformacao da natureza da exclusao.

Nos Estados Unidos e no Reino Unido, de acordo com MUNANGA(1986)
essas politicas foram implantadas ha mais de vinte décadas. Elas visavam
oferecer aos negros algo para compensar as desvantagens histéricas
provocadas pelo racismo. Na Europa, particularmente na Franca, segundo ele,
as politicas publicas ndo consideram as dimensdes raciais, ou étnicas e
culturais, por entenderem que as manifestacées de discriminagcdo atingem o
individuo, o cidad&do, na sua integridade pessoal. Assim, a luta contra a
discriminagao e racismo volta-se contra as desigualdades, visando estabelecer

condicdes de igualdade de direitos e deveres a pessoa.

Entendo que quer sejam politicas publicas tomadas no ambito do coletivo
de uma etnia, quer sejam praticas compensatorias tomadas na dimensao
individual, o fato é que elas promovem a consciéncia do problema e da
necessidade de mudancas estruturais. Em nosso pais, especialmente, as
criticas as praticas compensatorias surgem antes mesmo de qualquer
experiéncia historica efetiva. Desse modo, trabalhar com a hip6tese de que a
exclusdo étnica dos negros é uma face da exclusdo escolar, significou, e
significa caminhar contra uma realidade que sequer tem sido assumida pela
sociedade brasileira. Como nos lembra MUNANGA (1996.p.93):

Comparativamente aos outros paises do mundo que
convivem e conviveram com O racismo (Africa do Sul,
Estados Unidos, Inglaterra, Franca, Alemanha, etc.) o
Brasil é, sem duvida, respeitando a proporcionalidade, o
pais racista que tem menos negros e mesticos nos

’® Relato do Anexo Il p.207.
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estabelecimentos de ensino superior, isto até nos Estados
da Federacao onde constituem a maioria, como no Estado
da Bahia, por exemplo.

No curso supletivo noturno da escola de periferia, € em meio ao
contingente de alunos pobres onde realizei a pesquisa, apropriando da narrativa
de aspectos de suas vidas, presentes nos depoimentos dos préprios
adolescentes e de suas professoras, fica-se com um sentimento e convicgéo de
gue a exclusao étnica consubstancia-se, nas suas historia, como expressao de

uma das faces dos seus fracassos escolares.

BARTHES (1992, p.57), referindo-se a analise da narrativa, afirma que a
leitura de um discurso nao faz ver, pois nao se trata de uma visdo. O cerne da
narrativa, “a paixao da sua leitura esta na sua significacao, isto €, de uma ordem
superior da relagédo, que possui, ela também, suas emoc¢des, suas esperancgas,
suas ameacas, seus triunfos...”. Assim, quando os adolescentes idealizam uma
escola” que deve acolher a todos, ter informacdo, viver a democracia, mais
seguranca, computacéo, teatro,verba para arrumacgoes, incentivos, promogdoes,,
bons professores, etc. revelam uma realidade concreta onde essas condigbes
ndo tem sido minimamente atendidas, tanto as demandas relacionadas ao

ambiente fisico, quanto na construcdo de valores culturais.

Assim, como professor e integrante de organizagdo do movimento negro,
ofereco a escola e a comunidade negra um trabalho que, somando-se a outros,
guebre o ritual pedagodgico do siléncio no trato da discriminagéo e do fracasso
escolar; que dé visibilidade as lutas e as demandas da comunidade negra; que
veja a escola publica como espaco de construgdo de um conhecimento que

promova a autonomia dos sujeitos, respeito a diversidade e a diferenca.

Contudo, reafirmo que a inclusdo dos excluidos, porém, ndo pode ser
tomada de forma linear e ingénua: inclusdo X exclusdo. Em um mar de

exclusdes, um projeto de escola incluidora e integradora das diferencas e dos

9 Depoimentos dos alunos sobre a escola ideal que gostariam de ter, p. 157,158.
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“diferentes”, precisara ser constantemente confrontada com um projeto
politico-pedagdgico que também propugne por mudancas estruturais na

sociedade.
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ANEXOS



ANEXO |

Roteiro para entrevista semi-estruturada com os(as) adolescentes do
supletivo

Nome do aluno (a)

Nome dos pais ou responsaveis

Data e Local de nascimento

Com quem e com quantos familiares reside

Com que idade comecou a estudar

Em que escola comecou a estudar

Quanto tempo estudou no ensino regular e até que série

Em quais disciplinas encontrou mais dificuldades, e quais seriam as razdes

© © N o g~ wDdhPRE

Em quais disciplinas encontrou mais facilidades e quais seriam os motivos

10.Quantas vezes repetiu 0 ano escolar e em gue séries

11.Fale sobre o relacionamento com os professores, tanto nas disciplinas
consideradas mais dificeis, quanto nas consideradas mais faceis.

12. Quando e por que comecou a fazer o supletivo.

13.Na sua opinido, existe racismo e discriminacdo em nosso pais. Razdes

14.Existe/observaste alguma forma de discriminacdo na escola, por parte de
algum aluno/professor

15.J4 foste discriminado na escola, e como aconteceu

16.Achas que pode haver alguma relagéo entre as dificuldades de aprender e as
situagOes de discriminagao vivenciadas

17.Em que sentido o supletivo pode facilitar a tua vida escolar

18.Que diferenca percebes entre as aulas do curso regular e as aulas do

supletivo
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19.Pensas que os professores tém consciéncia das dificuldades de seus alunos.
Eles estimulam o seu aprendizado, Como ¢é a relacao aluno-professor-aluno

20.0 que € bom no supletivo e o que tu achas que poderia ser melhor. Razdes

21. Que tipo de aula poderia resolver os problemas de dificuldades no aprender,
por parte dos alunos

22.Que outras atividades sédo importantes a escola desenvolver, além das aulas
normais

23.Como seria a escola ideal



ANEXO Il
Roteiro para a entrevista semi-estruturada com os professores(as)
1. Nome do professor(a)
2. Tempo de trabalho na escola
3. Disciplina(s) que lecionas e séries
4. Instituicdo e curso de sua formacédo académica
5. Como caracterizas o aluno(a) da escola, em geral
6. Como caracterizas o aluno(a) do supletivo

7. Quais sao as suas maiores dificuldades no ensino dos conteldos, aos seus

alunos

8. Acreditas que os alunos negros tém consciéncia de sua etnia negra Vés

como alguma coisa importante no ato educativo

9. Na sua opinido, os alunos(a) negros(as) apresentam maior dificuldade na

aprendizagem

10. As dificuldades na aprendizagem na aprendizagem fazem com que o0s
alunos manifestem maior indisciplina, em relagéo aos alunos que conseguem

aprender satisfatoriamente os contetdos desenvolvidos
11. Achas que existe alguma forma de discriminagdo na escola

12.Ja enfrentaste alguma situacdo de discriminacdo, ou conflito motivado pela

cor, em sala de aula? Qual foi a solu¢do encontrada



193

13.Como caracterizarias as dificuldades de aprendizagem dos alunos: falta de
motivagao, situagdo sécio-econdmica, defasagem de conteludos anteriores,
baixo QI, alguma dificuldade cognitiva ligada a alguma defasagem nos

estagios de desenvolvimento, outra qualquer a ser mencionada. Por que?

14. Na sua opinido, a escola deveria proporcionar, além das aulas regulares,
outras atividades culturais necessarias ao desenvolvimento cultural dos

alunos. Quais?

15.0 aluno(a) negro que tem dificuldade de elaborar sua referéncia étnica,
também tem dificuldades no seu aprendizado e integracdo, no convivio com

0s demais colegas.
16.A escola ideal para os alunos; E para os professores;

17.Qual é a sua opinidao sobre o supletivo, em termos da relacdo

ensino-aprendizagem

18.Consideras a afetividade, em relacdo aos alunos, como elemento que

poderia colaborar no desenvolvimento da aprendizagem
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Anexo Il - Fala dos alunos entrevistados do Curso Supletivo

1 Nome:L.S.

s

Matéria com mais dificuldade é matematica, gosto mais de geografia.
Parou de estudar com 16 anos para trabalhar e agora a psicologa do lugar onde
eu trabalho disse que eu preciso voltar a estudar. E bem por ai. Mas eu sempre
gostei de estudar. Agora ja ndo estou com muita dificuldade nas matérias. Eu
estou mais maduro. Agora com 19 anos o cara vé que precisa mesmo e fica mais
maduro.

Preconceito racial ndo sente nas escolas publicas as duas que estudou na
escola municipal na escola estadual ndo senti mas na escola privada, deu pra
sentir, 14 os alunos demonstravam as diferencas, séo filhos de donos de
madeireira e eles se sentem mais que a gente.

A escola ideal deveria acolher a todos. Nao deveria diferenciar as pessoas, o
tratamento tinha que ser igual para todos. Aqui na escola a gente vé tratamentos
diferentes.

E fora da escola no lugar onde vive e no servico. Tem bastante discriminacdo na
escola e no servico se sente isso. No bairro onde eu moro ndo existe, eu
conheco a todos e todos me tratam bem.

Relacionamento entre professores. Eu quero citar o professor Valdir, € um cara
muito legal, trata bem a todos e tem o respeito de todos os alunos, todos gostam
dele. Os alunos negros néo falam de sua negritude. Tem muitos colegas que nao

se sentem bem com sua cor.



195

2 Nome: D.N.O.

Na vida escolar o que mais eu gostava era de Educacéao Fisica e de portugués.
E, eu gostava das professoras. A matéria que eu tinha mais dificuldade era
matematica.

Resolvi passar para o supletivo porque estava atrasado. Fiquei dois anos na 52
Série e 2 anos na 72 série. Para adiantar mudei para o supletivo. Eu n&o prestava
muita atencdo em aula.

Racismo existe bastante. Ja vi casos na escola entre alunos, ndo muito com os
professores.

O supletivo é bom para mim, pois eu ndo podia mais estudar durante o dia, pois
comecei a trabalhar. Sinto a diferenca do supletivo, o estudo € mais resumido do
gue no regular.

E bom que vou concluir mais rapido o 1° grau, mas rapido do que se eu fosse
concluir o 1° grau. Se ndo eu nao ia terminar. Eu ja estou com 18 anos.

A escola é aberta, € uma maravilha é s6 querer estudar.

Penso que as dificuldades néo séo por causa da discriminagéao.

Para mim ndo € que eu ndo presto atengdo, os professores quando eu peco

explicagéo séo otimos.



196

3 Nome: C.T.N.

Entrou este ano no supletivo. Gosta de matematica e portugués sempre teve
dificuldade . Reprovei por 2 anos, na 52 série e na 62 série. Estou com 14 anos.
Nao vejo nenhuma dificuldade doa alunos por serem negros. Existe racismo,
mas a gente ndo da importancia pra isso ndo. Importa € o que a gente é. Tem
cara que se abate, ndo da minha parte, mas ja senti com 0s outros

Acho gue o professor tem consciéncia das dificuldades dos alunos. Eles ajudam,
guando podem.

O gque poderia melhorar na escola. Ta bom assim. O relacionamento sempre
bom..

Supletivo € bom por que é diferente do curso regular e € de noite.
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4 Nome: J. O.S.

A primeira escola que estudei foi la embaixo. Nunca rodei. SO que parei de
estudar e quando resolvi vim aqui no supletivo do V. J. por que ja estava com
idade. Estou com 18 anos.

N&o acho que os professores tém consciéncia das dificuldades dos alunos. Os
professores nao ensinavam, este foi um dos motivos por que parei de estudar.
Acho que os professores tinham que ser diferentes, explicar a matéria.

Na 52 série o professor mandava copiar do livro a gente ndo sabia e o prof ndo
explicava, mas ela passava todos, e a gente nao sabia.

No que o supletivo é bom. E rapido e curto. Eu parei na sexta série.

Agora eu faco e termino o 1° grau. No supletivo é melhor os professores
explicam melhor.

Existe discriminac&o no nosso pais e bastante.

Eu ja tive uma professora que tratava muito mal uma colega que era mais
moreninha ela colocava para fora da sala. Eu sou mais clarinha.

A escola podia ter aulas de inglés para o supletivo e educacdo sexual para
prevenir.

Nesta escola tem muitos alunos negros.

N&o acho que a discriminacdo pode atrapalhar, acho que néo.
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5 Nome: E.L.A.

Entrei na escola MM com 8 anos. Estudei até a 52 série. Sempre tive dificuldade
em matematica. As disciplinas faceis eram ciéncias, historia . Repeti a 12 série, a
42 série e a 52 série.

O que eu lembro do relacionamento com os professores das matérias que tinha
dificuldade, era normal.

Resolvi, fazer o supletivo porque era a noite. Facilita para quem trabalha e esta
atrasado.

Para mim existe racismo em toda aparte. Entre alunos tem bastante. Entre
professores nao.

Acho que se sentir discriminado prejudica a gente, acho que os alunos negros
ficam desmotivados. Ja € tanta barra a enfrentar.

Para mim o supletivo é bom, mais rapido. Faz dois anos em um.

A dificuldade em matematica agora esta melhor. No supletivo € mais corrida a
matéria. Os professores ajudam bastante.E bom porque o supletivo é mais
rapido.

Acho que para melhorar, o aluno deveria poder fazer dependéncia na matéria
gue rodou. Para poder ir prosseguindo o estudo e nao ter que repetir tudo de
novo.

A escola poderia melhorar a disciplina. Dar castigo. Ja senti racismo nos
momentos de briga entre alunos, branco e negro com ofensas.

O que deveria mudar no colégio € a questado do vandalismo a noite € perigoso.
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6 Nome: A.D.A.

Entrei com 6 anos na escola. Rodei na 12 série, fiz de novo e estudei até a 72
série. Maior dificuldade em matematica. Na época era a média 7 era dificil
alcancar.Tinha facilidade com Ciéncias, Histéria e Geografia. Estou com 19
anos.

Repetiu a 52 série. Tinha professor que ndo explicava muito bem.

Eu comecei a faltar e ndo tinha a matéria e tive que repetir.

O relacionamento entre alunos e professores, naquela época era mais rigoroso e
mais ou menos bom. Os professores eram fracos, eu acho que existe maneira
melhor de ensinar.

Eu vim para no supletivo porque eu estava trabalhando e ai recebi uma
promocao para recepcionista e para isso precisava o 1° grau completo, entéo eu
voltei a estudar.

Existe muito racismo. Tem colegas que olham para a gente por cima. Olham feio
porque eu sou morena e sou casada e no lado tenho uma colega morena e vejo
como olham para ela.

Agora tem professores melhores, que puxam pela gente. Tem muito aluno que
nao valoriza.

Os professores tentam dar atencao tem alunos que nao se interessam.

Sobre o supletivo, como eu ja tive a 72 série, entdo este curso supletivo me
atrasa porque eu podia fazer s6 uma prova. Mas é muito bom.

No supletivo os professores sdo mais atenciosos e tentam ensinar.

O supletivo é diferente do ensino regular , € melhor eles dao chance, eles
entendem que a gente trabalha. Vai muito do professor, tem uns que chegam e
descarregam no aluno os seus problemas.

Acho que poderia melhorar se tivesse inglés e biologia, por que no 2° grau tem e
dai a gente chegava melhor.

A escola ideal devia dar mais seguran¢a ao aluno, podia ficar estudando e
sabendo que nada ai acontecer, nada. Que tudo vai dar certo e vai volta com

vida.
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J& vi assalto aqui dentro da escola. Ali na cancha acontecem coisas horriveis. A
escola devia ter um grémio de alunos atuante, cursos de inglés e computacéao.
N6s nédo podemos fazer em outro lugar, é caro. O aluno poderia participar mais

da escola.
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7 Nome: M.Il. R.

Comecei a estudar com 11 anos na Escola Almir Antunes. Fiquei meio ano e
parei porque era maior da turma. Ai comecei tudo de novo na Escola Estadual
MM no projeto “LER”. Estou com 19 anos.

Tive dificuldade em Matematica.

Facilidade as outras matérias. Estudo por obrigagéo.

Comecei 0 supletivo esse ano. Gosto dos professores, e ndo tem queixa
nenhuma.

Penso que existe racismo em nosso pais. Ha muito, na escola pouco.

Por alunos, colegas- ndo é direto - € uma briga e logo ressaltam a cor da pessoa.
Dizem, isso € coisa de preto, é por ai.

O professor geralmente ndo se mete, apenas pede siléncio. Quando é fora, bom,
ai pode dar briga feia.

Acho que a discriminacéo pode prejudicar o aluno. Na nota, por exemplo. Nao
sei bem, mas pode prejudicar.

No supletivo, fiquei um ano na 13série e depois passei as 4 séries. Nao pude
fazer o estudo regular por causa da idade. Eu teria que fazer as 4 séries. Aqui eu
fiz a 12 e logo terminei a 42série.

No supletivo rodei em matematica. Tem alunos com muitas dificuldades e
alguns professores que ajudam muito. D& até para marcar e vir a tarde que a
prof2 fica com a gente explicando, dando aula.

Tem alunos que s6 incomodam ficam |4 fora e no fundo da aula s6 atrapalham,
devia ter uma idade maior, alguns sdo muito criangas.

Penso que a escola ideal deveria ter cursos de computacao e mais seguranca.
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8 Nome: V. N. E.

Estou aqui desde a 12 série. Entrei com 6 anos e 8 meses. Nunca parei. SO rodei
porque faltava, ficava doente e nao tinha condicdes de vir ao colégio. Repetiu a
52 série e a 6série. Agora comecei a trabalhar entéo vim para o supletivo. Tenho
15 anos.

Dificuldade em matematica. A professora faltava muito e s6 queria dar nota baixa
a minha mae teve que vir aqui para falar com ela.

Gosto de Portugués, Historia e Geografia.

Comecei a fazer o supletivo este ano, a 72 série por que é de noite.

Racismo, ja ouvi falar. Eu sei que existe, e ja vi acontecer ndo no supletivo, mas
no curso regular.

O aluno discriminado fica com vergonha e se prejudica. Especialmente no
primario. No noturno, tem 0s grupos, ninguém fica sozinho.

O supletivo ndo ajuda nada se o aluno nao se ajuda. Se nao sabe fica em duvida.
Aquele que nao sabe ja era.

Os professores nem sempre dao atencéo as dificuldades dos alunos?

Tem alguns professores que sim, ajudam e explicam mas muitos ndo ajudam e
ficam dizendo se a gente ndo aprendeu na 52 série ou na 62, eles ndo vao
explicam de novo. Querem que a gente lembre e ndo explicam de novo. Nao sei
NAao se isso ndo € preconceito também.

A escola ideal deveria ter inglés desde a 52 série- inglés e espanhol. Uniforme
para ficar todos iguais.
Eu estudei aqui desde a 12 todos me conhecem, mas a noite, ninguém sabe que é

aluno e guem néo é. Ai, rola muita coisa no patio da escola.
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9 Nome: Il. M. L.

Iniciei com 8 anos na Escola E. M.. No ensino regular foi até a 72 série. Reprovei
na 72 série tinha dificuldades com a matematica. Estou com 14 anos.

Matérias com interesse sao as Ciéncias e Portugués.

Meu relacionamento com os professores era bom.

Comecei a fazer o supletivo, quando comecei a trabalhar.

Existe racismo, sim. Existe, na escola sempre tem, ja presenciei. Entre os alunos,
nao com professor. E o lance do xingamento, falando coisas contra os negros. Ou
entdo evitando. Parece que alguns tém medo da gente.

Se a dificuldade em aprender pode ter relagdo com a discriminacdo? No meu
caso nao. Nao vejo assim.

E quem sentido o supletivo pode te ajudar? E que posso terminar mais rapido. A
diferenca com o ensino regular é que as matérias sdo mais faceis, mais
explicadas.

Acho que alguns professores tém consciéncia das dificuldades do aluno, alguns
professores tém paciéncia e ajudam bastante o aluno.

Acho que para melhorar o supletivo deveria ter inglés e outras atividades com

computacédo e espanhol e outros..
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10 Nome: D. A.

Inicie a estudar com 7 anos na Escola C.C. Fiz até a 52 série. Reprovei na 12
série.

Meus pais se divorciaram e eu pequei uma turma de repetente e a professora néo
deu muita atengdo no meu caso, eu nao sabia ler e ela ndo me ajudava.

Tive sempre dificuldades em matematica, eu sou muito timida e tinha vergonha
de perguntar.

Gosto de Ciéncias, Geografia e principalmente Historia.

O meu relacionamento com os professores sempre foi bom. Eu nunca tive
problemas com eles. Acho que nunca dei problemas também.

Eu vim para o supletivo porque eu precisava trabalhar. Ajudar em casa. Trabalho
numa creche de auxiliar.

Eu acho que existe muito preconceito contra os negros. Muito, ja percebi na
escola varias vezes. Tanto em relagdo aluno com aluno e até de professores com
alunos. A maior parte os proprios alunos.

Quando tem gque fazer trabalho de grupo, muitos ndo se encaixam, da pra se
notar isso muito bem. O professor néo interfere na organizagao dos grupos.

Eu ja me senti discriminada em varias situagdes. Nao sei dizer bem como, mas a
agente sente.

Alguns professores sdo conscientes dos problemas dos alunos, mas é metade
por metade. Nao séo todos os professores que consideram a realidade dificil do
aluno.

Acho que a escola ideal, no caso do supletivo, seria tendo o0s professores
prestando atencéo as dificuldades dos alunos e explicando bem.

Ter aula de educacéo fisica, e outras coisas atrativas para os alunos nédo ficarem

no patio fazendo outras coisas.
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11 Nome: E. P. M.

Entrei para o Colégio com 6 anos e meio na Escola A. particular, Ensino Regular
até a 72 série.

Sempre tive dificuldade com a matematica. Tive professoras muito legais mas
mesmo assim n&o adiantava. Estou com 15 anos.

Gostava muito de ciéncias, geografia, historia e portugués. Gostava destas por
gue falava do mundo e sobre tudo, ciéncias e politica. Repeti a 52 série e a 62
série . Me mudei muito. Num ano me mudei 3 vezes.

Ai eu perdia muita aula, ndo dava pra acompanhar os outros.

Sempre tive um bom relacionamento com professores. Muito bom eu gostava.
Entrei no supletivo na 72 série e rodei s6 em matematica. Comecei a trabalhar e
gueria estudar a noite.

O racismo, existe com certeza. Ja observei muitas vezes.

Aqui nédo, entre os alunos e prof. Ha atritos, que sempre acontece. O aluno
discriminado, tratado mal sempre fica constrangido e vai interferir. Nao sei dizer
se isso foi por discriminagao, talvez, quem sabe. Pelo menos eu nunca senti.
Acho gue nao.

O supletivo ajuda muito porque é mais rapido, eu to atrasada, fiqguei 3 anos
parada e to recém na 82.

Penso que em nossa escola podia ter mais horéario para estudar. Os professores
procuram dar tarefas em aula para néo precisar fazer em casa que a gente nao
tem tempo.

Poderia ter cursos complementares, contabilidade, computagéo.
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12 Nome: A.M.B.

Eu Iniciei meus estudos na escola C.C.. Comecei a estudar com sete anos de
idade. Meus pais se divorciaram, eu sofri muito, bastante mesmo e as
professoras ndo sabiam dos meus problemas e eu ndo conseguia acompanhar.
Sempre tive dificuldade com matematica. Gosto de Ciéncias e Histdria. Hoje
estou com 16 anos, e espero concluir o primeiro grau.

Eu comecei a estudar no supletivo porque tive que ajudar a minha familia, sou
baba . Entdo vim para o supletivo, como eu ja tinha sido reprovada na 52 série.
Eu vejo que o relacionamento entre os alunos brancos e negros, mais ou menos
normal. O racismo existe em todo o lugar.

Eu acho que os alunos, aqueles que sé@o negros é como se colocassem na
frente: Eu sou negro, tu ndo anda comigo. Isto € muito ruim porque quando se
trabalha em grupo sempre cria uma certa dificuldade porque tem uns que nao
aceitam, dai fica dificil trabalhar na sala de aula.

NO meu caso eu estou no supletivo porque estou recuperando o tempo. No
supletivo é muito corrido, mas é dificil por que a matéria vai indo e a gente tem
gue acompanhar.

Acho que melhorar no supletivo, € que o professor tinha que entender mais o
aluno. Explicar com mais calma. Explicar melhor.

Acho gue o professor devia considerar o aluno que trabalha.

Olha, tem um caso de uma professora que parou com sua matéria para uma
aluna poder acompanhar.Mas este € um caso. Os outros vao indo e muitos
alunos vao ficando sem condi¢cdes de acompanhar. Eles na estdo nem ai. Claro
tem excecdes da E. e da B.

Eu j&, ja me senti discriminada. E aquele lance do ignorar, do fingir. Penso que a
escola devia fazer outras atividades. Atividades mais interessantes par a atrair

agueles alunos que ficam no patio, e ndo entram na sala.



207

13 Nome: D.E.L.

Iniciei a estudar com 7 anos no Colégio Y, e fui até a 62 série. Tenho dificuldades
com a matematica. Nao estudava porque nao consegui fazer as atividades, era
eu que era desinteressada, relaxada e ndo estudava. Parei de estudar por 3
anos e voltei para repetir a 62 série. Eu estou com 17 anos. O relacionamento
com professores era bom nédo tenho queixas. Quem tem que se interessar é o
aluno. O professor sabe.

Eu vim para o supletivo porque eu precisei trabalhar e entdo o supletivo € melhor
mais rapido.

O racismo e preconceito ha, existe e muito. Acontece na escola. Existe das duas
partes, mas € mais entre os alunos. E do professor também, é mais raro mais
acontece. Eles ddo atencdo de modo diferente quando € uma menina branca e a
gente.

—Acho que as dificuldades de aprender pode ter relacdo com as situagcdes de
discriminagdo. Eu acho que tem a haver. Tem aluno que até deixa de vir a
escola, fica constrangido e nem vem mais, desiste.

Eu acho que a pobreza é motivo de discriminacdo. A gente vé aqui na escola uns
gue se arreiam, vem com tudo rasgado e 0s outros mexem com eles e por fim
eles ndo vem, ndo tem condi¢cfes. Fazem de tudo para vir e sdo discriminados
por ndo ter roupa, agasalho e o material escolar minimo. Geralmente séo negros.
E como eu.

Tem diferenca entre as aulas do curso supletivo. No supletivo tu tem que
aprender rapido tu tem que raciocinar e ja vai adiante, ndo tem tempo de
perguntar e fixar, tudo vai rdpido. Se tu ndo sabe tu fica em duvida e tem prova e
logo vem a outra matéria e as vezes a gente precisava voltar e ver de novo o

conteudo .
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14 Nome: M.A.F.

Eu moro aqui perto na Av. JW com meus pais. Eu nasci em Porto Alegre. Fiz o
ensino regular até a 5 2 série. Parei de estudar porque comecei a trabalhar e por
outras questdes e depois tive que fazer o alistamento ao exército. Hoje estou
com 19 anos. A disciplina que eu tenho mais dificuldade é a Matematica. A
disciplina que eu tenho mais facilidade é com Lingua Portuguesa. As coisas que
se aprendem fazer sentido, por exemplo os verbos depois eu tenho que usar,
falar assim, enfim se comunicar melhor.

Eu comecei no supletivo do SES, alias, eu fiz a 42 e a 52 série aqui no primario do
MM. Depois eu sofri o acidente e fiquei muito tempo sem atividade e sem
estudar, eu fiquei assim(paraplégico) dai fiquei sabendo que tinha o supletivo
aqui e eu moro a duas quadras daqui. Eu estou aqui desde o inicio do ano e néao
vi discriminacdo nem da direcdo nem da parte dos professores e alunos. Eu sei
gue existe fora daqui. Eu gosto de estar aqui, o supletivo facilita muito, o cara ja
tem uma idade avancada e perdeu muitos anos. Os professores sdo muito bons,
sdo profissionais mesmo que tem muita competéncia., sdo muito firme é bem
facil a relacéo entre professores e aluno.

Acho que aulas de computagao seriam muito importantes para a gente que nao

tem condicdes de pagar um curso fora.
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15 Nome: Aluno M. I.

Moro com meus pais. Comecei a estudar com 6 anos. Nao pude continuar no
ensino regular. Sempre reprovei em matematica, ndo conseguia entender.
Precisei entrar no supletivo, por causa da vida. Estou com 18 anos. Para mim
tem sido bom, poderia ser melhor com o tempo mais alongado. O meu ideal é
terminar o 1° grau, entdo estou aqui, a matéria que gosto é portugués. Os
professores de matematica sdo excelentes, procuram ativar o aluno para
participar. Os professores ajudam a gente, as vezes a turma é que nao colabora.
Quanto ao preconceito e racismo comigo ndo aconteceu. Mas a gente sabe que
acontece. Por exemplo quando se sai a procura de emprego se é negro a vaga

fica para outro e ja senti isso, mas eu tenho certeza que isso tem que acabar.

16 Nome: Aluno D. S.
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Entrei aqui no colégio desde o comeco do ano, no supletivo. E o caminho que se
abriu para os estudantes que tem uma nova oportunidade de voltarem a estudar.
A pessoa precisa ter a informacao e a gente esta aqui buscando. Aqui na escola
a gente vé e vive uma certa democracia. E a gente pode aprender muito, valores
e tudo o mais. A escola é como um pais e a democracia é muito importante.

Eu acho que a escola esta conquistando um espaco e tem que ser para cada
pessoa, para o negro, para o deficiente sem descrimina-lo. Aqui, ja esta sendo
tomado estas providencias. Tem o projeto das rampas e isso vai ajudar muita
gente. Isso tem me ajudado muito e acho que vai ajudar a outros que vierem
tambéem.

Estudei em 91, depois em 95 e s6 voltei em 99. Hoje estou com 19 anos. Todo
este tempo estive fora, acabei fazendo mais coisas e ndo pensava nestas
coisas. A escola é importante, por que a gente fica mais participando das
informacdes. A gente fica desejando ser uma escola melhor ainda, ajudando as

modificacdes.

17 Nome: Aluno R.P.S.

Estudei sempre aqui no colégio MM. Terminei a 82 série. Mas eu parei duas
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vezes ha 5%a série e depois eu voltei. Dai mudei de escola fui para o colégio MM.
Estou com 19 anos. O supletivo € 6timo, tem professores 6timos. Professores de
vestibular. Eles dao aula que a gente assimila facilmente. Tu te sente com
vontade de ir a aula. Este ano vou voltar para estudar aqui no 2 grau.

O Preconceito eu acho que sempre tem. Tem pessoas que sao assim, se acham
diferente, melhor que as outras. Ja vi acontecer aqui. Tem uns que se
aborrecem, eu ja vou em cima. O professor na fala nada. Fica na dele, acho que
s6 a professora E. que fala desse assunto.

Eu acho que tem pessoa que sao mais fragil que as outras. Eu ndo penso assim
eu tenho isso comigo, eu sou assim e assim vou morrer. Eu tenho urna
auto-estima muito boa.

Acho que precisava mais esportes pra gente e musica também.

18 Nome: Aluno: P.R.

Moro perto do colégio com os pais. Tenho 18 anos. Comegou a estudar com 7

anos e foi até a 62 série. Fui reprovado na 62 série, dai parei de estudar. Entrei
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este ano pro quartel e resolvi voltar a estudar.

Dai decidi entrar para o supletivo para ir mais rapido. Eu gosto de portugués, a
professora E. é muito legal, a gente aprende com ela.

O racismo existe contra a gente que € preto. Eu ndo sinto o racismo, por aqui, no
bairro é tudo mundo pobre. Na escola ndo tem entre os alunos. Quem vive aqui €
branco e negro estéo juntos. O branco pobre fica igual a n6s. Se a gente vai a
outro lugar a gente vé uns Playboy, que se acha mais que a gente, dai se sente a
discriminagao.

As matérias que eu sinto mais dificuldade é matematica. Eu estou tentando
passar para ir para o 2° grau, vamos ver se eu consigo. Os professores alguns se
interessam pelo aluno, mas outros na estdo nem ai. Eu ndo sei se isso tem a ver
com a cor.

Acho que a escola podia, como faz durante o dia oferecer a merenda pros alunos
gue quisessem. Também noés podia ter espaco pra musica, usar o saldao da

escola pro lazer dos estudantes.



