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RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve por objetivo ingastcomo ocorrem as
interagdes entre alunos negros e nao negros n&eblEste sentido realizou-se um estudo
sobre os processos implicitos nas interacdes essolantende-se por sala de aula todo o
espaco destinado as atividades pedagogicas. A ategpal utilizada foi estudo de caso com
observacdo participante e entrevistas, respaldadd8Begdan & Biklen (1994) e Becker
(1999).

No desenvolvimento da pesquisa foi possivel percgbe as interacdes entre
os alunos negros e nao negros nos diferentes espgrEpagdgicos sao permeadas por
comportamentos e atitudes discriminatdrias barddizano cotidiano escolar. Nesta pesquisa
utilizou-se Norbert Elias (2000), Pierre Bourdia948), e Goffman (1982) Cavalleiro (2000)

para fundamentar as discussoes.

Conclui-se que as constantes situacdes discrimiaata que sdo expostos 0s
alunos negros no ambiente escolar resultam tantoetamdes tensas e conflituosas com

também comprometer a formacdo de uma identidadtévaos

Palavras chaves: interacdes, alunos negros e géosneiscriminacao.



ABSTRACT

This research had for objective to invedtgas the interactions between black and not
black pupils in school. This study was based oniitin@icit processes in the pertaining to
school interactions. In this work, classroom metres space destined to the pedagogical
activities. The methodology used was the study asecwith participant comment and
interviews, based on Bogdan & Biklen (1994) andik&e¢1999).

During the research it was possible to peecthat the interactions between the black and
not black pupils, in the different pedagogical ssacare formed by behaviors, banalities
discriminatory attitudes in the school routine. Sork was based theoretically in Norbert
Elias (2000), Pierre Bourdieu (1998), Goffman (18&2d Cavalleiro (2000).

The constant discriminatory situations tHatk pupils used to pass in classroom result in
such a way in tense and conflicts relations anal iflsompromises the formation of a positive

identity.

Key-words: Interactions: black and not black pupdiscrimination.
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INTRODUCAO

Este trabalho aborda as relacbes raciais no arebiestolar do ensino
fundamental de uma escola da rede municipal, cofbgee nas interacbes entre alunos
negros e ndo negros de uma 4° série na cidadendp, Sidade localizada a 500 km da capital
Cuiab4, situada na regido Centro Oeste de MatosGros

As cidades colonizadas na regidao norte no finabélulo XX, diferem das
cidades das demais regibes do Estado do Mato Gr&sop € uma delas, fruto da
colonizagdo privada a pouco mais de 30 anos. Rldaejom um perfil urbano semelhante as
cidades do sul do pais, seus pioneiros vieram aaraioria dos Estado do Parana e Santa

Catarina.

Atuando como professora na Educacao Infantil ranlasprivada e como
alfabetizadora na escola publica municipal obsesiteacdes nas quais as questdes raciais
comecgaram a me instigar. Os discursos dos edusadereferindo aos alunos negros, sobre
suas “dificuldades” de aprendizagem, comportamep@ssivos ou “ativos” demais e o
tratamento dos colegas professores para com deses,asdo aspectos que me motivaram a

propor esse projeto sobre relagdes no interiosdala.

Ao concluir o Curso em licenciatura em Pedagogial®®9, fui morar em
Juara, selecionada para ser orientadora académib&EAD", tive a oportunidade de estudar
Antropologia e em uns dos médulos, Maria de LurBesdeira abordava a diversidade
cultural, falando sobre Etnocentrismo e Diversid&idtural algumas questdes sobre o

tratamento dado aos alunos negros comecaram a sgpdigitadas.

Percebi que, enquanto professores, somos frutonde aociedade racista e
preconceituosa. Me conscientizei do quanto minmendg&o superior fora deficitaria; pois
acredito, que compreender e respeitar a diversittatieana € fundamental nas relacdes
sociais. A formacdo docente ndo me ofereceu swssitdioricos para refletir sobre as
problematicas sociais, formando-nos mero transméssale ideologias que mantém e

reproduz unstatus quo.

No NEAD, duas académicas com dificuldades na Disaiple Antropologia

me procuravam para discutir sobre: a diversidatteralie dentro desta os aspectos culturais

! Ntcleo de Educacdo Aberta e a Distancia da Uridede Federal de Mato Grosso.
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das sociedades indigenas e popula¢des negras éborzs materiais didaticos. Ao falarmos
especificamente sobre a questao racial, vi lagrimoasolhos de uma das académicas que era
negra. Apos a orientacdo ela foi embora para ddae tarde soube, por intermédio de sua
amiga, que ela havia chorado muito, apés o debatbrando-se de discriminagdes sofridas

na infancia.

De volta a Sinop em 2001, fui lecionar para a piiansérie em uma escola
municipal, comecei a me sensibilizar mais ainda esnmuitas situacdes de discriminacdes
percebidas no interior da escola. Pela primeire &@m uma escola do municipio o0s
professores de cada escola iriam escolher a suarvigra escolar, em nossa escola a
escolhida foi uma professora negra. Alids, a Uniegra que até hoje ocupa esse cargo na

escola em Sinop.

Com o convivio, comecei a admirar ndo sé o selalinabcomo sua trajetoria
profissional de zeladora a supervisora escolarsiBéimava-me ouvi-la falar sobre as muitas

situagOes de discriminacgao vividas e ainda “vivedas”.

Afastei-me da escola em 2004 para lecionar, na UNEM a Disciplina
Historia Para o Inicio de Escolarizacao, no Cuess®eddagogia. A ementa permitia abordar os
livros didaticos de histéria. Assim no compéndie gueparei, inclui o material trabalhado em
Antropologia em Juara. As discussdes com as/o€atads/os foram conflituosas em virtude
do mito da democracia racial, eles culpavam osasepelo preconceito, diziam que néao se

valorizavam, eram acomodados, enfim todo um disgorspagado pela ideologia dominante.

Esse trabalho foi definitivo para minhas aspirag@@projeto de pesquisa para
Mestrado. Percebi que era necessério pesquisaelages raciais na escola, pois toda
professora deve conhecer e identificar os procedsodiscriminacdo existentes dentro da
escola como na familia que acabam excluindo osoaluregros do cotidiano escolar,

refletindo o discurso ideoldgico imbricado nessasstpes.

Idealizei estd pesquisa buscando algumas resppatasminhas duvidas e
almejando compreender a questdo racial em nossoNeste trabalho, questiono: Como 0s
alunos negros e brancos se relacionam no espagpta@s®uais fatores influenciam o
processo de socializacdo entre esses alunos? D@ os aspectos fisicos determinam
para o processo de interacdo entre os alunos negnd® negros? Quais 0s critérios sao
usados pelos alunos no processo de sua socializegiis interacdes sociais?

2 Universidade Estadual de Mato Grosso
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No decorrer de 2005 me dediquei a pesquisa bildlfiiogr para buscar a
compreensao do estado atual das pesquisas sobgde®lraciais e a internalizacdo de

conceitos fundamentais para o entendimento do gmabh ser analisado.

As leituras sobre desigualdades raciais foram foneddais para recorte do
objeto a ser investigado, conforme os autores Hiadgr{1979), Oliveira (1999), Jaccoud e
Beghin (2002), Henriques (2002); sobre interac@®lares desiguais: Cavalleiro (2002),
Fazzi (2004); sobre as teorias cientificas: Schaw&®99), Skidmore (1976), Munanga
(2003); sobre estigmas, esteredtipos e identiddslefman (1982); Elias & Scotson (2000);
Lopes (2002). E sobre relacdo escola e familiascldeses populares Bordieu (1998);
Nogueira (1998) entre outros.

Este trabalho divide-se em quatro capitulos, semdwimeiro apresento a
discusséo tedrica sobre as producdes que tratamdimdores sociais que evidenciam a
situacdo da populacdo negra, principalmente emc&elad educacdo abordando os

mecanismos de exclusao.

O segundo capitulo aborda as teorias que embasaceits fundamentais
como: racga, racialismo, racismo para o entendimeéasodesigualdades raciais construidas ao

longo da histéria; e os conceitos de estigma, &&ti@os e conceitos de identidade.

O terceiro trato do contexto de pesquisa e a mkig@doque norteou o trabalh,
no qual utilizo os referenciais tedricos de Bog@amiklen (1994), os quais permitiram
compreender como 0 pesquisador deve se compogateddos sujeitos da pesquisa, bem
como, melhor empregar as técnicas de observacéioipante e entrevistas. Howard Becker
(1999) colaborou com os critérios de analise dawslaa pesquisa e André (1995) contribui
para o entendimento do comportamento do pesquishdote de um ambiente de pesquisa
que Ihe é familiar.

No quarto capitulo sdo apresentados os dados dote@durante a fase de
observacdo, com destaque para as cenas do diaeacdiar que evidenciam demonstracoes
de racismo, preconceito, discriminacdo e evitagial, situando as cenas em diferentes
espacos geograficos: sala de aula, intervalo esedala de Educacéo Fisica. Apresenta-se
também os dados coletados nas entrevistas coms paofessores tracando um perfil das
interacbes entre os alunos negros e ndo negrosmaneira pela qual se operam as

discriminacgdes raciais nas relagdes sociais n@pe#io dos pais e professores.
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CAPITULO 1. CONTEXTO SOCIAL E EDUCACIONAL

Ninguém nasce odiando ougaspa pela
cor de sua pele, ou por sua origem, ou sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender; e se elas podem aprender a odiar,
podem ser ensinadas a amar.

Nelson Mandela

Neste trabalho, pretende-se entender os procegsds\vam as pessoas negras
a serem discriminadas, por seu pertencimento ragaktro do espaco escolar. O conceito de

preconceito racial é definido por Sant’ Ana (200.54) como:

Uma opinido preestabelecida que é imposta pelo ,nméta época e
educacéo. Ele regula as relagdes das pessoas soaedade. Ao regular
ele permeia toda a sociedade, tornando-a uma espeécnediador de todas
as relacbes humanas. Ele pode ser definido tamb#smo uma

indisposicdo, um julgamento prévio, negativo qué fae de pessoas
estigmatizadas por estere6tipos.

Em relacdo a discriminagdo racial, ela serad abardadha perspectiva descrita
por Silva (2001, p.75):

[..] como a manifestagdo comportamental do presitmc ou seja, a
materializacdo da crenca racista em atitudes qetevahente limitam ou
impedem o desenvolvimento humano pleno das pegmrésncentes ao
grupo descriminados e mantém os privilégios dos inesndo grupo
discriminador a custa do prejuizo dos participadtegrupo discriminado.

Indicadores Sociais de Desigualdades Raciais

Os estudos realizados pelo IPEAInstituto de Pesquisa Econdmicas e
Aplicadas) na década de 90 abordam a situacdopldggpdo negra. As andlises apontam que

essas pessoas habitam as piores moradias, comc@emdiasicas minimas para morar,

% Citadas por Jaccoud e Beghin, 2000.
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localizadas geralmente em zona periférica, e s@pua®stdo mais concentradas em favelas
(Jaccoud e Beghin, 2002, p 25).

Em relacdo a renda meédia de negros e brancos,tia garestimativa do
PNAD* de 2001, as pesquisadoras perceberam que asndésrele renda e domicilio se

mantém estaveis entre 1995 a 1999:

Fazendo a comparacéo para diferentes pares niauigo de renda, indo

do centésimo mais pobre para 0 centésimo mais gg@studos mostram

que 0s negros tém menos renda que os brancos @ dsdpontos de

distribuicdo de renda, e o hiato entre negros rcbsacresce a medida que
se caminha dos centésimos mais pobres para ogiowsou seja, 0 hiato

cresce acompanhando o crescimento da riqueza dasgse Um branco,

em qualquer que seja o centésimo de renda debdigéib dos brancos, tem
mais ou menos o dobro da renda de um negro nosgelté&quivalente na

distribuicdo de renda dos negros (JACCOUD e BEGRDN2, p.27).

Segundo Jaccoud e Beghin (2001, p.28) a pesquisaordra um
embranquecimento da populacdo com o aumento da.r&mdjuanto nos centésimos mais
pobres a proporcédo de negros € de 80%, no centésaisorico a proporcdo de pessoas de
ascendéncia negra cai para menos de 10%. Isto, @sstutoras concluem que o “resultado
final € que a cor da pele se encontra fortemergecasla a probabilidade de se encontrar
individuos no estagio que representa a mais dadstima de privacdo material: a pobreza”.

As referidas pesquisadoras chamam a atencdo patesigualdade entre
brancos e negros existente no mercado de traldathd®001, entre um trabalhador branco e
um negro desempregado, o branco tem a probabildia@8o de estar procurando emprego e
nao acha-lo enquanto que para o negro a probatglidade 7%. Com empregos formais,
registrados em carteira sdo 41% dos brancos c@3%a dos trabalhadores negros. Os
empregados sem carteira assinada correspondem ald2%rancos enquanto 17% sdo os
negros (JACCOUD e BEGHIN, 2001).

Para Jaccoud e Beghin (2001), essa desigualdagsulfado do processo de
escolarizacdo. Mais anos de escolaridade aumewtaaases de melhores empregos. Como a
populacdo negra tem poucas chances de concluioaegso de formacao educacional, isto
implica em piores condi¢des de trabalho, remunerde&igual e trabalho na informalidade.

Essas condigcbes materiais sdo basicas para aagelit: vida, no entanto, a

populacdo negra tem menos acesso a elas, “o rgosmesua evolucao historica e em seus

* Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilio
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aspectos contemporaneos, arrasta a populacaoaewgatica para 0s niveis minimos de bem
estar material e social” (OLIVEIRA, 1999 p. 114).

Indicadores de Desigualdades Raciais na Educagéao

Hasenbalg (1979) analisou as desigualdades raaiselacdo a participacao
de negros no sistema de educacéo, observandorendif@ entre alfabetizados e analfabetos
de 1940 e 1950. Constatou-se um total de 38,2%edizmados em 1940, sendo 46,9 brancos e
22,6 de ndo brancos. Em 1950, um total de 42,r@lcs&2,7 de brancos e 25,7% dos néo
brancos. Esses dados resultam num diferencial estggupos raciais de 27,0 %. Hasenbalg
conclui que os ndo brancos acompanharam a expdoséistema educacional, elevando os
indices de alfabetizacdo; no entanto, os progresdasacionais para esse grupo foram
considerados inexpressivos.

Essa desigualdade nao decorre somente das difsreigservaveis, mas
devido as oportunidades desiguais de ascensd@aaigicdo. Para Hasenbalg (1979) o grau
de exclusdo dessa populacdo reflete-se, principédm®s niveis secundarios e superiores,
chegando a ser insignificante a sua participaca@@mnparacéo ao do grupo branco (que se
resume em 97% do ensino universitario e 94% dmersgcundario).

A situacéo educacional da populacdo negra apredest@ntagem em relacéo
a populagéo branca quanto a evolugéo dos anosdeggade média para brancos e negros:
“Em 1990, os negros ndo conseguiam alcancar maisiel@0% da média de anos de estudos
dos brancos”. Semelhante a isso, se apresenta déaeducao de analfabetismo entre negros
e brancos que mantém constante a diferenca, a dert@% (JACCOUD e BEGHIN, 2002,
p.31).

As pesquisadoras perceberam que, com as pesscatarantre 1900 a 1965,

e que ingressaram no sistema educacional por da@td907 e 1972 observou-se dois

fendbmenos: primeiro, que o nivel educacional, taletdrancos como dos negros, aumentou;
segundo que, as diferengas continuam. Assim camctpee “todos se beneficiam com mais

escolarizacdo, mas a desigualdade entre negrosrnedsr permanece inalterada”. Nesse
sentido, a escola compactua com os indices deudddagle raciais, na medida em que tem
pouco contribuido para reduzir essas desigualddd€xCOUD e BEGHIN, 2002, p.32).
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Rosemberg (2003) ao analisar os dados da PNAD &raml, observou que
0Ss mesmos indicavam que, em relacdo aos brancaduess negros, incluindo os pardos
eram 0s mais excluidos e os que mais repetiam oamrscola. Os alunos negros com maior
freqUéncia, ndo so repetiam de ano como tambémagnath escola sem completar as séries
iniciais. Dos alunos aprovados nasérie, 59% eram brancos e 41% eram negros. A @vasa
era mais comum na passagem da 3° para a 4° sEmay sma evasao a cada 10 alunos
negros, e uma evasao a cada 20 alunos brancos.

Henriques (2002), em sua pesquisa sobre as dedagiesl raciais no Brasil nos
mostra um diferencial entre brancos e negros nat@meducacional. A taxa de individuos
com 25 anos apresenta uma diferenca média de edadia de 2,3 anos dos brancos em
relacdo aos ndo-brancos, essa diferenca é constargealquer recorte racial que se faca. Se
considerarmos que a escolaridade média do jovertoaocorre em torno de 6 anos, esse
indice é significativo. No decorrer do século XXescolaridade média cresceu; contudo, 0os
brancos alcancam sempre niveis superiores em cagQdmwaraos negros em termos de

realizacdo educacional, ficando, os primeiros,muwsis mais elevados do ensino formal:

De acordom os dados da Pesquisa de Padrbes de Vida, @g, IB
estimamos, por exemplo, que cerca de 58% do ddleralarial entre
brancos e negros estd associado a desigualdadacemhat, sendo uma
parte derivada da discriminacdo gerada no intedosistema educacional e
outra parte derivada da heranca da discriminacéoaetbnal infligida as
geragOes dos pais dos estudantes (HENRIQUES, &I,

Os indicadores comprovam que h& discriminacao Iraom diferentes setores
educacionais, na escola operam mecanismos inttaeszgue tem contribuido sobremaneira

para ampliar esse quadro, dificultando a vida @cesso escolar dos alunos negros.

Mecanismos Intraescolares de Discriminagao

Os mecanismos intraescolares tém sido apontadoe comdos responsaveis
pelo fracasso e exclusdo do aluno negro na eska@awaaliacdo, o contetdo, o livro didatico, a
metodologia, o curriculo, a pratica pedagdgica ¢éntribuido para as criancas negras terem

um autoconceito negativo, o que acaba por interierseu desempenho escolar.
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Para Candau (2003), o trabalho didatico tem setad® por um curriculo que
mantém a invisibilidade do negro. Alguns aspectsutriculo contribuem para o insucesso
desses alunos. As expectativas frustradas da escolelacdo ao aluno negro acaba sendo

sempre um problema dele e nunca da escola:

A instituicdo escolar representa um microuniversoas que se caracteriza
pela diversidade social e cultural e por, muitaesereproduzir padrbes de
conduta que permeiam as rela¢gfes sociais foraatdaefesse modo as
formas de se relacionar com o outro, na escoleteei as praticas sociais,
mais amplas. Podemos dizer que, ainda que valae® ¢gualdade e
solidariedade, respeito ao proximo e as diferemssjam presentes no
discurso da escola, outros mecanismos, talvez mais, revelam que
preconceitos e estereftipos também integram o iaotid escolar
(CANDAU, 2003, p.24).

Dentro da escola, as formas de discriminacdo v&dede curriculo formal,
qgue exclui a expressao cultural, transitando petphgem nao-verbal até comportamentos e
praticas explicitas.

O ensino fundamental é lugar privilegiado, que pEmfuncao oferecer a todo
e qualquer brasileiro, oportunidade de incorposacenteidos minimos que Ihes garantam
usufruir de seus direitos de cidaddo. E nesse mmnguoe a crianga tem oportunidade de
vivenciar situacdes de respeito e convivéncia &odcom os diferentes (OLIVEIRA, 1999,

p.58), assim:

O trabalho educativo é, portanto de qualidade oguestel e sem
comprometimento com a formacao para a cidadarcampeténcia muitas
vezes denunciada pelas pesquisas educacionaigadzai nas escolas
publicas [...]. A classificacdo escolar dos loa@sresidéncias por bairros é
generalizadora e, por despreparo do professorcénda, que omite a
projecdo das desigualdades sociais em um mesmm l@iem bairros
diferentes como forma concreta de provocar a afmcdps residentes por
cor e por estrato social em um mesmo bairro ouamos diferentes.

Ginsberg (1955) pesquisou sobre a atitude de urpogde escolares em
relacdo as criancas negras, buscou saber a exstdm@reconceito entre os alunos, bem
como o grau e as formas como se apresentavam essmgeito. A pesquisadora utilizou
como técnica para coleta de dados um jogo envotvbodecas (brancas e negras) e quadros,
concluiu: que o aluno, independente de sua cofenieas bonecas brancas; a brancura para
as criancas manifestava-se como ideal de belebaarcco era merecedor de privilégios e

preferéncias; as criangcas percebiam a separacé® @ntbrancos e negros como naturais;
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atribuiram inferioridade econémica e papel secuadiss pretos; os mulatos tenderam a se
aproximar dos brancos e atribuiram papel infermmagro. As condi¢bes financeiras dos
alunos foram determinantes nas respostas das asiamgcpor fim, os de classe mais abastada
mostravam tendéncia a separar brancos e negrale baixo estrato separavam as criancas
mais em relacdo a diferenca racial do que soci@d gue residiam em bairros onde havia
moradores negros apresentavam comportamento miscasnihatorios.

Oliveira (1999) investigou como as criancas e ogerne reelaboram as
desigualdades raciais em nossa sociedade e 0 g@racombkciéncia que esses sujeitos
alcancaram sobre a condicdo de vida de negrosjcosst brancos brasileiros. A autora
verificou que a qualidade do trabalho pedagogioo deixado a desejar, haja vista que néo
forma para a cidadania e néo propicia o entendongog alunos sobre a situacéo de pobreza
que se encontram.

Em relacdo aos conteddos escolares, questionoanbgadmentos veiculados
pela escola, pois 0s conteudos estavam desvinautiootidiano dos alunos. Os alunos néo
estabelecem relacdo dos conhecimentos aprendidossc@la com sua realidade. Os
conteudos sado desprovidos de criticidade em relagameio em que vivem o que faz com

que os alunos nao falem espontaneamente sobrecarsiigdo de vida.

Quanto aos conceitos espontaneos e cientificosnafgue, a escola tem
dificuldade em propiciar uma discussdo que contempds dois conceitos, desse modo 0s
alunos nao se identificam com os conteudos trablathaa escola, este fato ocorre em varios
momentos e principalmente, pela resisténcia dosoalucarentes financeiramente em

expressarem aspectos que os identificassem (OLIXE1R99).

A negacao da raca, argumenta a autora, ocorreigaineente entre 0s negros
de baixo estrato social, enquanto que para os siegmascensao social ndo ha retraimento
em falar da raca. Assim, a escola ndo caminhamaleede que os alunos negros construam
uma identidade positiva de si e de seu pertencontial; como, também, colabora para o
nao entendimento das criancas de baixo estratalsmonpreender o porqué de sua situacao

econdmica.

Cavalleiro (2000), em sua pesquisa com criancasrelehe de uma escola
publica da Rede Municipal de S&o Paulo, constatoe, gesde a Educacdo Infantil, as
criangas negras sao discriminadas; sendo difedmaaratamento afetivo do professor em
relacdo a elas. Nas interacdes entre as criangssnou falas preconceituosas, estereotipos e

o siléncio do professores diante das atitudesidigatorias:
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No espaco escolar ha toda uma linguagem nao vexpatssa por meio de
comportamentos sociais e disposicdes-formas danteattos, atitudes,
gestos, tons de voz e outras-, que transmite walonarcadamente
preconceituosos e discriminatorios [...] (CAVALLEDR2000, P.98).

Fazzi (2004), ao pesquisar como O preconceito Ira®aestrutura e se
consolida no processo de socializagdo infantil,ckbnque, entre pares, o preconceito
constitui-se em espaco e tempo privilegiados, eencgencas e noc¢des raciais sao aprendidas,
experimentadas e testadas pelas criancas. Nessaacdes, as criancas aprendem o
significado de pertencer a uma determinada catgacial, 0 que acaba por criar e recriar o

significado social de raca.

Dessa forma o “grande drama € a negatividade askoca categoria
preto/negro, que expde as criancas nela classascadim permanente ritual de inferiorizacao,
em que sdo especialmente atingidas por gozacdegamentos” (FAZZI, p.218). Portanto, a
autora defende uma politica eficaz contra o premitmdesde os trés anos de idade, quando a
crianca ainda esta no processo de socializagantiinfaois é, nessa fase, que o pensamento

racial ainda esta em elaboracéo.

Pinho (2004), em sua pesquisa sobre a percepcurafessores de Educacéo
Fisica, em relacdo os alunos negros, dentro ddiaot escolar, constatou que a forma como
esses professores percebem esses alunos sao dateéesipara exclusao ou inclusédo deles no
sistema de ensino. Ficou evidente a discriminagéialratravés de declaracoes e atitudes dos

professores ao se referirem aos alunos negros:

Na percgp dos professores os alunos negros sdo danado#tados,
agressivos, violentos, sdo dados a “coisas errad@sib sexo, drogas e
formacdo de gangues; sdo estigmatizados como espade
comportamentos perversos e desinteressados pamises da escola
(PINHO, 2004, p.129).

Outro fato que chamou a atencdo de Pinho foi o geenvolvimento e
preocupacgado maternal dos professores direcionamoalanos brancos; bem mais evidentes

que os direcionados aos alunos negros.

Carvalho (2005), em seu estudo, sobre desempenblaede meninos negros
nas quatro primeiras séries do ensino fundamepriaturou evidenciar como a classificacao
racial das educadoras relacionava-se ao desempsdutar dos alunos. A pesquisadora

constatou que as professoras, ao avaliar:
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Tanto tendiam a perceber como negras criancas cahblemas de
aprendizagem, com relativa independéncia de sudarémiliar quanto
tendiam a avaliar negativamente ou com maior rigaiesempenho de
criancas percebidas como negras (CARVALHO, 20@®)p.

Essas atitudes das professoras levaram a suporagjudgesigualdades de
desempenho escolar entre brancos e negros é niaioda@ a classificagao racial é feita pelas
professoras, do que quando é feita a auto—classiiic A atribuicdo de raca feita pelas
professoras ndo era somente relacionadas as cetacas fenotipicas das criancas, sexo e a
percepcdo que tinham quanto a renda da familia; praxipalmente, ao desempenho na
aprendizagem: e isto era independente do compantaméos alunos negros serem
considerados disciplinados ou ndo (CARVALHO, 2005).

Neste sentido, identifica-se a presenca da discagdio racial no cotidiano
escolar como também os processos didaticos (nasse & avaliagdo da aprendizagem) séo
marcados pela desigualdade racial.

Costa (2005), em sua pesquisa sobre as percepedakirtbs e professores
acerca dos conteudos de discriminacao racial pesem textos verbais e nao verbais dos
livros didaticos da Lingua Portuguesa. Constatael @gi alunos percebem e reproduzem as
situagcOes de discriminagéo contra seus colegasjadmnreportam-se a essas situagdes como
brincadeiras, enquanto que os professores nao exdnat existéncia de conteudos que
depreciam o negro. Para a pesquisadora o livrdickidé um “instrumento base de producao
de conhecimentos e, ao mesmo tempo, de condutabgieo”. Assim, da mesma forma que
colabora na “producdo” de conhecimentos mantémggine um imaginario social de
sociedade homogénea (COSTA, 2005, p.75).

O livro didatico utilizado pela escola tem sidoaable criticas do movimento
negro e objeto de estudos de pesquisadores daaaréango dos ultimos anos “o livro
didatico é tido como um dos exemplos de desiguaklaakcial na educacdo” (ROSEMBERG,
2003). Os materiais didaticos e paradidaticos passpor mudancas em relagdo a contetudos
racistas e preconceituosos, mas, contudo algurcsjiginda veiculam imagens e textos que
descriminam a populacao negra.

Em relacdo as imagens do negro veiculadas nos ldidaticos:

Praticamente todos os autores que se dedicarastumelo negro chamam
a atencdo para as imagens e as representacieivargiientes na nossa
sociedade a respeito desse segmento racial. O éadgevalorizado, tanto
do ponto de vista fisico, intelectual, culturalp@pmoral; a cor [...] e 0s
tracos fenotipicamente negros sdo consideradosss#ticos; a cultura e os
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costumes africanos sdo reputados como primitivdsjrha depreciacdo da
sua inteligéncia e uma descrenca na sua capacidaldea-se em davida
sua probidade moral e ética (PINTO, 1987, p.19).

Santos (2005), em sua pesquisa sobre as relactiesabmos negros e nao
negros no cotidiano escolar, observou a existédeialiscriminacdo racial principalmente
contra alunos negros, que se expressam pelaseatitiatiadas de comportamentos racistas
por parte dos alunos brancos que sugere uma nelised® de sentimentos racistas da familia
e que sdo exercitados no do interior da escola Rgresquisadora o ambiente escolar se

traduz para os alunos negros em um:

[...] contexto marcado por preconceitos e discrapdv. Eles se véem
obrigados a viver sob os signos das idéias deianigaide a respeito do seu
pertencimento racial, que perduram no espaco e cedgs relacdes
estabelecidas na escola (SANTOS, 2005, p138).

O papel do professor nas questdes raciais é fundamea promocédo e
melhoria da qualidade educacional para o alunagmn&zendo as intervencdes necessarias,
conduzindo a pratica pedagodgica para reflexdo rneste sobre o material didatico
utilizado e os esteredtipos veiculados a imagemndgro; mas, em todo discurso e
comportamentos ndo-verbais que colaboram para aterag@io do preconceito.

O comportamento omisso do professor em relacamateriais didaticos e em
situacdes de discriminacdo racial na maioria dassyeé por despreparo do mesmo em lidar
com essas situagdes: muitos justificam a falhbwtrdo a culpa a sua formacgao superior.

Silva Junior (2002, p.33) chama a atencao paoanaaicdo do professor quanto as
questbes raciais, segundo o autor, os mesmos faleg@ ter recebido qualquer tipo de
orientacdo pedagogica sobre a questao racial el P ocasido de seu curso de formacéo
profissional”.

E preciso uma formacdo especifica voltada aos gsofes com o objetivo de
fundamenta-los “para uma pratica pedagodgica, comlicbes necessarias para identificar e
corrigir esteredtipos e a invisibilidade constatada materiais pedagogicos especificamente
nos textos e ilustragdes dos livros didaticos” {81-.2005, p.22).

A questdo da formacdo pedagdgica € um dos problemuasinterferem
diretamente na vida escolar dos alunos negros;, @ms desconsiderar 0 motivo da
concentracdo do aluno negro nos estratos mais ,b&RrRtheém ndo se percebe o discurso

ideoldgico, em relacdo a aprendizagem desses alunos
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Para Rosemberg (2003), os professores tendem fidantas dificuldades
interpostas a escolaridade da populacdo negra sgroblemas enfrentados pela pobreza nao
considerando a especificidade racial. Nesse sertidwior empecilho para os alunos negros
na conclusdo dos estudos nao seria o ingressocaoka,esdo seria as condicdes de pobreza,
mas as dificuldades vivenciadas através dos proséssaescolares. Para a autora, os alunos
negros tendencialmente freqiientam as piores esca@jas acaba por dificultar sua realizagcéo
educacional; sua trajetéria escolar € mais cumaaes sinuosa, comparada a trajetoria dos
alunos brancos. Em todos os dados comparativosiaton-se a defasagem do grupo negro

em relacdo aos brancos, no que se refere a edealari

Enfrentam maiores dificuldades de acesso e perro@néa escola, assim
como frequentam escolas de pior qualidade, reduttdem maior indice
de reprovacdo e atraso escolar do que aquele adseentre os brancos
(ROSEMBERG, 1998, p. 79).

Alves e Soares (2002), ao discutirem o SAESirmam que, desde 1995, as
avaliacbes no sistema nacional brasileiro revelam padrdo constante de desempenho
escolar segundo 0s grupos raciais, sendo 0s braxagle apresentam maior indice de
aproveitamento em relacdo aos pardos e negrosef@sdps autores analisam, também, as
pesquisas sobre desempenho escolar, com basetndesedenominados de Sociologia da
Escola de Single (2000). Esse pesquisador se ssterpela investigacdo de contextos
escolares que visem melhorar o desempenho e ajammesito dos alunos de origem socio
econdmica e culturalmente menos favorecidos. Segahes e Soares (2000), os resultados
da pesquisa de Single apontam para o fato de gi#sempenho dos alunos séo explicados
mais pelos fatores extra-escolares, (que seriaridmitas dos alunos) do que pelos intra-
escolares. Contudo, Alves e Soares, sobre a esiicda, afirmam n&do poder desconsiderar o
poder explicativo dos mecanismos intraescolaresesobdesempenho escolar dos alunos

economicamente desfavorecidos.

Considerando as teorias racistas que influenciasairmaginario social os
alunos negros estdo em séria desvantagem em redaca@lesempenho escolar pois séo
percebidos por seus atributos fisicos e estratalsigto é por serem negros e, na maioria por
serem pobres. Nesta perspectiva, sao triplamemeiaonados ao insucesso escolar, pela

condicéao social, pelos tracos fenotipicos e pelesamismos intraescolares.

® Sistema de Avaliacdo da Educac&o Béasica
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Os estudos tém comprovado que esses mecanismasbwem para a
exclusdo do aluno negro do processo educacionakteNsentido, sdo necessarios
investimentos na formacao do professor para qusapestender e buscar transformar esses

processos que atuam determinando a trajetoriasdeesso escolar desses alunos.

Conceito de Raca e Seus Derivados: Racialismo e o

O termo raca tem sido utilizado por muito tempo rewssa sociedade como
forma de identificar diferentes grupos sociais; maioria das vezes como indicador de
desigualdade fisica e biolégica. A Biologia e arApblogia Fisica criaram a idéia de racas
humanas a partir de tracos fenotipicos e genotipasa Guimardes (2003), foi justamente
essa idéia que hierarquizou sociedades e populagdesnas.

Com o progresso realizado pela ciéncia biolégicarea da genética humana,
biologia molecular e bioquimica os pesquisadoregloiram que “cientificamente as racas
nao existem” (MUNANGA, 2003). Nesse sentido, muttasias consideradas pseudociéncias

foram superadas e, entre elas, as caracteristisatdgicas humanas como indicador racial.

Contudo, se cientificamente cor e tracos fision@sicdo indicam ascendéncia
racial, “na sociedade ainda se fala em raca. Avmalainda tem valor social, ainda que nao
tenha nenhum valor cientifico” (MULLER, 2005, p: 8)

7

Para Guimaraes (2005), raca é “cientificamente oamestrucdo social”’, que
deve ser percebida dentro do contexto das relag@gss. Neste sentido, nas ciéncias sociais,
€ necessaria a distincdo do conceito utilizadosidenando asategorias analiticasisto €,
guando o conceito permite a analise de um fenémeefaz, sentido no corpo de uma teoria. E
categorias nativagjuando o conceito tem sentido especifico para aterminado grupo
humano.

O termo raca deve ser considerado em ambas edsgoras. Na categoria
nativa, seu conceito s6 faz sentido no mundo pratias relacbes sociais. E, enquanto
categoria analitica tem pelo menos dois sentidos feivindicado pela biologia genética e
outro pela sociologia”. Para a sociologia, o ternasado para justificar as desigualdades
raciais nas relacées sociais de diferentes grupmsihos (GUIMARAES, 2005).

Munanga (2003) diz que o conceito de raca € catmeda ideologia, e como
toda ideologia esconde uma coisa nao proclamaedagio de poder e de dominagao. Assim,
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argumenta que a palavra raga € etno-semantica entegentido politico e ideoldgico, pois é
determinado pela estrutura global social e pelésc@es de poder que governam essas

estruturas.

Este fato explica os conceitos de negros, brancowes®icos ndo terem o0s
mesmos significados nos diferentes paises. Nosl&stanidos, é aplicadoane - drop rul
e o principio de hipodescendéricimra ser negro; ja no Brasil, a identidade ratidine-se

pela referéncia a ugontinuunde cof.

Contudo, seacanédo existe como conteudo biolégico:

[...] no imaginario e na representacdo coletivosdikersas populacdes
contemporaneas existem ragas ficticias e outrastradtias a partir das
diferencas fenotipicas como a cor da pele e ogtitisios morfoldgicos. E
a partir dessas racas ficticias ou “racas socig&’ se reproduzem e se
mantém os racismos populares (MUNANGA, 2003, p.6).

Nesse sentido, o conceito de “raca” explica seueagpianto realidade social e
politica; pois, além de ser uma construcao soéjagiambém, uma categoria de dominacéo e
exclusdo, presente nas relagfes sociais que deelesem e sdo permeadas por praticas

discriminatorias.

As teorias racialistas, desenvolvidas no séculolXdbre raca, influenciaram
na forma como os diferentes grupos humanos séelpdos pelas suas caracteristicas raciais.
Neste sentido, no “(...) século XVIII a cor da pfeleconsiderada como critério fundamental e
divisor d’agua entre as chamadas racas’(MUNANGA®.10).

No século XVI, as descobertas do outro fazem o muwwidental questionar
guem eram esses outros. Nesse periodo a explisabiie a origem humana tinha que ser
reconhecida pela doutrina cristd, que detinha capdiio da razéo e da explicagéo.

Desta forma, na concepcdo dos tedlogos, para pepvarera humano era
preciso que descendesse de Addo. A teoria domegss, explicava a origem das trés racas.

No entanto, o indio continuava ainda uma incogrétiz que os tedlogos encontraram

® Lei de uma gota s6, a pessoa é “negra” ndo pela@pele, mas pelo fato de ter um ou varios pasent
identificados como negro, isto, é no termo da 1&gffe@, como escravos. (Bourdieu, Wacquant, 1998).p.2

" E o principio segundo o qual os filhos de uma amidista sdo automaticamente situados no grupoidnfer
(idem.).

8 E aplicacéo do principio flexivel ou impreciso derea em consideracéo os tracos fisicos, textureabtelo, a
forma dos labios e do nariz e a posicao de classkein).
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argumentos religiosos respaldados na biblia paredstrar que ele também era descendente
de ad&o.

O movimento iluminista alterou as idéias vigen@gensamento dos filésofos
sofre modificagcbes: o uso da razdo faz os ilunasisguestionarem o conhecimento
propagado pela igreja até entdo. Eles “se recusareitar uma explicacdo ciclica da histéria
da humanidade fundamentada na idade do ouro” (MUGAN2003).

Neste sentido, recolocam em debate a questdo dw gaem € o outro
(amerindio, negro, melanésios). Para explicar eageo, retomam o0 conceito de raca
existente nas ciéncias naturais para justificakisténcia de racas diferentes. Desta forma,
abre-se caminho para o renascimento da chamadériblista Humanidade, transformada,

depois em Biologia e Antropologia Fisica.

O encontro com o "outro" (denominado indio, escrapoeto, negro,
nomenclaturas essas, estabelecidas para justiiuar desumanidade, invisibilidade e
coisificacdo), ndo incluido como membro socialnpgu aos colonizadores anglo-europeus
perceberem a branquitude como uma representacientelade e ponto de referéncia para
legitimar a distincdo e a superioridade, asseguraassim, sua posicdo de privilégio
(ROSSATO, GESSER, 2001, p.13).

Segundo Munanga (2003), o conceito de raca oridm&alianorazzg que
por sua vez, origina do latim ratio, que signifoate, categoria e espécie; assim, nas ciéncias
naturais, o termo representa a classificacdo gesies. Para o pesquisador a preocupacao da
biologia em classificar as espécies serviu paraabgralistas do século XVIII emprestar o
termo e utilizd-lo como critério de classificacdarg hierarquizar as racas, através da
composicao biolégica e de qualidades psicologimasais intelectuais e culturais.

Seyferth (2002, p.21) afirma que:

Tais critérios funcionaram porque os cientistas ggi€riaram partiram de
um principio pré-estabelecido: o de que o avangdlizatério estava
vinculado a superioridade racial biolégica e, nesssn, as caracteristicas
anatbmicas dos povos com civilizacdo mais deseitaho caso a
européia ocidental - eram determinantes da sujmade racial.

Segundo Munanga (2003), foi na Franga que o candeiragca passou a atuar
efetivamente nas relacdes entre classes socidizada pela nobreza que se identificava com
“os Francos” de origem germanica e a plebe queletificavam como “os Gauleses”. O

primeiro se considerava uma raca distinta, dotadapdro sangue, insinuando suas
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habilidades especiais e aptidées naturais parangtrar, dominar e podendo até escravizar o
segundo.

No século XIX, acrescentou-se ao critério de caracteristicas fenotipicas
tais como a forma do nariz, espessura dos labigsxas, formato do cranio, angulo facial
etc. O cranio dolicocéfalo era caracteristica domndns e os braquicéfalo dos negros.
Posteriormente, essa teoria seria questionada pstagsos de Franz Boas que “revelou o
negro e o mulato no seu justo valor - separadogrdoss da raca os efeitos do ambiente ou
da experiéncia cultural” (SCHWARCZ, 1999, p. 276).

Munanga (2003) explica que, no século XX, com onguaem pesquisa ha
Genética Humana, descobre-se “que havia no samij@éeos quimicos, mais determinantes
para consagrar definitivamente a divisdo da hunag@dem racas estancas”. Certas doencas
hereditarias e outros fatores na hemoglobina eraocorgrados com mais frequéncia e
incidéncia em algumas ragcas do que em outras, guvafios pelos geneticistas como

marcadores genéticos:

[...] as pesquisa comparativas levaram a concldsaque os patriménios
genéticos de dois individuos pertencentes a meaga podem ser mais
distantes que os pertencentes a racas diferentesnarcador genético
caracteristico de uma raca, pode embora com memddéncia ser
encontrado em outra raca (MUNANGA, 2003, p.4).

Os cientistas concluiram que raca ndao € uma realibieldgica, mas sim, um
conceito para explicar a diversidade humana e idiagdem racas estancas.

A classificagdo racial humana desembocou numaatgmmeudo-cientifica. A
raciologia ganhou muito espaco no século XX. Smnterido era mais doutrinario do que
cientifico, pois serviu para “justificar e legitimas sistemas de dominacéo racial de que
como explicacdo da variabilidade humana” (MUNAN@AQ3, p.5).

Segundo Todorov (1939), as doutrinas racialistaicudsram cinco
proposicdes para o tipo “ideal” de raca. Sdo elasxisténcia de racas, a continuidade entre
fisico e moral, a acdo do grupo sobre o individubierarquia universal de valores e a ultima
proposicao que seria a politica baseada no sabsasproposicdes teriam que por o mundo
em harmonia com a descri¢cao de raca proposta Ea@distas.

Assim que estabeleceu um ideal de raca os raamligla tira um julgamento
moral e um ideal politico, sendo a submisséo dgasraferiores ou mesmo sua eliminacgéo,
justificada pelo saber acumulado a respeito da. rdEaaqui que o racialismo junta-se ao
racismo: a teoria d& lugar a uma prética” (TODOR®339, p.110).
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Para Munanga (2003), o racismo teve origem mitidastrica. A versao
mitica deriva da histéria de Noé, que explica adidade humana através dos trés filhos
Sem, Cam e Jafé ancestrais das trés racas. Olcapto de Géneses diz que Noé depois de
conduzir a arca apos o dilavio, encontrou um oadisestendeu sua tenda para descansar,
depois de tomar vinho, ele deitou-se numa posieagual sua nudez ficou exposta. Seu filho
Cam, ao encontra-lo, fez comentarios junto aosasrerespeito do estado de Noé. Ele, ao
ser informado pelos outros filhos sobre a atituel€dm, o amaldicoou dizendo que os filhos
de Cam seriam os Ultimos a serem escravizados filalos de seus irmaos.

A versao histérica do racismsurge na classificagéo tida como cientifica e que
se embasa em caracteres fisicos como cor da pedeas morfoldgicos. Munanga (2003)
explica que essa tendéncia foi um salto na cor@&traa ideologia racista, pois muda da
explicacdo divina e o livre arbitrio (eixo centidd historia humana) para a explicacao
bioldgica sobre a égide do determinismo racial.

Estabeleceram se relagBes entre o bioldgico e wmgp@dributos morais,
psicolégicos e intelectuais que hierarquizaramagas em superiores ou inferiores. Foi Carl
Von Linné, Lineu, o primeiro a classificar as psb que serviu também, para classificar a
raca no século XVIII, a partir doomo sapiensatribuindo caracteristicas positivas ao branco
europeu e depreciando as demais ragcas numa egmadiabhica que classificou 0 negro como
0 mais inferior.

Munanga (2003), ndo compreende como Linneu conseglacionar cor de
pele com inteligéncia, cultura e caracteristicasop®gicas, hum esquema hierarquizante,
construindo uma escala de valores nitidamente btenuka, afirmando ainda, que esses
elementos de hierarquizacao sobrevivem até osatliass, mesmo com 0 avango nas ciéncias
bioldgicas que romperam com a idéia biologica ga.ra

A difusdo dessas idéias deu origem a diferentend®rde manifestacdo do

racismo:

[..] racismo individual (manifestado nas atitudesgmportamentos,
socializacdo. Interesse pessoal, etc) racismotun&tnal (expresso no
trabalho, direito, salde, economia, educagéo,igokt moradia) e racismo
cultural (percebido através da estética, religifidsica, filosofia, valores,
necessidades, crencas) (JANES apud AMARAL, 20@0)p.
Appiah (2003) faz duas distincbes de racismo, @smao extrinseco e o
racismo intrinseco. O racismo extrinseco faz djst#s morais entre membros de diferentes

racas, porque acredita que a esséncia racial ian@im qualidades morais relevantes;
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enquanto o racismo intrinseco € aquele que estabdiéerenca moral entre individuos de
racas diversas por acreditarem que cada raca testatns moral diferente, independente das
caracteristicas partilhadas por seus membros.

Munanga (2003) explica que no século XX, o racistomou forma
modernizada e tem sido generalizado, relativizadema conjunto de pessoas aos quais
pertencem a uma mesma categoria social; como osds@xuais, 0s pobres e outros grupos
minoritarios. Para o autor a manifestacdo poputaratismo qualifica qualquer atitude, ou
comportamento de rejeicdo e de injustica socialacoatismo. Ele defende ainda que o
conceito de raca se encontra presente nas re@e8este imaginario coletivo justificando o

racismo entre pessoas de origem racial diferente.

A Ideologia do Branqueamento e o Mito da DemocraciRacial

Como vimos o racismo foi criado a partir das desligmdes entre grupos
humanos e, consolidado no imaginario social ampdas teorias supostamente cientificas na
Europa e incorporadas por membros da elite intedhkct

Segundo Seyferth (2002, p.43) essas teorias:

[...] tinham em comum o dogma de que a diversidaoeana, anatdbmica e
cultural, era produzida pela desigualdade das jracagartir deste dogma,
produziram-se hierarquias raciais que invariavetmelocalizavam os
europeus civilizados no topo, os negros “barbaeoss indios “selvagens”
se revezando na base, e todos os demais ocupasigdgmintermediarias.

As doutrinas raciais serviram aos propositos de éliasileira; desta forma,
adeptos do Darwinismo social, acreditavam que r&sgmp havia ragas puras e que 0
cruzamento estava “degenerando a raca”. Para @exesso de selecédo natural criaria racas
puras, a partir da diversidade, desde que fossetadas medidas eugénitasra conduzir a

mudanca biolégica no sentido do progresso.

° Eugenia significaeu-boa genus — geracaboi criado pelo cientista britanico Francis Galtiem
1883.[...] buscava provar, a partir de um métodatistico e genealdgico, que a capacidade humana
era em funcéo de hereditariedade e ndo de eduddg@rasil esse conhecimento sobre raca implicou
em um “ideal politico”. De modo que ocorreram medideugénicas através de proibicdes de
casamento inter-raciais, visto que os adeptos de#facia” acreditavam na degeneracdo de racas
misturadas. [...]. (SCHWARCZ apud PINHO, 2004, p.47
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A elite intelectual percebia a populagdo negraaamterior, de acordo com
Munanga (2004, p.55):

[...] todos, salvo alguma excecdo tinham algo emuwnp, influenciados
pelo determinismo biolégico do fim de século XlIXirdcio deste, eles
acreditavam na inferioridade das racas ndo braeohsetudo a negra, e na
denerescéncia do mestico (Munanga, 2004, p.55).

Os intelectuais tinham maneiras peculiares de percg miscigenacdo. Nina
Rodrigues positivista, considerava que 0s negrosadto grau de mesticagem seria uma
influéncia negativa por pertencerem a uma racaodichmente inferior. Para Rambs
(1934), os negros, seria um problema para a foronagéural da sociedade brasileira.

O fim do sistema escraviaglocava uma populacdo de ex-escravos na rua,

e a preocupacdo com uma populacdo predominantenregtica foi percebida pela elite
dominante como problematica para formacdo da nacasileira. A mesticagem era um
problema a ser resolvido para consolidar a idedédecional:

O medo da desagregacéo total da nacdo brasiledrapgla miscigenagéo
com uma raca inferior quer pela simples destruddaaca branca por
maos negras ocupava a mente desses primeiros @acpoistas
(SANTOS, 2002, p.105).

Segundo Skidmore (1976), a medida que as potéeciagpéias cresciam —
econdmica e politicamente consolidavam sua dommaodére novas partes do mundo, 0s
pensadores europeus comecgaram a formular explEgegi@ o sucesso; oferecendo razdes
cientificas.

Entre elas, as questdes hereditarias e o meio fisiie certamente colocava o
Brasil em desvantagem e, consequentemente, o cal@elo atraso cultural, econémico e
social, devido & composicéo racial, dessa fornte@ldgia do branqueamento:

[...] ganhou foros de legitimidade cientifica, d&z\que as teorias racistas
passaram a serem interpretadas pelos brasileirog confirmacédo de suas
idéias de que a raca superior -a branca —acalmarigrgvalecer no processo
de amalgamacéo (SKIDMORE, 1976, p.63).
A preocupacdo tanto dos politicos quanto dos ictigdés era com uma
sociedade onde prevalecesse o dominio dos brasgsis), 0s intelectuais iriam buscar uma

identidade brasileira na mesticagem:

1% Citado por Santos, 2002.
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Com esse objetivo é que s&o criadas ou reformades serie de

instituicdes culturais que visavam “resgatar’ chmle, a arte e a historia

nacionais e que projetos oficiais sdo implementados sentido de

reconhecer a mesticagem a verdadeira nacionali¢8@HAWARCZ,

2002, p.276).

N&o havendo como negar, a miscigenagao brasikirassunto privilegiado

no discurso nacionalista apds os anos 50, baseaparara raca brasileira, seria o “tipo
nacional” (SEYFERTH, 2002, p.43). No entanto, agjgmdes em relacdo a expectativa de

vida da populacéo negra era que ela desapareetsianpscigenacao:

[...] a populacdo negra diminuia progressivamenierelacdo a branca por
motivos que incluiam a suposta taxa de natalidades rbaixa, a maior
incidéncia de doencas, e a desorganizacdo soegilinflo - a miscigenagéo
produzia “naturalmente” uma populacdo mais clana,parte porque gene
branco era mais forte e em parte porque as pegsoasrassem parceiros
mais claros do que elas (SKIDMORE, 1976, p.81).

Com o cruzamento considerado uma “degeneraca@ukbnti-se uma politica
imigratoria para atender o objetivo do branqueame&oimo também a preocupac¢do com
ocupacao do territério brasileiro:

O anseio de uma onda branca (imigrantes) para ¢cemédapresenca negra
explicava - se nos discursos da Assembléia, ndestedos jornais, nas
obras literarias e “filoséficas” (SANTOS, 2002, @2].

Segundo Skidmore, o intelectual que deu a teoribrdnqueamento status de
cientificidade foi Jodo Batista Lacerda (antropél@gdiretor do Museu Nacional do Rio de
Janeiro) que previu dentro de um século, o Brasiatuma populacdo totalmente branca.
Enquanto que para Silvio Romero o processo de bemmyento demoraria uns seis ou sete

séculos.

Em relacdo a mesticagem Lacerda preconizou:

Contrariamente a opinido de muitos escritos, oatnento do preto com o
branco ndo produz geralmente progénie de qualidadictual inferior; se
esses mesticos ndo sao capazes de competir ens quahdades com as
racas mais fortes de origem ariana, se ndo tenmtmgfio pronunciado de
civilizacdo quanto elas, é certo, no entanto, cige ppdemos por métisao
nivel das racas realmente inferiores (LACERDA a@iKIDMORE, 1976,
p.82).

34



A ideologia do branqueamento fez com que no Beaslescriminagéo racial
seja percebida pela cor da pele e se manifestacatdaacom o poder econdmico. Neste
sentido, se define como:

A variedade de combinacfes de tracos, que poddmpreto “retinto”, de
cabelos encarapinhados, l4bios grossos e narizripled ao branco de
cabelos finos e loiros, labios finos e nariz afiladma vez posto o critério
de origem e considerado apenas o fenotipicos diazque os limites entre
as diversas categorias-brancos, mulatos clarosatosulescuro, pretos
sejam indefinidos, possibilitando o aparecimentecas de identificacao
controversa, podendo, além disso, a identificagiard individuo, quanto
a cor, ser influenciada pela associacdo com outnagteristicas de status
como grau de instrugdo, a ocupacdo e habitos pessom tendéncia a
atenuar a cor dos individuos socialmente bem-sdosd{NOGUEIRA,
1985, p147).

Para atender o ideal de branqueamento foi preotstidas que articulassem as
instituicbes educacionais, assim, sera atravésdaaeque se buscara atingir tal objetivo. A
escola seria o0 espago responséavel para modelgéa beasileira (MULLER, 2003).

Para tanto, ocorre na escola, um processo de fagamtpara assumir essa

tarefa; principalmente as professoras e consequente, um branqueamento das professoras
do Rio de Janeiro:

Essa modelagem tinha um forte contetdo civilizatdi..] aos aspectos
morais e éticos, privilegiando uma nova ética dabdtho. A escola
primaria brasileira teve um papel fundamental nestacéo da identidade
e do sentimento nacional. A difusdo dos simbol®8gsa a execucdo dos
rituais civicos assim como dos mitos de origem & kerdis a serem
referenciados pela escola (MULLER, 1999, p.22).

O mito da democracia racial se propagou e consolitho imaginario social de
que nao existia preconceito no Brasil. A idéia de qa sociedade brasileira inexistiam

barreiras que impedissem as pessoas negras del@ssansocialmente persiste até os dias

atuais. A consequiéncia é a forma como o racisnevapido em nosso pais:

[...] é difuso e ndo explicitado; ora se manifeltaima forma, ora de outra;
guase sempre obedece a um cddigo moral que, déocaoa subterflugios,
procura negar a existéncia do préprio racismo, eabaja também setores
sociais preocupados em desnudar o avesso desg® @ik insiste em
esconder a desigualdade debaixo da diversi(REREIRA apud AlZA

2003, p. 25.

35



A discriminacédo pela cor da pele dificultou pch publicas que viabilizasse
os direitos sociais, culturais e econdémicos a @u@d negra, pois a cor, nesta perspectiva, é
entendida como “principio classificatério fundanaéma sociedade brasileira de que decorre
uma sociedade altamente estratificada e desigBa&IHAWARCZ, 1970-1995, p.293).

A escravidao era reconhecida como um legado dscatraas que néo tinha

influenciado nas relacdes entre negros e brancos:

[...] a escraviddo mesma, cuja sobrevivéncia mamctaaconsciéncia de
liberais como Nabuco, era tida pelos abolicionist@&ricanos, europeus e
brasileiros, como mais humana e suportdvel no Bragtamente pela

auséncia dessa linha de cor (GUIMARAES, 1999, p.37)

Foi a partir de Gilberto Freire que o mestico fasty como elemento
importante de nossa cultura. O uso das idéias eéieeFsobre as relacdes entre senhores e

escravos principiou o mito da democracia raciaBrasil.

Segundo Guimarées (2002), Freire percebia na misa@fo e na ascensao
social dos mulatos, fator fundamental para a coemm@&o da sociedade brasileira. A
mesticagem como ponto de equilibrio da sociedadsileira passa entdo a ser um meio de
engrandecimento da nacdo. Na opinido do autoryémpmoveu “uma revolucéo ideologica
no Brasil moderno ao encontrar na velha, coloniahestica cultural luso - brasileira

nordestina a alma nacional”.

O mito da democracia racial enrraigou um pensameateociedade brasileira
que permitiu dissimular as desigualdades raciampediu que a populacdo negra tivesse
consciéncia dos mecanismos de exclusdo presentasossa sociedade, e tdo sutilimente
delineados, que faz com que a propria vitima tedifiauldades em percebé-los. Neste
sentido, trouxe sérias conseqiéncias a populacgi@ reasileira “[...] a problematica da
discriminacdo tem profundas raizes histéricas e fon@ relacdo com o0s processos de
exclusdo que afeta 0s grupos sociais marginalizgotms motivos socioecondmicos”
(CANDAU, 2003, p.19).

O mito da democracia racial afirma que no Brasiigualdade racial. Neste
sentido, o racismo se manifesta de forma cordmldiferencas sociais na hierarquia da
sociedade se justificam pela capacidade individugo por oportunidades desiguais: “o0 mito
da democracia racial € uma forma brasileirissimastamte eficaz, de controle social”
(SANTOS apud CANDAU, 2003, p.20).
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No imaginario social, prevalece o pensamento de auociedade nao é
hierarquizada e discriminadora: “gravou no incossi@ coletivo a falsa convicgdo de
inferioridade do negro, manifestada sob forma decqmceito a brasileira, ou seja, um

preconceito sutil, disfarcado, com vergonha desszonceito” (CANDAU, 2003, p.21).

Nas teorias assimilacionistas de branqueamentoegvoninternaliza uma
iImagem negativa de si, essa representacao faz oensejrejeite, ndo se estime e busque
alcancar os valores tidos como bom e perfeito feecidos e legitimados socialmente. Para o
ser negro 0 “pré-conceito e esteredtipos sdo neafios no sentido de inferiorizar o padrao
estético, moral e cultural e todas as suas maag@ss, especificamente as religiosas”
(SILVA, 2005, p.17).

O mito da democracia racial se caracteriza pormadelo que supbe a
negacdo da diferenca, uma avaliacdo negativa dqumagque seja a diferenca e sugere um
ideal implicito de homogeneidade que deveria sdizegapela miscigenagcdo. E pela
assimilacao cultural, a mesticagem biologica eucaltteria, entre outras, as consequéncias da
destruicdo da identidade racial e étnica dos grupaminados, ou seja, o etnocidio
(MUNANGA apud SANTOS, 20002).

Estereotipos, Estigma e Identidade

As criancas estdo inseridas em diferentes ambieutgigis institucionais, a
escola é um desses espacos. Ela tem sido apowiadauen dos lugares mais importantes na
construcdo de quem somos; a escola € um dos prsrespacos em que a crianga tem acesso
longe da vigilancia da familia a outros modos dehsenanos diferentes daqueles do mundo
relativamente homogéneo da familia (LOPES, 2002).

As criancas negras no ambiente escolar sdo coestante postas em
situacOes relacionais onde seu pertencimento rpudk levar as situacbes conflitivas,
sujeitas as depreciacdes que podem gerar 0s égiese0

Esteredtipo pode ser definido como imagens proatdgsponiveis sobre os
grupos sociais, imagens essas que podem ser radapgyela simples mencao de se pertencer
a um determinado grupo. Os esteredtipos dizem itespenaneira de ver, predeterminadas,
que interferem e afetam as interacbes e esta, ysowaz, conduz a discriminacéo racial
(PETTIGREW apud GOFFMAN, 1982).

37



Silva (2002), ao se referir aos estereodtipos, tatiae-os como uma forma
rigida, anbnima, que reproduz imagens e comporta®enacistas; separa os individuos em
categorias aceitaveis e ndo aceitaveis socialmergestenta a forma peculiar do preconceito
brasileiro, que € o de marca.

Esse tipo de preconceito é determinado pela taudidla pele e pelo nivel
sécio econdmico. Através de imagens depreciato@Sesteredtipos por sua vez déo origem
ao estigma que, imputado ao individuo negro, dificaua aceitacdo no cotidiano, na vida
social, impondo-lhe caracteristica de desacredit@@aVALLEIRO, 2000, p 24).

O estigma dirigido ao individuo negro esta, pardfrGan (1982, p.14),
inserido nas categorias tribais de raga, religidagdo, transmitidos por meio da linhagem e
também podem contaminar os membros da familia.t@ am relacdo ao estigma acrescenta

que:

[...] um individuo que poderia ter sido facilmengeebido na relacdo social
quotidiana possui um trago que pode-se impor gatea afastar daqueles
gue ele encontra, destruindo a possibilidade deatepara outros atributos
seus.

Quanto a construgdo da identida@sta se processa nas interagfes sociais
dentro de um contexto historico social. Os estudoBre “identidades” costumam ser
classificados em identidade pessoal, que seriamatriisutos especificos do individuo e
identidade social, que seria os atributos que a@ssma pertenca a um grupo ou categoria
(JACQUES apud SOUSA, 2005).

Ao falar de identidade individual, de auto- repregaedo néo se pode remeter
a um individuo isolado, pois trata-se de um sujeiserido num contexto social, de relacdes,
que tanto influencia como € influenciado por elas .

A identidade ndo estd no individuo, mas emerge nteracdo entre o0s
individuos e as praticas discursivas particulaessquais estdo posicionados (LOPES, 2002).
Assim, ela ndo é fixa; esta sujeita a mudanca. i@ersxdo o tempo que a crianga passa ha
escola, pode-se afirmar que as praticas discursivasse contexto, desempenham papel
importante no desenvolvimento de sua conscientizaghre sua identidade e a dos outros.

Neste sentido, pode-se afirmar que a linguagenuenéia de modo
significativo a construcao da identidade. Destanfgrpara uma pessoa ter uma auto-imagem
positiva ou negativa de si, dependera do meio eeagia inserida. Nessa perspectiva a

identidade da crianca negra pode ser comprometidarrar-se conflituosa a partir da
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representacdo que tem de si na relagcdo com o quirgipalmente se esta relagao for
perpassada por esteredétipos e adjetivos depraxsatobre seu pertencimento racial.

O contato social que as criancas estabelecem r@aepode ampliar e
intensificar as relacdes; portanto, esse espacmdamental para que tanto a crianca negra,
quanto a branca, afirmem sua identidade, envoliasima instituicdo escolar estruturada de
forma a veicular valores implicitos e explicitoggentes no imaginario social. Observa-se
que:

No processo escolar, a crianca negra - e també&anad- constréi seu auto
conceito através de sua inser¢cdo no mundo, a [a$irjulgamentos e

z

comparacbes aos quais € submetida, tornando-sévedeas tratamento
benevolente ou hostil de outros sujeitos de seo Baial. Este tratamento
dado pelos outros sociais proporciona a percepgd@udo - imagem
(imagem corporal) e da auto-estima (SILVA, 1995ucaSILVA, 2002,
p.17).

As interacdes escolares sao fundamentais na coastda identidade da criancga,
na sua aceitacdo, numa auto-estima positiva. Espr&mompreender que o individuo s6 pode
se construir na interacdo com os outros a desgeisua distingdo em relacéo a estes outros a
despeito de sua diversidade” (OLIVEIRA, 2003, p)114

Familias de Classe Populares: Contribuicées de PrerBourdieu

Este trabalho envolve as interacbes entre alungsosiee ndo negros. No
entanto, outros atores sdo importantes para congieedessas relacbes: a familia e os
professores (estes ndo sdo sujeitos de pesquisaamizibuem para analise dessas interacdes
dentro do espaco escolar, pois sdo agentes inftemastreitamente interligados nesse
processo).

A pesquisa se desenvolveu em uma escola frequertadsua maioria por
pessoas de baixo estrato social, ou seja, perteasenamadas populares. Para contribuir
teoricamente a esse respeito reporto a Bourdiewcouebase no sistema de ensino francés
faz uma andlise sobre o papel que a escola desbmpea vida das pessoas e as
possibilidades educacionais dos filhos de famdmslasses populares em concluirem o nivel

superior.
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Para Bourdieu (1998p. 41), a escola € conservadora e reproduz as

desigualdades, ela funciona como um filtro sele¢iw@gundo ele:

E provavelmente por uma inércia cultural que caminos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade sogidl quando ao
contrario, tudo tende a mostrar que ele € um dosefa mais eficazes de
conservagcdo social, pois fornece a aparéncia ddtima&pde as
desigualdades sociais e sanciona a heranga cuttwalom social tratado
como dom natural.

A escola, nesse sentido, tem conservado uma estrgie valoriza aqueles
que possuem determinado capital cultural transmipiela familia. A familia transmite aos
filhos mais indiretamente do que diretamente ceajoital cultural e certethos definidos
como sistema de valores implicitos e profundamimtégiorizados, que contribui entre outras
coisas para definir as atitudes em relacao aoataypiltural e a instituicdo escolar.

Bourdieu (1998), em relacéo a heranca culturalliexpue ela difere sob dois
aspectos, segundo as classes sociais, como sesplansavel pela diferenca inicial das
criangas diante da experiéncia escolar e peladaltéxito. Desta forma, ao entrar na escola,
os alunos de classe popular estdo em desvantagequepndo possuem o capital cultural
exigido e reconhecido pela escola. Neste sentidamf condicionados ao fracasso escolar,
haja vista que para a escola, estes ndo possuampital cultural exigido para chegarem ao
ensino superior.

Em funcdo do capital cultural, o sucesso na eseel@ decorrente do
investimento dos pais, herdado e acumulado pdlussfi“[...] o rendimento escolar da acéo
escolar depende do capital cultural previamentestido pela familia e que o rendimento
econdmico e social do certificado escolar depemdeagital social - e também herdado [...]"
(BOURDIEU, 1998, p.74).

Segundo 0 autor os responsaveis pela transmissamamltal cultural é a
familia, essa deve ser considerada dos pais agdsse. se a familia for extensa, os outros

ramos familiares também. No entanto, adverte:

Mas o elide instrucdo dos membros da familia estrita xiensa, ou
ainda a residéncia sdo apenas indicadores que teernsituar o nivel
cultural de cada familia, sem nada informar sobmmtetdo da heranca
que as familias mais cultas transmitem aos séwssfinem sobre as vias de
transmissdo (BOURDIEU, 1998, p.44).
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Assim sendo, a acdo da familia sobre o sucessolaesdepende
exclusivamente da cultura herdada. Desta formaivel social global do grupo familiar
mantém a relacdo mais proxima com o éxito da caiaagescola.

As criancas de meio favorecido ndo s0 devem aonseio os habitos e
treinamentos diretamente utilizaveis nas tarefaslaes; a vantagem mais importante nao é
aguela que os pais lhes possam dar, mas os sakedaslosym gosto e bom gosto.

As vantagens culturais que estdo associadas agss@aicumulativas; pois,
guanto mais acesso a livros, cinemas, teatro, chgmbee de compreensao e manejo da lingua

mais sucesso escolar a crianga tera:

A parte mais importante e mais ativa (escolarmetdiéeheranca cultural,

quer se trate da cultura livre ou da lingua, traresee de maneira osmética,
mesmo na falta de qualquer esforco metédico e digger acdo manifesta,
0 que contribui para reforcar, os membros da claska, a convic¢édo de
que eles s6 devem aos seus dons esses conhecimessas aptidoes e
essas atitudes, que, desse modo, n&o lhes parezmitiar de uma

aprendizagem (BOURDIEU,1998, p. 46).

A rentabilidade escolar € maior quanto mais fretpreente esses
imponderaveis das atitudes forem atribuidosdars Nesse sentido, o rendimento escolar da
crianca de classe popular vai estar sempre agq@que ndo possui esses dons vistos como
naturais pela escola.

Em relacdo a cursar um ensino superior, Bourdi®@8)Ldiz que a escolha
decorre das atitudes dos membros da familia dasedies classes sociais em relacdo aos
sistemas de valores implicitos ou explicitos gueedea sua posi¢do social. Para ele, as
familias tém aspiracbes limitadas pelas oportumisadbjetivas. O destino escolar é
continuamente lembrado pela experiéncia direta ediata e pela estatistica intuitiva das

derrotas ou dos éxitos parciais das criancas.

41



CAPITULO Il. CONTEXTO DE PESQUISA

A Cidade de Sinop

A cidade de Sinop na qual se delinea essa pesdaiga,um processo de
ocupacédo diferente das demais cidades de Mato Grpsss, pertence a regido do médio
Norte colonizada no século XX. O Estado é conhepgla diversidade populacional tem em
seus municipios mais tradicionais (como a capitalaka, Caceres, Nossa Senhora do
Liviamento etc), populacdo marcadamente de migsaelistas, mineiros e indigefras

Sinop foi fundada em 1970 pelo grupo SINOP S/Aaigla indica Sociedade
Imobiliaria Noroeste do Parana. Esse grupo dingitias empresas em diferentes setores; a
saber: a Colonizadora Sinop S/A, Sinop Terras SIApp Agro quimica S/A, Imobiliaria e
Construtora Maringad Ltda., Agro-Pastoril CelesteA,Ske a Becker Consultoria e
empreendimentos Industriais Ltda., vinculada adtalaglemao.

O grupo, quando se instalou em Mato Grosso, jéatiwdsta experiéncia no
campo da colonizacdo no Noroeste e Sudoeste dod&armha a sua frente o colonizador
Enio Pipino, conhecido como “bandeirante do seXiXt falecido em 1994.

Em 1972 ainda ndo havia ocorrido o processo deabvo Estado do Mato
Grosso e 0 espaco geografico mais desenvolvidgel@go encontrava-se no territorio hoje
pertencente a Mato Grosso do Sul. Ao Norte da @lapévia pequenas cidades como Porto
dos Gauchos, Sao Felix do Araguaia e varias aldeiigenas que se localizavam no centro
do cerrado e da floresta.

Sinop é resultado de um projeto ambicioso de od@géda pré Amazoénia pelo
grupo Sinop S/A. As frentes pioneiras de coloniea@derada por Enio Pipino vieram em
busca da exploracdo derras novasgstimuladas por propagandas politicas da épocaocom
objetivo de expandir a fronteira agricola.

Como as demais cidades da regido Centro-Oeste tle Gtasso, Sinop foi
planejada. Desta forma, sua colonizacdo se difenerdas demais cidades mato-grossenses
por possuir uma populacdo pioneira majoritaria edgr do Sul do pais. Esse processo

seletivo atendeu aos interesses e as ideologiasutecolonizadores; assim, ndo contemplou

1 SANTOS, Angela M. Vozes e siléncios no cotidiarootar: Anélise das relacdes raciais entre aluagsos e
ndo negros em duas escolas publicas de CacereBiisbertacdo (Mestrado em Educacao) Universidaderkkd
de Mato Grosso, 2006.
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no processo de colonizagdo os indios, seringuarpssseiros que viviam no local, pois esses
nativos néo “atendiam” aos interesses capitalidéasolonizagcdo dos novos bandeirantes do
século XX.

Sinop tem uma localizacéo estratégica em relac@iem@asis cidades, e devido
ao seu perfil de metropole, os dirigentes politidasregido vislumbram na como futura
capital do “Estado do Araguaia”, ambicionando assima nova divisdo do estado. Observe

no mapa a localizacao de Sinop.

MATO GROSSO

Localizada as margens da Rodovia BR 163, a 500 &nCwiaba/MT com
latitude sul 11°50'53” e longitude oeste 55°38'5Binop era uma area que pertencia a
Chapada dos Guimaraes, situada a 60 quildmetr@ui@dda denominada de Gleba Celeste,
com uma area de 645.000 hectares inicialmente dRagginte expandiram-se novos projetos
de colonizac¢do dando origem a Gleba Taquaral ema,JMaika em Marcelandia, Cafezal em
Colider, Alta Floresta, e os projetos Cotrel em r@ot do Norte e Terra Nova do Norte,
todos situados préximo a BR 167

Para viabilizacdo do projeto de colonizacdo foidaola a primeira cidade na
area que era destinada a Gleba Celeste, a cidaderdeem julho de 1972; no meio de uma

clareira na mata onde algumas casas de madeigas famstruidas. Nesse mesmo ano, ja se

2 Rodovia que liga Cuiaba a Santarém.
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iniciou a abertura da clareira que seria a cidagl&idop, com a participacdo de soldados
brasileiros e o maquinario do 9° BEC (Batalhdo dgeBharia e Construcéd) que estava
participando na construcédo da BR-163.

Essa rodovia foi considerada um “corredor imigiatdmuito importante para
a colonizagcdo da regido, os povos indigenas quavar aqui foram transferidos para um

local reservado:

[...] as tribos indigenas como Gaiabis, originarias da regido de
Sinop, que habitavam as &reas destinadas ao tragadodovia,
tiveram que ser transferidas. Sabe-se que os poueotoros da
tribo que sobreviveram ao contato com a civilipafgiiam levados
para a uma area de reserva florestal denominadagaingu [...]
tiveram que ser transferidas” (SOUZA, 2001, p35).

Sinop, fruto de colonizagdo privada subsidiada aecursos do governo
federal” foi projetada com caracteristicas de um centr@nobde importancia regional.
Como cidade planejada, superou as dificuldadeshideide colonizacdo, com técnicas de

urbanismo avancadas:

As etapde seu desenvolvimento foram queimadas passanda-mata
virgem para um tracado urbanistico, com ruas e idaenlargas e
construcdes de casas de madeira que, nos ultinogsvem dando lugar a
uma arquitetura mais moder(@ANTOS, 2004, p.18).

De acordo com o pesquisador, Sinop contou com entn® dos governos
militares, que preferiam a colonizacdo privada percacreditavam ser este tipo de
colonizagdo uma verdadeira reforma agraria pacéfidamocratica. Contudo, o que aconteceu
foi uma verdadeira contra reforma agréria (IANNUdBANTOS, 2004). Pois a colonizagédo

particular:

[...] se tornou viavel com a criacdo do PROTERRM#e gferecia créditos
para financiamentos e compra de terras na Anmiazegal. Até 1970,
75% da area Amazbnia eram constituidas de terradutias e indigenas
(SANTOS, 2004, p.98).

'3 Segundo Santos (2001, p.35) A presenca do exeteiisa tarefa demonstra um dos objetivos preeserito
projeto de integracao nacional [...] e também bire@stimento do governo para viabilizacdo da ecéjp desse
territorio.

14 A empresa colonizadora adquiriu essas terrasaesttbaixos precos, facilitada e incentivada &AM
(Superintendéncia do Desenvolvimento da Amaz0Onig por sua vez recebia recursos estrangeiros para
promover o desenvolvimento da Amaz6nia, apesarugeeqn Sinop 0s colonizadores afirmam ter comprado a
terras de terceiros (fonte: SOUZA, 2001).
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O autor confirma que a politica de colonizagéo ialfie a particular, se
fundamentara nessas f@istiveram conotacdo de uma contra reforma agrarés fa
burguesia de base rural, que apoiou o0 Golpe del&ska 1964, para evitar a reforma agraria,
continuou a pressionar o governo no sentido dengebeer uma contra reforma” (SANTOS,
2004, p.99).

Conforme Guimarées Netfoa “colonizacéo néo era sé para ser privada, como
também controlada e disciplinada”, isto porque tiastambém em uma estratégia militar
para controlar o espa¢co amazonico.

Os pioneiros de Sinop eram pessoas oriundas dess#s, em sua maioria
descendentes de europeus. Segundo Lando (200&) foessoas que vieram do Rio Grande
do Sul, Santa Catarina e Parana e que ha poucodmdrinta anos deslocaram-se para as
novas regides do Parana e posteriormente, muitgsaram para Rondbnia e Mato Grosso.
Esses migrantes descendiam de italianos, espaphéimminando os alemaes.

Na cruzada rumo ao oestesegundo Lenhat§ os governantes davam
preferéncia aos que vinham do sul, assim o Estatatderra,'® aliado ao Programa de
Integracdo Nacional (PIN) deveria atender os extedepopulacionais dos sem terras;
contudo, os migrantes carentes financeiramenteeendo atendiam ao regime de mercado
imposto foram alijados dos projetos particulargsiglegiados os sulistas considerados com
maiores recursos e mais dispostos ao trabalho:

E a imagem do homem e de mulher de sucesso € woohsalista, sabedor,
aproveitador das oportunidades oferecidas pela tBrprogresso, como é
representada pelos idedlogos da elite dominantdIT®¥S, 2004, p.268).

Nesse sentido, a principio os colonizadores id&aim vender os lotes em
Sinop para cidaddos que moravam no Sul do paisoweas terras estavam destinadas aos
migrantes sulistas “o0 que fez com se formassenespaco que constituia, grupos sociais que
guardavam grandes semelhancas culturais com agledeguais se originaram” (ARRUDA
apud SANTOS, 2004, p.35).

Neste contexto, Sinop foi fundada em 14 de seterdbrd974, envolta em

festejos com celebracdo de missa, inauguracdesgalpara toda a comunidade local, jogos

!5 Estatuto da Terra, de 1964 e pelo decreto, n289de 1966.

16 Citado por Santos, 2004, p: 100.

7 Citado por Santos, 2004, p: 140.

18 Criado em 1964, estabelecia que a colonizacdaidefe como toda atividade oficial e particulartitesia a
promover aproveitamento da terra, pelo decreto . A28 1966 que previa ser dever do Estado estipnpdar
meio de assisténcia técnica e creditaria as inemparticulares de colonizacao.
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e desfiles animados pela banda da Policia MilimMato Grosso, alunos uniformizados e
caminhdes carregando toras de madeiras que retnatavpujanca da flora local” (SOUZA,
2001).

Nessas comemoracdes estava presente o Ministrteliotr Rangel Reis, que
confirmava a presenca do Governo Federal naqu&ente empreendimento. Segundo
documento¥, havia uma populacdo de duas mil pessoas, aprdaimente, presente nessas
comemoracdes. Portanto, nessa época, ja havia ntimgente populacional significativo de
pessoas morando em Sinop.

A cidade, na fase inicial, teve a sua economiaadaltpara o café e a
mandioca; contudo, ndo obteve sucesso com a agrizalevido as caracteristicas especificas
do solo. Assim se fortaleceu com a industria deag#ib vegetal (madeireira) como principal

atividade econdmica; atividade esta que causowardepredacao e descontrole ambiental:

Os fracassos constatados tanto na lavoura de cafiétajna mandioca
demonstraram o0 desconhecimento do manejo agricotis
empreendedores do projeto, pois, na regido dendestiproveitaram,
aproveitaram a experiéncia em comercializar a,tenes ndo em cultiva-
la, ou seja, é sensivel que ndo se visasse o produd producdo agricola,
mas apenas a venda da terra e o lucro imobiliSANTOS, 2004, p.283).

A primeira escola publica fundada em Sinop recabaaome de grupo escolar
Nossa Senhora do Perpetuo Socorro. Foi inauguradate a solenidade de fundacgéo, em 27
de julho de 1992, pelo Ministro do Interior da épdosé da Costa Cavalcante. Os professores
recebiam seus salarios da prefeitura municipal dep&da dos Guimardes e uma
complementacao salarial da colonizadora.

A escola possuia trés salas de aulas, um almodayitem banheiro e uma sala
para a direcdo. Segundo Sousa (2001, p.52), npesa as professoras recebiam orientacdes
educacionais das irmés da Congregacao Irmas M&ssno Santo Nome de Maria, ligada a
igreja catdlica. Essa escola mais tarde foi amalidévido ao contingente de imigrantes que
chegavam a Sinop. Hoje € a maior escola publicaleat de Sinop, leva o nome da esposa do
colonizador Enio Pipino, Nilza de Oliveira Pipino.

Ha uns dez anos a cidade comecou a avancar deadesheente para todos os
lados, a colonizadora ndo conseguiu impedir queigreas proprietarios de chacaras e sitios

dividissem suas terras em lotes e comercializassemceiros.

19 Revista Sinop: Edicdo Histérica, dezembro de 1994.

46



“Sinop sofreu profundas transformacdes socioecoc#sne um acelerado
processo de urbanizacdo nas ultimas duas déca®&SNTOS, 2004, p.216). Esses
loteamentos, em sua maioria, ndo possuiam estrbsea como saneamento, rede de
esgoto, energia elétrica.

O desenvolvimento desordenado da cidade ocorreidaléd localizacdo
regional. Isso fez com que muitas pessoas de baixka viessem para Sinop e se instalassem
em novos bairros que surgiam, sem a infraestrutacgssaria além da falta de emprego e
renda.

Os efeitos da divulgagdo de uma cidade em franserd®lvimento fez e faz
com que Sinop cresca e a populacdo aumente a izada ddade no inicio do século XXI é
percebida como um pdlo educacional. A regido ckptissui todas as condi¢des estruturais
de uma metropole. Essa estrutura, contudo, naaitrgg pois ndo contempla a todos os

cidadaos, principalmente os que moram nos baieafpcos:

Temos observado que nos ultimos anos varios batnagram em Sinop,
formando verdadeiros cinturdes de pobreza, desgmpraostituicdo e
invasdes (SANTOS, 2004, p.227).

A cidade possui uma populacao de 74.831 habitasegsindo IBGE realizado
em 2000. Pela ultima estimativa realizada em 200vuynicipio conta com uma populacéo de
94. 724 habitanté

Em Sinop, a igualdade de oportunidades é propagasldiscursos politicos e
nos slogans que proclamam sua receptividade ingisadamente e no progresso para todos,
“Sinop, terra de toda gente”, “Sinop, em tempo degpesso”, “Sinop, nossa terra nossa
gente” e o atual “Sinop, de tudo e de todos”.

Para Santos (2004), esse discurso coloca Sinop lomalode desenvolvimento
continuo que, em sua opinido, pretende ocultarifasedcas sociais. A auséncia de uma
politica ambiental tem proporcionado muita devagiacom queimadas, exploracdo dos
recursos florestais e assoreamento de varios o&megeservas pelo lixo industrial e urbano
jogados em suas margens.

A politica do Governo Federal de controle aos desims ambientais, tem
refletido no setor econémico de Sinop. A crise ta&ocado principalmente, as pessoas mais
pobres e sem recursos financeiros na linha deefrémtexclusdo. Os desempregados sdo o0s

gue trabalham “no mato”, em serrarias. Essas pgdéaoa pouca escolaridade e, ndo tendo

% Fonte RevistaConhecendo nosso municipio: Geografia e Hist@205.

a7



condicdes de disputar o mercado de trabalho exésteam contribuido para aumentar cada
vez mais, a contingéncia de excluidos da regidanfio esquecidos e escondidos nos bairros
periféricos de Sinop.

Os que passam pelo centro de Sinop sO enxerganezale o progresso. As
autoridades locais preocupadas em que nao hajxodo @a cidade tém veiculado imagens
de representantes de Sinop bem sucedidos com uwurghsque objetiva continuarem

acreditando no futuro e progresso da cidade.

A Escola, Campo de Pesquisa

A escola onde foi realizada a pesquisa é uma edeojeeriferia, de alunos de
classe popular. Conta com o ensino de Educacawtilrdéé a 4° série do Ensino Fundamental
no periodo diurno. No periodo noturno atende o’EJ\escola em 2006 atendeu 984 alunos,
nela ha direcdo, secretéria, orientadora educdcensupervisora escolar. O quadro de
professores, em sua maioria tinha nivel superior.

A escola ndo possuia mais o perfil arquitetbnidoiah pois teve que ser
ampliada, de dez passou para quinze salas de bhukgndo atender a demanda. Os alunos
sado de baixo estrato social, variando a profissée ppais entre faxineiras, pedreiros,
trabalhadores do mato, empregada doméstica e adgtas desempregados.

Este estabelecimento de ensino possui 0 mesmogpddréaioria das escolas
publicas municipais A sala de aula tem duas janelas pequenas que fioaatto da parede e
com pouca ventilagdo. Desta forma, no periodo véspe a sala de aula torna-se
insuportavelmente quente, ela conta com dois \aelties de teto e um na parede lateral.

As aulas de Educacéao Fisica ocorrem duas vezesmana. Sao realizadas em
uma quadra descoberta nos fundos da escola. Uaa amtes do intervalo escolar e a outra é
apos. Nesses horarios, o0 sol era tdo escaldantalgues alunos passavam mal diante do
calor.

Durante as aulas, os alunos reclamavam com sintdender de cabeca, muita
sede, o rosto avermelhado pelo calor do sol egedgaste fisico nas brincadeiras, segundo os
professores, o poder publico ndo se manifesta sohrecessidade de cobrir as quadras de

esporte ou mesmo urbanizar o patio da escola ajgdaria a minimizar o calor.

2 Educacao de Jovens e Adultos
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O pétio da escola tinha dois espacos: um interdo timentado e estreito e o
outro externo de terra e bem amplo. Contudo, na torrecreio o espaco térreo era fechado
por imensas grades, os alunos podiam brincar semergspaco cimentado.

Em relacdo a auséncia de arvores e plantas a sgrarescolar informou que
as arvores e a grama nao floresciam devido aoaselmso, seria preciso tratar o solo com
adubos adequados.

O espaco destinado ao intervalo escolar era dvjgidr um pavilhdo de salas,
de um lado ficavam os alunos da pré-alfabetizag@a &2 série, e, do outro os alunos de 32 e
42 série. A divisdo dos alunos era para 0S menudesse misturarem com 0S maiores,

evitando assim que se machucassem.

Procedimentos Metodoldgicos

Este trabalho de pesquisa teve por objetivo busmapreender como ocorrem
as interacdes entre criancas negras e nao negrasmamturma de 42 série do periodo
vespertino dentro do espaco escolar. A intencaac@nmgpreender as manifestacdes racistas
dentro da sala de aula em toda sua dimensao, ligsearevidenciar a maneira pela qual os
alunos de maioria negra pertencentes a0 mesmaoesticial, se percebem e sdo percebidos
no cotidiano escolar.

A pesquisa buscou compreender os processos disatiimibs que marcam as
relagcbes entre alunos negros e nao negros; idamtifiatores que contribuem para a
discriminacdo racial entre esses sujeitos de pssgainalisar de que forma a aparéncia
determina a socializacdo entre os alunos negrée @@gros e compreender quais 0s critérios
que sao usados pelos alunos no processo de sac#ie suas interagdes sociais.

Nesta pesquisa, utilizou-se a abordagem qualita®isea Minayo (1994, p.22),
ela permite compreender com profundidade o “murm ignificados das acles e relacdes
humanas que é um lado nao perceptivel e captavetigatdes médias e estatisticas”.

Também optou-se pelo estudo de caso, porque gaasiona observagéo
detalhada de um contextoeste sentido, Elias e Scotson (2000, p.20) acresoeque:

O uso dma pequena unidade social como foco de investbgalgh
problemas igualmente encontraveis numa variedadeni#ades sociais
maiores e mais diferenciada, possibilita a expBwatesses problemas com
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mindcia consideravel [...]. Pode se construir umdeto explicativo, em
pequena escala, da figuracdo que se acredita sarsal - um modelo
pronto para ser testado, ampliado e, se necessgvisto através da
investigacao de figuracdes correlatas em maiolasca

A técnica para coleta de dados foi a observacaticipante e entrevistas.
Segundo Becker (1999), a observacédo participaigdaah entrevista, permite acesso a uma
gama de dados que, as vezes nem foi previsto maquisador. Para ele, o pesquisador
observa nos tipos de pessoas que interagem umaascouiras, 0 contetdo e a conseqiéncia
da interacdo, ainda, como ela é discutida e axaliad

Bogdan e Biklen (1994) acrescentam que a obsevvagéicipante também
permite ao investigador introduzir-se, no mundopEssoas que pretende estudar, elaborando
um registro sistematico de tudo o que ouve e obse&kventrevista pode ser utilizada em
conjunto com a observacdo participante por coritrimo sentido de recolher dados
descritivos na linguagem dos proéprios sujeitosacdo objeto a ser investigado.

Foram entrevistados dez pais e cinco professoresiados eram registrados
no diario de campo apos cada aula, tendo a pesguésa cuidado de anotar em sala somente
algumas palavras chaves, cujo objetivo era regigtoa ordem todos os acontecimentos
observados para articular os fatos e nao omitinmendado relevante.

Durante as duas primeiras semanas do més de dezemt2005 realizou-se
observacdes na escola campo buscando fazer o devamib das questbes de pesquisa.
Posteriormente, em fevereiro de 2006, reinicioa-seleta de dados.

As questbes de pesquisa levantadas foram baseadasdeclaracoes,
expressdes verbais e gestuais, comportamentose desdo observaram-se 0s seguintes
indicadores: contato fisico entre os alunos; dact@s e xingamentos; relacdes interpessoais
entre os alunos.

No ano de 2006, retornei a escola para a segursia da pesquisa, que
consistia em observar os alunos em todos os espacokres: sala de aula, intervalo escolar
quadra de Educacao Fisica. Observou-se os 32 ahasosulas da professora titular, na aula
dos professores que ministram as disciplinas dedgdo Fisica, Inglés, Educacéo Artistica e
durante o intervalo escolar. A turma da 4° séaecemposta por 32 alunos, sendo 19 meninas
e 13 meninos. Havia 7 pretos, 9 brancos, e 16 pasgondo uma aluna de cabelos crespos.

O periodo de observacdo correspondeu a 4 h/autantdutrés meses em

periodo integral. A relagdo com os alunos no infgidimida e curiosa, a professora titular e
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de Educacao Artistica /inglés ja eram conhecidgsedguisadora; contudo, isso ndo impediu
que a professora titular ficasse incomodada comresepca da mesma.

Devido a pesquisadora pertencer ao quadro docardgsabla, tentou-se manter
um distanciamento que possibilitasse manter aivijatie da pesquisa. Nessas situacoes,
André (1995, p. 106) sugere que o pesquisador derdger um “estranhamento” para, em
situacdes que Ihe é familiar, ndo ocorrer que alisa e a interpretacdo de dados estejam
marcadas por preconceitos, pressuposicdes e penvabhdes do senso comum”.

O distanciamento permite ter um outro olhar solue se julga conhecer, e
muitas vezes, nem sempre o que julgamos conhecarsponde a verdade, necessitando,
assim, de uma observacdo com rigor metodologice sigtematico. Pedro Demo (2001)
afirma que a informacéo qualitativa ndo busca sartra ou objetiva, mas permeavel a
argumentacao.

Para atender aos objetivos da pesquisa, o prirpasso foi a classificagao dos
alunos segundo sua cor. Classificar a cor constitarefa muito complexa na escola campo,
visto que a maioria € de origem negra, variandmapa tonalidade da pelsto implica,
também, na forma como se operam as discriminagiess.

No Brasil, o preconceito de raca é motivado pelar@&pria, o que Oracy
Nogueira (1998) define como de “marca”. Para easar aesse tipo de preconceito tem como
pretexto os tragos fisicos dos individuos. Destanéo se a pele for clara, o cabelo liso e se for
de estrato econdmico elevado menos discriminagia mpessoa sofre.

Neste trabalho, optou-se pela classificacao raealeixeira (2003), com base
nas categorias de cor do IBGE. Para a referidaumsstpra o maior problema da
classificag@o racial é justamente atribuir cor aatingente de afrodescendentes que estdo
situados entre a categoria branca e preta.

Para ampliar as discussdes em seu trabalho deipesglre as trajetorias de
estudantes negros no ensino superior, Teixeira32pfbpde uma categoria intermediaria
para as pessoas pardas. Dividiu-a em duas: mudgpasdos, seguindo a tonalidade da pele;
em gue os mulatos seriam 0s que possuiam a pedeesrira e 0s pardos a pele mais clara.

Utilizou-se também a classificacdo de cor aponfamtaOliveira (1999, p.48)

considerada relevante para o perfil desse trabalho:

A cldisacdo por cor [...] teve como critério ndo soreeatcor da pele,
mas é um conceito extensivo, que considera tambtaxtara dos cabelos,
a forma do nariz e a cor e espessura dos labi@s fais caracteristicas
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fisicas que s&o atribuidos significados sociaiaddeorigem aos estigmas
gue é fonte de discriminacao.

A classificacdo feita pela pesquisadora foi de gsretorancos e pardos,
considerando-se a aparéncia dos sujeitos, esauditte os tracos fenotipicos.

A segunda fase da pesquisa consistiu em entrewistasos 10 pais, sendo 5
de alunos pretos e 5 de alunos pardos; 3 professareoordenadora pedagodgica e 1
orientadora educacional. As entrevistas com o0s pamofessores foram agendadas com
antecedéncia e realizadas no més de junho.

O objetivo da escolha de pais de alunos pretosdopdoi analisar como esses
pais percebiam a discriminacdo em relacdo a coselos filhos e como esse fator interferia
nas relacdes dos filhos com os demais colegasspireio pretos no espaco escolar.

Os alunos pesquisados foram identificados neséalbi@ pelas primeira e
segunda letra do nome préprio. Os depoimentos dus @ professores ndo foram
reproduzidos integralmente, privilegiei alguns fremtos que podiam ilustrar minhas
analises. Os depoimentos estdo transcritos na fooma foram pronunciados, sem alteracdes

ortograficas e concordancia verbal/ nominal.

Classificacdo Racial dos Alunos

A classificacédo racial dos alunos pesquisadosregcem dois momentos, o
primeiro foi na fase da observacéo participantejama pesquisadora, aproveitando o contato
diario com os alunos na sala de aula, classifisegundo cor/raca.

O segundo momento de classificacdo racial ocorteaves de perguntas
abertas em que os alunos atribuiam a si uma caraepergunta fechada na qual os alunos
optavam para se auto-classificarem segundo asocitegle cor do IBGE que utiliza preto,
pardo, branco, indigena e amarelo.

A categoria amarelo nao foi utilizada por ndorgmguém entre 0s sujeitos
pesquisados com caracteristicas semelhantes @asgaria e também porque nenhum dos
sujeito de pesquisa se auto-classificou como tal.

Os alunos eram, em sua maioria, de origem negsamAagrego os alunos na

categoria preta abrangendo os mulatos e pret@sloaliaos tracos fenotipicos e textura do

%2 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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cabelo. A categoria parda abrange as diferenteacesade cor e por Ultimo a categoria
branca.
Apresento a tabela com as respostas dos alunoslagéo a classificacédo

racial feito pela pesquisadora:

Tabela 1. Referente a cor/raga dos alunos da 42 eépesquisada no ano de 2006.

Total de Brancos Pretos Pardos
Alunos
32 9 7 16

A partir dessa classificacdo por cor, os alunoardic divididos em: dos 9
alunos brancos, 4 meninas e 5 meninos; dos 7 alpmedgs, 2 meninas e 5 meninos; dos
alunos 16 sao pardos, sendo 13 meninas e 3 meninos.

No grafico a classificacdo racial feita pela pesgdora ficou assim
distribuida:

GRAFICO -1

Classificagao racial da pesquisadora

28%

m Branca
@ Preta
50%

O Parda

22%

A pergunta aberta sobre a cor causou espanto rEs;&s, como se elas
ouvissem pela primeira vez essa pergunta. Essepéatuitiu supor que as criangas jamais
haviam parado para observar ou falar sobre suaecoprincipalmente materializa-la
escrevendo-a.

Pela reacédo (olhar de espanto) dos alunos, a rgarquareceu tdo sem
proposito, que se entre olharam apos escolhergmapparecendo-me querer a confirmacao
de que a cor que haviam escrito estava corretalesta saber o que os outros alunos haviam
escrito.

Para Petruccelli (2000), isso ocorre porque, erssmopais, € recente o

guestionamento sobre a denominacéo e organizacéordie uma pessoa. Ao anunciar sua
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cor, alguns alunos pretos eram questionados pelegas, tendendo, conforme o grau da
relacéo afetiva, clarear ou escurecer a pele.

Santos (2006, p. 86), observa que “os sentimemdsm branquear”, assim se
a pessoa tiver “estigmas negativos em relacdo egro$), isso ndo cabera particularmente aos
negros com quem tivemos envolvimentos afetivosa sk amizade ou qualquer relacdo
amorosa’.

Em relacdo a abrandar a tonalidade da pele, Nag(#888), diz que foi
justamente “a preocupacao dos brancos em susdiptilis mesticos de sua deferéncia (por
amizade ou qualgquer outro motivo)” que favoreceaparecimento do termo moreno, que
tanto pode indicar um mestico de branco com piferentes graus de mesticagem como
também para indicar qualquer pessoa que nao sejadr

A tabela a seguir demonstra as variaveis de caepetas pelos alunos quando

se trata de se auto-classificar em uma perguntéaabe

Tabela 2. Auto-classificagdo dos alunos segundo fraca-pergunta aberta.

Aluno | Branco| Negro| Pardo| Moreno| Moreno | Chocolate Cor| Loira | Marrom
claro da
pele
32 6 1 2 2 14 1 3 1 2

O resultado mostra diferentes denominacdes de tobuiglas pelos alunos
diante da pergunta aberta, sendo elas: “morenogyréno - claro”, “pardo”, “chocolate”,
“marron”, “cor da pele”, “branco” e “negro”.

Veja como ficou distribuido no grafico, os dadofemente a classificacao

racial na pergunta aberta:
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GRAFICO 2
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Munanga(2004, p.133)ao analisar a pesquisa de Clovis Moura (1980) que

constata o uso de 136 diferentes variaveis dolbiraspara se auto-classificar, confirma que:

[...] esse total de cores demonstra como o bresifege de sua realidade
étnica, de sua identidade procurando, medianteodisniio de fuga, situar-
se 0 mais proximo possivel do modelo tido como isoipésto é, o branco.

Esse comportamento corresponde ao “ideal de brantpreo” defendido
pelas elites brasileiras para a formacéo de unmiddele nacional idealizada como branca.
Segundo Carvalho (2005), a crianca ao descrevec@undo a toma apenas

como uma metéfora das relagfes raciais e mant@ssasiacdes com seu sentido literal:

Além de expressar um momento do processo de coitdptex dessas
relagbes sociais, as dificuldades das criancastas@ibém reflexo de um
sistema de classificacdo racial extremante ambigugual essa conotacao
literal esta presente também para os adultos,dmoda sentido metaférico
da cor de uma pessoas , carregada de conteludadlisoabe combinada a
origem, aos tracos fisicos, a ethia e ao statusoesmmmod4mico, uma
complexidade perceptivel nas dificuldades e ambagleés presentes
também em pesquisas feitas com adultos, assim namoontagens oficiais
e na cultura (GUIMARAES apud CARVALHO, 2005, p.81).

Em relacdo a pergunta fechada os dados coletadiws asocor/raca sado 0s

seguintes:
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Tabela 3. Classificacéo racial dos alunos segundorfraca-pergunta fechada

Alunos Branca Preta Mulata Parda Indigena

32 8 1 I 15 1

Ao fazer a auto-classificacdo através de perguetzhada no segundo
momento, 0s alunos pareceram cautelosos, pelaéaterem apenas as opc¢des branca, preta,
mulata, parda e indigena. Percebeu-se que, ao bsespcdes, pareciam estar procurando a
palavra moreno. Os alunos perguntaram o que edppaddo houve tempo de responder,
pois, uma aluna se antecipou e disse (num impatogrp a sua cor, mostrando o seu brago.

A maioria dos alunos colocou, entdo, a cor pardgus pareciam (pela
expressdo facial) aliviados por terem encontraddemominagc&o correta para sua cor.
Observou-se que a aluna gue se pronunciou dizesrdmasda, era muito bonita e presumi-se
ser possivel os alunos, por esse motivo, quereeeidestificar com a sua cor. A aluna foi
classificada pela pesquisadora como parda.

Muitos dos classificados pela pesquisadora comtogpreolocaram a opgao
pardo. Somente um aluno manteve a denominacaordareta. Os alunos questionaram-me
sobre a cor mulata. Disse-lhes que “tinha essg@uem fosse filho de pais pretos e brancos, e
Indigena quem fosse filho de pais indios”.

Observe o gréafico representando a porcentagemlui®saem relacdo a

classificagéo racial-pergunta fechada:

GRAFICO 3
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Ao analisar as respostas das perguntas abertehadBecconstata-se que os

alunos que antes se classificaram como pretos raigrgposteriormente para pardo. Esse fato
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demonstra tanto o desejo do branqueamento e aced@ag@o da cor, haja vista que também
preferem o termo moreno.

Acredita-se que esse fato ocorra em funcdo daasiotla ser centrada em
padrbes que valorizam a cor branca, cabelos le@sn modelos eurocéntricos que fazem
com que nossas criangas negras néo se sintamapipadsua descendéncia racial.

Em relacdo a esse fato, Pizza e Rosemberg (200@)aisar as respostas em
censos realizados no Brasil, percebem que, panastytermo moreno pode estar designando
uma procura de branqueamento. Para as pesquisadsoaacontece devido aos significados
sociais que a cor representa.

Para Osoério (2003, p.35) “o termo moreno revela @s@ecie de recalque
coletivo que leva a rejeicdo da ascendéncia negia \&alorizacdo das muitas contribuicdes
realizadas pelos africanos transmigrados para silrgor seus descendentes”.

Enquanto que Telles (2003, p.108) defende que ‘poitancia do termo
moreno na classificacdo popular brasileira decerrde “sua ambigiidade” e propenséo a
subestimar as diferencas raciais, enfatizando uaslidade comum”.

Outro dado interessante foi encontrado na pergalmata, na qual uma aluna
se classifica como negra. Na pergunta fechada emnsguutiliza o term@reta, ela se
classifica como negra, escrevendo do lado da opgiia a palavra negra. Esta resposta pode:

[...] indicar alguma politizacdo e um esforco deuperacdo de um

sentimento positivo para a negritude. O termo negm sendo utilizado

pelo movimento anti-racista brasileiro desde 198@scando reverter seu
sentido pejorativo, e € empregado por aqueles gseain desestigmatizar a
negritude e diminuir ambigtidade de nossa clasg#io racial, ressaltando
a polaridade entre brancos e negros (CARVALHO, 200%).

Um outro aluno, classificado pela pesquisadorardepclassificou-se como
marron na pergunta aberta e, preto na perguntadaciChamou a atencdo que num primeiro
momento ele havia escrito marron. Ao repetir que mara os alunos assinalarem uma das
cores que constava nas opc¢oes, ele assinaloupaetar Essa atitude leva a concluir o quanto
pode ser confuso para o aluno se classificar comto pem uma sociedade em que a
referéncia de beleza é a cor branca.

Para Pizza e Rosemberg (2002, p.111), isso ocorfergdo de que:

[...] ndo sé@o apenas os valores sociais que ogrrdsptes atribuem a cor ou
a raca, mas a ambigiidades enfrentadas pelososujegpondentes ao se
inserirem num sistema de cores onde a cor, e agenas é responsavel
pela sua inser¢do nos grupos sociais.
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Um outro dado interessante foi um aluno que setifd@u como moreno na
pergunta aberta e, na fechada, identificou-se dagigenae justificou sua resposta dizendo
gue o seu cabelo (liso) parecia de indio, o r@stoem, provavelmente; ele deveria ter algum
parente indio no passado.

Outro dado observado foi o acréscimo de um aluncat@goria mulato e a
reducdo de um alunbranco na pergunta fechada. Isso pode ter ocorrido paio €la
pesquisadora ter dito que o mulato é filho de Eesdwancas e pretas, diferentemente da
pergunta aberta no qual a pesquisadora disse phaseim para si, acredita-se que se
propiciou ao aluno uma reflexdo de sua propria @ora vez que assumiu verbalmente ser o
seu pai “preto”.

Isso também pode ter influenciado as respostasatloss em relacdo a
pergunta fechada, pois comparando as respostaaluluss com os dados da pesquisadora,
estes mostram que os alunos que se declararanomuokaipergunta fechada estdo na mesma

proporcao que os alunos classificados como pretiaspesquisadora. Observe os gréficos:

GRAFICO 3 GRAFICO 1
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Esses dados permitem observar como € dificil paralunos assumirem sua
identidade racial. As nuances da cor sdo tants,cenfunde os alunos em sua identificagao,
pode justificar porque a maioria se identificarebmo “morenos” e também como mulatos.
No ambiente pesquisado o tom da pele era levada@mideracdo com preferéncias e
privilégios para com aqueles que tinham a peleaclgquanto mais escura a pele, mais
excluido ficava o aluno.

Para Munanga (2004, p.140), o mestico brasilembsliza a ambigiidade, e
que pode ser percebido na sua prépria definicde,mon pais onde ele é indefinido, “ele &

“um e outro”, “0 mesmo e o diferente”, “nem um nentro”, “ser e nao ser”, “pertencer e
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nao pertencer’ essa indefinicdo dificulta tantaua slentidade como mestico quanto a sua
opcéao pela identidade negra”.

Pizza e Rosemberg (2002) questionam sobre aitgde de atribuicdo de
cor a alguém no Brasil, para as pesquisadoras,raécama abstracdo definida pela
multiplicidade de tracgos fisicos (cor e texturapgde, formato dos olhos, nariz, olho, boca,
corpo, tipo de cabelo) e posicéo social.

Os alunos, em sua maioria, demonstraram percebguena classificacdo da
cor implica muito mais que uma simples definicAa@adiada pele, 0 que permite precisar que:
assumir a origem racial pode ser doloroso para edsnos.

Acredita-se que isso se deva ao fato de que, a moolmento, eles tém
demonstracdes do que a cor representa no espaig esmcque se inserem, motivando a

exclusao e desigualdades de oportunidades.
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CAPITULO lIl. INTERACAO ENTRE ALUNOS NEGROS E NAO NEGROS

Um ambiente escolar pode ser descrito superficiaieneomo composto por
criancas, professores e agentes que zelam de uma fuu de outra para a promocédo da
aprendizagem e/ ou seguranca dos alunos dentrospce escolar. Através de aulas,
contetudos, metodologias, avaliagcdes; enfim ha toohka prética didatica que envolve
conhecimentos e relacdes interpessoais.

Numa primeira impressao pareceu-me que as relaf@geslunos dentro do
ambiente escolar apresentam caracteristicas semeghaom comportamentos e atitudes
normais, proprias da faixa etaria, permeadas des,ri¢alas, brincadeiras, briguinhas
corrigueiras. Mas numa observacdo mais minuciosdam diferencas

Quero mostrar o que pensam alguns professores aslhetacdes entre alunos;

conforme entrevistas realizadas:

[...] existe panelinhas, entre alunos existe umanthda certa panelinha, mas, existe um
certo respeito, existe a falta de respeito (Sugera Escolar).

Eles tem muita distingéo entre eles. Sao bastanigmhos [...Professor B).

[...] tem grupo que as vezes se retira e vao fdamsvalho sozinho porque ndo aceita a
opinido do outraProfessora A).

Para Haidt (2003, p.15), a convivéncia escolar permque os alunos
assimilem conhecimentos é “no contexto de salaitde mo convivio diario com o professor e
com os colegas que o aluno vai paulatinamente itxedo habitos, desenvolvendo atitudes,
assimilando valores.” Segundo a autora, atravéprdoesso de interacdo, o aluno constroi
ainda, conhecimentos, crencas, exercitam formasxgeessar, sentir e ver o mundo, forma
idéia, conceitos e preconceitos.

Neste sentido, Souza (2001) acrescenta que aaeSagh locus privilegiado
para a emergéncia de embates que envolvem a piidannacial; pois, nela se encontram

criancas e adolescentes pertencentes a diferemjgssgenotipicos.
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A pratica Pedagogica: Professor x Aluno

Nesse trabalho de pesquisa, observou-se os almsodiferentes espacos da
escola: a sala de aula, o intervalo escolar elas de Educacéo Fisica que eram ministradas
na quadra da escola.

As relacdes em sala de aula constituem em relai@esder a medida que os
professores oferecem tratamento desigual para wsosl quando outorgam direitos e
privilégios somente para alguns e, também, quarsdprofessores usam da posi¢do que
ocupam para pretericao de alunos por cor.

A rotina da sala constituia - se em aulas de mdiesmé@ portugués. Durante os
trés meses de observacao, apenas trés aulas @leahistam dadas. As atividades didaticas
eram monaétonas, a professora tinha uma posturgitradl; assim, aqueles que nao fizessem
as atividades determinadas eram punidos de algommaf costumavam ficar sem Educacéo
Fisica (geralmente fazendo copias) ou fazendo rgefopedagdgico, estes aconteciam
também apos o horario de saida.

A regra era para todos os alunos segundo a fglaodkessora, mas, no entanto,
percebeu-se que “alguns” alunos tidos para ela cdommportados”, “obedientes”,
“educados” o castigo quase nunca era aplicado.di#ade quem sempre sofria punicao era
na maioria das vezes aquele com dificuldades defidzagem”, considerado “atrasado” ou
“rebelde”, segundo os conceitos dos professorgeralmente os que se enquadravam nessas
caracteristicas, eram em sua maioria alunos negros.

Observou-se, também, que os professores costumelvamar os alunos de
fulana ou menina/ menino. Isso causou-me estranttameois a maioria eram seus alunos
desde o ano anterior. Considerando também que afsspores de Educacdo Fisica e de
Educacédo Artistica/lnglés sdo os mesmos que letigrara a 32 série e a 42 seérie, era de
supor que na 42 série ja soubessem o0s nomes ds™tos alunos, ja que de “alguns” eles
sabiam.

Veja nas falas dos professores como aparecem d¢ege®s, tanto de

preferéncia, quanto com conotacéo de desvalorizagcéo

[...] TF, ela vembonitinha, com seus anéis, entédo se ela fizer qualquer celsa procura,
desvalorizar ela como pessaafulana, [...]. As vezes a gente até perde o equilibrie g
refere quando perde a paciéncia e pegou o aluno ped¢co e deu uns gritos) até as vezes
pela roupa melhor que tu va.
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Por exemplo, minhgequeninha (referindo se a TF - aluna parda). Sao coisas que
acontecem que eu considero proprio das criancas,npim eu vejo assim. Mas ela, digamos,
se alguém faz alguma coisa que ela ndo gosta, alatvds e tira satisfacdo [...Jaqui a
professora esta falando sobre o relacionament@ @éssa com as outras meninas, no caso da

aluna a quem ela estima tirar satisfacdo € meénmtooutros casos, é rebeldia).

Nesse exemplo, a professora falou que essa alugaera ela chamava de
bonitinha era discriminada. O termo € utilizado eimamente, como se a aluna fosse
descriminada por que vem bonita e bem arrumadagaszola. A verdade € que os alunos
percebiam o tratamento diferenciado dado pelosepsofes aos alunos preferidos. No
entanto, veja como a professora se referia a glarda de cabelo crespo:

[...] eu tenho umamenina em sala de aula, que ela mesmo se discrimina,ygotgm o
cabelo,ela diz cabelo ruim...sexta feira, teve uhsgussao porque ela exige do pai e da mae
gue mande alisar o cabelo dela, por ci@ acha que os alunos falam dela, do tipo do cabelo
dela, inclusive ela e uma menina bonita, o cabela thdo é feio porque a mée delauma
bem.

Essa fala se deu na primeira entrevista, na segemigdavista a professora se
referiu da mesma forma:

E eu tenho aquelmenina (referindo se a EL), que tu sabe que ela mesmaanéiva 0 cabelo
dela[...].

Costa (2005) chama atencdo para o termo “fulanaquey para ela,
geralmente acontece sob conotacdo desvalorativaugito a quem se associa a figura.
Acredito que se referir aos alunos negros como imarou “menino”; “ela” ou “ele” e ndo
pelo nome também tenha a mesma conotacéo de dezagéo.

Observou-se que a professora referia aos aluno& a BU (ambos de cor
preta) como “menina” ou “menino”. Os alunos MO, ELAN (pretos) eram exceclOes, a
professora chamava-os pelo nome, acredito quedsejdo o comportamento dos meninos
serem considerado como “problematico”. Desta foetaga havia decorado os nomes deles.
Com relacéo a aluna AN penso que decorria da mafe@sonsidera-la inteligente e boazinha.

O que ocorria com MO e CL é que eles “néo deixapanmenos”, na maioria
das situacdes reagiam aos demais alunos quand® testavam humilhd-los ou mesmo
embaraca-los (com xingamentos, empurrdes, pequksagas). Na verdade o “problema” na

opinido dos professores era justamente esse campanrto.
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Em relacdo as alunas TF e EL (ambas pardas), aatenfTF tinha os cabelos
encaracolados, louros e se veste bem (roupas bos@adalias, acessorios). EL, por sua vez,
tinha os cabelos crespos e ndo se vestia comoH Fecebia varias demonstraces de afeto
dos professores. Ser aceita pelos professoregkereconstantemente elogios fazia com que
TF tivesse autonomia, altivez e a coragem que asnaee pretas e nem EL (parda de cabelos
crespos) tinham.

Essa postura que a maioria dos professores gert@imesorizam é
determinada por qualidades padronizadas e aquatefogem a esses padrdes geralmente nao

sdo valorizados:

Sabemos que em nossa sociedade de maneira gerahapcdes sobre o
negro sdo bastante negativas. Elas dizem respeéstéica, morais e
intelectuais. SAo essas concepg¢des, que ocorremadeira, difusa em
nossa sociedade, que criam todas as maneiras asfalenevitacdo, de mal
estar, de “antipatia” que teimam por penalizar Eguque ndo possuem um
fenotipo evidentemente branco (MULLER, OLIVEIRA, IKEIRA, 2006,
pl4).

Algumas atividades exigiam que, em determinados embos, alguns alunos
fossem indicados para liderarem ou mesmo parteipate maneira mais especifica. As vezes
eram atividades minimas, mas importantes na dimetda&ala de aula e muito valorizadas
pelos alunos. Tais atividades consistiam em caatrol som, ajudar a professora, ser
intermediarios entre a sala de aula e a secrese@ar (buscar livros, giz, som, bolas, cordas
etc.).

Um dos momentos mais importantes para os adolesceatam as
apresentacoes escolares. Neste momento acontexieseahas dos lugares mais disputados,
as apresentacdes oportunizava serem evidencidtiagps pelos demais alunos da escola, e
principalmente elogiados.

Assim, era disputada as posi¢cdes nas apresent@pdes ficaria na frente e
quem ficaria mais atras, ocupando espacos peofno caso de uma danca, por exemplo); o
tipo de apresentacdo (musicas, dancas, recitacdpodsias, teatros). Se apresentacéo
envolvesse musica, qual seria? Que cantor? Nodmser uma danca, era sempre a mesma
aluna (e o grupinho a que ela pertencia) que eiscolalunos, a masica, a coreografia e a
ordem da disposicéo dos alunos.

A professora justificava a escolha da mesma aluzando ser a mais

habilidosa para as atividades de danca. Desta fogfaando ensejava os outros alunos ao
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desenvolvimento dessas habilidades. No caso deogen tipo de apresentacdo, quem
determinava era a professora. Os alunos escollp@a@s liderarem ou mesmo participarem
dessas atividades raramente foram alunos pretos.

A aula de Educacao Artistica trabalhava-se comtascgalitos, tesouras,
muito recorte e colagens. A aula era uma vez nasanfna quinta - feira). A professora
anotava no quadro na quinta-feira os materiaisoguEunos deveriam trazer na proxima aula.
Os alunos que porventura, no dia da aula, ndo ésm@m os materiais, ficavam fazendo
copias de textos, na maioria das vezes o0s alunqee@sm de olhar o caderno e
consequentemente esqueciam de trazer os materiais.

Nesses momentos, a evitacdo racial se manifestaveempréstimo de
materiais, pois muitos materiais eram usados encgpquantidade pelos alunos, assim eles
dividiam com aquele que néao havia trazido. Consegueente livravam os alunos de fazerem
as tais copias, mas, no entanto, na hora de esewilmom quem dividir os materiais, quase
todos os alunos de pele clara costumavam evitatidoom os alunos pretos.

Apresentarei alguns momentos vivenciados:

Cena 1-

A professora de Educacéo Artistica solicitou qualosos trouxessem caixas de leite vazia e
tampinhas para confeccionarem um caminh&ozinhoudata. Muitos alunos esqueceram de
trazer as caixinhas, percebi que MO, JU, RA, Cleips) e KA, DE (pardas) ndo levaram

porque nao tinham. Os alunos MO e JU (pretos) havieavado tampinhas, e conseguiram

troca-las com os outros colegas que haviam levadxirdhas a mais (ao todo eram quatro

caixinhas). As caixas foram dadas as alunas KA, (@Ebas pardas). Quem teve que fazer

as copias foram os dois alunos pretos, que na@atmbaixas.

Cena 2

A professora de Educacéo Artistica pediu que osiadutrouxessem fosforo para a aula.
Muitos alunos esqueceram. Como a atividade exigizcps fosforos, a professora solicitou
que os alunos que haviam levado uma caixa inteiradissem com os colegas. RA (preta)
nao levou fosforos, ela pediu para AM (sentadagdeia) Ihe dar alguns. AM (branca) disse
que iria usar todos os fosforos. Na hora do intéwvaM saiu para fora com a caixinha de
fésforos no bolso, perguntei se ela ainda ndo hdgrainado a atividade e mostrei os
fosforos, ela respondeu que aqueles haviam sobraduna RA ficou sem fazer a atividade

porque ninguém lhe emprestou os palitos de fésforos
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A professora praticamente ndo intervinha na divisd® materiais,
impressionava que ela ndo conseguia perceber qase gempre quem ficava sem fazer as
atividades eram os alunos pretos. Somente algusmesya professora (no periodo em que
observei) fez os alunos fazerem copia, contudda @meacando-os.

Nas aulas de Educacédo Fisica, na maioria das veza®fessor deixava as
atividades a critério dos alunos sobre o que ifemer. Como as atividades determinadas pelo
professor eram esporadicas, os alunos tinham mopastunidades para exercitarem a
autonomia, formar grupos e equipes para as brimmead®jogos conhecidos por eles.

Nesses casos, 0s alunos pretos também raras veapavam posicdo de
lideranca. Quando acontecia do professor encamiaharnncadeira e escolher os alunos,
geralmente entre um aluno preto e outro ndo paetscolha era pela segunda opcéo. Se fosse
para indicar alguém para organizar esses grupoguipes a indicacdo para essa funcao
também nao era para o0s alunos pretos.

Por exemplo, durante o periodo de observacédo essof de Educacao Fisica
brincou duas vezes de “mée da’ftiaom os alunos, em ambas as vezes teve conftoue
todos queriam ser a “mae da rua”, no entanto, oas dezes, ele escolheu a aluna de pele

clara:

Cena 3

Ao dizer que iria brincar de mae da rua (por inérstia dos alunos), AM (branca de cabelos
lisos) agarrou na mao do professor e disse queset@a a méde da rua. AN (preta) também
agarrou na outra mao e disse que seria ela. O gsIie apaziguou e disse para AN: depois
vocé serd a mée da rua. A aluna ficou visivelmabterecida e disse que, depois, ela seria a
mae da rua. Mas isso ndo aconteceu porque brincasamente uma vez. No outro dia,
aconteceu a mesma coisa, s6 que dessa vez eraafda)® AN; e, novamente, a preferida
foi a aluna de pele clara.

O professor demonstrava preferéncia pelos alunopetk clara, os alunos
pretos (com excecdo de AN e EL aluna preta e aaquarda de cabelos crespos) pouco

agarravam - se a ele (como os demais alunos fazRem@ceu-me que eles ndo se sentiam a

% Brincadeira que consiste em um aluno ficar noroems outros devem passar de um lado pro ot nsie
da rua encostar a mao, o colega é capturado euemajgdar a mae da rua a pegar todos os alunosntea
brincadeira apés pegar todos os alunos.
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“vontade” para essa atitude fraternal com o praofiesssa auséncia de afetividade fisica em
relacdo aos alunos pretos também foi percebidaemsais professores.

E interessante observar que AN (preta), em com@iarags demais alunos
pretos, era privilegiada pelos professores, contqdando se tratava de escolher entre uma
aluna de pele clara ou pele escura, os profesgerabnente escolhiam a aluna de pele clara.

O professor de Educacado Fisica vivia assediades @dlmos, principalmente
pelas meninas. Era visivel a preferéncia dele palasas nao pretas, como também a

diferenca no tratamento destinado a elas:

Os contatos fisicos com alunos negros que expr@ssa¥eto ocorreram

qguando os alunos vinham até os professores [49. ¢ percebeu contato
nas quais os professores se entregassem a um &bragoacontecia com

as criangas brancas (PINHO, 2004, p.90).

Os alunos demonstravam gostar muito desse professedito que era porque
o consideravam simpético. Contudo, seu descasoasoatividades especificas da disciplina
causava-me espanto, pois, enquanto observei mauoap atividades organizadas por ele
eram dadas. Os alunos geralmente ficavam a vorRadla.Morgado (2002) os alunos nao se
dao conta nem no ensino superior, que esses odsssimpaticos, empaticos, amaveis e
“democratas” geralmente ndo ensinam nada que resapoaprender fora da escola (grifo da
autora).

Exercer fungcbes no espaco da sala de aula, sliada estimulos dos
professores, contribuem para elevacdo da compatémessoal, gerando certa autonomia.
Essas situagOes sao determinantes para os alusestsem capacitados diante dos outros.

As situacOes de destaque ou de lideranca demoastrealacdes desiguais e
de poder dentro da sala de aula, na medida emaueram dadas a mesmas oportunidades
para que todos os alunos protagonizarem essespapéi

Os papéis eram atribuidos em funcédo da belezaimteigéncia (segundo os
padrdes dos professores) considerando o estadadasieelacdes entre pretos e brancos e os
professores serem educados em uma sociedade rasigthunos pretos tinham muita pouca
chance de ocupar papéis de destaque.

As relacoes de poder existente entre professdegysapretos e ndo pretos e a
presenca da discriminacdo em sala de aula, pergotinparar com os estudos de Elias e
Scotson (2000). Esses autores pesquisaram uma oadarde Winston Parva e as relagbes
de poder entre grupos sociais, onde 0s moradoitgpoanos estabelecidysestavam em

posicao superior aos novos moradomeggiders.
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Os autores mencionam diferentes relagcbes grupais demonstram
interdependéncias entre grupos e podem ser desigtado deestabelecidos outsiders
“[...] quer se trate de quadros sociais, como seshfeudais, em relacdo aos vildes, 0s
brancos em relagdo aos negros, 0s gentios em oed@sdjudeus, 0s protestantes em relacao
aos catolicos e vice-versa, [...]" (NORBERT e SCONs 2000, p.19).

Os pressupostos tedricos permitem compreenderl@meia dos processos
estigmatizadores em um individuo ou grupo. Peraeds relacdes entre 0s sujeitos
pesquisados, 0S mesmos recursos para estigmagsaitd pelos autores. Os estigmas faziam
com gue as criangas pretas se sentissem infegoreslacdo as ndo pretas.

No referido estudo, o grupestabelecidoestigmatizava o®utsiderscomo
pessoas de menor valor humano. Faltava parautsdersa virtude humana superior, 0
carisma grupal distintivo que o grupstabelecidatribuia a si mesmo. Para os autores, “um
grupo sO consegue estigmatizar o outro com eficficdgdo estd bem instalado em posi¢cdes
de poder, das quais 0 grupo estigmatizado é ex¢lu@l recurso utilizado para estigmatizar
eram as fofocas depreciativas, numa tentativazatih para silenciar e inibir aquele que esta
na posicao deutsiderg ELIAS e SCOTSON, 2000, p. 21).

Em sala de aula, ficaram evidente as relacdes plerietdade entre alunos,
guer seja pela pele mais clara, quer seja por sereterido dos professores ou por
depreciacbes verbais. Os professores em varios mosmeéemonstraram suas preferéncias
com carinhos, gestos, palavras dirigidas aos alndosretos. N&o presenciei nenhuma cena

em gue os professores demonstravam afeto parasses alunos.

Os professores ressaltavam as qualidades daguetes ajue apreciavam. A
professora sentou-se perto da pesquisadora e camaefaar sobre os alunos que haviam
estudado com ela no ano anterior. Ela falava cayualioo desses alunos apontando alguns
(brancos e pardos). No entanto, outros alunos gregmbém estudaram com essa professora
(e estavam ali pertinho ouvindo), mas ela ndo f&ivea eles em nenhum momento na

conversa.

A professora constantemente atribuia qualidadsgiyas a um determinado
grupo de alunos néo pretos, tais como inteligemteducados. Canino (2006) ressalta que as
novas formas do racismo contemporaneo se manifégiana pratica explicita, mas em
atribuir abertamente aspectos positivos a um détada grupo ou ao grupo de pertenca.
Desta forma, estabelece diferenciacdo a partirragos positivos e ndo mais de tragcos

negativos.
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Até a localizacdo das carteiras dos alunos prewsiesprivilegiada, pois a
maioria deles se sentava no fundo. O aluno MO dpretirias vezes, reclamou de dor de
cabeca, ao que a professora ignorava. Até que ana giesquisadora comentou, apos ele
queixar-se do mal estar se ndo poderia ser proldem&sao. Apds o comentario, a professora

o colocou em um lugar mais a frente.

Os professores, durante a observacdo, ndo se praram em relacdo a
atitude discriminatorias que os alunos apresentararsala de aula. Somente dois professores
disseram (um durante a entrevista e o0 outro dueanteservacao) apos um xingamento racial,

que “racismo era crime inafiangavel” e so.

A sala de Aula: A Evitacdo Racial nas Interacfes Gidianas

A rotina da sala de aula envolve pequenos eventesrgqum primeiro olhar,
parece inofensivo, como uma troca de batons (cosmpetle bolitas, de garrafas de agua,
chicletes, enfim pequenas coisas que fazem pasténtieracdes entre os alunos. Contudo,
para aqueles que ndo participam dessas trocasemsnentos de rejeicdo vivenciados
cotidianamente podem causar sérios problemas degie Observou-se que muitos alunos
pretos ficavam de fora dessa rotina.

Cena 4

Os alunos levavam para a sala garrafa de agua pgmrherem, uma vez que o professor nédo
deixava os sairem fora do horario do recreio paedbér dgua. Muitas vezes uns esqueciam a
garrafa, ou a agua de sua garrafa acabava, ai elesdiam entre si. TF (parda) oferecia

agua para todas as alunas, menos para RA (prepaya EL (parda de cabelos crespos).

Cena 5
AN (preta) levou salgadinhos para a escola para@ona hora da aula de Educacéao Fisica.
NA, TF, BR, VA (pardas) foram para um canto da gaad comecaram a comer O
salgadinho. EL foi juntar-se a elas, TF a tocowedido que saisse de I4. EL néo foi e ficou ao
lado sentada olhando as meninas. Outra vez ouvdiz€r para EL sair dali, mas EL nao
saia. Ap6s comerem os salgadinhos, elas foram @aya@adra brincar e EL foi atras delas e
brincaram juntas.
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Em outros momentos, cenas semelhantes aconteceraursas brancas e
pardas evitarem as alunas pretas e/ou pardas @osalyespos. Por exemplo, deixavam
outras meninas beberem agua em sua garrafa; esateninas de ascendéncia negra nao.

A atitude de ndo deixar outra crianca beber ngajarda garrafa pode até ser
higienicamente correto. Contudo, o que diferiudfdato das outras alunas de pele clara poder
beber.

Observou-se que as alunas dividiam chicletes, bkashe (algumas vezes
elas traziam lanche), porém néo vi as alunas derntdicom as alunas de pretas ou pardas e tao
pouco com os alunos pretos. Considerando que nesakram criangas e pobres, percebi que
eles ficavam olhando (com desejo de com) o alimguéos alunos saboreavam.

As rejeicbes e a evitagcdo racial decorria das alupaetas serem
“desarrumadas” segundo os padrfes de beleza dassahfio pretas (influenciado pelos
modelos presentes na sociedade). Acredito queaatesistica do cabelo crespo aliado a cor
das alunas ndo correspondia ao “ideal de belezitizada pelas alunas ndo pretas. A
situacdo descrita revela “o quanto a discriminagdta relacionada com a experiéncia
corporal que por sua vez, é condicionada pelos Gpadrculturalmente estabelecidos”
(SOUZA, 2006, p.18).

Outro aspecto observado foi o fato de que, ao mésmpo em que as alunas
(brancas e pardas) humilhavam e ignoravam as aldha@arda) e RA (preta), em sala,
algumas vezes essas alunas brincavam no intergatlae e na aula de Educacéo Fisica
naturalmente. Os meninos independentes da coravant, jogavam bola; adoravam brincar
de lutal

Em tempos de brincadeiras e tranquilidade]‘qs criancas permitiam contato
fisico e trocavam carinho entre si, mesmo ja tentiiorizado sentimento preconceituoso o
que, segundo ela, € um indicador de que suas editwinda ndo eram rigidas”
(CAVALLEIRO, 2003, p.111).

Algumas situacdes de discriminacéo racial entrecaypermitem supor que

esses comportamentos ocorriam com frequéncia.

Cena 6
A professora distribuiu pedacos de papel manteigeapEguns alunos para copiarem o
mapa mundi do livro e transferir no caderno de dé®e Aos terminarem e passavam o papel

manteiga para outro aluno, pois nao havia papelgordos. Apos terminarem a coépia, eles
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pintavam com lapis colorido e escreviam no mapapme dos paralelos e meridianos. Esta
atividade exigia uma boa coordenacdo motora. Onh@duapresentaram muita dificuldade
para realiza-la. A professora disse que, aquele @@ conseguisse terminar (ja que estava
proximo o sinal para o término da aula). Devericamé-lo em casa, como tarefa.

No dia seguinte, a aluna RA (preta) ndo havia faitatividade (o que implicaria em castigo,
ficar depois da aula para fazer a tarefa). Ademala,ndo havia ganho o papel manteiga. AN
(preta) tinha um mapa pronto sobrando, so6 faltavagr. Ela deu para RA que pintou e ia
colar caderno. Como alguns alunos haviam colada t@nbém iria fazer o mesmo. Contudo,
no momento que iria colar, AN viu que PA (brancamhbém nao tinha o mapa.
Imediatamente, tomou o mapa de RA e deu a PA doe cano caderno e livrou-se de ficar
de castigo. RA ficou de castigo (terminar o mapaotedo sinal), todo o esfor¢o para fazer a

pintura fora perdido.

Episddios como estes permite concluir que os alpnetes, por reconhecerem
0 pertencimento racial como motivo de discriminagdpreconceito, tendem a querer se
aproximar daquele que imagina ser o ideal preferiagradar aquele que é melhor aceito
socialmente.

Romao (2001) alega que, para tornarem-se aluneaisidos alunos nao
brancos s&o sistematicamente levados a negar s&renciais de diferengca; nega sua
negritude, sua cultura, sua identidade e refersrigaclasse.

Para Ana Canen Xavier (2005), as desigualdadespseduzem no amago das
proprias populacdes mesticadas, porque elas itdmjas imagens valorativas do "branco”,
normalmente identificado com as camadas dominasat@®pulacao.

A aparéncia: Cabelo e Cor Como Referenciais de Bele

O cuidado com o cabelo entre as meninas era dafna®ia meninas cujo 0
cabelo nao ficava “arrumado” eram motivo de desdépouco caso. O cabelo desarrumado
na opinido das meninas era das meninas de ascendégea. As alunas negras por mais que
prendiam os mesmos ficavam com fios soltos e postulissim, em relacdo a RA (preta) e

EL (parda), as discriminacdes raciais eram maisgptiveis.
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A aluna EL, por ser mais desinibida, ficava maiposta as situacdes de
depreciacdo. Seu cabelo era motivo para o apebdtbambril” e de outras gozacdes. Ja a
aluna RA, por ser timida e calada, era vitima dargihinacdo nao-verbal, sendo, portanto,
menos perceptivel: O preconceito nessas situacdebagforma nas expressfes faciais
negativas e de desdém no olhar sobre o outro (SANPQ05, p.82).

EL parecia incomodar-se com 0s comentarios sobseuocabelo. Isso era
visivel em seu olhar triste, sorriso acanhado osnmeepelo siléncio que fazia apés as

brincadeiras ofensivas.

Cena 7
Na aula de inglés, a professora colocou os alumogsiculo e solicitou que escrevesse 0 seu
nome proprio ou o apelido. AM (branca) sentada peie EL disse:

-Escreva ai, "bombril”. EL foi para a sua carteienquanto os outros alunos
riam e debochavam dela. Passado alguns minutosoEbwe AM disse que ela tinha escrito
errado, EL veio até onde eu estava e me pergurgdaosbril estava escrito certo, ela tinha

escrito bombril com n.

Mais que um “n” inadequado, percebi a naturalizada@o discriminacdo
abordada por Oliveira (2000). Em outros momentdspédiu ajuda para resolver algumas
atividades. Depois, soube, pelos alunos, que &gsofa, na minha auséncia havia dito aos
alunos para nao solicitarem meu auxilio.

Em relacdo ao apelido pejorativo dado ao seu cgisdtis colegas, EL ficava
ressentida e as colegas simplesmente zombavamesienpartar com o ressentimento de EL.
Gomes (2003) alega que “as experiéncias de preitoncial vividas na escola, que
envolvem o corpo, o cabelo e a estética, ficamdatas na memoria do sujeito”. Nessa
situacdo, a professora também nao fez nenhumdeir@ecia pedagdgica, a postura docente

foi sempre de silenciamento.

Cena 8

RA (preta) veio para a escola com os cabelos chid#ogancinhas e enfeites coloridos. Ela
chegou préximo da sala timidamente. Encostou-si® jamparede (parecia esperar aprovacao
ou reprovacédo) dos colegas. As alunas KL e AN visam novo visual, riram, cochicharam

olhando para ela. RA ficou esperando a professdrdara porta para entrar. Aquele dia
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ficou mais afastada do que de costume das outdaga® e ndo repetiu 0 penteado enquanto

estive observando.

Essa situacdo demonstra o quanto os alunos p@ossigmatizados por seu

pertencimento racial:

O individuo estigmatizado pode descobrir que steseseguro em relagéo

como os normais o identificardo e o receberdo. [E9sa incerteza é
ocasionada nado s6 porque o individuo ndo sabe eah dms varias
categorias ele sera colocado, mas também, quacoloGacao é favoravel ,
pelo fato de que, intimamente, os outros possamidefem termos de seu
estigma (GOFFMAN, 1982, p.2).

Os cabelos sao motivos para a discriminagcao e piawasala de aula; e isso
acaba limitando a participacao dos alunos negrosv&amtos escolares, pois nesse espago sao
expostos ao constrangimento por motivo da aparéncia

Na pré-adolescéncia, as meninas se preocupam oania visual. EL, AN e
RA nado eram diferentes, observou-se que com anagiessoal todas eram muito cuidadosas,
a unha, os pés, tudo muito limpinho. No caso de(jidrda) a discriminacdo ocorria em
virtude de os cabelos serem crespos, e, portafboserem iguais aos das outras meninas que
tinham cabelos lisos. Essa valorizacdo decorre ndodelos de beleza vigente em nossa
sociedade introjetados pelas alunas assim, aquglesndo correspondem aos padrbes
estabelecidos sao discriminados e rejeitados.

A escola deveria promover situagfes de valorizag@gndiferencas, porém o
que tem feito € reforcar um padrdo homogértem relacdo aocabelo, Souza (2001)
acrescenta que aquela que “por escolha ou fal@pd@o ndo alisam os seus cabelos, séo
colocadas numa posicao de inferioridade raciakoetada por um ideal de beleza”.

Em relacdo aos meninos, ndo se ouviu nenhum corterdé referéncia
quanto aos cabelos. O cabelo denuncia o pertenwnranial, que, segundo os padrbes

estéticos; € motivo de estigmas que geram a dis@gao. Neste sentido:

Para o/a adolescente negro/a a insatisfacdo camageim, com o padrdo
estético, com a textura do cabelo € mais do queexperiéncia comum dos
que vivem esse ciclo de vida. Essas experiéncas@@scidas do aspecto
racial, o qual tem na cor da pele e no cabelo ass gaincipais
representantes. [...] A rejeicdo do cabelo, muiteges, leva a uma sensacao
de inferioridade e de baixo auto-estima contra al faz-se necesséria a
construcdo de outras estratégias, diferentes dejuetadas durante a
infancia e aprendidas em familia (GOMES, 2003).
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Considerando que na escola campo a maioria dossakéo afrodescendentes
surpreendeu o grau de discriminacéo existentelaalsaaula. Nesse espaco, os alunos negros
sao depreciados pelos colegas, para eles “pretmsaderado feio, parecido com macaco e,
além da cor da pele, o tipo de cabelo é considesadiserial diacritico importante, [...]”
(DURHAM apud PIZZA, 2004, p. 14).

ApresentacOes Escolares: Momento de Destaque

Todas as sextas-feiras, uma turma da escola € nsbp em fazer
apresentacdes civicas. Essas podiam envolver ppgsgais, dan¢as, canto, teatro. Esse
momento era muito esperado pelos alunos. Isto poetps adoravam, desde o ensaio até a
apresentacdo. Esperavam, com entusiasmo, a chdgasixta feira em que sua série iria
apresentar. Neste momento todas as salas de aegaala se reuniam.

Na 42 série observada, 0s alunos negros poucocipavam dessas
apresentacdes. Principalmente as alunas pretasrdaspde cabelos crespos. Na hora da
escolha (fosse pelo professor, fosse pelos colegemn raramente selecionadas para

participarem.

Cena9

A professora chegou com o som e TF (parda) cor@Drda banda Kalipson. TF comecou a

organizar a disposicéo dos alunos para dancar, @s igiam ficar na frente, nas laterais e 0s

altimos. EL (parda de cabelo crespo) disse que d#@mcar, no entanto KL e BR (ambas

pardas) disseram para ela que néo poderia (KL cdobii algo no ouvido dela). Percebi que

EL ficou triste. Perguntei para EL porque ela n@mdia dancar. Ela me respondeu que n&o
tinha saia jeans. Conversando com as outras merdesasobri que nem todas possuiam a
saia, mas quem tivesse duas iria emprestar paralega. Ninguém emprestou para EL e,

como ela ndo pode dancar.

Cena 10
A professora selecionou uma poesia para apreseatazi semana civica. Pediu que os

alunos que quisessem recitar levantassem as maos.ekcecdo de EL, todos levantaram as

73



maos até RA (preta). A professora foi apontandé,estcolher todos. Nem RA, MO, JU, CL
(pretos) levantaram os bragos, mas néo foram esdodh No entanto, TF, BR, KA (pardas)

gue, constantemente estavam em outras apresenidgi@en selecionadas pela professora.

Os selecionados eram sempre 0s mesmos alunos.t®osmmeses observados
RA, MO e JU (pretos) nao fizeram parte de nenhum@santacdo, apenas CL (preto)
participou uma vez. Penso que essa atitude dasgmfe fazia com que esses alunos
sentissem inferior aos demais alunos.

Para Jesus (2006, p.49), isso acontece porgueigmastle “inferioridade”
atribuido ao aluno preto contribui para tird-lo dertos lugares “[...] estipulando espacos
“adequados” ou nao “adequados” a ele. Assim, umionego poderia ocupar um lugar de
destaque [...]". O cotidiano escolar oferece opodades para se vivenciar diferentes papeéis
sociais: oportunidades de exercicio da autonoibier,dade e criticidade.

Candau (2003) aponta que um dos problemas daaedcqle ela ndo esta
preparada para lidar com o aluno diferente do imkdd e, as manifestacbes das diferencas

ainda sdo desestabilizadoras da cultura escolar.

O Intervalo Escolar: Momento de Ludicidade e Discrminagao

Durante o periodo do recreio, constatou-se que aBria das vezes as
meninas se isolavam em grupinhos para brincar lde elastico, EL e RA (parda e preta) nédo
faziam parte do grupo, mas, ficavam perto olhando.

As alunas chamavam as meninas de outra série pacar mas, em nenhum
momento em que a pesquisadora esteve observandmadm EL e RA. Os meninos
brincavam entre si, ndo se observou fazerem escolingrupinhos, a ndo ser entre eles, todos

da mesma sala de aula.

Cena 11

No recreio TF (parda) brincava de pega pega conctalegas BR, KA (pardas) e outras
alunas de outra 42 série. RA e EL(preta e pardacdeelo crespo) ficaram olhando a
brincadeira. TF tirou 0s sapatos e o pacote de adighos que tinha na mao e deu para EL

segurar. TF voltou a brincar correndo de um ladaga outro atrds das meninas ou sendo
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perseguida por elas. Passado certo tempo, EL comeacohamar TF. Percebi que ela se
cansara de segurar 0s objetos de TF. TF, no enfamo dava ouvidos a EL. Somente
quando terminou o intervalo, TF pegou suas coisa®iepara a sala. Dentro da sala,

ofereceu salgadinhos para BR e KA e nem “obrigadese a EL, como se fosse obrigacao

de EL ser sua servigal.

EL brincou mais vezes com o0s colegas da sala: gqodesinibida, algumas
vezes se impunha diante das outras alunas. EL airda das meninas nao pretas, carregava a
mochila, quando podia levava bolo ou balas, guardalugar da carteira (para aquela que
chegasse atrasada), no entanto, ndo se viu asaseatribuirem tais gentilezas para com EL.

Quanto a RA, brincava poucas vezes com suas coflegsala. Algumas vezes
brincava com uma menina parda bem mais nova quePelguntei-lhe quem era e ela
respondeu ser sua vizinha. RA, para brincar comleguinha, deveria ir a outro ambiente.
Como ja foi dito anteriormente, a escola era ddadem dois espacgos na hora do intervalo
escolar. De um lado ficavam os alunos menores,died€ao Infantil a 22 série e do outro

lado, os alunos da 32 e 42 séries.

Ao ser ignorada pelas colegas no espaco em queaecepar, RA, diferente
de EL, ndo se impunha; buscava outro espaco pism@ahrA escola tem representado para a
crianca negra um ambiente hostil. Neste espacpaela incluida e nem respeitada. Por isso
ela acaba se isolando, se retirando do palco dqautdisem que ndo tem atencdo e nem

reconhecimento.

O Cracha da Discriminacao

Observou-se também a atribuicédo de rétulo a doisoal EL (parda de cabelos
crespos) e CL (preto). O comportamento de rotalapércebido tanto nos alunos quanto nos
professores. Como ja disse anteriormente, segunpimfassora e os colegas de EL, ela
apresentava certas dificuldades de aprendizagemefgas diziam que ela ndo sabia ler.

Desta forma, ela evitava ler na frente dos outtosos quando a professora
solicitava a todos para lerem em voz alta diantgumro giz. Ouvi as alunas se referirem a

EL como “aquela que nédo sabia ler”.
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Cena 12

Um dia a professora indicou dez alunos para fazetdsitura em voz alta na frente de todos.
Ela dividiu um texto e deu os fragmentos para caldamo fazer a leitura. Passado alguns
dias, a professora chamou esse grupo para ler. Gddao dava a sequéncia na leitura; EL,
na sua vez, ficou muda. Parada algum tempo nadrdatturma (como nao conseguia ler)
comecou a chorar copiosamente. A professora magdelse sentasse sem sequer consolar a

aluna.

O aluno CL (preto) tomava remédio controlado eusdg a professora, ele
apresentava dificuldades de aprendizagem: estal@anos, defasado em idade e série. O
rotulo atribuido a ele pelos professores era refe@tio a0 seu comportamento, idntificado
pelos professores como “problemético” e por tacdiflades de aprendizagem.

Os professores faziam referéncia ao rotulo toda eqee ocorria algum
problema de comportamento. Assim, cada vez queaeteipava de uma situacdo de conflito
com outros alunos, o rotulo era reforcado. Elemfazjuestdo de lembrar dos remédios que
ele tomava, diziam:

-Vocé de novo? -Outra vez CL? - Como sempre vO¢é@é esta tomando seu
remeédio para a cabegca CL? Os professores parecdparae sempre um comportamento
agressivo por parte dele.

Durante os dias em que observou-se, apenas unrawdau uma brincadeira
agressiva. Nos outros momentos, seu comportamenr&cegu-me igual aos demais, nem
calmo e nem agressivo: apenas era muito inquiedoa Fazzi (2004, p.39) os alunos
rotulados “mudam suas definicOes shif e, posteriormente reforcam o comportamento que
desencadeou a reac¢ao social, o que interfere esrcauairas dentro do sistema educacional”.

E importante salientar que mtulo influencia na relagédo entre os alunos,

tornando-a maitensa.

Cena 13

Na aula de inglés, os alunos percorreram roda eoks para ler identificacbes em inglés
(que o professor havia colocado de manha com asoaldo periodo matutino). A professora
colocou as fichas com seus respectivos nomes ta: gala do diretor, cozinha, biblioteca,

etc. Quando iam voltavam em fila a aluna TF (parda)purrou a aluna AM (branca) que

caiu em cima do aluno CL (preto) machucando-o. fielédou batendo em TF. Esta saiu
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chorando e foi queixar-se a professora. A professwm sequer deixou CL se defender, nem
mesmo AM que fez uma tentativa de defendé-lo. fegmmra exigiu que CL pedisse
desculpas para a aluna agredida. O aluno pediu dipss. A aluna TF virou-se para ele e
disse que ndo desculpava nédo e que ele iria pesiiculpas para o pai dela. A professora,

apos essa fala de TF, ndo disse mais nada e cantisua aula.

Cena 14

Realizando uma atividade na sala de aula, AN ch@buEle para revidar, pegou o lapis de
AN e jogou no chdo. A ponta do Iapis quebrou. Alexmu a chorar. KL, que estava sentada
ao seu lado, chamou a professora. A mesma nemrsequie a versao de CL sobre o que
tinha ocorrido ordenou que CL fosse sentar-se malduda sala (eles estavam sentados na
frente), ele se recusou dizendo que nao iria. Agzsora pegou-o pelo braco e disse que e o
levaria até a supervisora, porqué ele ndo manddivaCa obedeceu e chorando sentou-se na

outra carteira.

O que chamava a atencéo era o fato de ndo seméatdcequer a chance de
defesa. Os professores ja 0 condenavam sem owaviesgado sobre os fatos. Os colegas em
varios momentos de conflito aproveitavam-se disscheravam para que houvesse a
intervencao dos professores a seu favor.

A teoria do rotulo “é aplicada aos estudos do cataptento desviante, supde
gue o desvio ndo é inerente ao comportamento amasig o resultado da aplicacéo de regras
e sancdes por outros contra alguém percebido caotemlor de regras” (FAZZI, 2004, p.38).

Essa teoria pode ser usada na andlise das relagdeserior das escolas, a
partir da expectativa que os professores tém de alemos. Assim, a autora explica que a
“diferenciacdo racial resulta em penalidades, ¢égs e discriminagdes” (FAZZI, 2004,
p.39).

O aluno rotulado era constantemente vigiado nal&sQualquer conflito que
acontecesse era imputado a CL sem nenhuma chanl&deda. O interessante é que tanto os
colegas quanto os professores, referiam-se ao abtwmiado sem se importarem o quanto isso
0 magoasse, varias vezes CL chorou na escola.

As préticas pedagodgicas continuam a punir as @snegras que o sistema de
ensino ainda n&o conseguiu excluir, isto porqudcapl castigos, reclusdo, praticas

pedagogicas ritualizada que impedem o0 sucesso aesool resultado imediato “é o

77



silenciamento da crianga negra, a curto prazo, @occidadédo, para o resto da vida”
(GONCALVES, 1987, p.29).

Solidariedade Entre os Alunos: As Restricbes da Cor

Essa cena demonstra a evitacéo racial em relagimla mutua que os alunos
estabeleciam entre si. Os alunos demonstravam r@nefas raciais na hora de serem
solidarios.

Cena 15

A professora solicitou aos alunos que haviam teatd as atividades que ajudassem o0s
colegas que ainda n&do haviam conseguido conclgraldinas JO (parda), KA (parda), NA
(parda), geralmente eram as que terminavam primektas iam ajudando os colegas.
Observei que ajudavam um aluno preto apenas quartoefessora solicitava. Elas iam por
fila ajudando os colegas. Quando chegava a vez mealuno preto, elas pulavam a
“sequéncia” da fila e iam para o proximo. A pringdp achei ser coincidéncia, mas a

situacao se repetiu por varias vezes.

A solicitacdo para auxiliar os colegas nas tars@sepetiu, principalmente
quando estava aproximando o término da aula. Muéass, ao final da aula eu perguntava a
MO, JU, RA e EL (alunos de origem negra) se nasiguoeque eu os ajudasse. Esses alunos,
nao se sabe se por timidez ou vergonha, ndo pegjiada, porém, se eu oferecesse na hora
eles aceitavam.

Sobre as possiveis dificuldades de aprendizagemrofsssores alegavam ser
devido ao meio social carente, 0s pais serem 0B)iISEMA0 comparecimento dos pais na
escola. No entanto, observou-se que os alunossptieioam as mesmas dificuldades dos
demais alunos, o que diferenciava, era que osgzofes dedicavam mais atencéo as criancas
nao pretas, isso justificava elas terem mais twale para resolver as atividades.

Sobre a omissao parental, Lahine (2004, p.334(wkz

E um mito produzido pelos professores, que, igriwaas légicas das
configuracdes familiares deduzem, a partir dos cstamentos e dos

78



desempenhos escolares dos alunos, que 0s paig mdmmodam com 0s
filhos, deixando-os fazer as coisas sem intervir.

A opinido que a crianca tem de si, relaciona dmetste com a capacidade de
aprendizagem e consequentemente com o rendimeotdaiesO mesmo empenho que a

crianca gasta para adquirir conhecimentos gassarpaolver os conflitos raciais.

Neste sentido, € importante analisar como fica&sechpenho da crianca que
convive com 0O racismo intraescolar: “A escola beasi € também um espaco onde o
preconceito € encontrado na cotidianidade. Issanaodizer que ele esta explicito em todos
em todos 0s momentos, no entanto, ele aparecentiaBranas [...]” (SOUZA, 2006, p.2).

Grupos e Duplas: Escolhas Silenciosas Pela Cor

Neste topico pretende-se analisar os agrupamemas este recurso didatico
era usado constantemente pela professora paradacfm de poesias, rimas, frases, textos,
etc.

Observou-se que os alunos néo pretos evitavam fatopda ou agrupamentos
com os alunos pretos. Esse comportamento se répééiaez que precisavam agrupar-se.

As opgOes de escolha deixavam visiveis as pref@€mos alunos: nesses
momentos, a cor era o critério usado para estabyedeicndo a parceria.

Cena 16

A professora solicitou que fizessem duplas. @sica buscavam seus pares. BR (parda)
estava sentada ao lado de RA (preta). BR se recastarer dupla com RA, pegou sua
cadeira e atravessou a sala atras de DE (parda)aptnrmar grupo com ela. RA ficou
olhando os alunos se afastarem, uma a um a prodaraeus pares. Ela fez sua atividade
sozinha. Algumas vezes ela fez parceria com KEh@aja essa aluna era considerada pela
professora como “fraca” na aprendizagem. Assim @ndis alunos nédo queriam fazer

parceria com ela, “sobrava” entdo para KE ser paireede RA.

Cena 17
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KA (parda) faz dupla com TF (parda). TF passou mdioi até secretaria falar com a
supervisora pedagogica. KA ficou sozinha; a prafesssolicitou que ela entdo fizesse a
atividade com outra aluna. Ao ver RA (preta) tamis&zinha, disse para KA fazer par com
ela. EL (parda de cabelos crespos) também ficolEsthora visse RA sozinha néo quis fazer
parceira com ela. TF voltou da secretaria e RA sapidamente do seu lugar e voltou para a
sua carteira. TF pegou seus materiais e disse guaara casa. EL se levantou ao ver TF
arrumar a mochila e pediu para fazer dupla com KAta |he respondeu ja fazia parceira
com RA. RA voltou para o lugar que era de TF erfofazer as atividades. EL continuou

sozinha.

Chama a atencéo o fato de que em nenhum dos manemiaue tal fato
ocorreu a professora tenha feito alguma interféaéno sentido de que as duplas fossem
diversificadas ou se preocupasse com o fato damgas de ascendéncia negra ficarem
sozinhas.

Outro fato interessante é que ao serem solicitagasa fazerem o0s
agrupamentos, os alunos recusavam a formar grupcacaluna preta e/ou parda de cabelos
crespos, e mesmo o0s alunos negros rejeitavamdapéa entre si. Os alunos, mesmo estando
sentados ao lado uns dos outros; se afastavamcar@rde outros colegas que nédo fossem
pretos. Isto, de forma velada, nenhuma expressémalveSomente cada um ia procurando
outros colegas, atravessavam a sala se fosse qré€pigmndo ndo arrumavam outro par

(branca ou parda) preferiam ficar sozinhos, mada#am dupla com os alunos pretos:

[...] as criancas negras ainda sdo comumente nadimgidas pelos seus
colegas, a rejeicdo se da nos moldes do passagimsAtolegas brancos se
recusam a sentar ou a realizar atividades escplams elas; fazem
comentarios, piadas e chacotas que se referem &ao fex@dtipo,
principalmente para atingir aqueles que tém tréigasos de negritude mais
ressaltados (RIBEIRO, 2001, p.88).

Chamou a atencéo o fato de EL (parda) ndo fazdadupn RA (preta), EL
também ficava sozinha na maioria das vezes. A maitms alunos estudava juntos desde o
ano passado, o que permitiu concluir que a difmiddde se agruparem provavelmente nao
fosse questdo de socializacdo de inicio de andeNestido, a discriminagéo:

[..] se expressa por meio de comportamentos sceidisposicdes-formas
tratamentos, atitudes, gestos, tons de voz e eutjas transmite valores
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marcadamente preconceituosos e discriminatérioepametendo, assim,
o conhecimento a respeito do grupo nd@AVALLEIRO, 2000, p. 98).

E interessante relatar que a aluna AN (preta) merate formava grupo com
BR, TF e KA as alunas (pardas). Acredita-se qugerque AN usava o cabelo sempre preso
em forma de rabo de cavalo, seus cabelos eramscheicachinhos e exalava cheiro de
cremes (cosmético), estava sempre com a apar@émgecavel. Vestia-se com roupas bonitas
doadas pela patroa da mae.

Acredita-se que a atitude das meninas em relagéld seja porque além das
qualidades j& citadas, ela era décil, submissac#ama as determinagfes das colegas sem
guestionar. Ribeiro (2001) defende que geralmenteegros tém que negociar para ser aceito
pelo grupo, ele precisa ser reconhecido como methoportador de habilidades vista pelo
grupo como positiva.

Em relacdo aos agrupamentos observou-se que M@gmob irmao JU
(ambos pretos). Quando MO sabia fazer as atividajiedava o irmao para a professora nao
repreendé-lo ou deixa-lo de castigo. Nas atividaldegrupo ou duplas, também ficava junto
com o irmao, um sempre estava proximo ao outro.ifepediu perceber se séo rejeitados na
hora de formar grupos pelos colegas.

A atitude de selecéao dos alunos ao formar os graghgplas pode justificar a
timidez (e um pouco de inseguranca de RA) na jatjéo em sala. Percebeu-se que pouco
solicitava ajuda a professora, mesmo ndo saberdo da atividades.

Em relacdo aos meninos, foi menos perceptivelefe@ncia por este ou
aquele membro. Na maioria das vezes, eles formgrapos mais aleatérios, com excecéo
dos dois irmdos (MO e JU). Neste sentido, “poratetta timidez e da recusa de participacao
de trabalhos em grupos, encontra-se um complexofeeoridade construido, também na
relacdo do negro com sua estética durante a gatdtra social e escolar” (GOMES, 2003).

A atitude de rejeicéo e discriminagédo contribuigpgue a crianca negra tenha
uma imagem de si seja distorcida de seu real vakses sentimentos em relagdo a imagem
transitavam entre os alunos pretos, pois, percelis s colegas se afastavam no momento

oportuno e os ignoravam em outras situacoes.

Para Santos (2005) nas relagfes raciais o corstealié através da indiferenca
e dos esteredtipos que acabam por produzir isolamd® alunos negros e finalmente

naturalizando as praticas racistas.
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Chama a atencdo que em diferentes contextos as;&sigpretas e brancas
vivem a valorizagdo do segmento branco, isso infli#na forma como se reconhecem e
também reconhece o outro, também na forma comdhesas amizades e companhias, isto

serve para reforco de sua identidade e consciédeqgi@rtencimento a um grupo.

Xingamentos raciais: As evidéncias da discriminacéo

A interagcéo entre os alunos no espaco escolarlaadsaaula séo permeadas
por diferentes situacdes, nas quais os alunos pddemnstrar diferentes sentimentos.

No momento de desafeto os alunos irdo entrar etatcocom seu estigma por
meio de xingamentos e ofensas atribuidas a su®saxingamentos ocorriam em diferentes
momentos, eles eram empregados em qualquer situégsse por um gesto que nao
agradasse, um comentario ou uma palavra.

O Insulto racial é definido como “um ato, obseA@@u gesto que expressa
uma opinido bastante negativa de uma pessoa ow @rup As fungdes ou intengdo dos
insultos podem variar, mas estdo sempre ligadama rnelacdo de poder” (FLINN apud
GUIMARAES, 2002, p.171). Veja como se manifestasassenas:

Cena 18

A professora de Educacdo Artistica pediu aos alupas desenharem uma fantasia que
gostariam de usar no carnaval. Ao dizer isso fomeando possiveis fantasias: Batman,
Zorro, Saci (...). Na hora, o aluno JO (pardo) mtmpeu a professora e disse que iria

desenhar o CL (preto).

Cena 19

Na sala de aula TF (parda) passa por MO (pretoeterse esbarra. TF provocando, chama-o
de macaco. MO foi e se queixou para a professorantio que TF o havia xingado. A
professora repreendeu pontualmente e disse quamaciera crime inafiancavel e citou o

exemplo do jogador Giovanni do Grémio.
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Na cena 18 a professora nada fez com o aluno gquéan e o insultado levou
na brincadeira. No entanto, na cena 19, MO n&oodepor menos, reagiu exigindo uma
atitude da professora.

O problema estéa justamente na banalizacdo dardisagao, tida muitas vezes
como brincadeira e ndo como agressdo. Assim, rnamgdes entre os alunos, os alunos
negros sao insultados e depreciados por seu pienemto racial. A cor € um estigma que

serve de pretexto para ofender:

O indivio estigmatizado pode descobrir que se senteurseg relacdo
como os normais o identificardo e o receberdo. [Edsa incerteza é
ocasionada ndo sO porque o individuo ndo sabe emh dms varias
categorias ele sera colocado, mas também, quacalocacéo é favoravel ,
pelo fato de que, intimamente, os outros possaimidefem termos de seu
estigma (GOFFMAN, 1982, p.23).

O estigma impede que o observador perceba ostaisidas outras pessoas “é
um atributo que o torna diferente de outros, prjdo até de uma espécie menos desejavel”
(GOFFMAN, 1982, p.12).

Constatou-se declaracfes explicitas de racismeeatde xingamentos raciais,

contudo, percebeu-se esses comportamentos comin@d#ncia entre 0sS meninos.

Cena 20
Na aula de Educacéo Fisica, a quadra foi alagadi @gua da chuva, o professor solicitou
que os alunos a secassem com 0 rodo. Quando estzmamo rodo puxando a agua, AL

(pardo), com uma cordinha na mao condenava a toeos

trabalhem escravos (e batia com a cordinha)”

“ -Twalhem seus vagabundos, seus escravos”.

Esse tipo de atitude por parte do aluno aconteceuwdpas vezes seguidas.
Uma durante a aula de Educacéo Fisica; e outra,arddntervalo entre uma aula e outra. O
professor estava perto e supfe-se que tenha oypadémn ndo fez nenhuma interferéncia.
Com as meninas, a discriminacao era mais sutadeelsomente algumas vezes pode se ouvir

xingar os colegas pretos.

Cena 21
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EL (parda de cabelos crespos) estava sentada emcaraira terminando a tarefaAL
(pardo) pegou uma cordinha e ficou de pé em suddréAL comecou a bater com a cordinha

em EL e disse:

“-Escrava, sua negra, preta, feia fedorenta”.

De acordo com Lima (2005) o termo escravo em nassaedade tem
conotacdo de submissdo. Lima, ao falar das abardades livros de literatura infanto-
juvenil, diz que os mesmos reportam a imagem dio g@amente como escravo. Isso contribui
para naturalizar o sofrimento, reforcando a asgéaoi@om a dor e a cristalizagdo da imagem
do estado de escravidao, gerando uma forma efeaioténcia simbdlica.

Ficou evidente que nos momentos de liberdade, osaddunos por iniciativa
propria criam brincadeiras e jogos, os embates @v@am situacbes em que depreciar
acabava sendo um recurso para atingir o seu semll{&xiste um limite para a interacéo
entre alunos negros e néao negros [...]. A qualquanento, seja em situacdes de tensdo ou
nao, a relacéo de “cordialidade” se rompe” (SANTZH)5, p.76).

Cena 22
EL (branco) apostava corrida com AN (preta) emaat quadra, quando cruzou por AN
para poder chegar ao ponto de partida chamou-aeadiifen...Parou a palavra no meio por

perceber que eu estava vendo e ouvindo.

Cena 23
Na aula de Educacéo Fisica, JO (preto) foi para wadra. Ao passar por MA, brincou,

passando a méo em seu cabelo. Ela desviou a cabdisse:

“Sai para la, seu macaco feio.”

A reacao do aluno na cena 22 permite supor quaas;as tém consciéncia de
nao ser correto agir dessa forma, pois interrompeualavra, tem consciéncia que € um
xingamento. A presenca de um adulto inibiu-o0. Atteege que se todos os adultos fizessem
uma interferéncia nos momentos de xingamentosisa&itendéncia seria diminuir esse tipo

de agressao.
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Em diferentes momentos, os alunos AL, MA, TF e bBfar{cos e pardos) se
referiram aos alunos pretos como “macaco”, “es@gvmega”, “fedida”, “fedorenta” etc.
Sobre insulto racial, Guimardes (2002) define cofimstrumento de humilhacédo tem sua
eficacia justamente em demarcar o afastamento sgltador em relacdo ao insultado,
remetendo esse ultimo a situagao de pobreza, arsowia, da sujeira e de animalidade”.

Os esterebtipos e preconceitos atribuidos geraémseid “aqueles que eles
denominam de animalizacéo do negro, que € expestarths maneiras, sendo a mais comum
a associacao da cor preta a outros animais [.a]smres sobrenaturais animalizado” (SILVA,
2005, p.57). Percebia-se que, tanto os insultasiocos esteredtipos demonstravam ter a
intencao de retirar do negro a condicao humandhe&eaeservar o papel de submisso na
hierarquia social ou mesmo, para reforcar o estigansujeira.

Nos momentos em que ocorriam fatos explicitos deridninacdo os alunos
ofendidos ndo apresentavam nenhuma reacéo, neml verin fisica, tal fato ndo se deve a
presenca da professora titular (por ser rigorossevera com quem praticava agressoes
fisicas), pois, em outros momentos em que ndo haa@essores por perto, a reacdo fora
mesma.

Observou-se que, mesmo agredido verbalmente, néa tegposta a agressao
sofrida. Os alunos vitimas de xingamentos, com @gdxeale MO que reclamou para a
professora, foram brincar com outros alunos ourfargra coisa sem dizerem nada! Para
Cavalleiro (1998, p.54), apos serem ofendidas fiascas negras, quase sempre permanecem
absolutamente caladas [....] dirigem-se a outrp@rou entdo principiam a brincar sozinhas,
como se nada lhes tivesse acontecido”.

Esse tipo de atitude em se referirem aos alun@véstrde esteredtipos e
xingamentos sdo comportamentos banalizados noamdiéscolar, introjetados pelos alunos
como se fosse natural a agresséo a alguém poosua c

Os xingamentos para com 0S colegas demonstravamaimta) 0s conceitos
racistas estao internalizados nas criangas. Fa@@d| defende que esses comportamentos e
acOes ainda estdo sendo elaborados, sendo pagsévet reverta. Para a pesquisadora, essas
atitudes podem se estabilizar na direcdo de unopcetto adulto (desenvolvido ou néo) este
conceito dependerd das experiéncias das criangg®cialmente as vivenciadas na
adolescéncia.

Neste sentido:
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O fato de esse processo de elaboracéo inicial wasttiade racial conter
representacdes preconceituosas e ocorrer durasteiaizacdo primaria,
através de intensas relacdes emocionais, em quecanta mundo é
apresentado a crianga conmaindg torna a realizagédo da tolerancia racial
muito mais dificil e prepara uma base duravel gataros preconceitos
(FAZZ1, 2004, p.85).

Considerando a faixa etaria dos alunos ofendidasie supor que replicassem
as ofensas, contudo, ndo havia expresséo verbalvioddmcia fisica. Parecia que silenciar,
nao revidar impediria o desencadeamento de outeasas. Neste sentido, o siléncio poderia
ser entendido como autodefesa.

Essa atitude permite supor o grau de consciémrcianfdoténcia e sentimento

de inferioridade diante do preconceito racial, rsaoma das vezes:

[...] na expressdo verbal o racismo é disseminagmdp ocorrem falas
explicitas ou implicitas que depreciam a partidipagdos alunos/as
negros/as [...] falas negativas e preconceituosesseito da cultura, da
familia e do grupo racial podem comprometer o desgimento das
criancas e dos adolescentes negros, contribuintouoo terreno fértil para
a instalacdo de um sentimento de inferioridade agilizacdo da auto-
estima. Comentérios depreciativos, por vezes iodnicsdo altamente
prejudiciais(CAVALLEIRO, 2001, p: 153).

Rossato e Gesser (2001), ao falar do poder dadgegn na acdo de
descriminar citam Vygotski, dizendo que o refer@ator vé a linguagem ndo sé como
instrumento de comunicagcdo, mas como um instrumguaétem configurado a evolugéo
cultural dos povos.

Para Lopes (2005), o uso da linguagem na escoifg tea teoria quanto na
pratica da sala de aula, tem sido concebido de madodesconsidera a natureza social. O
discurso em sala de aula, como em outros contéxtieserminado pelas “contingéncias socio
histéricas particulares que definem como professeralunos podem agir no discurso com
base nas relacées de pdder

Com base nesse referencial, Rossato e Gesser @D@iam que as criancas
aprendem a internalizar as representagdes ragstagostas a esta aprendizagem, o racismo

internalizado vem sendo disseminado intra e intagjees.

4 Sobre isso ver Michel Foucault .Microfisica do goRio de Janeiro, Graal,1979.
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Educacéo Fisica: Brincadeiras, Jogos e Discriminaga

Um espaco em que muitas situacdes de discriminegé@al aconteceram
foram durante as aulas de Educacdo Fisica. Nedas eportunizadas aos alunos muitas
atividades livres.

Nestes momentos de liberdade e de escolha ficaxaltititas as preferéncias,

0s xingamentos e também os conflitos.

Cena 24

As alunas AM (branca) e TF (parda) foram formar e para a brincadeira de queima. Os
alunos sentaram-se na beirada da quadra e elasrioeacolhendo aluno por aluno, até que
por ultimo ficaram RA (preta) e EL (parda de calsetmespos). A aluna AM empurrou uma
para cada lado, com demonstracdo facial, torcendwanz, numa atitude de tanto faz para

que lado fosse.

Cena25

Em outra brincadeira de queima; as alunas JO (pardaAM (branca) tinham de formar
equipes. Elas escolhiam os integrantes contandd de€20. Os alunos foram colocados em
circulo. Faziam a contagem e punham a mao no p#it® alunos, dava-lhes numeros.
Quando chegava num determinado namero escolhid@lpsy o aluno correspondente era o
escolhido para fazer parte de sua equipe. Obsegueitanto JO quanto AM aceleravam a
contagem ou diminuam o ritmo, conforme percebiang@em cairia 0 numeral determinado.
Com isso, direcionavam quem iria ser integrantegdgpo. Quanto mais reduzia o nimero de
alunos escolhidos, mais conseguiam manipular enmgoenumeral iria cair e, com isso,
escolher quem elas queriam. Isso, sucessivametdtajua ficaram somente as meninas RA

(preta) e EL (parda).

Cena 26

A brincadeira consistia em corrida de maos dadiesdois em dois,de um extremo da quadra
até ao outro.Para tal entravam dento de um bamhb@&alunos corriam e soltavam as maos
para entrarem no bambolé. Aquele que ndo consegusdgrar em um dos bambolés

procurava um outro. Observei que RA e AN (ambaggyee articularam em duplas. Ja EL

(parda de cabelos crespos) tentou entrar junto &lm(pardo), mas este falou que nédo a
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queria l4. EL virou-se e foi procurar outro par, emutro bambolé. AL ficou sozinho no
bambolé.

Em varias brincadeiras os alunos nao pretos evitax@alunos pretos. Nesse
caso, também ndo havia nenhuma intervencdo dossgmes, muitas vezes me perguntei se
eles percebiam essas evitacdes raciais.

Na aula de Educacao Fisica, as atividades comomgudutebol e outras
brincadeiras eram momentos de prazer para as asa@uando a participacdo na aula era
proibida pelo professor a fim de ficarem em aulagausa de refor¢co ou castigo os alunos
demonstravam tristeza, alguns choravam.

A aula de Educacéao Fisica constituia-se para o®slonomentos de liberdade
e ludicidade. E dificil para mim, acreditar que westao racial ali se fazia presente: “Os
sentimentos e pensamentos raciais se inserem xo ¢lonstante da vida social e ndo séo
explicitados espontaneamente a cada encontro” (FEAZID4, p.27).

Nas interacdes escolares, constatou-se sofrimemtqarte do aluno preto
expostos as situacdes cotidianas de violénciagoagaba por dificultar a construcdo de uma
identidade positiva.

Para romper com a discriminagao racial no espasmlagse preciso investir no
professor, tais praticas, podem ndo iniciar nalaggsorém esse ambiente serve para o seu

reforco, considerando que:

A educagédo escolar deve ajudar professor e aluosngreenderem que a
diferenca entre pessoas, povos e nacdes € sawéweiquecedora; que é
preciso valoriza-las para garantir a democracia go@e outros, significa
respeito pelas pessoas e nagfes tais como sdoswuasncaracteristicas
proprias e individualizadoras; que buscar solughészé-las vigorar é uma
guestao de direitos humanos e cidadania (LOPES, 20038).

A sociedade emergente tem convocados os professomsrentar novos
desafios escolares. Com o0 processo de globalizasa@ronteiras das diferencas tém sido
evidenciadas e chamadas a discussdo. Ndo é pdesaveimisso diante de situacdes sociais
gue apresentam as multiplas faces da alteridade.

N&o poderemos ignorar, no século XXI, as dificeisesipes, do
multiculturalismo, da raca e da identidade, do podi@ conhecimento, da ética e do trabalho.
Na verdade, as escolas ja estdo tendo de enfressais questdes, exercendo um papel
importante na definicdo do significado propostapedcolarizacdo. No significado de ensinar
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e ha maneira pela qual os estudantes devem seadasia viver em um mundo amplamente
mais globalizado e racialmente diverso que em qealqutra época da historia (GIROUX
apud CANDAU, p.247).
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CAPITULO IV. A PERCEPCAO DOS PROFESSORES E DOS PAISSOBRE AS
INTERACOES ESCOLARES

Neste capitulo, pretende-se analisar de que manesraprofessores,
coordenacdo pedagogica, orientacdo educacionalpaisspercebem as interacdes entre os
alunos pesquisados. A entrevista com os professwiestou-se pelos seguintes aspectos:
Como os professores percebem as relagbes enttenmsa Como eles professores definem
essas interacbes? A escola/professor promove adesdque favorecem a interacdo entre
eles? Os docentes percebem a discriminacao radia es alunos? Em caso afirmativo de
que forma a discriminacgao racial se manifesta nkEsa

Os professores foram contactados para definirerarioorlocal e o dia da
entrevista segundo sua disponibilidade. O locadlbgio pela maioria foi a escola, no horéario
destinado a hora atividade. O orientador educacymederiu em sua casa, devido a falta de
disponibilidade de atender na escola e a supeavigscolar concedeu a entrevista apos o
término da aula. Os entrevistados serdo identifisgubr letras. As entrevistas ocorreram no
més de junho de 2006.

Os cinco professores foram muitos receptivos, ateaml prontamente.
Contudo, alguns mostraram-se um pouco ansioso®lagao ao assunto da entrevista, com
receio das perguntas. Foi preciso antecipar cnasstdizendo que seria sobre as relacdes em
sala de aula, somente um professor quis sabergsnp&s com antecedéncia.

Um aspecto que chamou a atencao da pesquisadajadpcom excecdo da
supervisora escolar que era preta, todos os pavéssshamavam os alunos de moreno. Apos
a pesquisadora abordar a questéo racial, reporsmads alunos como negros, todos que se
referiram anteriormente aos alunos como morengs, éon seguida, corrigiam, chamando-os
de negros. Esse comportamento melindroso denota édiorte ainda, o mito da democracia
racial que influencia no comportamento polido dasspas e, definem o uso da etiqueta nas
relacdes raciais.

Parece haver uma espécie de pacto da convivéneraresonhecido ou
reconhecer alguém como preto soa, muitas vezesy coisa negativa ou insulto, por ser
associado a condicao inferior, ao passo que tecmm® moreno, pardo, bronzeado (ou algo
semelhante) conferem, no imaginario social, umacfaosmais aceitavel para o sujeito
(SOUZA, 2005).
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A professora titular era formada em pedagogia estnindisciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncia, Geografia e Hastbtesta turma, também lecionavam o
professor de Educacado Fisica (licenciado na arem)peofessora de Educacdo Artistica e
Inglés, licenciada em letras.

Dos cinco professores entrevistados, trés moravarbairro, os outros dois
moravam em bairros centralizados. Uma é a profag#otar, que tem vinte cinco anos de
docéncia e, portanto, tem mais idade (55 anospetro, é professor, ha dois anos sendo o
mais jovem (25 anos), atua como o professor dedgdiacFisica.

A seguir apresenta-se o perfil referente a classifio racial dos professores

feita pela pesquisadora, considerando a formac&opdofessores, tempo de trabalho na
escola, tempo de docéncia no magistério.

Tabela 4. Perfil dos professores:

Professor Formacéao Tempo/servico Tempo/escola dGar/r
A Especialista 25 anos 6 anos Branca
B Graduacao 2 anos 2 anos Branca
C Graduacao 4 anos 4 anos Branca
D Especialista 11 anos 8 anos Preta

E Especialista 20 anos 6 anos Branca

O Olhar dos Professores

Ao falar das relacfes entre os alunos, todos degsares descreveram como
“normais”, considerando-se a faixa etaria, com pegs disputas, brigas, xingamentos; as
vezes, choro e também, muito riso. A maioria dasfgsssores relatou que muitos alunos
tinham dificuldade de aprendizagem, apresentavaoblgmas de comportamentos e
brigavam por qualquer motivo. A professora titukgrescentou que os alunos tinham

comportamentos normais, iguais aos alunos das desenlas.

Alguns professores antecipavam e falavam sobrest@j racial:

[...] el&&m muita distincdo entre eles, sdo bastante ghgsntem
mesmo a questdo racial também, h4! Porque essai® snjinha,
eles ndo querem perto, [...] mas ai dependendogd® @ interacao
consegue ser bem fef@rofessor B).
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Na relacdo de aluno para aluno existe as panelinhaas existe um
certo respeito, existe a falta de respeito, priatipente, quando é
relacdo do aluno branco para o aluno negro, quanelm situacdes
de aparecer, essa situacdo é bem cl@apervisora Escolar ).

[...] € natural, eles brigam, [...], tem grupos gse apoiam, [...]. Tem
alguns agressivos, mas nao sao todos, tem uns agjatr CL
(comecou a citar os nomes e ai parou), sao agresgiv.] mas, é
como um ato de defesa [...]. Os meninos sdo maignpde mais,
eles vao até o fim quando alguém os contraria. Gempo [...] que
as vezes se retira e vao fazer trabalho sozinhmugonéo aceita a
opinido do outroProfessora A).

[...] tem uma boa relacéo, s6 que tem hora que ebarram um no
outro né, e (risos) ddo uma briguinha, mas log@eshteragindo
bem(Orientadora Educacional).

Os depoimentos revelaram a forma como os aluncsla@onavam na sala de
aula e na escola. Os professores reconheciam odiitarexistentes como normais;
descreviam os conflitos, as pequenas disputagupmos como iguais as de todas as outras
escolas.

Em relacdo ao processo de interacdo, os professtissgram realizar
atividades em suas disciplinas respectivas comstaarite. Todos descreveram o modo como

desenvolviam as atividades em sala:

[...] no primeiro dia de aula, faco apresentacaalafda vida dele e
geralmente, faco trabalho de pesquisa, coloco eégegrupo, também
na composicao de redac0es, eles trocam idéiaseassvatividades
de matematica, exercici¢Brofessora A).

[...] faco um circulo, cada um fala quem € o paiem € a mae,
porque, trabalho, mora longe, sabe tudo mais ouasgea bairro, a
rua tudinho, quantos irmao tem [.(JProfessora C).

A principio, h4 uma certa rejeicdo as criancas, M@#OIS no

convivio geral, na hora das atividades eles acalmceitando o

estabelecido para fazér.] brincadeiras de toca, rela, abracar,
dividir. A gente tenta fazer desse jeito para vet gté no decorrer

do ano, que sempre ta uma aluno novo entrandoganée t& sempre
tentando fazer com que eles interajam entre elgdgProfessor B).
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Os professores descreveram as atividades socialasd reafirmaram realiza-
las, contudo, deixaram transparecer que as mesmaasrealizadas apenas no inicio do ano
letivo. Todos os professores exemplificaram apenasuma atividade.

Em sala, durante a observacdo ndo foi presenciadauma atividade
especifica para a socializagdo das diferencassaciaem para a melhoria das relacdes entre

os alunos. Isso pode ocorrer por que:

[..] ha na escola um ritual pedagdgico que exclhiistéria de luta dos
negros, imp&e um ideal de ego branco, folclorizaultura negra, mas no
discurso, propugna a igualdade entre criangaspamiente da cor; 0s
livros didaticos discriminam os negros e falta matale apoio que auxilie
aos professores a enfrentar o preconceito e agindiisacdes intra-
escolares; a escola ndo auxilia na formacdo ddiddele racial e, além
disso, reforca de forma negativa alguns esteredtgpoe prejudicam o
processo socializador [...] ( VALENTE, 2005, p.64).

Quanto a discriminacao racial, todos os profess@e®s excecao, afirmaram
existir e disseram que ja haviam presenciado siesacle discriminacdo explicita em suas

aulas. Essas discriminagdes eram geralmente verbais

Tem discrma¢do racial e existe entre os alunos, [...] e elireto
mesmo, eles sdo bem assim, essa neguinha, esséer@gssa nega
fedida, € mulher ou € homem mais negrinho [EU.tive um evento
com uma menina da 4° série de manh4, [...] depais tipha feito
uma atividade, ela tava do meu lado conversandasioutras
meninas ficaram com ciimes foram la e comecaramgaxde nega
feia, e que era para sair de perto do professobmecaram a bater
na menina. Chegaram xingando, chegaram perto dglegaram o
cabelo dela e puxaram o cabelo dela. Entdo é maitkingacao
(Professor B).

Tem. Esses,deu passei um problema desses em sala: naig? sé
eu levei uma aluninha minha pra me ajudar, ela éaa4°, e ela é
morena né, negra. E ela veio me ajudar, ai um nieminfalou assim
pra ela: - vem cé sua preta, vem ca me ajudar, chaela varias
vezes, - sua preta, eu ja te chamei varias vepes, vao vai vim aqui
me ajudar nadProfessora C)?

Tem gozacao, eles chamam muito de assolam, aqueldegqn o
cabelo melhor, quando ele tem algum problema comoulea
etnia,...o afrobrasileiro, ai xinga de assolam, swgra (Professora
A).
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No depoimento do professor de Educacao Fisica Be@ente o descaso, pois
narrou uma agressao entre os alunos, contudo, réocionou nenhuma interferéncia, o que

permite supor que deixou o0s alunos resolverem entre

No cotidiano, os professores se deparavam com¢éggaem que 0s alunos
faziam das caracteristicas raciais, motivos paeadsr os colegas. O pertencimento racial
passava a ser simbolizado por palavrdes e utiliatiaralmente na hora do conflito. Nesses

momentos manifestam-se 0s xingamentos e estersntipo

Os esteredtipos [...] conduzem o estereotipadem.grande parte, a auto-
rejeicdo, a construcdo de uma baixo - estimae&ég ao seu assemelhado,
conduzindo a procura dos valores representados coiversais, na ilusdo
de tornar-se aquele outro e de libertar-se da dopéim e inferiorizagéo
(SILVA, 2005, p.30).

Os comportamentos conflituosos dos alunos nasaggies escolares, bem
como suas atitudes racistas, foram atribuidos ppftofessores a familia; para eles os

comportamentos atipicos apresentados pelos aldogsgvenientes da estrutura familiar:

[..@cho vem desde casa, dai na escola, ele ndo salizadbem
com os outros. Eu acho que tem pais que bebembpapeeneles,
briga com pai e mae, [...] eles passam necessidpdgse ele é
bem...antisocial, [...] briga, bate,fala palavrageralmente tem
problema na escola, pode ver que em casa tem pnalple] ndo
tem exemplo porque, eles ndo tem em quem se
espelhar|...],geralmente € a familia,[...] difi@char um caso assim
gue nao sejdProfessora C).

Eles séo towagressivos, ndo sei, ja vem de casa de pai, ae m
mas eles sdo muitos agressivos resolvem tudo todeles [...] séo
bem conflituosos sdo bem competitivos entre elesdgger coisa é
motivo para conflitqProfessor B).

Para os professores o comportamento que os alpneseatam na escola sao
consequéncias do meio em que vivem, séo influeosipelos pais: “A percepcdo que 0s
professores tém desse alunado é que eles saodiéhpais bébados, de pais desempregados,
de familias incompletas, que os meninos vém suja @scola, que nao prestam atencao, etc”
(DIAS apud HASENBALG, 1987, p. 26).
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Para a autora essa percepcao gera a “ideolograptaéncia’, isto €, a crianca
nao tem expectativa de sucesso escolar. Hasentralgleta que muitos componentes dessas
profecias se auto realizam, assim nao se investera@uno, pois a percepcao € de que néo
sdo educaveis porque vém de familias probleméatisas, problematicos, sujos, mal

alimentados.

Essa percepcéo por parte de alguns professore®fiazjue os alunos menos
favorecidos economicamente muitas vezes, ndo temhahance sequer de mostrar que séo
capazes, porque a eles ndo é dado sequer a opadeande provar o contrario. Essa
expectativa em relagédo a eles faz com que os pmEs atuem com preconceitos que

impedem o sucesso desses alunos.

Os professores atribuiram os comportamentos racésafamilias de seus
alunos. Nesse sentido, segundo eles, as acéesportamentos dos alunos dentro do espaco

escolar refletem os valores que esses alunos trdegerasa.

Para os professores é conveniente atribuir cufpedia, considerando o nivel
de escolaridade e a formacdo dos mesmos, pensltelssrtambém a responsabilidade pela
qualidade das interacfes entre os alunos. Culpaeio em que vive o aluno, néo resolve o

problema, € preciso pensar em solu¢des que bussyserar essas dificuldades.

O permanente recurso aos insultos raciais demeastedacées conturbadas
entre os alunos. Os professores ao serem solisitgde dissessem como lidavam com a

situacao, relataram as seguintes tentativas:

Eu passei um filme [..], de um homem negro na &pda

escraviddo. Tem um menininho [...], ai tem que ajudl negro a
escapar para ser livre, ai o coitado do negro passérendo a
viagem inteirinha porque eles querem pegar eld, [ele é um

escravo foragido [...], ali eu vi que...principalmte ela (a aluna)
gue ficou bem quietinha num canto, s6 olhando otauem fazendo
com o cara no filme né, porque acho que eles seqtereles tem a
mesma cofProfessora C).

[...] constantemente eu tenho trabalhado com etpse todas as
etnias tém sua beleza, que vocé nao precisa disaimO ser
humano é valorizado pela capacidade dele, que eteotistra, pelo
equilibrio, e ndo pelo tipo. Ainda que tem a musuitei a musica
gue tem, Roberto Carlos que canta né, ele é naoiguths e meu
amigo (a professora cantou esse pedaco), N0 mongnt@o sei 0
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nome da musica, acho que é amigo,(voltou a camdarg orelhudo,
mas € meu amig@rofessora A).

Olha, eu tento explicar pra elas, que ndo tem cgtarefalando do
defeito ou da qualidade do outro, cada um € aseimdue respeitar
né. Ai eu falo: vocé também tem alguma coisa qgeéah acha
diferente, mas acaba nao falan(Rrofessor B).

Percebeu-se que o comportamento dos professonesadiscriminacao racial
foi baseado em conhecimentos que possuiam do ammtidreportando aos aspectos fisicos,
defeitos, qualidades, emocionais e sentimentais.

A professora “A” ao comparar a diferenca racial coamacteristicas fisicas,
nesse caso depreciativasiatigudo”, “orelhudo”, acaba disseminando mais preconceito
ainda. Nesta perspectiva, os atributos raciaisce@tparados a aspectos fisicos e ndo como
caracteristicas comuns de diferentes grupos raciais

A impressdo que se tem é que ndo existe um proeatbnsistematizado para
intervirem em situaces de discriminacdo racialambito escolar. Por isso é preciso toda
uma revisao do teor programatico sobre as mensagengparece a imagem do negro (o livro

de histérias e o didatico) como também:

[...] reconhecer que o processo de desestigmatizag@le a ser estimulado
no ambito escolar na medida em que as denunciasqgigdade da escola
brasileira em relacdo ao negro tém conseguidolskrei, cada vez mais,
um professorado socialmente mais responsavel (FEZRHEI987, p44).

Os professores tém dificuldades em falar sobrelifesencas raciais. As
vezes, a forma de explicar as diferencas acabaipseminar o preconceito e o tratamento
desigual, além de incorporar um discurso que nigdra diferenca.

E preciso que os professores entendam e levemasiguss & “compreender
que o individuo s6 pode se construir na interagin 0s outros a despeito de sua distincao
em relagcdo a estes outros, a despeito de suaidades (OLIVEIRA, 2003, p.114).

Outro aspecto, apresentado nas falas dos professor® fato de generalizar
o problema da discriminacdo, conferindo a todosipms de discriminacdo o mesmo valor
moral.

Se, por um lado, os professores admitem existiserichinacdo em sala de
aula, por outro, a maioria relativizam comparandme gordos, pobres: “trata-se de um
racismo por analogia ou metaforizacdo, resultargebmlogizacdo de um conjunto de

individuos pertencentes a mesma categoria sodittJNANGA, 2003, p.10).
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[...] Gordo, preto, neguinho, € os mesmos xingaowenNos temos
pouca crian¢a gorda, obesa, o conflito € maior € g gordo do que
por discriminacao racia{Orientador Educacional).

[...] eles também s&o racistas entre eles, ndo apenasgpor gorda,
classe social, um pouco pior que a deles, elealgnt essa menina e
mendiga, ela pede esmola e ndo sei 0 qué, as vezasnem tem
mais que a outra, mas fala, julgam muito os ou(Rrefessor B).

O racismo € quando o preconceito e a discrimingg&ssupdem ou se
referem a idéia de raca de maneira central. Nes®esjemais diferencas sdo imagens
figuradas de raca. Sdo casos em que a hierarquial s@o poderia manter um padrao
discriminatoério sem as diferencas raciais (GUIMARSAR002).

Os professores tém dificuldade em aceitar queaatta para alguns grupos
tem sido sinbnimo de desigualdade. Os professeredein a relativizar a discussao racial
combinando-a as outras formas de discriminacfegdgtura dos professores tem sido a do
siléncio. Ou por desconhecimento ou por ndo quamearar essa problematica de frente e
sem medos [...]" (SOUZA, 2006, p.2).

E preciso reconhecer que a naturalizacdo do preitontem banalizado
agressoOes e a tendéncia em culpar a vitima. Psaia pessoas 0 negro é o culpado de tudo de

mal que lhe acontece:

[...] mas, a prépria crianca ndo aceita a cor delexiste, por
exemplo, eu tenho uma menina em sala de aula guenetmo se
discrimina porque tem o cabelo,... por que ela agoa os alunos
falam dela, do tipo do cabelo dela...ela tem preeito de si propria
(Professora A).

Esses professores ao atribuirem a culpa a préjeieca por sua nao aceitacao,
demonstraram que pensam as questdes raciais como goblema somente da populacao
negra, que na opinido deles (professores), nadoesa atem preconceito de si mesma, de seu
cabelo, de sua cor. A questao racial ainda “édeat®@mo um problema do discriminado sem
incluir os discriminadores, os privilegiados. S#seajue se autodiscriminam, que se sentem
inferiores” (SANTOS, 2001, p. 105).

Usar como justificativa para o preconceito, de queegro tem preconceito

contra o proprio negro é desconhecer ainda, cettilezas nem sempre tao sutis que
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perpassam pela nossa sociedade em relagcdo a cdacdma identidade negra (SOUZA,
2006). Os negros vivendo em uma sociedade quefe@sonzam, acabam por internalizar a
negatividade do seu grupo racial.

Os professores demonstraram diante das questdes eguelviam a
discriminagdo racial, certa dificuldade em fazerauinterferéncia pedagogica. Alguns
equivocos, nesse sentido, podem acabar por coasoligreconceito e a discriminacao:

A questdo do preparo do professor para lidar comacio de discriminacéo
para entender o alcance e o significado desse fitasempenho escolar e,
sobretudo, as repercussdes que tais acontecimgogeam vir a ter no auto
conceito do alunado e, conseqiientemente, no semgesho na escola e na
vida (PINTO apud OLIVEIRA, p.117).

Essa dificuldade ficou evidente no caso de EL @lparda) que, apdés muitas
situacOes de discriminacao em relacdo ao seu catespo, agrediu 0s colegas. A experiéncia
com a discriminagdo racial “esta relacionada a @&peia corporal que por sua vez é
condicionada pelos padrdes estabelecidos” (SOUBB52p.8). Apds a agressao fisica € que

a professora tomou conhecimento das relacdes tensasos alunos:

[...] sex@ira, teve uma discussao, porque ela exige doepda
mae que mande alisar o cabelo dela, por que ela agle os alunos
falam dela, do tipo do cabelo dela, inclusive elaurda menina
bonita. O cabelo dela ndo é feio, porque a mae detama bem,
hoje é que eu vou confirmar se realmente as criamsao fazendo
isso, ou ela esta usando isso, porque ela tem positm de si
prépria... Eles dizem..., que elas tem o cabetadelos...digamos
gue eles dizem ruim, chamam assol@Pnofessora A).

A solugdo tomada no caso do xingamento sobre olaafeou sob
responsabilidade do pai, jA que o0 mesmo vai maaldsr o cabelo da filha. A professora a
apos ter confirmado os xingamentos dos colegase&mao ao cabelo da aluna, continuava a
afirmar que ela ndo aceitava o seu cabelo, é €aijoa preconceito.

A professora ao dizer que a mae “arruma” o cabalaluna, deixa evidente,
gue o cabelo ndo é tao feio porque a mée arruntern@® “inclusive” usado pela professora
remete a concessao por ser bonita: “A valorizaghcatbelo liso em nossa sociedade néao é
somente expressao de uma vaidade corriqueira,jamtidpois o cabelo ainda € usado como

critério para classificar padrdes de beleza” (SOUZB01).
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E preciso também, perceber que a escola esta ata@a um contexto social
mais amplo o qual impde modelos e padrées estéfibmsmpete a escola propor condi¢cdes
pedagogicas, para que tais modelos impostos n&alpgam nas interacdes entre os alunos:
“Os padrdes estéticos estabelecidos e convencienaddiuralmente sédo elementos
definidores no processo de identificagdo, avaliae&eitacéo e atratividade exercidas pelas
pessoas significativas para nés” (SILVA, 2002, p.17

As guestdes sociais refletem-se nas relacfesaessoNeste sentido, é preciso
reconhecer a escola como um espaco que recebe njuntooheterogéneo de sujeitos. A
realidade aponta que na escola as relacbes emtnesatle origens raciais diferentes sao

tensas:

A escélam ambiente hostil que desqualifica a identidadml, criancas/
adolescentes negros podem recorrer a pratica t#éresa para lhe fazer
frente, que vao desde a passividade ao enfrentaragrgssivo, geralmente
condenado pelos pais, com conseqiéncias importéaués para 0 seu
equilibrio psiquico, sua auto-imagem quanto parse@ aproveitamento
escolar TEIXEIRA apud ROSEMBERG, 1998).

Alguns professores relataram sua indignacéo didmtereconceito e atitudes
discriminatorias entre os alunos, no entanto, didetum aluno que assumiu comportamento
discriminatorio explicito, ndo sabiam ao certo gtitide tomar.

Os professores na tentativa de trabalhar o probtamal costumam aborda-lo
numa perspectiva historica, mostrando para os sJynstamente a versdo que realimenta o0s
sentimentos de discriminacéo para com as pessgeasnemo o periodo da escraviddo, onde

se justificou subjuga-los por considera-los infiers

Lima (2005) diz que as abordagens em relacdo apeenantém a marca de
condicdo de inferiorizados, marcando intensameueantnica referéncia, toda a populacéo

negra, naturalizando-se, assim, uma inferiorizaligdada.

Por outro lado, também alguns professores fala@reso racismo ser crime
inafiancavel. O argumento utilizado foi o caso mmdores vitimas de racismo veiculado na
midia. Conclui-se que os professores ndo sao sEmsiveis diante da discriminagdo racial,
porém, ndo sabem ao certo, como proceder quande etanifesta entre os alunos.

Para Valente (2005, p.65) o “investimento deve reaior em professores

sensiveis ao problema, haja vista que sua insthafiacdo é mais rapida e a partir disso
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envolver os professores os mais renitentes”. Ne=stado, a autora defende que o “educador
pode e deve ser reeducado”.

A auséncia de uma atitude por parte dos professiimese da discriminacéo
indica aos alunos negros que eles ndo podem comtaos professores para combaté-lo, por
outro lado, indica a quem discriminou que podetrepaa atitude, haja vista que o professor
nada fez. Neste sentido, as criancas nao pretag\siaas a acreditar em um sentimento de
superioridade, porque silenciosamente ocorremcdiggaque influenciam nas interacoes das

criancas, mostrando diferentes lugares no espagtaepara as pessoas brancas e pretas.

A questéao racial é colocada como problema cultétaico ou mesmo numa
visdo determinista, dificil de se solucionar. Sefgualguns depoentes:

[...] j& vearaigado na nossa cultura, [..(Professor A).

[..] discriminagéo racial t& implicito na cabeca dwasileiro né, [...]
o brasileiro tem...principalmente o branco, ele ¢aracista de
natureza ( Orientadora Educacional).

Sem duvida, o racismo esta presente no imaginaaels Silva (2005)
defende que a desconstrucao da ideologia que dagameadesqualifica, pode contribuir para
0 processo de reconstrucdo da identidade étnical m@uto-estima dos afrodescentes. Na

minha perspectiva, a reconstrucéo € fundamentalgegarantir os diretos de cidadania.

7

Outro dado importante, € a fala de alguns profess@m relacdo ao
comportamento discriminatorio dos alunos, como sefatiancas e ndo ofenderem por

maldade™:

E assim, tem ora que uma crianca chama o outroetga) mas, €
inocéncia também [...{Orientadora Educacional).

[...] entdo eu acho que ja é...como é que eu vrerdjue ja vem
devido a nossa historia, devido 0 que acontecepassado né. E
acho que o ser humano por si préprio ele ja é j&leem preconceito
(Professora A).
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Isentar a responsabilidade da crianca, do profesirsociedade s6 faz
acentuar o problema da discriminag&o. E precisongisse criar condigdes de um trabalho
pedagogico que faca com que a crianca perceba&ramisacdo como algo errado, ruim e que
faz o outro sofrer.

Para Menezes (2002), as mensagens ideologicadaddsuna escola tomam
uma dimensdo agravante, pois envolvem criancas emegso de desenvolvimento
emocional, cognitivo e social, e que podem incaponais facilmente as mensagens com
conteudos discriminatorios que permeiam as relagdéesis. E podem atender os interesses
da ideologia dominante, que objetiva consolidaruposta inferioridade de determinados
grupos raciais.

Neste sentido, é preciso compreender “que a etmui@a pode ser um espaco
de disseminacdo quanto um meio eficaz de prevercatiminuicdo do preconceito”
(MENEZES, 2002).

O tratamento dado as questdes raciais, sao tmatasnisolados. Muitas vezes

iniciativa solitaria do professor, enquanto deveaacompromisso da escola como um todo:

[...] Olh@rojeto acho que né&o tem, porque eu nao tenhogcalas
s6 sei que ta dentro plano curricular, e eu facabalho com eles,
comento,digo, falo da valorizagdo do ser humanos Ma acredito
gue todas elas estdo fazendo, mas eu faco o meéeallitg mas
importo, to constantemente, mas é dificil de mBanfessora A).

N&o, acho nesse caso néo existe na escola, eu &atelapra F.
(orientadora educacional) tem que trabalhar muitdie...0 racismo
porque ta feio. Eu acho assim que ndo é s6 aquacho que ta feio
a situacao, eles tdo se xingando, tdo se ofenddnddzu acho isso
tinha que ser trabalhado, no dia que aconteceu ease da menina
negra registrei no caderno, mostrei para F. [..4 televisdo direto
passa gue racismo é crinflerofessora C).

Os professores reconheceram que a discriminacaaiaocem diferentes
momentos e diferentes lugares. Quando se referiagdis@iminacdo racial, usavam os
exemplos divulgados pela midia. A impresséo é geel@cdo para o problema é externo a
escola. Ficou evidente a dificuldade que sentiantidan com esse tipo de situag&o. E preciso

uma formacao especifica destinada ao professowauinjetivo de:
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[...] fundamentéa-lo para uma pratica pedagogica condigfes necessarias
para identificar e corrigir estere6tipos e a irhilglade constatada nos
materiais pedagoégicos especificamente nos textbssteacdes dos livros
didaticos (SILVA, 2002, p.22).

Enquanto essa formacédo docente ndo acontece, espoofatua geralmente
como mantenedor difusor do preconceito racial epgralunos, por omissao ou por efetivas
declarac®es racistas, seja pelo fato de descoas@euestao (racial) ou por tratd-la como um
problema inexistente (SANT'ANA, 2005).

A educacao e os processos de formacao de educadarg®dem ignorar esta
realidade, pois o impacto desses processos € ocsmlanaior no cotidiano escolar. A
problematica atual das nossas escolas do ensii l#s segundo grau, principalmente dos
grandes centros, onde ocorrem mais tensdes etosrglie ndo pode ser reduzidas a aspectos
culturais (CANDAU, 2003).

A escola, em conjunto com os professores e pes&oalpoio, precisa rever
posturas consolidadas ao longo dos anos que ¢gaséifn as desigualdades raciais na escola.
Ha necessidades de se reavaliar as metodologiaksaano teor ideolégico implicito nos
livros didatico; romper com a invisibilidade daspptac¢des negras nos curriculos escolares,
coibir as falas racistas, informar que discrimimagécrime, que a lei pune, ir além do que a

midia informa, incentivar a praticar o respeitogpemm as diferencas raciais.

O olhar dos pais

Para realizacdo das entrevistas com o0s pais, aipadqra foi até a sua casa
para agenda-las segundo a disponibilidade dos nseghmuns preferiram fazer a entrevista
na hora; outros agendaram para o sabado e outobh@&@mm o periodo vespertino; apés o
horéario de trabalho. Nenhum dos pais entrevistadpsrtou-se com o uso do gravador. As

entrevistas ocorreram no més de junho de 2006.

Os pais escolhidos para entrevista foram aquelgss dithos tinham sido
classificados pela pesquisadora na categoria prgtarda. O objetivo da escolha foi para
verificar a ocorréncia e a frequéncia da discrim@@aentre alunos de ascendéncia negra,
analisar como os pais percebem as relacdes dos filbm os colegas no espaco escolar e 0

grau de discriminacéo ocorrida a partir da corela.p
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Facilmente encontrei todos os pais, a dificuldadeontoi localizar os pais de
MO e JU; durante a fase de observagdo eles mor@emmavo materna. Os pais eram
separados. Na etapa das entrevistas fui até adeasaa avo. Ao chegar a casa, a avd me
informou que MO né&o estava mais com ela, somedtd: VIO tinha ido morar com a méae,
num bairro localizado a uns 15 km longe do cengr&ihop.

Sobre ir morar com a mae, MO j& havia comentadoigmma sala de aula,
dizendo que a avo ndo o queria morando com eldideociou-me que a avé ndo gostava
dele (a confianca desse aluno na pesquisadoratperque lhe fizesse confidéncias). A avo
nao quis ser entrevistada, disse morar ha poucpaterom o0s netos, sendo melhor eu
entrevistar sua filha. Ela passou o nimero do aetld mae de MO, tentei vérias vezes ligar e
dava sinal de fora da area. Resolvi ligar na eszaa@po e pedir a escola o endere¢o constado
no atestado de vaga. A escola informou o nome deastola estadual. Liguei para a mesma.
A secretaria disse conhecer o aluno e té-lo visto a mae pelo bairro, mas que até aquele
momento ela ndo havia matriculado o filho na esodleavés da secretaria descobri uma tia
do aluno, fui até a casa dela. Ao chegar me comunigie fazia uns quinze dias que MO
estava no rio pescando com a mée e o padrastonNdef semana liguei para o celular da
mae de MO e ela atendeu, falei sobre a entreviste @isponibilidade, disse-me que poderia
ir a tarde a sua casa e estipulou o horario.

A entrevista com os pais de EL, se deu em dois mtoee A primeira
aconteceu na casa dela. No dia em que fui agenud@ealisse que poderia ser naguela hora.
Ao comecar a entrevista, o pai chegou e quis paticAssim os dois deram depoimentos
sobre a filha. Posteriormente, ao entrevistar ofepsores, soube que havia tido uma briga
gue envolvia os alunos e EL, e que seu pai tintha chamado pela professora para ir até a
escola resolver o conflito, pois, segundo declaacde EL, esses conflitos vinham
acontecendo constantemente. Em virtude do con#itzvolver um sujeito que pesquisel,
solicitei uma outra entrevista com 0s pais e copradessora a fim de ficar a par do que
estava acontecendo, bem como a solugcdo enconthadbos concordaram em serem
entrevistados novamente. Desta forma, a segundevistd com os pais de EL ocorreu em
um barzinho que eles arrendavam.

Todos os pais foram muitos receptivos com a peadoia. Talvez porque
seus filhos (sujeitos da pesquisa) mostraram seiaféom a visita, dizendo-lhes que eu havia
ficado um tempo na sala de aula com eles. Os maemf muito educados. Fiquei
impressionada com a situacdo econdémica das farwidadas, a maioria vivia em casinhas

muito humildes, em condi¢Bes precérias.
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Na auto-classificacdo da cor, a denominagéo dcs qmancidiram com o da
pesquisadora, com exce¢ao da mée de RA, classifigald pesquisadora como preta e se
auto classificou como parda, nas duas questbestaabefechada. A mde de EL ao se
classificar na pergunta aberta disse olhando pammaddo (como que querendo sua
confirmacédo) que era preta, ele respondeu a el@mgupearda, ela entéo foi e escreveu parda,
a mesma classificacéo dada pela pesquisadora.

Apresento a seguir a tabela que mostra o perfil plus dos estudantes

pesquisados.

Tabela 5. Perfil racial, escolar e profissional dopais:

Pais Auto Auto- Classificacao | Profisséo Escolaridade
classificagdo-| classificagao-| da
pergunta pergunta pesquisadora
aberta fechada
Mae de Parda Parda Preta Do lar 3°série
RA
Mée de Parda Parda Parda DesempregaBasérie
CL
Mae de Morena Branca Parda Do lar Analfabeta
MO/JU
Mée de Negra Preta Preta Empregada| 8°série
NA Doméstica
Mae de Morena Parda Parda Do lar 3°série
EL
Mae de Branca Branca Parda Do lar 3°série
VA
Mae de Morena Preta Parda Faxineira 3°série
KA
Mae de Morena Parda Parda Do lar Analfabeta
BR
Mae de Morena Parda Parda Do lar 89%série
DE
Pai de EL | Pardo Mulato Pardo Pedreiro Analfabeto
Mae de Parda Parda Parda Do lar 80 série
EL

Observa-se pela tabela que os pais tinham poucpotahe escolaridade,
somente trés estudaram até a oitava série e daiaes estudando o Ensino Fundamental -
EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). A maioria dassnexerce funcdes domesticas, duas

trabalham de empregadas e as demais se dedicameaad cuidado dos filhos.
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A entrevista com o0s pais buscou saber como eleglpam a relacao do filho
com os colegas da sala de aula, da escola? Coswola entervém em situacdes de conflitos?
Se existe descriminacao racial no espaco escotao”ifho ja havia reclamado? Que atitude a
escola tomara? Quais as expectativas que os paa@scola para seus filhos?

Os pais descreveram inicialmente como eram ossfikm casa. Segundo o
depoimento deles, os filhos apresentavam compontanteanquilo:

A KA é umamma muito boa, ndo é briguenta, € muito sei la, a
minha menina eu dou nota 10 pra ela, [...], € umpes menindmae
de KA- aluna parda).

A RA, elav&zes.. brinca com as meninas, ela gosta de browa
as meninas. E alegre, gosta muito de estudar, hdss#o dia ta com
livro na mao, fazendo, escrevendo, lendo o dia thdp Bem
estudiosa, tem interesse [.(thae de RA - aluna preta).

Pra mim @aubom, eles ndo séo bruto... Eles ndo sdo de rpuba
bagunca, catar as coisas dos outros, sdo carinhososndo tenho
que falar dos meus filhos..Se ddo bem com o pagrastuma
maravilha.(méae de MO e JU - alunos pretos).

A descricdo dos filhos feita pelos pais diferiu dascricdo feita pelos
professores e do observado em sala pela pesquas&iorexemplo, a mae de RA descreveu a
filha como alegre e estudiosa. No entanto, em ehkervei timida e calada; e para a
professora ela apresentava dificuldade de apregehza

A mée de MO e JU descreveu os filhos como carirdg)as@o bagunceiros. Ja
os professores os descreveram como “terriveisimellam a atencdo deles muitas vezes por
diferentes motivos durante as aulas. O conceitooguarofessores tinham sobre esses alunos
advinha do fato deles gostarem de passar a macatedos das meninas; correrem atras
delas, brincavam de luta com os meninos, revidaagmessoes, empurrdes e Xingamentos que
recebiam.

Os pais em relacdo a aprendizagem dos seus fékekram que:

Ela faz lma#e reforco. Assim, agora ela ta fazendo reforgo d
matematica [...] a professora pediu para ela estudantem de
ontem ela foi fazer reforco, ai a professora delbbd que ela ta
melhor, na matemética ela tava ruim agora ta melfroée de RA -
aluna preta).
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[...] Elent@ remédio controlado, ele tem um disturbio na cabe,
guando ele comecgou tomar ele melhorou bastantepnandizagem
dele,[...] (m&e de CL — aluno preto).

[...] ela t@zendo reforco [...], a professora fala que elangio
desligada, a professora dela reclama. Ela é esppeea fazer as
coisas, ela nunca repetiu, ela ta com dez anosrofegsora dela
pega bem no pé, mesmo para ajfpai de EL - aluna parda).

Observou-se claramente a divergéncia entre os meptds dos pais e
professores. Os pais, ao contrario do perfil tragaelos professores (familia desestruturadas),
estavam atentos a trajetéria escolar de seus filhosonheciam suas dificuldades e
competéncias. Acredito que o descompasso de iastieg mae faz com que aceite (mas, ndo
concorde) como veredito dos professores em relagd@lesempenho escolar dos filhos.

Os pais geralmente ndo se opdem ao professor agéioedo desempenho dos
filhos, talvez esse fato ocorra em funcdo de qua pa pais, o professor é julgado mais pelo
tipo de relacdo que estabelece com os alunos easdamilias deles do que por competéncia
pedagogica (PAIXAO, 2006, p.24).

Quanto a aprendizagem e trajetéria escolar do®slpretos, a impressao que
ficou, foi em relacéo a dificuldade de escolaripagafrentada por esses alunos, o que levou -
me a refletir sobre os alunos MO e CL, ambos cofasdgem idade/série. Carvalho (2005)
explica que ha uma correlacdo entre raca [...peesenca de dificuldades de aprendizagens
entre criancas do sexo masculino, os problemadaessc disciplinares é considerado parte
constituinte da crianga, assim ha uma nitida dajéo entre pertencimento racial,
masculinidade e dificuldade na escola.

Constatou-se que as meninas negras eram mais peupalds professores, em
termos de punicfes, acredito que seja em virtudardgsmas apresentarem comportamentos
mais calmos e submissos em relacdo aos meninosafiogque estes eram mais agitados e
nao concordavam tao facilmente.

Pelos depoimentos dos pais percebeu-se que awriegeescolares de seus
filhos eram de dedicacao e esforco. Seus relaidersiaram que os filhos precisavam fazer
reforgcos escolares constantemente, isso permitista@r que os pais acompanhavam o
processo de escolarizacdo dos filhos: “Alguns pmdgem, portanto, ter uma elevada
expectativa escolar para seu filho e, com issoralamta sua escolaridade, acompanhando-a,
conhecendo-a [...]" (LAHINE, 2004, p.257).
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Em relacdo a presenca da discriminacdo, 0s pais, saen maioria,
reconheceram sua existéncia tanto na sociedaddoguanescola. No que se refere aos
colegas de sala, os pais percebiam de maneira goaftituosa, pois 0s xingamentos e

estereotipos incomodavam os filhos tanto quant ele

Esses dia, ela ficou braba, porque um menino chamleu de

neguinha do sarava. SO0 que ela ndo bate ndo, éackatras coisas
pra ele, ela fala se eu for neguinha do sarava W€s0, iSSO0, iSSO,
[...] (m&e de AN - aluna preta).

Eu ia la reclamar porque xingava 0s meninos de roagareto, 0s
meninos da escola, eu reclamava pra elas, [...](Elleo) reclamava,
0s moleques batia nos meninos [...] que chegava@wmrando..., s6
faltava matar os moleques [...] Xingavam meus n@nile macaco
preto(mé&e de MO e JU - alunos pretos).

Eu acho qeeiste, existe sim, existe e muito, nossa! Assim, o
moleques na hora de brincar, com a pessoa da adra isso. Com
ela (filha) nunca aconteceu nao, nunca ouvi elalamar, n&o
aconteceu de reclamar de alguém xingar, por apefidée de RA -
aluna preta).

[...] ela chegou em casa aqui um dia ,e uma amigla dma loirinha
né,[..] me chama de filha de preto porque meu kaBeenrolado.
Meu cabelo € bucha de bomUplai de EL-aluna parda).

Dos pais dos alunos pretos entrevistados, somemi@eade RA disse que sua
filha nuncareclamou de ser discriminada ou xingada racialenpetos colegas na escola. Os
demais afirmaram que seus filhos ja reclamaram ee muitas vezes chegavam em casa
chorando devido a xingamentos raciais proferideles.

A mée de RA afirmou veementemente. Disse e rempis a filha nunca
reclamara de preconceitos ou discriminacdo emdsakula: “o fato de elas néo fazerem esse
tipo de comentario pode estar ligado a costumeiséracia desse assunto no meio familiar, o
que daria as criancas, a idéia de que esse asslent® ser trancafiado, escondido”
(CAVALLEIRO, 2000, p.94).

Acredita-se que a afirmacdo da mae, talvez ocpela fato de RA ser
aparentemente timida e calma. Devido a essas edsdics, ndo havia tido enfrentamento
com ninguém, 0 que a protegia de xingamentos. Nan&mn as formas mascaradas de
discriminacdo racial constituem a forma mais pexerde racismo, pois ndo ha

responsabilidade criminal para esse tipo de conduta
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No periodo de observacdo (que ocorreu de margoi@),ncanstatou-se que
RA era vitima do preconceito ndo-verbal. Nestapeativa, ela ndo tinha como reclamar,
pois a discriminagcdo ndo se materializava em donftiu brigas, somente em acdes
perceptiveis para ela, dificieis de serem percsbpmEo professor. Segundo Cunha Junior
(1987) as criancas somente reclamam em casa dasniiigicoes raciais na escola quando ela
ocorre abertamente.

O fato de o racismo nao ser explicitado verbalmentio o torna menos
presente e agressivo no cotidiano dos alunos negi@smuitas maneiras do racismo se
manifestar em nossa cultura, isto porque nela palegiam os brancos, reconhecem este
biotipo como representante da beleza estéticackedtial da raca humana, e disseminam a
idéia de que esse segmento detém a hegemonia (SQOG3).

A cor da pele era motivo para que os colegas ssar 0s alunos negros nas
atividades escolares com ressalvas, com concessiesg, quando nao tinham outra
alternativa e essa era a ultima opcéo de escadhpessoas, com tonalidade escura de pele,
sdo mais vulneraveis, séo tratadas como difereatese enquadram no que é considerado o
padrdo normal e aceitavel (MUNANGA, 2004).

Os pais dos alunos pardos também admitiram a wis@¢ao racial nas
relagbes escolares; mas, ao serem arguidos skhas $ofriam discriminagédo dos colegas, a
maioria disse qua&o, nunca ouviram reclamacdes dos filhos, com excdgdgais de EL,

parda, com cabelo crespo:

[...] eu acho que existe, principalmente a gente glbbem moreno, 0
negro também, dentro da minha familia ndo, masfpm assim a

gente sempre vé, um branco roba, eles defenderwdyragora se é
um preto é porque ele é vagabundo, é marginal,[Q.preto nédo, o

preto ja é discriminado mesmo, entendeu?|...] @afilha) nunca

falou, nunca reclamo(mae de KA - aluna parda).

[...] ela @ha) comentou que um outro aluno tinha chamado o
aluno mais moreno de negrinho, preto. Ela chegagyw#ando pra
mim porque eles fazem isso? — Isso ai DE € o racisnpessoa €&
racista, sO porque a pessoa € mais escura do queekd ja impde
uma barreira, [...] do mesmo jeito que vocé € maretua vo é
morena, minha irmad €& morena, eu vou discriminar qoer sou
moreno, negativo. Nao! A DE nao tem problema déesnac(méae de

DE aluna — aluna parda).

(mé&e) Chaeata de...,porque ela tem o cabelo, como fala? Celeab
dela é assim... (faz gestos com a mao envolta loel@a
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(pai) [...J @la chega em casa reclamando porque os molegises
gue nas, os pais dela enfiamos o dedo dela na tap@utque ela
tem o cabelo de bombiril.

(mé&e) Eu achue ela fica meio assim, meio por fora, ela temcps
colegas na escola. Eles se afastam um pouco delgque ela tem o
cabelo ruim. Entdo! Quando ela brinca muito, o dabgfez um
gesto com as maos, indicando que o cabelo ficavedo).

(pai) tene\apue ela chega aqui choranfmais de El - aluna parjla

Os pais dos alunos pardos tinham a percepcéo dandisacao racial na
sociedade e na escola, a mae de EL dizia que gamentos eram por causa do cabelo. Esse
fato comprova mais uma vez a forma como o prectmcacial se manifesta principalmente

pelo fenotipico:

Os cabelos crespos das criancas afro-descendéatedestificados como
cabelo “ruim”, primeiro pelas méaes, que internafizas esteredtipos; e, na
escola, pelos coleguinhas, que pdem os mais variagelidos nas
trancinhas e nos cabelos crespos ao natural (SIRUBS, p.28).

A relacdo com o cabelo é complicada para a cridegarigem negra em uma
sociedade que valoriza os cabelos lisos, poiseslsente excluida por ndo ser considerada
“bonita” pelos colegas, pelo professor, pela saued Nesse sentido, a formacdo da auto-
estima e a auto- confianga fica comprometida e agab influenciar em um auto-conceito
negativo perante o grupo a qual pertence.

Em relacdo ao preconceito, percebeu-se que esteestia em funcdo do tom
da pele e a textura do cabelo, assim as criancpeldesscura e de cabelos crespos sofriam
mais discriminagdo. EL é a Unica aluna parda adbelos crespos, as demais alunas séo
pardas de cabelos longos (lisos ou encaracolados).

Os pais dos alunos pardos em relacdo a discrinoneséal, elaboraram
explicagbes na tentativa de relatar as situacdesjulgicas que vitimam as pessoas de cor.
Percebeu-se, pelas falas, sua comocéo diante dter® racial. Pode ser, pelo fato da
descriminacdo ser destinada a entes queridos, @oisram filhos de pai ou mae preta, ou
eram preto ou 0 seu cOnjuge era preto.

As observacfes evidenciaram que os alunos pargegsavam os alunos
pretos. Essa atitude, explicada por Munanga (1998l5), anteriormente, mostra a face
perversa do racismo que faz com que os préprias [z& rejeitem. Para ele:
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O silémco implicito, a sutileza, o paternalismo séo asgaspectos dessa
ideologia. O racismo brasileiro na sua estratégeasem demonstrar a sua
rigidez, ndo aparece a luz, € ambiguo, meloso,jpEmamas altamente
eficiente em seus objetivos. Essa ideologia é diflan no tecido social
como um todo e influéncia o comportamento de todegpdas as camadas
sociais e até mesmo as proprias vitimas da distaigéb racial.

Quanto a posicao da escola nas situacOes de disagides raciais ocorridas

no seu interior, pelos depoimentos percebeu-sesgapresentavam praticamente ausentes e

0S pais ndo exigiam a interferéncia da escola edweprofessor:

Ah! Eu acho que ajuda bastante (a escola) e ao mésmpo acaba
complicando também por causa desse problema detham®mar ele
de doido, até os professores. Eu ja fui |14, masaelo que nédo
adianta nem reclamar [...[mae de CL -aluno preto).

Eu ia |4 reclamar porque xingava 0s meninos de roagareto, eu
reclamava pra elas, (professora e diretora) elasfam a senhora
gue é mae que tem que cuidar. Eu falava pra elagésv@ que tem
gue cuidar [...](m&e de MO e JU - alunos pretos).

Foi a professora que chamou, falou que era preoimersar com as
criancas...Ela falou tem muitas criancas para eladar e muitas
vezes ela ta escrevendo no quadro e ela n&o xéhgamentos,[...],
gue ela ta escrevendo de costa pro alunos, e séatate poucos
alunos, quando ela vai ver a bagunca ja esta ff¢itd Eu dou razéo

pra ela, porque eu tenho duas (filhas) e tem hara gu fico quase
louco, imagina uma pessoa que cuida mais de tr{pt&a de EL-

aluna parda).

N&o, ndo, nunca reclamei, nem com a professorapstento com Z
(supervisora escolar), mas, fica por isso megmae de AN - aluna
preta).

Em relacdo ao papel do professor, a maioria dos pasquisados, vé 0s
professores como modelos de profissionais; rec@mhez atestam as praticas pedagogicas
como também a eficiéncia da escola na instrucasather: “Dela (escola) se espera que
transmita valores, comportamentos, o sentido dapliisa, em sintese, a formacdo moral
requerida pelas sociedades contemporaneas” (NOGAJHBO1, p.91).

Para Cunha Janior (1987), em se tratando de desag#o racial, um aspecto
a considerar é que as denuncias feitas pelas asaygga situacdo de indecisédo, assim o0s pais

tanto podem instruir os filhos a darem uma respastasulto, mas ficam inseguros quanto ao
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filho sair machucado nesse tipo de situagéo, camibém duvidam da postura da escola em
tomar uma atitude em relagédo a reclamacao de ieos. f

Neste sentido, na questéo racial parece estardderompeténcia do professor
e da escola, assim o problema passa a ser daamad@ familia somente. Essa postura
demonstra que os pais ndo contestam a funcdo eseefseraram dela apenas o0 sucesso
escolar para os filhos que eles provavelmente ltégngaram. Para Lahine (2004), os pais de
classes populares que nao tiveram sucesso essgjigual for a situacdo dos seus filhos na
escola, tém sentimento de que a escola é algo fampere manifestam a esperanca de ver
seus filhos “sair-se” melhor do que eles (grifosadtor).

Um outro dado interessante foi o relatado pela ded€L, que afirmou que o
filho ndo ligava em ser discriminado pela cor,me de ser chamado de doido, isso confirma a
teoria do rétulo, observado em sala de aula pagyieadora. O aluno, além de conviver com
0 preconceito da cor, € também discriminado poataemédio controlado. O termo “doido”
provavelmente foi atribuido na escola, j& que a mé@kmou que os professores se referiam
ao filho com esse termo.

Enquanto a pesquisadora esteve na sala, nunca ogviprofessores se
referirem ao aluno desta maneira; talvez a suapgastenha inibido os insultos; porém, duas
vezes ouviu os professores dizerem que as atitlelédSL eram por falta dos remédios. A
discriminagéo sofrida por CL, pode justificar sedadagem idade e série.

PesquisaS indicaram que as trajetérias escolares dos alumemgos sdo
marcadas pelo insucesso, reprovacao e evasao. Be#s#o, a mae de CL entende que a
escola ajuda, mas também atrapalha a vida dolkeu fi

A mde de MO e JU atribui a negligéncia da escolafato dos filhos
frequentemente serem vitimas de xingamentos end@l@elos colegas. Para a mée, a escola
€ responsavel, haja vista que € no seu interiongoeeu esse tipo de ofensa.

A mae de AN diz que comentou com a supervisoral@saoas que esta nada
fez. Esses fatos, somados as falas dos profesgmmsite concluir que ndo ha um acordo
nesta problematica; se por um lado, os profess@esnhecem nas interacdes escolares
conflitos raciais, por outro lado, os pais tém cd#ria da inoperancia da escola nessas

questdes. Munangaoo01l, p. 8)explica que:

[...] o preconceito incutido na cabeca do profegssua incapacidade em
lidar profissionalmente com a diversidade, somas&loao conteudo
preconceituoso dos livros e materiais didaticos & elacbes

% Rosemberg, 1987; Goncalves, 1006; Carvalho, 2005.
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preconceituosas entre os alunos de diferentes d&neas étnico raciais,
sociais e outras, desestimulam o aluno negro agicejm seu aprendizado.

A descriminacao racial existente no interior daokstevou-me a refletir sobre
o papel dos professores, da escola e da préprigidam problematica racial. Afirmar ser as
interacOes dos alunos permeadas por preconcedssr@minacoes impde atitudes, por parte
tanto da familia quanto da escola para a melhesaak relaces.

Barbosa (1987, p.55) diz que a familia negra farnelementos ambiguos
provenientes de duvidas que sdo acentuadas quanilbas comecam a questionar sobre a

educacao que recebem:

[...] se a familia apresenta ambiglidade no procelss socializacdo, a
escola, outra agencia importante nesse processplesmente ndo fornece
nenhum elemento que venha auxiliar a formagéao datighde racial e,
além disso, reforca de forma negativa alguns extpos que prejudicam o
processo socializador.

Os pais pesquisados, em sua maioria, ndo cobrascdé uma agao para com
0s comportamentos discriminatérios. Talvez os paixiliem com a escola porque esperam

gue a mesma proporcione o futuro para os filhasah€jes ndo conseguiram alcancar.

[...] eu ndige estudo, nem o pai, estudo € outra coisa, [segaco
em qualquer lugar. [...] se eu interessasse estutigwois adulta,
nossa! Hoje eu era formada [...]. Olha o sofrimenige nés tamos
passando: seu pai desempregado. Se ele tivesstoesta ndo tava
desempregado; a sua mae ganhando um salario. eesse estudo,
tava ganhando um e meio, dois salario, eu ndo pas@ trabalhar o
dia inteiro, tava cuidando dos filhgmae de AN- aluna preta).

E bom estudar, pra ele aprender, pode ser algunisacoa vida, o
gue eu nao fui ele pode ser. A escola vai ser damifaz falta
bastante, ate pra arrumar emprego, por isso eu fago onde ele
estudar, pra néo sair fora da escola por causadigos conflitos),
eu quero o futuro deles, quero que eles aprendegueoceu nao tive
eu quero que eles tem, ndo falta emprego pra eles rem ta
faltando pra muita gente que ndo tem est@ehde de CL - aluno
preto).

A minha vontade que eu tenho dela € que ela fatdizde e que seja
alguma coisa, que ndo seja burro igual ao pai d@erque eu nao
tenho estudo nenhum [.(ppai de EL - aluna parda).
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As familias acreditavam em melhores oportunidagedisputa no mercado de
trabalho via escolarizacdo. Para elas, as opoddagl aos filhos seriam asseguradas pelos
estudos feitos na escola. Através dela vislumbragampossibilidade de bons salarios e
empregos para que os filhos pudesse ser “algu@&@ednhecidos pela sociedade. Os pais “[...]
tendem, frequentemente a desconsiderar-se profeésiente, a “confessar” a indignidade de
suas tarefas: almejam para a sua progénie um hmabanos cansativo, menos sujo, menos
mal-remunerado, mais valorizado por eles” (LAHINRBQ4).

Os pais foram enfaticos em dizer que ndo queriaenagufilhos seguissem
seus exemplosem estuddurro igual a ele “ndo querem os filhos repetindo suas historia de
exclusdo do mundo escolar” (PAIXAO, 2006, p.19).

Os pais, sem excec¢do falaram sobre suas trajegstagares, das dificuldades
encontradas, muitos reclamaram da falta de opaiddei em estudar. A maioria atribuiu o
proprio fracasso na escola a fatores extra-esc@afracasso € vivido como consequiéncia de
incapacidade pessoal acompanhada de um sentimentutddesvalorizacdo ou falta de
empenho familiar” (PAIXAO, 2006, p.14).

Somente um dos pais entrevistados reportou-se sinoenniversitario com

expectativa de prolongamento dos estudos.

[...] ela diz que quer ser doutora, eu peco muitw senhor que
abencoe que ela consiga ser doutora, que eu congagar a
faculdade dela, [...]pai de EL - aluna parda).

[...] quero que eles estude, enquanto eu pudery@mg eu for viva,
eles estdo estudando[..ihée de AN - aluna preta).

[...] porque eu néo tive estudo, os filhos tém gstudar, [...](méae
de MO e JU - alunos pretos).

[...] praeehprender, pode ser alguma coisa na vida, 0 quaadeu
fui ele pode ser [...]. A escola vai ser caminhg] [[mae de CL -
aluno preto).

Todos os pais reconheceram a importancia dos estpdocebiam que sdo
poucas as chances de trabalho qualificado pardesggee ndo séo escolarizados. Nogueira

(1991) observa que, para as familias de classesilgzep, a escola possibilita a
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profissionalizacéo do filho, a preparacdo parargjiie de um posto qualificado, ainda que
seja o trabalho manual. E uma protecdo segurauaveg contra os riscos futuros de
dificuldades de inser¢cdo no mercado de traball®dedemprego.

A escola constituia para os pais, lugar de aspgg@@ra melhor posicéo
social. Possibilidade que os pais nédo tinham mametensdo de atingir. A escola era
idealizada, em funcé@o das oportunidades e bengfigie poderia trazer para o filho através

do sucesso escolar:

E a confianca depositada na escola para essesifinse esgota na busca de
um posto mais qualificado na divisdo da técnicardbalho (e, portanto
melhor remunerado, mas expressa ainda a aspiragéolagar simbolico,
ser alguém na vida) que afaste da ameaca da déisggab social
(NOGUEIRA, 1991, p.91).

A escola, na opinidao dos pais possibilitaria dwfiim lugar no mundo, o ser
“alguém”. O desejo de que os filhos “atinjam aqujlee ndo se pdde conseguir se traduz, as
vezes, por uma verdadeidaacdo de sium sacrificio de si mesmem beneficio dos filhos,
isto &, do futuro” (LAHINE, 2004, p. 233).

Bourdieu (1998) defende que as atitudes dos membeodamilia de
diferentes classes sociais frente a escola, araudgcolar e ao futuro oferecido pelos estudos
expressam, em grande parte, o sistema de valopgiims e explicitos que devem, a sua
posicao social.

Paixao (2006, p.2), acrescenta que o significadtesieolarizacéo, varia em
razao da origem social, mas também de acontecisgiviolos na trajetéria de uma classe ou
fracdo de classe, familia e individuos”.

Pelos depoimentos dos pais, percebeu-se a crddibéliem relacdo a escola.
Esta se apresentava como uma ponte para o trabaladicbes de vida melhor. A escola foi
percebida como opc¢ao de um futuro melhor, de opiglticles menos desiguais.

Durante o periodo das entrevistas, o pai de EtHamado a escola porque EL
havia agredido algumas colegas. A professora irdaren pesquisadora que queria fazer um
confronto entre os alunos e EL para constatar acidade dos fatos, diante do pai. A aluna
reclamava de xingamentos em relacéo ao cabelonRelaira como se expressou parecia que
ela pretendia fazer uma “acareacao” no sentideipbtio termo.

Veja o depoimento do pai em relacdo ao conflitmeeacao a professora:
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Teve uma briga por causa deles xingarem ela posaaio cabelo,
de... cabelo de bombril [...]. Eu achei eficient ificiativa da
professora em chama-lo para vir até a escola), pergela
(professora) chamou para poder conversar com aancas, que ela
achava mais certo a gente conversar também. Aafaiconversei
com as criangas, conversei com a professora, mpsrgue eu fui
chamado, e néo através de iniciativa de ir la cacanfuséo. [..] e
agora a gente vai alisar o cabelo dela, tem um ptodeu fui na
cabelereira, € um produto que pode passar em casrgcima de
oito anos, entdo as duas tem mais de oito angsgJas também de
tanto os outros falar ja tem complexo do cabelolt@m (pai de EL -
aluna parda).

A escola chamou o pai para resolver o conflitaplaggio encontrada foi alisar
o cabelo da aluna que tem apenas dez anos. Esgas@ uma agressao a crianga, alisar o
cabelo, significa esconder, ocultar a sua origeantds (1983, p.23) explica que “[...] € uma
identidade renunciada, em atencédo a circunstagom®stipulam o preco do reconhecimento
ao negro com base de sua negacdo”. Nesse casa, $e entiu impotente diante do
sofrimento da filha e acabou por apoia-la no alesatm do cabelo.

Os alunos de ascendéncia negra percebem em sua d@ria situacdes onde
a cor assegura sua aceitacdo e participacao regHesl sociais, pequenos privilégios que
serdo determinados pela cor de sua pele ou peladedo cabelo. Essa situacdo faz com esses
alunos tenham sua identidade étnica racial negatktantemente.

Alguns pais, conscientes do racismo existente o@dade, adotaram posturas
gque visavam amenizar ou mesmo nao dar relevancdagpdiscriminacao, fazendo com que

seu filho/a ndo sofresse os impactos do mesmo:

Calma minha filha, ndo liga ndo! E crianca minhéhé, eles vao
crescer, [...]. Nao tirou pedacgo de vocé nada, daifalo para ela
deixar, ndo liga ndo, ignora ele, vira as costaag @mbora. Quando
VOCé crescer, as vezes VOCé vai passar por esge glie te chamou
de neguinha, e vocé ta formada, vocé ta la em datendo que vocé
pensa, olha ele me chamou de neguinha, eu subiide eu
consegui, eu estudei, eu tive oportunidade (ma&Nle preta).

Ela ja chegou chorando, eu abracei ela [...] minfikna, vocés

podem falar o que quiser, mas eu sou a assolanziohgai, ja que

voceés ta falando assim,[...] vocés ndo vé os meniactelevisdo que
falam da assolam?Ela falou: -vi. -Entdo vocé jagmneles quando
crescerem?Ja viu tem uma atriz que tem um cabeio, dEm

grandao assim. Falou, lembra o cabelo dela commuitb (pai de

EL - parda).
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Esse ultimo depoimento o pai de EL havia dado adtesonflito sobre o
cabelo em que ficou decidido que EL o alisaria.

Esse fato levou-me a concluir como o efeito dosraoi € perverso em nossa
sociedade, que faz com que a pessoa negra naeise Bara Oliveira (1999), ndo raro, as
criancas brancas rejeitam as caracteristicas disioa afro-descendentes e estes, se sentindo
inferiorizados, acabam por rejeitando as propraaacteristicas do seu corpo.

Os depoimentos mostraram que 0s pais, a sua matoaravam medidas para
que as dores das discriminagdes sofridas pelosfifeass fossem abrandadas. A maioria dos
pais era consciente em relagéo aos problemasgageiaienvolviam os filhos.

Alguns pais relataram que quando eles chegavam ama ieclamando ou
chorando por causa dos xingamentos, disseram laos:fijue eles ndo eram tao pretinho
assim que era para os filhos néo ligarem, deixarem paali procuraram evidenciar as
gualidades dos filhosAcredito que os pais na tentativa de tornar mentensa a dor e a
magoa dos filhos, buscavam a qualquer custo amrayszfeitos dos xingamentos sobre eles.

Cunha Janior (1987, p.53) defende que os pais exewn papel fundamental
na atitude das criancas para as suas experiéntimad de discriminacgéo racial: “As criancas
guando apoiadas em casa, parecem ter maior faligara reagir frente aos efeitos da
agressao e os fatos sdo mais facilmente superados”.

No entanto, apesar de todas essas manifestacOescidno 0s pais nao
questionam a escola: provavelmente, porque naa sabicerto qual € o seu papel nessas
guestdes. Quando os pais abordam esse assuntofesspres ndo conseguem formular uma
justificativa tedrica, possivelmente por conta ée processo de formacdo. Assim, 0s pais
aceitam a forma como a escola se comporta ou casias situacdes sem guestionarem. Isto
provavelmente, porque em suas trajetorias sociaies@lares, vivenciaram situacoes
semelhantes a que os filhos vivenciam.

A escola para os pais representa a chance de wlaanalhor. Os estudos
sdo fundamentais para garantir melhores oportueglate empregos: O significado da
escolarizacao [...] esta intrinsecamente ligadmrapreensao do trabalho, categoria que se
encontra na base @thosque organiza a sua vida (PAIXAO, 2006, p.2).

Todos, sem excecdo, falaram de seus fracassdbudrain a falta de estudos

as dificuldades enfrentadas no cotidiano e, agpdies materiais pelas quais a familia passa.
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Os depoimentos dos pais convergiram com 0s deptisieios professores em
relacdo as criancas serem consideradas inocerdteserem maldade e que o racismo era

herdado dos pais:

[...] vejug 0 que a crianga faz os adultos ndo devem lewdtora
sério,mas o que a crianga fala no colégio, fala pro outcque sai
de casa [...]. E porque é crianca, mas ela n&o ligi, ela chega
conta assim para mim. Calma, minha filha, ndo Ilige, é crianca,
minha filha[...] (mée da AN — aluna negra).

E um pouco por causa do racismo, o racismo dasigea ainda hoje
€ muito forte, e isso é através dos pais tambéatg ehoje muitas
vezes 0s pais é muito racigf@i de EL - aluna parda).

Os pais, em consonancia com o0s professores apontquee o0 racismo
manifestado pelas criancas € proveniente das &mnhfieste sentido, para os entrevistados as
criancas apresentavam comportamentos que sdoalitexdos na socializa¢do primaria, isto

€, na familia. Na opinido dos pais o racismo teigeon na familia.

A omissao da escola

Nesse topico, pretende-se discutir o papel da &swlquestdo concerente a
problematica racial. Ficou evidente pelos depoim®dbs pais e dos professores que inexiste
um trabalho sistematizado na escola que abordasunias sobre diversidade racial, como
também é inexpressiva a interferéncia pedagégisacamportamentos discriminatérios dos
alunos.

Nessa perspectiva, a escola tem contribuido moibcg com suas obrigacdes
como instituicdo educativa e em relacdo ao seul mqueal, na medida em que transfere
somente para 0s pais uma responsabilidade que tagbaa.

Os professores alegaram que o0s comportamentos es ali§criminatorias
originavam-se na familia. Ao culpar a familia, isea escola (e os que dela fazem parte) da
responsabilidade, no sentido, de uma educacacegpeite as diferencas raciais.

A escola tem se omitido em algumas situacdes deimdisacao explicita e,
quando faz uma interferéncia, faz por iniciativa goofessor como uma atividade

momentanea, isolada. Nesse sentido, € justamenterifea eventual como é trabalhada a
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guestdo e a falta de preparo docente séo fatores,@itros que impedem a inclusdo do tema
nos curriculos escolares” (MULLER, OLIVEIRA, TEIXEA, 2006).

Trabalhar com a discriminacdo, o racismo e o pregitmnao se pode resumir
a uma atividade solta e descontextualizada. E sweon trabalho sistematizado, envolvendo
as diferentes areas do conhecimento, inserido emprojeto pedagdgico organizado,
articulado, projetado e pensado por todos os q@nfgarte da comunidade escolar.

A presenca de um modelo curricular eurocéntricorese para que na escola
a crianga negra ndo se veja e nem se reconhegaciSgestar atento para o fato de que a
escola tem tido um poder de “exclusdo” e “violéhcgue se traduzem em rituais
“simbolicos”, dos quais se tem ou n&do consciérkR@aNIAO, 2001).

Tanto as praticas pedagodgicas quanto o materiatididcontinuam a manter a
invisibilidade da populacdo negra, os materiaikzatios, devido as severas criticas, tém tido
certo cuidado em ndo mostrar as pessoas negrasitgoam situacado de desprestigio social,
mas também tdo pouco as mostra em situacdo dégest

O professor em relacdo aos materiais didaticosradpmlaticos simplesmente
ignoram a tematica racial: “de nada adianta disiedivro didatico e curriculo apropriados se
0 professor for preconceituoso, racista, e ndo esolitar adequadamente com a questao”
(VALENTE, 2005, p.63).

Os professores de modo geral tém colaborado, segriente ou inconsciente
nos processos de excluséo e violéncia contra e®aloegros. Os rituais pedagogicos tém
punido a crianca negra na medida em que dificulta Earticipacdo, ndo considera a sua
especificidade e a homogeneiza num padrdo em quashfavorece. Nesse sentido, ela nao
integra o0 aluno negro no processo escolar.

Na escola, durante os trés meses em que se obses\aulas, os alunos em
diferentes momentos demonstraram explicitamentenseacistas. Ndo se viu, no entanto,
nenhum professor abordar o problema profundameR#dou-se do dia da abolicdo
remetendo-se apenas a data comemorativa, isso epampa aluna trouxe uma poesia
solicitada pela professora e que recitaria no neémdio, no dia em que se comemoraria a

abolicdo da escravatura:

[...] por falta de preparo ou por preconceitos s\@rojetados, ndo sabem
lancar mao das situagdes flagantes de discriminaga&spaco escolar e na
sala como momento pedagdgico privilegiado paraudisa diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia igugaza que ela traz a
nossa cultura e a nossa identidade nacional (MUNANBO5, p.15).
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A escola de uma forma ou de outra, necessita propdidas que contemplem
as diferencas raciais. O material que divulga d0639/03 e torna obrigatério trabalhar a
cultura e a histéria dos povos africanos tem sereigenas para decorar as prateleiras das
bibliotecas escolares.

A lei existe, os professores, no entanto, descamheseu conteldo. Em
nenhum momento os professores mencionaram a &féeid apenas a coordenadora
pedagogica se referiu a mesma dizendo ser cobdprdfessores um trabalho que aborde o
problema racial. Porém, na turma observada esbeallia ndo ocorreu nenhuma vez e,
durante os depoimentos, os professores confirmagaer ndo existir nenhum trabalho
organizado pela escola voltado para a questad.racia

E preciso articular urgentemente um trabalho pegiagéque envolva toda a
comunidade escolar no sentido de que se cump@istalgio e que a escola consiga efetivar
sua funcéo social reduzindo as desigualdades saexstentes no ambito escolar e que esse
trabalho, se estenda aos pais e a comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa tracam um perfil dasagiies escolares entre os
alunos negros e ndo negros. As interagdes no esfzagala de aula sdo perpassadas por
praticas discriminatérias que se apresenta em slguomentos explicitamente e em outros
sutiimente, veladas. E perceptivel observar, is#6no aos comportamentos e acdes, um
imaginario social perpetuado por idéias racistas.

O racismo, desde tenra idade, estd sendo inteadalie reproduzido no seio
das relagcdes sociais. As cenas observadas nosmié@srespacos da escola evidenciaram que
os alunos percebem o colega com a pele mais esoura “diferente” e essas diferencas
passam a justificar tratamentos desiguais.

Na sala de aula fugir aos padrdoes estéticos estitbes remete a
anormalidade. Assim, a estética branca impera estedunos, desvalorizando aquele que néo
corresponde a ela. A aparéncia (na sala de aula) elassegura lugares para quem se
enquadra nos modelos pré-estabelecidos de beleza.

As observacdes demonstraram que o0s alunos negradtisdas de estigmas e
esteredtipos dentro do espaco escolar, isto inflaésobremaneira a sua identidade, pois a
auto-aceitacdo também depende das representag@es qutros tem de si, nesta perspectiva,
0 ambiente escolar € conflituoso para esses alposséo rejeitados pelos colegas.

Os alunos eram em sua maioria de origem negrantante, se discriminavam
entre si, comprovando que o ideal de branqueamesgau-se nos espacos escolares fazendo
com que 0s préprios negros se rejeitem. As pref@asmexplicitas dos alunos pela companhia
do outro de pele mais clara (como os sentimentoafeiedo e solidariedade destinados a
estes) permitiu supor o quanto € doloroso paraieoahegro ser constantemente exposto a
humilhacdes e gestos de evitacao racial.

Observou-se que o0s professores percebiam as iésragonflituosas, no
entanto, ndo buscavam desenvolver um trabalho pgaagque visasse melhorar a qualidade
dessas interacdes. Na verdade, ficou constatadeigibilidade da populacdo negra nas
praticas escolares e no material didatico, e quasdexpunham ndo era em situacdo de
destaque. Quando havia referéncia, era de forneeesipada ou folclorizada. Para Silva
Janior (2002, p. 38):

A sistematica negacdo de uma justa imagem “do ‘Quinoegacao e a visao
estereotipada dos negros € um dos mecanismos iolaistes vividos na

120



escola e é um dos fatores que mais concorrem gir@iaacado da crianca
negra.

Os professores reclamavam da falta de um trabativolado pela escola para
trabalhar a questédo racial. Diante dessa dific@dadcessitam de investimento em sua
formacao para que possa realizar um trabalho cetergiacéo tedrica que permite ndo agirem
equivocadamente nessas questdes. O compromissalmgr @om a discriminacdo néo é s6 da

escola, mas ela é essencial para atingir essevabj€be a escola a responsabilidade em:

[...] contribuir para a transformac&o dos processogxclusdo de parte da
sociedade. Ela pode impulsionar uma acao cultupalitica, a caminho da
transformacédo da sociedade, por meio da transfé@uwndg individuo e das
relagdes sociais (SANTOS, 2001, p.106).

E preciso nesse sentido, um comprometimento, tambdémorgdos gestores
da educacdo com as Secretéria de Educacdo Mungipatadual para instrumentalizar os
profissionais da educacgéo no tratamento dessatqaes

Ainda em relacdo aos professores, esses se maostrass entrevistas
indignados com os xingamentos raciais. No entax@egnomento da observagéo, somente um
professor adotou atitude de represdlia contra asoal que apresentaram esses
comportamentos.

Os professores relacionavam as dificuldades dend@agens dos alunos a
sua condi¢do social dos alunos, as suas familese&druturadas”, ao meio em que viviam. O
problema é que os professores idealizam os alnagiando estes nao correspondem ao
idealizado séo eles os punidos, os professoresidevéadequar seu ideal de aluno ao aluno
real” (MORGADO, 2002, p.120).

A participacdo dos pais (ha tentativa de se compexeo processo de
interacdo entre os sujeitos pesquisados) foi fueddeth pois confirmou que a cor da pele é
determinante para as qualidades das relacdes anakinos, como também para o grau de
afetividade e aceitacdo intraescolar de seus fills®is depoimentos revelaram que o0s
reflexos das discriminacfes sofridas no ambitoatta de aula interferem nos sentimentos dos
filhos.

Em relagédo a escola, houve consenso entre os deggsguisados: para eles a
escola nada tem feito contra a discriminacao raemleceu que eles ndo tém certeza qual seja
o papel da escola nessa problematica, haja visaigou evidente o descaso para com as

acoes discriminatérias em relacdo aos filhos nogaso de interagdo escolar.
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Os pais percebiam a gravidade do problema, no tenté&io reagiam e nem
exigiam dos professores uma atitude em relaca@tao Isto posto, revela-se a condi¢cédo de
impoténcia, ja que a escola tem se omitido ou aradoias situacdes em que a discriminacéo
racial ocorre. Nesse sentido, essa postura doggsaies torna mais dificil inverter essa
situacao.

Diante da omissao da escola, 0s pais acabam tentzamh qual a sua maneira
resolver os conflitos dos filhos, buscando protiegédos impactos que o racismo poderia Ihes
causar.

A presenca da etiqueta nas relacdes raciais é eligias acdes e
comportamentos tanto da maioria dos professore® ec@rmaioria dos pais. As pausas nos
depoimentos, o gaguejar ao falar dos tracos femoHipdemonstraram o quanto ainda €
melindroso abordar a problematica racial em nossio social.

O lugar que a escola ocupa na vida desses paimérgial, exemplifica-se a
situacao atual das familias de classes popularesgperam da escola conhecimentos que
permitam a seus filhos superarem as dificuldadeddidputa no mercado de trabalho.
Almejam que os filhos consigam bons empregos e oneshsalarios. Esse comportamento
revela que a necessidade de sobrevivéncia futwracden que a questao racial torne-se
irrelevante, apesar de perpassar a familia, aa@sca comunidade. Exigir respeito parece
estar além de suas necessidades mais prementes.

Outro aspecto que merece reflexdo € quanto aosscuies licenciatura e a
funcdo que esses cursos vém desempenhando na #ormdacente, pois a mesma pratica
arcaica, conteudistica e punitiva é percebida aimgja tanto no professor em fim de carreira
guanto no professor que esta iniciando o magistério

O preconceito, discriminacao racial e o racismosablemas de todos os que
fazem parte da socializacdo primaria quanto secimdidto €, dos professores, pais, e
comunidade. As situagbes de discriminacéo raculeasdo expostas as criangas negras tem
aniquilado a sua auto-estima e comprometido sudidiele.

Neste sentido, esse projeto de pesquisa ndo pectsgbtar o assunto, mas
sim instigar sobre: Em que fase do desenvolvimeoso sentimentos racistas séo
desencadeados e fortalecidos nos alunos? Porais&acéa de um trabalho em equipe se ha o
reconhecimento por parte da maioria dos professtwescomportamentos discriminatorios
dos alunos? Como os alunos percebem o0s sentimdatosriancas negras em relacdo a

discriminacdo sofrida? De que forma os outros @ms@e socializadores (a familia,
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comunidade, igreja) na quais esses alunos se imse@aaboram na manutencdo e

realimentacao dos sentimentos racistas?

E preciso investir em propostas didaticas queleam a escola e a familia
para que juntas, possam pensar em uma socialina@&oterna, afetuosa e de respeito entre
os alunos: “Os preconceitos fazem parte de nossaligacdo e € extremamente dificil
erradicd-los do pensamento, pois a perspectivecacréixige mais esforco do que simples
aceitacdo de idéias falsas, mas com as quais estacostumados e que nos favorecem”
(BORGES, MEDEIROS, e D’A DESKY apud CANDAU, 200317).

E preciso entender que, as pessoas que compdeveramiescolar sio
formadas em uma sociedade onde prevalecem pensmmentdeais hegemonicos que
naturalizaram e banalizaram ao longo da historideassgualdades raciais. Somos resultados
de uma educacao que formatou o cidaddo na valdnzde um ideal de ser humano. No
entanto, a sociedade nesse século XXI ndo podediiceia as desigualdades raciais que tem
colocado as margens sociais uma parcela signifecala populacao brasileira, impedindo-a

de ascensao social.
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