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Resumo

A presente pesquisa trata da relagdo racial eritreos negros, brancos e bugres
(descendentes indigenas) em duas escolas puldteakiais no municipio de Caceres-MT.
Buscou-se com a pesquisa identificar as incidéragapgreconceito e discriminacéo racial
no cotidiano escolar, particularmente na relacéonabluno. Para a realizacdo da pesquisa,
foram utilizados trés tipos de procedimentos mdtigicos: a) observacdo participante; b)
entrevista focal; c) entrevista individual, estantd reservada para identificar a percepcao
dos professores sobre as relagdes raciais entmsal©s resultados apontam para a
existéncia de discriminacédo racial na relagdo ahlopo, principalmente contra alunos
negros. As atitudes variadas de comportamentostaacdos alunos brancos indicam um
guadro de discriminacdo racial que sugere umangtissao de sentimentos racistas pela
familia, que s@o exercitados na escola. Esta, w@rvez, colabora com a manutencéo e
continuidade do racismo, dado o silenciamento mdepsor e o tratamento as ofensas

raciais entre alunos como um problema menor.

Palavras chavesrelagéo racial, escola, discriminacao racial



Abstrat

The present research deals with the racial reldteaween black, white students and bugres
(descending aboriginals) in two state public schaolthe city of Caceres-MT. Searched
with the research identify the incidences of prexeption and racial discrimination in the
daily pertaining to school, particularly in theagbn student-student. For accomplishment
of the research, had been used three types of olegids procedures: ) the participant
comment; b) focal interview; c) individual interwethe last one reserved to identify the
perception of the professors on the racial relatibatween students. The results point to
the existence of racial discrimination in the nelatstudent-student, mainly against black
students. The varied attitudes of racist behavadravhite students indicate a picture of
racial discrimination that suggests a transmit axfist feelings for the family, that are
exercised in the school. This, in turn, collabcsateth the maintenance and continuity of
racism, given the silence of the professor andeatinent to the racial offences between

students as a lesser problem.

Key-words: racial relation, school, racial discrimination
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INTRODUCAO

“Um dia meus filhos viverdo numa nagéo
onde nao sejam julgados pela cor de sua pela,
mas pelo contetdo do seu caréater".
(Martin Luther King)

As motivacdes para esta pesquisa tém influénci@almente da minha
militdncia nos movimentos sociais, em especial noviMento Negro. Mas ganha
amadurecimento na experiéncia como professorafwopdade em que pude observar um
certo silenciamento da escola em relacdo as quessdiais, ouvir queixas de alunos
negros sobre manifestagbes de preconceito queamofifprincipalmente apelidos
pejorativos relacionados a cor negra) por parteseles colegas. Da mesma forma,
apareceram episodios de alunos auto-rejeitanto@®uau seu fendtipo negro.

Um fato em especial no decorrer da minha docérgizeata as minhas
inquietacdes sobre a questao racial na escolasPeurando a coordenadora da escola em
gue comecava a lecionar, falou-me que um certaalegro (integrante da turma para qual
eu lecionava), tinha um histérico familiar bastadifcil devido a recente perda da sua
mae. Que no ano anterior teve dificuldades parampanhar a turma e mostrou
comportamento agressivo na sala-de-aula. Acrescembola, que a professora anterior do
aluno, numa clara atitude racista, disse que coahdo aprendia porque tinha “espirito de
négo macumbeiro”.

Esse fato somado a outras situacfes com que depmaEntexto escolar,
me levou a buscar meios para compreender as sEsi@gdiscriminacao racial ocorridas
na escola. Assim, procurei me inscrever no mesteatleducacédo, com uma tematica sobre
relacdes raciais no contexto escolar.

As situacdes de preconceito e discriminagéo esti@iancas, por exemplo,
identificadas no desenvolvimento desta pesquisgig@aram em muitos momentos, um

encontro da pesquisadora consigo mesma. Sobretndoetorno como professora
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pesquisadora a uma das escolas observadas, ondieiedtirante a minha infancia e
adolescéncia. Onde também como aluna negra sefpceitos.

Contudo, esses sentimentos ndo constituem difidelghara a realizacéo de
um trabalho cientifico. Estar em outra situacédo,pdsse de instrumentos teoricos e
metodoldgicos, para entender o processo das mi@agiies de preconceito e discriminacao
racial nas relagbes entre negros e nao-negros, ammitjy maior seguranca e mais
sensibilidade para a coleta de dados de uma rdalida qual fagco parte. Como lembra
Lévi-Straus$, “numa ciéncia, onde o observador é da mesmaaztugue o objeto, o

observador, ele mesmo, é uma parte de sua obsefvaca

Significados e significacdes na construcdo sociabse negros, indios e mesticos em

Mato Grosso

O local que assenta a pesquisa, mesmo com prodessugracdo, ainda
constitui uma parcela significativa da populacam dorte heranca da composicao racial
originaria que povoou a regido. Portanto, para arellesclarecimento sobre as
denominacdes em torno da cor/raca, faz-se necesssnorrer a historia para melhor
compreender 0s sujeitos desta pesquisa, a pagirageherancas étnica e racial.

Conforme Silva (2001) a povoacao do Estado de Matosso se deu
marcadamente pelos nativos (indios de varias gtmagrantes vindos principalmente de
Minas Gerais e S&o Paulo, negros africanos e mediigres e escravds)trazidos pelos
migrantes povoadores, segundo esses dados, houoskddoles que foram povoadas
basicamente por nativos. Registra-se que issolsadtesem relutancia dos Governadores
da época, que baseavam geralmente suas queixasasglestao, por considerarem que

. 0s indios puros por si s6, ndo fossem capagemadr povoacéo...
constituiam-se em uma gente sem dependéncia, séxAopasem
ambicdo, e sem discurso, e assim nao via neles qadas ligassem a
sociedade civil. S6 podiam ser de grandes préstamsmiedade quando

! Lévi-Strauss apud Minayo, 1994 p. 215
2 Silva (1999), pp. 161-165. No decorrer de toddvmlfala sobre processo de miscigenacéo e povdankn entdo
Capitania de Mato Grosso.
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misturados com negros ou com brancos, onde o mrodefstes
casamentos sai menos intil a Republica.

Segundo Silva (op.cit.), no século XVIII o povoartede Mato Grosso para
0os Governadores e a Igreja se constituia em umlgmnab a pouca representacdo de
brancos. Assim, entre seus pedidos era comum,itapl@mo império a vinda de casais
brancos. Na tentativa de evitar a miscigenacéanarecebid. No entanto, a miscigenacao
era inevitavel, acabou sendo incentivada principabmentre negros e indios.

Em relacdo a composicédo étnica e racial na funddgdéceres, (cidade em
gue situa a pesquisa em questdo), registra-se mgialmente foi composta por indios
Saraveka advindos das aldeias missionarias deui@ysqgNumericamente a povoacdo se
constituia em “161 pessoas de ambos o0s sexos. es8eeram casais de indios
castelhanos...” (SILVA Op. Cit., p. 72).

Adverte-se, que as raizes histéricas da constraglfaral da populacéo
nativa foram marcadas por varias estereotipiae gué filhos de negros e indios tinham
denominacdo de “bastardos”; os mesticos (misturaedgos e indios) ditos como uma
“populacdo desclassificada’o indigena tido como “incompetente, indolenteloimavel e
preguicoso”, 0 hegro como “coisa, como subserviente

Segundo relato de Silva (op.cit.) a mesticagenafedlucdo possivel para se
povoar Mato Grosso. Assim a mesticagem foi incew@v através de casamentos inter-
étnicos, principalmente entre negros e indios,, patseditava-se que os frutos dessas
unides trariam mesticos com maior vigor, aclimatpa@ os trabalhos da regido.

E assim, o povoamento da entdo Capitania de MaiesBrteve em grande
maioria indios, negros e mesticos. Diante do batkmero de brancos, os Governadores
tiveram que se render estrategicamente a miscigenac

Podemos dizer que no processo de povoamento daldémes de Mato
Grosso se deu a construcao social sobre a figureegm e indio na regido, marcado pela

estigmatizacao e estereotipia em relacdo aos gmagais indigenas e negros.

% Silva, Op. Cit., p. 100. O autor faz referencidéia de Rolim de Moura Governador que nao gostaviadéia de povoar
o trajeto de Vila Bela a Cuiaba por nativos. O mesantecedeu Luis de Albuquerque de Melo Pereirédeci@s,

fundador da Vila Maria (hoje Caceres cidade quigala pesquisa.)

* A miscigenag&o era entendida como as unidesriatimis e mancebia as unifes consensuais seimiagio da Igreja
Catdlica.

® Silva, Op. Cit., p. 218. Registra a fala dos Goadores Rolim de Moura e Luis de Albuquerque déoNRereira e

Céceres a respeito dos mesticos.
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De certa maneira os estigmas construidos sociatnmentistoria da regido
em torno do negro e do indio e seus descendentegesdaram 0 tempo, e povoam de
forma multifacetada o imaginario popular acercauta propria identidade racial, reforcada
muitas vezes pelo olhar do branco, dos ndo natip@saqui vém ou que aqui vivem.

Apresentado um pouco do contexto historico da fgdoaacial da regido, e
das categorias raciais utilizadas na pesquisa,obagora adentrar a discussdo sobre o0s
conceitos de preconceito e discriminacdo racial oseaspectos da sua veiculacéo,

particularmente através dos estigmas e estereotipos

No Brasil, pesquisas tém demonstrado que as redagOeiais estdo
marcadas pela desigualdade, em que o fator cor&ateterminante para a exclusdo ou
inclusédo dos individuos. A exclusdo da populacagajgor exemplo, € diagnosticada em
todas as estatisticas, em setores como, trabadldioleseducacdo, etc, demonstrando a
concentracdo da populacdo negra em situacao dpdlide (MUNANGA, 1996).

A discriminacgdo racial se reproduz em varios extals sociais das relacdes
entre negros e brancos. Nesse contexto a escolkengiacontra isenta dessas reproducoes.
Muito embora ela ndo seja meramente reprodutoraiderelacdes, acaba por refletir as
tramas sociais existentes no espaco macro da sdeied

Esta pesquisa toma como ponto de partida as relaegeis no cotidiano
escolar, particularmente entre alunos negros enegm$. Busca-se identificar as
manifestacdes de preconceito e discriminagédo ramialsuas formas e incidéncia no
cotidiano escolar, em duas escolas estaduais aguadmunicipio de Caceres-MT.

Nesse sentido, o estudo do cotidiano escolar, pestguisa, corresponde a
compreender a convivéncia entre o0s alunos negrogice negros, a partir de seus
comportamentos e atitudes em relacao ao outro.

J4 em relacdo as manifestacbes de preconceit@m@rdigcao, entende-se
neste trabalho, que sdo os instrumentos diretosadsmo. Segundo Candau (2003),
preconceito e discriminacédo fazem parte de umad#ale conceitos que se aproximam,
podendo estar mutuamente interligados. A discrigfina estda relacionada a

® Compreende-se pela expressédo “negros e ndo negnasacao entre negros, brancos e descendentes
indigenas.
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comportamentos e concretude de praticas sociaggitédra numa reflexdo mais atual sobre
discriminacao, registra que esta,

refere-se a processos de controle social que serygra manter a
distancia social entre determinados grupos , atrdeéum conjunto de
praticas, mais ou menos institucionalizadas,fguerecem a atribuicédo
arbitraria de tragos de inferioridade por motivosm geral,
independentes do comportamento real das pessoasaquebjetos da
discriminacao. (Candau op.cit., p. 18)

Candau também afirma que

0s preconceitos atuam como filtros da nossa pedicepiprtemente
impregnados de emocdes, colorindo nosso olhar, laodo o ouvir,
modulando o tocar, fazendo com que tenhamos umaepiEo
simplificada e enviesada da realidade. (p. 17)

O preconceito para Jones (1973 p.3), “é uma atitegativa, com relacéo a
um grupo ou pessoa, baseando-se num processo gare@do social em que o grupo do
individuo é considerado como ponto positivo deréieia”.

Pode-se dizer que preconceito € um conceito prebihe no qual baseiam-
se as crencas e opinides. O preconceituoso seautiesses elementos para julgar e
classificar as pessoas antecipadamente. Nesseaentpreconceito pode ser entendido

como

uma opinido preestabelecida, que € imposta pelo, dpoca e educagao.
Ele regula relagbes de uma pessoa com a sociedadeeghar, ele
permeia toda a sociedade, tornando-a uma espéoediador de todas
as relagbes humanas. Ele pode ser definido, tamim&mo uma
indisposicdo um julgamento prévio, negativo, quefae de pessoas
estigmatizadas por estereétipos (San'tana, apudaS2003, p. 133).

Nessa forma de pensar o preconceito ndo se disslaciatribuicdo do
estigma, como forma de visibilidade do preconceégoffmam (1982), conceitua estigma
como uma caracteristica diferente, um traco que ped usado para desviar a aten¢ao para
outros atributos do individuo. O autor afirma queestigmatizacdo de grupos raciais,
religiosos ou étnicos sédo formas de controle pestarntiar esses grupos de “diversas vias
de competicdo”. O estigma ainda pode conter unagdelentre atributo e estereotipo.

Cavalleiro (2003), fazendo referéncia a Pettigré®8@), explica que 0s

esteredtipos sdo como imagens que se encontranaprendefinidas sobre os grupos
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sociais. A simples mencéo de pertencer a determigagpbo social, as referidas imagens
sédo utilizadas.

Sobre preconceito racial, Muller (2005 p. 7) obaeque constitui uma
maneira negativa de perceber um individuo ou grugaais com fenoétipos diferentes dos
gue se denominam superiores, para tanto as casticas fisicas como a “cor da pele, o
tipo de cabelo, o tipo de nariz, o tipo de labais,” caracterizam a suposta superioridade.

Munanga (1998 p. 48), salienta que o preconcetialrado esta relacionado
a ignorancia, ou seja, sua racionalidade estastanta na ideologia. Conforme o autor, o
preconceito antecede a discriminacdo racial. Edfienal é uma disposicdo afetiva
imaginaria ligada aos estereotiposao acdes e opinides que podem ou nao ser
verbalizados.

Complementa ainda, que a discriminacdo € produgidado ndo se aceita
gue ooutro tenha a igualdade de tratamento que tem direiteedeber. Chama atencao,
gue por issogiscriminagcéo ndo pode ser confundida com o sinfpkesde evitar pessoas
consideradas antipéticas.

Numa observacdo sobre as caracteristicas das stagdes da
discriminacdo racial, Oliveira (2000 p. 113) chamtencdo para a importancia de
compreender a caracterizacdo das praticas disatiénias no nosso pais, fazendo a
seguinte fala:

Julgo importante questionar também se a discrirdmaacial no Brasil
tende a ser caracterizada como racismo tradicigoa,se orienta pelo
fendtipo ndo-branco como estigma de inferioridadiese é caracterizada
pelo neo-racismo, cuja origem é a diversidade alligue dé origem a
conflitos, como é o caso dos imigrantes nos Esthldidos e na Europa,
0 que tem sido denominado de fundamentalismo eltur

Neste trabalho também abordo o “conflito” entrenaki Diante da
diversidade de interpretacfes que se possa teelagéo ao termo, ressalta-se que a
idéia de conflito empregada neste trabalho esticpErmente relacionada a todos os
tipos de comportamentos e/ou atitudes preconceisu@sliscriminatorios, e a situacdes

de “desavencas entre pessoas ou grufi seja, confrontos verbais (xingamentos),

" Ver Miniaurélio, o minidicionario da lingua portugsa, 2004 p. 178.
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agressoes, tensdes e divisbes que possam permretacdes entre alunos no cotidiano
escolar.

Para a realizacdo desta pesquisa alguns questiotesmse apresentaram:
As relacdes raciais entre alunos sdo hierarqui2adiak qual as existentes na sociedade
brasileira? Que percepc¢ao os alunos de diferentgens raciais tém das diferencas raciais?
Quais as formas e incidéncias de discriminacdoapoerem nas relacdes entre alunos
negros e nao-negros?

Isto posto, busca-se responder a essas questdegad@do com varios
autores, dentre os quais, estéo, Elias e Sca2@0), que trata das relacbes de poder entre
grupos deestabelecidos e outsiders.

A contribuicdo dos pesquisadores: Oracy Nogue®8%), Munanga (2000)

e Guimaraes (1999), para este estudo, da-se at&scsuas reflexdes sobre os aspectos e
particularidades das relacdes raciais no Brasil.

Com Goffman (1982), busco utilizar seus estudosesebtigma, a partir do
qual, procuro analisar o processo de estigmatizagéigidas aos sujeitos da pesquisa,
vitimas de preconceito e discriminagao racial.

Cavalleiro (2002) dentre outros autores, contrilesta pesquisa, com seus
estudos sobre os processos de manifestacdo denpedos e discriminacédo racial no
cotidiano escolar, particularmente nas relagdespassoais dos alunos.

Este trabalho esta estruturado em 5 (cinco) cagitimterligados. No
primeiro esta disposta toda a metodologia da psaguum panorama do campo de estudo
e seus atores.

No capitulo subsequente, prevé uma reflexdo sabmguastdes raciais no
Brasil, com observancia a construgdo social saoga. rConsiste ainda o capitulo, de uma
segunda parte dedicada a revisdo bibliograficaesetucacao e relacdes raciais.

Em relacdo ao terceiro capitulo dedica-se as asalia observacdo do
cotidiano da sala de aula e recreio, onde sdo atlasdas manifestacdes de discriminacao
racial ocorridas nas relacdes entre os alunos.

O quarto capitulo tem por objetivo evidenciar asc@ecdes dos alunos

sobre preconceito e discriminacdo nas relagdesisacom seus pares. Nesta parte do
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trabalho, os alunos tecem comentérios de fatosuacies discriminatorias ocorridos no
cotidiano de suas relagdes.

No quinto capitulo procuro abordar a percepcao ptogessores sobre as
relacdes raciais entre alunos, momento em quesanalirato dos professores acerca das
tensdes raciais que ocorrem na escola.

Por fim, sdo registradas as consideractes findisesos dados principais
relacionados a analise das relacdes entre alwyses) bugres e brancos.
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Capitulo |

Uma abordagem cronolégica se impde
pela prépria natureza de um canteiro de
pesquisa caracterizado por suas mobilidades:
variagdes nos questionamentos, institucionalizagao
no mundo académico, expansao planetéria.
( Mattelart e Neveu)

Desenho da pesquisa

O estudo que aqui, se apresenta, diz respeitoté®g¢des entre negros e
nao-negros na escola. A investigacao do cotidi@eolar no campo das relacdes raciais,
particularmente sobre a convivéncia social entomcd, constitui um importante objeto
para a compreenséo das desigualdades raciaiscastestabelecidas no espac¢o educativo.
Possibilita discutir as especificidades dos congmoentos desses sujeitos, frente as
diferencas raciais no convivio escolar.

Sem desconsiderar a importancia do quantitativoalguns aspectos dos
dados coletados, nesta pesquisa, privilegia-se@dwiegia qualitativa. Pois, como observa
Minayo (1994, p.21):

A pesquisa qualitativa trabalha com um nivel ddidade que engloba
significados, motivos, significacbes, crencas, nedoe atitudes, o que
corresponde a um espaco, dos fendmenos que némsad reduzidos a
operacionalizacao de variaveis quantitativas.

Esta pesquisa foi realizada com alunos de duadasspablicas estaduais,
situadas na area periférica da cidade que geognadicte fazem limite entre si e,
igualmente atendem alunos pertencentes a camadd decbaixa renda. Optou-se por
identificar as escolas como A e B.

No que se refere a quantidade de alunos envolvidas pesquisa,
compreende um total de 223 alunos. Esses sujatpeshuisa sdo alunos da | Fase do Il

Ciclo; Il Fase do Il Ciclo; Ill Fase do Il Ciclo;HFase do Ill Ciclo e Il Fase do Il Ciclo.
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Essas etapas em Fase e Ciclo correspondem asegdiyisdséries, comumente usadas antes
do modelo de Escola Cicldta

Contudo, para este trabalho optou-se por contiaudilizar a seriacdo para
identificacdo das turmas. A distribuicdo dos atuem relacdo a séries correspondentes ao
ciclo, e a idade, pode ser melhor visualizada remlgquabaixo:

Quadro I:Distribuicdo dos alunos conforme a faixa etaria as séries correspondentes
a organizacao da escola ciclada

Series Ciclo Faixa etaria
3% | Fase do Il Ciclo 08 a 13
488 Il Fase do Il Ciclo 09al4
5as Il Fase do Il Ciclo 1l1a14
62s | Fase do Il Ciclo 11a13
788 Il Fase do IlI Ciclo 12a16

Fonte: dados netlos das escolas integrantes da pesquisa.

1.1 - A Integracéo da Pesquisadora a Realidade d8sijeitos da Pesquisa

Os primeiros contatos para a realizacdo da pesqaiseescolas deram-se
com o pedido de autorizacdo a direcdo das escelashalas. Nessa oportunidade me
apresento como aluna do mestrado em educacao dd BRFMormo sobre os objetivos da
pesquisa. Ambas as escolas contatadas, prontaragtigzaram a realizacao desta.

Inicialmente fui apresentada aos professores, mmmem que informo
sobre as turmas escolhidas para serem observadieisho de horario para a observacéo

8 No Brasil, 0 modelo Escola Ciclada diz respeito a reorganizatg&turmas e curriculo na tentativa de
organizar a escolaridade para equacionar a questdepeténcia e evasdo. Segundo Volpato, “a Escola
Ciclada é a nova maneira das escolas publicasuessage organizarem. A antiga organizagdo de 1%éarie

deu lugar aos ciclos de aprendizagehttp://www.seduc.mt.gov.br/ensino_fundamental.htm
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das turmas. Essas atividades de coletas de da@os feitas em dois periodos, no matutino
e vespertino, cada qual, reservado a uma escola.

A pesquisa de campo foi realizada durante quatreem@ meio. Para
organizacdo da minha permanéncia nas escolasbdisirhorario para a coleta de dados,
em quatro horas diarias para cada escola, numdetad (dez) turmas a serem observadas,
05 (cinco) em cada escola. Diariamente, observaa&r@turmas e dois recreios, divididos
igualmente para cada escola em turnos diferenteperiodo matutino para a escola A e
no vespertino para escola B. E, quando necesgérartia o turno.

A dindmica dava-se em ficar do inicio da aulacasinal para o recreio em
uma determinada sala, saindo para observagdo deioreApoOs o intervalo, comecgava a
observacao de uma outra turma, permanecendo lguaténcerrasse o turno. Repetia-se
esse processo no dia seguinte, em outras salagadé\asim que completasse o nimero de
turma previsto para observar, reiniciava a dinanpeta turma que inicialmente fora

observada.

Faz-se necessario observar que o inicio as atesddd campo, deu-se a
partir de uma pesquisa exploratéria realizada amdarimeiro ano do mestrado, em 2004,
guando realizei entrevistas com alguns alunos sehis percepcdes a respeito do
preconceito e discriminacao racial na escola, meonem que coletei informagdes sobre as
formas de classificacdo dos alunos quanto a car/fagses dados me permitiram, mais
tarde, fazer um recorte do objeto de pesquisaiaidet categorias de cor/raca a serem
empregadas na observacao dos participantes.

Deslandes (1994, p. 31) indica que a fase explisadid pesquisa, além de
anteceder a construcdo do projeto, também a suPade.a autora, “muitas vezes [...] €
necessario uma aproximagdo maior com o campo daagsio para melhor delinearmos
outras questdes, tais como os instrumentos detigaedo e grupo de pesquisa”.

Apés a pesquisa exploratéria, retornei ao campestiedo em fevereiro de
2005, ja concluidas as principais leituras acer@atelinatica a ser pesquisada. Para a
realizacdo da pesquisa, foram utilizados trés tig@sprocedimentos metodoldgicos: a)
observacao participante; b) entrevista focal; tesrsta individual.
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1.2 — Observacéo Participante

Segundo Becker (1993), a observacdo participamea{ge um método
importante na pesquisa social, porque permite aquieador inserir na vida cotidiana do
grupo a ser estudado, possibilitando a observagéseds integrantes, para conhecer as
situacbes normalmente vivenciadas por esses indigié¢ de que forma interpretam esses
fatos.

O método da observacdo participante, empregadoesquiga, permitiu
conhecer as especificidades dos aspectos relagienae os alunos no cotidiano escolar.
Como bem aponta Nogueira (p.93), ao citar PaMinéong :

a observacdo participante habilita o investigadorpenetrar no
pensamento, sentimento e comportamento do grupailitfaa
familiarizacdo ¢ensing e o prepara para apreender a atmosfera social, o
cenario total, as interrelacdes entre os membrdisidtuais e o grupo
como um todo. Além disso, a observacéo particip@mesuas vantagens
psicolégicas: ela tende a acostumar o grupo corhsergador até que
aquele o aceite cordialmente e o incorpore maignenos como um
membro.  Assim, ele consegue uma aproximagdo quguaEse
indispensavel para estudos de casos mais intinesgrevistas a serem
efetuadas mais tarde.

Resumidamente, a observacgao participante consistabservar o cotidiano
das pessoas por um certo periodo. Nesse procegmsquisador deve acompanhar a
dindmica das relacbes desses individuos, anottatas e situacdes ocorridas, bem como
estabelecer conversacdes sempre que for necesaafim de melhor compreender a
realidade investigada.

Devido & complexidade dos processos de interagéial ®ntre os alunos,
além da observacédo participante, propds-se, conepl&mmente, utilizar entrevistas com
0s sujeitos da pesquisa. Lembrando Nogueira (1@2l@hservagédo participante ha tempo
tem sido empregada na antropologia e sociologidodea isolada ou combinada com

outros recursos.
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1.3 — Entrevista com Grupo Focal

Gaskell (2002, p. 65) utiliza o termo “entrevistaalitativa™® para se referir
a entrevista com grupo focal e individual. Parautomas entrevistas sdo importantes
elementos na pesquisa qualitativa, que “pode de=smmap um papel vital na combinacao
com outros métodos”. O mesmo autor, citando Rdant (1982), registra que a entrevista
€ “essencialmente uma técnica, ou método paraedstad ou descobrir que existem
perspectivas, ou pontos de vista sobre os fatésp alaqueles da pessoa que inicia a
entrevista”.

Esse mesmo autor salienta que numa entrevista ogoo {f...] A interacao
do grupo pode gerar emocao, humor, espontaneidadaigdes criativas. As pessoas nos
grupos estdo mais propensas a acolher novas &léiagplorar suas implicacdes”. (Gaskell
op. cit. p. 76).

O autor ainda sintetiza as maiores peculiaridadesnttevista de grupo, que

1) Uma sinergia emerge da interacdo social. Emasytalavras, o grupo
€ mais do que a soma de suas partes; 2) é posksarlvar o processo do
grupo, a dindmica da atitude e da mudanca de opaiad lideranca de
opinido; 3) Em um grupo pode existir um nivel devadvimento
emocional que raramente é visto em uma entrevisigisa (GASKELL
op. cit. p. 76)

Para Gatti (2005), o grupo focal permite véariassgulidades de obtencéo
de dados. Oportuniza entender as formas de coastrdg realidade por grupos sociais
especificos. Contudo, essa técnica tem limites,deoorréncia de certas generalizacdes,

dado o numero pequeno de participantes e as fatenascolhas dos mesmos.

Nos dois dltimos meses, além da observacdo, insgoa trabalhar os
grupos focais. Para a realizacdo das entrevistategdo dos integrantes dos grupos focais

se deu a partir da observacao participante.

° «_.entrevista qualitativa pode ser distinguida wi® lado, de entrevista de levantamento fortemente

estruturada, em que é feita uma série de questiaetprminadas; e do outro lado distingue-se da
conversagdo continuada menos estruturada da ob&erparticipante, etnografia, onde a énfase € amis
absorver o conhecimento local e a cultura por urioge de tempo mais longo do que em fazer perguntas
dentro de um periodo relativamente limitado” (GASKE002, 64).
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De um total de 223 alunos observados nas salaglas aelecionou-se 71,

deles, que foram distribuidos em 06 grupos. O agnamto foi realizado juntando duas

séries em cada grupo (exceto a 72 série), em agadadas escolas. No quadro a seguir

apresenta-se uma idéia da distribuicdo dos aluo®grupos focais.

Quadro Il:Distribuicdo dos alunos nos grupos focais, conformescola, series e sexo

ESCOLAS | GRUPOS | SERIES | TOTAL | MENINAS | MENINOS

EscolaA |[Grupol |[32a42 |12 08 04
Grupo2 |[5%a6? |12 07 05
Grupo3 |72 12 05 07

EscolaB |Grupo4 |[32a42 |12 06 06
Grupo5 |[5%a6? |11 07 04
Grupo6 |72 12 09 03

Fonte: dados coletados pela pesquisadora.

1.4 — Entrevista Individual

Para Minayo (1992, p.108), a entrevista forneceormagbes tanto

secundéarias quanto primarias. Citando Jahoda, araauihdica que esses dados

correspondem a:

fatos, idéias, crengas, maneira de pensar; opirs@etimentos, maneiras
de sentir; maneira de pensar; opinides, sentimgemaseiras de atuar;
conduta ou comportamento presente ou futuro; razdescientes ou
inconscientes de determinadas crengas, sentimemo®iras de atuar ou
comportamentos”.

Sobre entrevista individual, Gaskell (2002) obsequa esta constitui uma

conversacdo que deve ser iniciada com perguntaplesme que nao assustem o
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entrevistado. O entrevistador deve ter um tépic@ quara orienta-lo no decorrer da
entrevista. A todo momento o sujeito da pesques& der incentivado a falar.

O autor alerta que no emprego da entrevista, dacdke dados torna-se um
processo social, em que entrevistador e entrewistpdrticipam de uma acao cooperativa,
na qual “as palavras séo o meio principal de trodabserva ainda que a entrevista nao se
trata de um procedimento de informacdo de mao [maagual o entrevistado repassa
informagfes ao entrevistador. Mas trata-se de “im&macdo, uma troca de idéias e de
significados [...]. Com respeito a isso, tanto @sfrevistado(s) como o entrevistador esta
(ao0) de maneiras diferentes, envolvidos na proddedoonhecimento”. (GASKELL, 2002
p. 73).
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Capitulo Il

“As pessoas e 0s grupos sociais tém o direito
a ser iguais quando a diferenca os inferioriza,
e o direito a ser diferentes quando
a igualdade os descaracteriza.”
(Boaventura Souza Santos)

ReflexBes sobre as relacdes raciais na educacéo

Em linhas gerais este capitulo tem como objetivieesgntar uma revisao
bibliografica dos estudos sobre a situacdo do neg@@ducacédo, especificamente sobre as
relagdes raciais no cotidiano escolar.

Antes, porém, serdo abordados aspectos historicisesa construgédo
social de raga e com isso, apresentar uma discusshee as especificidades das relagbes
raciais na sociedade brasileira, de forma a precede questdes previstas neste trabalho,

sobre as relacdes raciais na educacgdo, mais pretesde no cotidiano escolar.

2.1 - Construcao social do conceito de raca

Para tratar das relagfes raciais, neste estudce aemontar a histéria da
construcao social sobre o conceito de raca. Com jgetendeu-se discutir as raizes dessa
construcao como produtora de discriminacédo e positws, que acabaram por influenciar
as atitudes e comportamentos nas relacdes socities megros € nao negros, tanto no
passado como na atualidade.

Guimarédes (1999), ao abordar a relacdo entre ragiemo no Brasil,
observa que as racas em alguns paises dispensasgitgagdo, como por exemplo, nos
Estados Unidos. Contrariamente no Brasil, raca éarmo ndo usual e ndo faz parte de
uma “boa linguagem”. Usual apenas entre pessoas wodmo ndo refinadas e nos
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movimentos sociais, em que pessoas militam poersgram discriminadas em decorréncia
da cor.
Podemos dizer que abordar as questdes raciais @imddivo de incobmodos
e perplexidades na sociedade brasileira. Paraslgarece se tratar de algo do passado,
enterrado com a escraviddao ou, ao contrario, urblgmma que surge no presente, por
advento no topo das discussdes sobre a diversiimdelacdes do mundo contemporaneo.
A respeito, lanni (2004), afirmava que aparentemanjuestao racial é algo

gue ha tempos permeia a nossa sociedade. Aindegseautor, a questao racial no Brasil

Modifica-se ao acaso das situacdes, das forma®dabgidade e dos
jogos das forcas sociais, mas reitera-se continni@nmodificada, mas
persistente. Esse € o0 enigma com o qual se defontes e outros,
intolerantes e tolerantes, discriminados e predtuosos, segregados e
arrogantes, subordinados e dominantes, em todandan(iANNI, 2004
p.01)

Buscando fundamentar essas questdes, nas tramesatd®s sociais entre
negros e nao negros, as abordagens que seguem sisualéias construidas sobre raca,
partindo do aspecto historico da sua construcde goabou se desdobrando em
significagdes em torno de individuos dessa ou dagque, desse ou daquele fendtipo.

Em muitos momentos do processo historico das retaedtre os diferentes
grupos raciais, a cor negra foi vinculada de vaftamas a categoria inferior dos seres
humanos. Nesse sentido fez-se necessario, nes@htia voltar ao século XVI para
resgatar a historia da construcéo de raca.

A etimologia do termo raca, como bem situa Munaff®0), advém da
expressaaazza, proveniente do italiano, originario do latiratio, com significado de
sorte, categoria, espéciéd conceito raca foi utilizado primeiramente natdria das
ciéncias naturais (zoologia e botanica) com aiflade de classificar as espécies animais e
vegetais. Mais tarde essas idéias sao transferatasa classificacdo de seres humanos.

O conceito de raga passa a ser utilizado na Fraogaéculos XVI-XVII,
como conteudo politico para atuar nas relacdesfdeedciacdo de classes entre a nobreza
e os plebeus. A nobreza reivindicava pra si a origermanica, por isso se identificava

com os francos. Consideravam-se dotados de puguesae se sentiam diferentes dos

27



gauleses denominados de plebe. Com isso, a intergadistinguirem-se da plebe e se
autodelegar qualidades e capacidades que autamatite os legitimassem com poderes
de nobres.

Sobre esse aspecto, Appiah (1997 p. 28) ao escsebee as geracdes de
pensadores do pan-africanismo influenciados pelgiss européias de raca, faz alusdo a

operacionalidade da construcéo da idéia sobreeeedifa, a partir do seguinte exemplo:

Para ostvoluésfranceses, de quem Léopold Senghor é a epitoroe, na
havia como pensar numa explicagdo cultural de gaeed¢a da Europa,
pois, culturalmente, como exigia a politica framcdsassimilation era
fatal que acreditassem que independentemente damgige pudessem
ser, eles eram no minimo franceses. (...) esstcpalésultou em que as
criancas africanas do Império Francés liam liviagiticos que falavam
dos gauleses confaos ancetre$ [nossos ancestrais]. (...). N&o importa
em que sentido os gauleses fossem seus ancesligaisabiam que eram

— e que se esperava que continuassem a ser -efddef. Para dar conta
dessa diferenca, também eles foram remetidos iageacistas.

Ainda sobre o termo raca, Hafbauer (2003 p.52)rimnéo sobre outros
aspectos historicos sobre a terminologia de r@&¢gmndo Geiss (1988), aponta o seguinte:

“raca” deriva da palavra arabe “ra’s”, que sigmifitabeca”, chefe do
cla ( e ndo, como se |é freqlientemente, do subsidatino “ratio”) e
foi introduzido na Peninsula Ibérica na época deoRguista ( ndo antes
do século XlIl).Num primeiro momento nobres portesgs e espanhois
recorriam ao termo (‘raza”) para — de forma semmdtao uso arabe-
beduino — destacar sua origem. Os primérdios dérizisda nocdo de
raca, portanto, nada tém a ver com uma diferenzidegrupos humanos
segundo cores de peles diferentes ou outros osténotipicos. Foram
conjunturas politicas e econdmicas especificas lguariam com o
decorrer do tempo, a uma convergéncia do critéiocom a categoria
raca.

Retornando a discusséo sobre a constru¢dao de eatdvicinanga (2000),
este sintetiza 0 momento em que o terno raca comeea utilizado na classificacdo dos
seres humanos. Para o autor, foi com a “descobaot&fovo Mundo, no encontro com 0s
“outros”, (os africanos, amerindios, etc.), que comecamgirsdiividas sobre o conceito
de humanidade até entdo construido. Passou-se itestnuma necessidade de explicar
esses “outros”, que até o final do século XVII erarplicados pela teologia e pelas

sagradas escrituras, nas quais se tinha nas figasaReis Magos a representacdo das trés

28



racas. Baltazar por ser o mais escuro de todosesemava a raca negra. O indio por sua
vez, se constituia uma incognita, somente maig fmicencontrada uma explicacéo biblica
para a existéncia deles.

Registra-se entdo, que a questdo para reconhecgrooconsistia em aceitar
a humanidade deste, que estava condicionada a ceagdo da sua descendéncia em
Adéo.

Essa denotacdo sob a perspectiva da crenca tenlpgia explicacdo do
“outro”, aqui no Brasil, por exemplo, pode ser fieada na expressdo do autor Mello
Moraes, a partir de seus escritos, quando desadesta de coroacao do rei Negro da
Irmandade Negra do Santo Rei Baltazar, em 1748:

... Homens, mulheres e criancas, em largo regdaijlibberdade de
um dia, esqueciam por instantes as palmeiras detests 0S
fetiches de seu pais, aguardando a cerimbnia daagé@y do

soberano, e rendendo culto ao Santo Rei Baltazag, lbes

recordava, pela cor gue tinha, a cor de sua psleuedestino...”
(grifo meu). (Moraes, 226-228 apud Schwarcz 31283)

Na verdade esse “outro” teria que ser explicadogué a existéncia do
branco era tida como normal. Sob vérias formagpngéativas, o negro era visto como
anormal, carregado de males e vicissitudes. Armatdiferenca fenotipica do negro em
relacdo ao branco, passo a passo foi construidha, aobén¢dos da ciéncia, a suposta
inferioridade moral, intelectual e fisica do negro.

Como descreve Munanga (1988:15), na religidao, uraa explicacoes
encontradas para a existéncia do negro, consistitigua descendéncia em “Cam, filho de
Noé, amaldicoado pelo pai por Ihe ter desrespeitgdando o encontrou embriagado,
numa posicao indecente”.

Estaria ai a base moral para justificar a explara&scravizacdo do povo
negro. Inicialmente, foi utilizado como justificadi para a sua escravizacao. Depois para
justificar a sua condicdo de miserabilidade naestarie moderna. Tudo isso, suplantada
pela idéia de uma hierarquizacdo das racas, quesal@as de hoje, vigora no imaginario

popular, seja ela de forma determinista ou néo.
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Aqui, abro um paréntese para referir a Laraia (I®B6que ao abordar
etnocentrismo, pode nos ajudar a compreender mallnelacédo estabelecida no encontro
com esses “outros”, tratado neste trabalho. Pardap,

0 etnocentrismo € um fendmeno universal. Partentke arenca comum
de que a propria sociedade € o centro da humaniBacemum assim a
crenca no povo eleito, predestinado por seres isatneis para ser
superior aos demais. Tais crencas contém o germeacsmo, da
intolerancia, e freqlentemente, sédo utilizadas pestificar a violéncia
praticada contra o outro.

Assim, podemos imaginar qual a relacdo de podeabelgicida pelos
europeus no encontro com os que lhes eram desdédov€negros e indios). O confronto
de um povo se intitulando de perfeito, naturalmeltgéos para sobrepor-se aos “outros”.

Todavia, é a partir do lluminismo, mais precisaraera século XVIII, que
os iluministas, contestando a forma de construeamdhecimento sob o controle da Igreja
e dos Reis, retomam as discussfes para explicas ésstros” descobertos no mundo
novo. Para tanto, os iluministas rompem com to@aplicacdo existente até entdo sobre
raca e constroem uma nova area de conhecimenterdoada na disciplina intitulada de
histéria natural da humanidadejue, com o passar do tempo, se desdebraiologia e
antropologia fisicdMunanga, 2000:18).

Essas areas de conhecimentos adentram os séaiqgsordo 0s campos
explicativos de ragas mais influentes sobre didade humana, com ressonancia até a
atualidade. Dessa forma a cor passou a ser umichitéra a divisdo da espécie humana,
qgue se constitui até hoje na divisdo racial em draamarela e negra, seguida de uma
hierarquizacdo entre elas. Observa-se que nesset@dpstérico se inscreve 0 racismo
cientifico.

Haufbauer (op.cit.), ao discutir nocdo de racajesd que a sua
transformacdo em conceito cientifico deu-se nolgéglX. Até entdo, a maioria dos
pensadores compreendia as diferencas humanas,tia de influéncias climéticas e
geogréficas.Ou seja, a natureza como determinagediferencas humanas. Com isso,
criava-se a crenca na mudanca da cor da pele stderémigracdo para regibes com
condicbes climéticas diferentes, quentes ou fl@am essas as idéias em que consistia

basicamente a teoria dos cientistas naturais deagplentre os quais Hafbauer destaca
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Buffon, que propunha conduzir um grupo de afrisaftlm Senegal) até a Dinamarca com o
proposito de estudar quantas geracOes se levaaa gae a cor desse grupo passasse de
negro para branco.

Faz-se necessario ressaltar que conforme integaetée Schwarcz (1999),
Buffon, rompendo com a idéia positiva do estadanadtle Rousseau, criou com sua teoria
uma imagem negativa da natureza e do homem ameyicamacterizando o continente
americano como simbolo da caréncia, da debilidameaturidade. Sobre isso, Schwarcz
(1999:46) acaba fazendo a seguinte avaliagdo dalesBuffon:

... apesar de a unidade do género humano permac@oer postulado,
um agudo senso de hierarquia aparecia como noviéadeneio da obra
desse naturalista, uma concepcdo étnica e cultasititamente
etnocéntrica delineava-se.

Hafbauer (op.cit.,p. 52) analisa que foi principaite na metade do século
XIX que raca passa a ser uma categoria biologgalifarencas entre os seres humanos
passam a ter uma interpretacdo biologizada. Nes$edp os “cientistas europeus e norte-
americanos buscavam as causas das diferencas mm ftomano” e postulavam que as
“caracteristicas fisico-biologicas” fossem fatortedminante de todas as diferencas
observaveis na ‘vida social’ ".

Em relacdo a j& mencionada classificacdo da ddemtsi humana, Munanga
(2000) observa que a variedade de raca é um fgi@iemincontestavel, sendo necessarias
explicacdes cientificas, considerando que os ctogeervem para auxiliar o pensamento.
O problema se deu quando a conceituacao e clagsibcdas racas desencadearam em
mecanismos de hierarquizacdo, vindo alicercar cocugor caracteriza dacialismo.

Nesse mesmo sentido, Guimardes (2003) compreermrda igi¢ia de divisdo
dos humanos em racas e subespécies levou a hieegg@ da sociedade e populagbes. A
esse fator o autor caracteriza-o como alicercewdisemo doutrinario

Na classificacdo racial, a biologia foi adotandotadés em que brancos
serviram de padrédo da normalidade. Munanga (20@0)pobserva que foi no século XIX
gue se acresceu “ao critério da cor, outros aogemorfolégicos como forma de nariz, dos
labios, do queixo, do cranio, o angulo facial, para aperfeicoar a classificacédo”.

Guimardes (1999 p. 21) também chama atencdo pdedoode que o

conceito de raca, antes de biologizada, serviangéedr a pessoas ligadas por uma origem
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comum. Que as teorias biologicas sobre raca s@otes; no século XIX, a partir das tidas
teorias poligenistas, “raca passou a ser usadsemido de tipo designando espécies de
seres humanos distintas tanto fisicamente quanteenos de capacidade mental”.

E fato que a diferenca racial acompanhada peldnsenio de superioridade,
historicamente, foram alicercados pelas teoriagstesc Appiah (1997) afirma ser
observavel, até proximo aos escritos mais prinmstivapinides claras sobre as diferencas
entre 0S que nos Sao iguais e 0s que sao de outtasas.

O autor analisa que tanto as doutrinas antigas,ocasnteorias racistas
modernas, enfatizaram as caracteristicas fisices @eplicar o outro, “bem como na
ascendéncia comum ao explicar por que os grup@eskoas exibem diferencas em suas
atitudes e aptidoes” (APPIAH 1997 p.30).

Assim para Appiah (1997 p. 32) a base da no¢caagemno mundo moderno

esta relacionada a idéia de nacgdo, que partepd gasempenhado de raca na sociedade:

...uma compreensdo singularmente moderna do qudiciga ser um
povo — uma compreensdo em termos de nossa modegéa de raca —
estava comecando a ser forjada: essa nocéo tinseweoerne uma nova
concepcdo cientifica da hereditariedade biol6gmiada que desse
continuidade a alguns dos papéis desempenhada@Ensarpento grego e
judaico pela idéia de povo. Mas ela também se lagaea com uma
nova compreensdo do povo como nacgdo, e do papauldara —
crucialmente da literatura (...) — nas vidas dades.

7

Em sintese, o termo raca inicialmente é aplicada paclassificacdo da
natureza. Com o passar do tempo serve para jastdg relacbes de poder entre povos —
francos e gauleses e ou por nobres portuguesepa@hegss para destacar sua origem.
Posteriormente, com o descobrimento do Novo Muddsigna o “outro”, a partir de entdo
se estabelece a classificacdo pela cor da pelacfhranegro e amarelo) e finalmente
adquire a conotacdo de uma classificacédo hier&gAiconseqiéncia disso € o surgimento
do racialismo, segundo Munanga, e do racismo da@utd, segundo Guimardes. Para
Appiah, o alicerce do conceito de raca no mundoamuesta na construcdo da idéia de

um povo em consonéancia com a nogao de raca.
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2.1.1 — Desdobramentos das Teorias Racistas: Ra@aho, Raca e Racismo

Guimaraes (2003), em reflexdo sobre a forma mebgi para se trabalhar
com “raca”, observa que em relagdo ao conceitaaeetum trabalho faz-se necessario a
distincdo do emprego dos tipos de conceituacfaetaaspie nas ciéncias sociais se dividem

em categorias “analiticas” e “nativas”:

Um conceito ou categoria analitica € o que permit@ndlise de um
determinado conjunto de fendmenos, e faz sentiénagpno corpo de
uma teoria. Ja no conceito nativo ocorre ao cadotndorque estamos
trabalhando com uma categoria que tem sentido nadonyratico e
efetivo. Ou seja, possui um sentido histoérico, emtido especifico para
um determinado grupo humano (GUIMARAES, 2003 p. 95)

Nesse sentido, o autor pondera sobre o signifidad@ca, observando que
0 mesmo devera ser entendido dentro de um contExtender raga, por exemplo, ira
depender do seu emprego, se no campo cientifiom @ampo do mundo real.

Ainda citando Guimarées (op. cit., p. 95): “raga fgelo menos dois sentidos
analiticos: um reivindicado pela biologia genégaautro pela sociologia”.

Entdo, a interpretacdo de raca devera ser entendidacorrer deste trabalho,
no campo interpretativo da sociologia, na sua d@efigativa”’, que corresponde dizer que
o conceito s6 faz sentido no mundo pratico dagdeksociais.

Ou seja,neste trabalho o emprego do termo raca ndo ser@reendido
como conceito “bioldgico”, mas sim “social” dadaugeor politico e ideoldgico pertinente
para explicar a realidade das manifestacdes racigtaconceituosas e discriminatérias a
partir do critério racial.

Munanga (2000 p.22) destaca que foi com a constrdgddéia em torno da
escala de valores entre as chamadas raeagiidas pelos naturalistas dos séculos XVIII e
XIX, que se intitulou ser a raga branca superiorr@sas negra e amarela. Onde
principalmente a raca negra, por ser mais escaorajda como “a mais estupida, mais
emocional, menos honesta, menos inteligente eaqtorta mais sujeita a escravidao e a

todas as formas de dominacao”.
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Conforme Guimarées (1999), no Brasil, buscou-saeléac a idéia de uma
democracia racial, comecando pela abolicdo do temga do nosso linguajar. O autor
lembra que no nosso pais, a cor “funciona comoioragem figurada de raca” (p. 43-44).

Nesse aspecto, Munanga (2000) afirma que aindat#igavel utilizar o
termo raca, mesmo tendo os estudiosos da ciénoléghia concluido que raca é
cientificamente ineficapara explicar a diversidade humana e para divididm racas
estanquesVindo confirmar a invalidez das hierarquias bgi@s de racas, esta, fruto das
idéias construidas ao longo do tempo por peeudociéncia

Contudo, para 0 mesmo autor as idéias de racaslidiigi de forma
hierarquica continuam operando no senso comum, atidiano das relacdes entre as
pessoas, mesmo com a comprovacao cientifica dacdoef bioldgica para classificar
racas, ndo se invalidou o que foi construido dieieén relacédo a divisdo de racas.

Assim, a categoria raca deve ser utilizada coreidier seu carater
constituido socialmente. Munanga (2000) observa gueonceito de raca empregado
atualmente por n0s ndo tem carater bioldgico, @gado de ideologia em que se esconde a
relacdo de poder e de dominagdo. Esse conceitagdeestaria no campo semantico da
palavradeterminado pela estrutura global da sociedade laspeclacbes de poder que a
governam.Dai os conceitos de negros, brancos e mesticogenéim 0 mesmo significado
nos paises. Para o autor isso se justifica peln dat o conteddo dessas palavras ser
estnossemantico, politico-ideologico, e ndo biadgi

O que leva o autor a fazer a seguinte afirmacao:

se na cabeca de um geneticista contemporaneo oumdéiélogo
molecular a raca ndo existe, no imaginario e neesgmtacdo coletivos
de diversas populacdes contemporaneas existem eagda ficticias e
outras construidas a partir das diferencas feiaspiomo a cor da pele e
outros critérios morfologicos. E a partir dessamsaficticias ou “racas
sociais” que se reproduzem e se mantém os racigyopslares.
(MUNANGA, 2000, p.22)

Complementando, Guimardes (1999:28,29) faz umaafi#io categorica:

Raca ndo faz sentido sendo no ambito de uma ideolmg teoria
taxondmica, a qual chamarei de racialismo. No seprego cientifico,
nao se trata de conceito que explique fenbmenofatog sociais de
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ordem institucional, mas de conceito que ajude gquisador a
compreender certas acbes subjetivamente inten@snadi o sentido
subjetivo que orienta certas acdes.

Appiah (1997) ressalta que para compreender omagifaz-se necessario
conhecer as doutrinas que o conduz. Nesse contextsmo e racialismo séo tratados pelo
autor de forma sinbnima. No entanto o racialism@apesenta como uma doutrina que
versa sobre a existéncia de caracteristicas heyddos individuos da nossa espécie.
Segundo Appiah (op.cit., p.33) séo essas tais teaisticas

gue nos permitem dividi-los num pequeno conjunteagas, de tal modo
gue todos 0s membros dessas ragas compartilhaensgiirtos tracos e
tendéncias que eles ndo tém em comum com membirenti@ma outra
raca. Esses tracos e tendéncias caracteristicasnderaga constituem,
segundo a visdo racialista, uma espécie de ess@cid e faz parte do
teor do racialismo que as caracteristicas heraité&ssenciais das
‘Racas do Homem’ respondem por mais do que as tesiticas
morfoldgicas visiveis - cor da pele, tipo de cabéticdes do rosto —
com base nas quais formulamos nossas classificagoanais.

Entdo, a classificacdo valorativa e hierarquiceagas € o que sedimentara o
racialismo ao qual Appiah (op.cit.) se refere caseado a base utilizada no século XIX,
gue busca o desenvolvimento da “ciéncia da difereacial’.

Ainda para o autor, o racialismo por si sO ndoragatde uma doutrina
necessariamente perigosa, ainda que a “essén@d @mssa supor tendéncias morais e
intelectuais. “Desde que as qualidades morais ipasidistribuam-se por todas as racas,
cada uma delas pode ser respeitada, pode tergay ‘keparadas, mas iguais’ ”.

Para Todorov (1993), o racialismo € uma ideologikadaonada a raca.
Observa, contudo, que um idedlogo das racas néonstitui um racista, no exato sentido
da palavra. O autor compreende o racialismo camonovimento de idé€ias sobre raca. A
doutrina que fundamentaria o racialismo estari@dde em cinco proposi¢cdes: a existéncia
das racas e oposicdo ao cruzamento entre racaendde, a interdependéncia entre
caracteristica fisica e moral; o determinismo elacé® ao comportamento do individuo;
na superioridade de uma raca sobre outra e, gorajlsoma-se as proposicées anteriores
para desenvolver uma politica que justifique a ssb@o e eliminacdo de racas tidas como
inferiores. Segundo Todorov, hesse momento é qyense o racialismo com o racismo,

gue resultaria em catastrofes, como o nazismo.
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Em relacdo ao racismo Todorov (1993) procurou dédinatraves da
designacdo de dois dominios: de um lado trata-seandecomportamento em que esta
alicercado por agfes de 0dio e desprezo para CGSD@E quUe possuem caracteristicas
fenotipicas marcadamente diferentes da nossaguhde aspecto centraria na ideologia de
racas, determinada pela constru¢do tedrica soges faumanas. Ambas podem ou nao
funcionar conjuntamente, essa mediacdo da apasgéaltdnea dos dois comandos,

”

depende do tipo de racista: se um “racista comon” “racista tedérico”. Segundo o autor
0 racista comum nao se serve da teoria cientifieaa justificar sua atitude. Da mesma

forma, um ideblogo das racas nao se constitui wistega no exato sentido da palavra.

Munanga (2000) classifica o racismo a partir de t@mpos interpretativos:
o0 bioldgico, sociolégico e psicologico.

No campobioldgico tende-se transferir para a genética a construcao do
racismo, na qual o comportamento racista é intexgoecomo algo inerente a natureza

humana.

J& por outro lado, naterpretacdo sociologicao racismo, o articula com a
exploragdo econdmica, vinculada a diferenca deselasocial, que por sua vez,

fundamentaria o racismo.

Por ultimo, alguns d@éampo da psicologia e psicanalissompreendem o
racismo de forma personalista, ou seja, a ideolagista se da a partir das personalidades
autoritarias, de pessoas frustradas e reprimidas.

Quanto a esses aspectos diferenciais de compreatsamcismo, 0
antropologo Kabengele Munanga afirma goeularmente é utilizado um conceito amplo
de racismo para designar conflitos entre os difesenseja em relagdo a sexo, idade,
religido, etc. Isso implica em um “racismo por ageé ou metaforizacado”. O conceito de
racismo seria mais restrito, intrinseco a “hist@#ciéncia e a cultura”’, denominada de

racismo cientifico. (Munanga,1998:45)
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Dessa forma, lembro Essed, que aborda racismo dmsend@ncia aos
aspectos ideoldgicos e funcionais do racismo reamdas das relagdes dos individuos em

sociedade e demonstra a amplitude de seu funciortame

Racismoé uma ideologia, uma estrutura e um processo pelbgqupos
especificos, com base em caracteristicas bioldgieasculturais
verdadeiras ou atribuidas, sdo percebidas comaagazou grupo étnico
inerente diferente e inferior. Tais diferengas s&o seguida utilizadas
como fundamentos légicos para excluirem os mendesses grupos do
acesso a recursos materiais e ndo materiais. Ceito,eb racismo
sempre envolve conflito de grupos a respeito resursulturais e
materiais. E opera por meio de regras, praticareepc¢des individuais,
mas por definicdo individuais, mas defini¢cdo, 8aona caracteristica de
individuos. Portanto combater o racismo ndo sigaiflutar contra
individuos, mas opor as praticas ideolégicas pglass o racismo opera
através das relacdes culturais e sociais... (ES@pD] ROSEMBERG,
2003 p. 128)

Observa-se que o racismo se desenvolve tanto teges individuais
guanto sociais e culturais. O racismo também =@ na estrutura publica, quando é

classificado de racismo institucional.

Esse tipo de racismo Sampaio (2003) entende coffragasso coletivo de
uma organizacao em oferecer um servi¢co aproprigofessional a pessoas devido a sua
cor”. O autor argumenta que esse novo conceitoesm@mismo institucional vem sendo
trabalhado desde 1993 por organizacdes de combat@cismo, sua centralidade tem um

aspecto significativo a abrangéncia de politicasnativas nacionais.

Cabe observar que conhecer a raiz que estrutuaaigno nas sociedades,
especificamente na brasileira € fundamental parapceender o contexto atual das
relacbes raciais. Pois falar das questdes racmi8rasil sempre redunda ruito da
democracia racial.Dada a mentalidade de que ndo ha racismo e di&tages raciais,
porgue Somos um povo mestico.

Nesse sentido, busca-se a seguir trazer a tonareffeado sobre mito da
democracia racial, no que corresponde a sua fuaigdmascarar as desigualdades raciais
presentes nas relacdes sociais. Dessa maneiravaigetapontar algumas questdes das
relacbes raciais na sociedade brasileira com ofiseiy as inferéncias do mito da

democracia racial.
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2.1.2 - O Mito da Democracia Racial: o Racismo Brdlsiro entre Visibilidade e
Invisibilidade

A abordagem do mito da democracia racial nestealtnabé usada em
decorréncia de sua importancia para caracterizdga@cismo brasileiro, que buscou na
mesticagenuma forma de branqueamento, esta, uma modalidadactsmo existente no
pais. E omito da democracia racialgque por sua vez, passou a fazer a conformacao
ilusoria de integracéo de todas as trés racasdia A negra e a branca.

A idéia de democracia racial passou a operar ngiitago popular e ser
reproduzido na vida cotidiana como parametros paraossas atitudes e comportamentos
frente as questdes raciais.

Nesse sentido, parece relevante abordar o mitcedectacia racial, como
forma de melhor compreender as especificidadesedasdes raciais, no que se refere as
manifestacdes de discriminagao racial, buscander sbo mesmo vigora no contexto das
relacdes previstas neste trabalho.

Historicamente a biologia e a antropologia fisiceram as idéias sobre
racas, sua divisdo em subespécies, com diferengiaimis, psiquicas e intelectuais,
redundando, mais tarde, em upgeudociéncia Deve-se reafirmar que o racismo existe a
partir da idéia de divisdo dos seres humanos, etarquizacdo das sociedades e grupos de
individuos, da mesma forma que o seu fundamenttridério. Doutrina que sobreviveu
possibilitando atitudes e posturas politicas detosfeterriveis para a humanidade, a
exemplo do nazismo e outros tipos de genocididachosto.

O Brasil com uma populacdo predominantemente negreestica tera no
encontro das doutrinas racistas, principalment@peasacdes sobre o seu futuro e
influéncia na forma de verem a si proprios. Issoega que resultou em praticas e
comportamentos marcados racialmente que permaneenelacdes raciais dos brasileiros
até os dias atuais.

Os estudos de Schwarcz (1998, p. 95), sobre amge@rcistas no Brasil,
podem exemplificar a singularidade da constru¢c&@ohiica do racismo no pais e sua
extensdo em todos os ambitos das relacbes questsdelecidas atualmente. Analisa que

“teorias racistas deixam de ser modelos cientifiotss ndo sdo abolidas. Passam para o
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dia-a-dia, transformam-se em caodigos internalizagpsportanto, jamais afirmados;
eficientes porque invisiveis e silenciosos”.

Portanto, entender o pensamento brasileiro sobgessuis comportamentos
nas relacdes raciais esta intimamente ligado acsgumnstruiu de idéias raciais no pais.
Essas questbes perpassam pelo adentrar das temisteis no Brasil da assimilacao, e
incorporacdo de esteredtipos, devido a construed@lrdo pais calcada na idéia de
inferioridade do negro e do indio.

Embora o racismo néo tenha sido institucionalizaal®rasil, muitas vezes
esta de forma “sutil” no cotidiano e em todas dacies de poder entre brancos e negros.
Assim, as teorias racistas sempre se fizeram @ge=san nosso contexto social. Isso leva
Munanga (1998, p. 50.), dentre outros, a afirngare“no Brasikexiste um racismo de fato
um racismo implicitd

Nota-se que os desdobramentos das teorias ragsstBsasil alicergaram as
manifestacdes de racismo, preconceito e discrifdmagcial. De forma que irdo permear
as relacdes sociais entre as pessoas, em maiorepar rgrau, invisiveis ou explicitos,
independentemente de uma legislacao segregacionista

As percepcdes sobre as relacdes raciais calcadasitooda democracia
racial tém contribuido para a negacdo, em muitaages, da existéncia de preconceito e
discriminacao racial ou relaciona-los a questaolagse e ndo de racismo. A construgcéo da
idéia de uma sociedade sem racismo constituiu-seirandos fatores que dificultam a

visibilidade da discriminagéo racial, presente neém;0es estabelecidas na sociedade.

Deve-se observar que imbricado a construcdo dodaiiemocracia estava a
ideologia do branqueamento. Conforme Munanga (20802)esticagemgde um simples
fenbmeno bioldgico se tornou uma estratégia palftera branquear a populacéo brasileira:

[...] pois dela dependeria o processo de homogagair bioldégica da
qual dependeria a construgdo da identidade nadivasileira. Foi nesse
contexto que foi cunhada a ideologia do branquetmepeca
fundamental da ideologia racial brasileira , paiseditava-se que, gracas
ao intensivo processo miscigenacdo, hasceria uwa raga brasileira,
mais clara, mais arianizada, ou melhor, mais brdanatipicamente,
embora mestica genotipicamente. Assim desaparacénidios, negros e
0s préprios mesticos, cuja presenca prejudicadi@stino do Brasil como
povo e nacdo (MUNANGA, 2002 p.10).
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O branqueamento passou a ser perseguido por tackesferindo na
construcdo da identidade racial dos brasileirobr&Sessa questdo Bento (2002, p.54) faz a
seguinte afirmacédo: “ainda que o branqueamentors&itua uma invencao da elite branca
para enfrentar o grande contingente populacionatedgos e, posteriormente se afigure
como uma resposta a ascensdo negra, ndo ha cormo mémpacto sobre a populagao
negra’.

No que tange a construcdo do mito Mamocracia Racial,Guimaraes
(2002) observa que o mesmo teve sua influéncia Wos elementos do mito do
descobrimentoque presumia a igualdade hierarquizada entraasaras de Deus.

Nos anos 30, as relacgdes raciais se fundamentamitooda democracia
racial, periodo de seu maior vigor, tendo como p#mdéundo a modernidade, que opera a
crenca na idéia da nova nag¢do que apregoava axigiéneia de “racas humanas, com
diferentes qualidades civilizatérias inatas, mas diferentes culturas” (GUIMARAES
2002, p. 117). O Brasil comeca a se perceber aome civilizacdo hibrida, produto do
cruzamento do branco (europeu), negro e indicpentsticagrifo meu).

Darcy Ribeiro, por exemplo, ao tratar da formacégodvo brasileiro, vai
expressar a idéia de anulacdo das identidadessr&cia miscigenacdo como viabilidade
para o surgimento da “etnia brasileira”. O autderde que,

SO por esse caminho, todos eles chegam a ser umt@ §& que se
reconhece como igual em alguma coisa tdo substanegaanula suas
diferencas e o0s opbe a todas as outras gentesroDdot novo

agrupamento, cada membro, como pessoa, permarmecdundivel, mas
passa a incluir sua pertenca a certa identidadgivcal (RIBEIRO 1997

p. 133)

Na metade do século XIX, o futuro do Brasil eratfkla elite como um
fator de preocupacao, dada a diversidade raciglim Calcada em teorias racistas, havia
no periodo da migracdo européia, uma preocupacaba “gualidade do estoque
populacional brasileiro, pela auséncia de unifoadé cultural e pela unidade nacional”
(GUIMARAES 2002, p.120).

O autor diz que, como solucdo a esse problema. sargnesticagem,
estrategicamente pensada pela classe dominante favma “de transformismo e de

embranquecimento... e incorporacdo dos mesticosls®mnte bem-sucedidos ao grupo
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dominante-branco”. Da-se, assim, através da mgstigaa representacdo do povo
brasileiro como “mestico”. A mesticagem passa eat&er reivindicada como simbolo de
nacdo. Indistintamente, todos teriam que reivendi@ mesticagem, para serem
considerados brasileiros. Parece-me que dessa tormesticagem passa a ter uma funcéo
valorativa de raca.

Construido o discurso de que a escraviddo no Begl sido mais humana
e suportavel, por ndo existir um divisor entre boesne negros, ou seja, a “linha de cor”,
uma crenca tanto dos abolicionistas brasileirogsnacalos americanos e europeus.
Juntamente a disseminagdo da idéia de democracial nao pais, tdo fortemente
impregnada no imaginario dos brasileiros, acaboal ‘@ Brasil moderno, deu lugar a
construcdo mitica de uma sociedade sem preconceitodiscriminacdes raciais”.
(GUIMARAES 2002, p. 139).

Na interpretacdo de Guimardes (op.cit), negrosdegnforam tomados
como objetos culturaisimbolos e marcos fundadores de uma nova civilzécasileira
porém, lhes foi negado o pertencimento a seus grépacos. Da mesma forma que incluso
como simbolo nacional, simbdlico também, seriamoagessdes no campo politico.

Denominada por DaMatta (1987) como a “fabula dés tacas”, o autor
discute o mito da democracia racial no pais, argtemelo que, dentre as doutrinas
deterministas presentes na sociedade brasileité, cesacismo. Este, por sua vez, esta
contido na fabula das trés racas, que particulaermymeca a prosperar a partir do final do
século XIX, até a atualidade. Chegando a se tremsfoem bases séciopoliticas para o
Brasil através do mote do branqueamento.

O autor se refere a fabula das trés racas comdtuaregulacao de racas”,
na qual existe uma interacdo entre o elemento brgme esta no topo e o negro e o indio
gue estdo nos extremos da base da triangulac&eld¢do entre o branco e os segmentos
da base, se encontram as categorias intermedidsiggupos dos individuos miscigenados.

DaMatta ( op. cit., 63) ainda assevera que

essa triangulacdo étnica, pela qual se arma gdoamaénte a fabula das
trés ragas, tornou-se uma ideologia dominante, ngbrdae, capaz de
permear a visdo do povo, dos intelectuais, dosigmdie dos académicos
de esquerda e de direita, uns e outros gritanda pelsticagem e se
utilizando do “branco”, do “negro” e do “indio” caras unidades basicas
através das quais se realiza a exploracdo ou ag&al€as massas
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Para DaMatta (op.cit., 69-70) o racismo brasilemasiste numa dificuldade
em se pensar o0 pais. No entanto a fabula dasaités possibilita pensar o Brasil em seus
aspectos sociais e culturais:

permite ao homem comum, ao sabio e ao idedlogo eb@ncuma
sociedade altamente dividida e por hierarquizacdas uma totalidade
integrada por lacos humanos dados com o0 sexo e trizutes
“raciais"complementares; e , finalmente, é essallflgue possibilita
visualizar nossa sociedade como algo singular ecifgpdade que nos é
presenteada pelo encontro harmonioso das tréss"ra& no plano
social e politico o Brasil é rasgado por hierarggiies conflituosas, o
mito das trés ‘racas’une a sociedade num plandd@iico” e “natural”,
dominio unitario, prolongado nos ritos de Umbandagcordialidade, no
carnaval, na comida, na beleza da mulher ( e data)u# na musica...

No Brasil, a naturalizacéo do preconceito e darimcacao racial contribui
muitas vezes para a invisibilidade da violénciara@ga sobre a populacdo negra. Isso
acontece em decorréncia do mito da democracia emiaertos aspectos funcionar como
um veéu sobre a questao racial, dessa forma amsilrmascaramento da realidade.

Mesmo com o fim do mito, ao se provar através dedes das relacbes
sociais, a existéncia de desigualdades em todegtoses marcadamente raciais, parece
gue o mito continua operando, produzindo até hojgéam de uma sociedade de iguais
oportunidades, sem distingéo de cor.

Como ressalta Valente (1994 p.16):

A sociedade resiste em livrar-se de seus mitosupoéqdificil encarar a
realidade. Quando se torna impossivel sustenemsdio entre o real e o
imaginario, entre o objetivo e 0 subjetivo, séo cadas medidas
paliativas que pouco resolvem. No caso da sociedadsileira, a
realidade é a negativa de que ele exista.

Na educacdo, pesquisas sobre as relacdes racias d&nonstrado
integrantes do contexto escolar, muitas vezes wegan existéncia de atitudes
discriminatérias, evidenciando auséncia de peraedQé conflitos raciais.

Assim, os estudos sobre preconceito e discrimineggéal na educagéo tém
revelado probleméticas de um cotidiano em que dsmec esta presente sob varios

aspectos, evidenciado de forma explicita e impliciaturalizada ou sutil. Estruturando um
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qguadro social que privilegia a cultura branca, s@bias formas de veiculagcdo de

estereOtipos negativos em relagdo a cor/racaldossanegros, etc.

2.2 — Pesquisas sobre as Questdes Raciais: os bes&ducacionais de Ontem e Hoje

Na educacdo estudos que envolvem questbes raci@dueacdo tém
revelado problematicas de um cotidiano de desigdalsl entre negros e ndo negros no
campo educacional. Fatores como preconceitos @rmdisacdo racial ttm em menor ou
maior grau marcado as relagbes raciais na educd&®ddenciando que, sob Varios
aspectos, o espac¢o educacional, também caracesizzarticularidades dordcismo a
brasileird’, dado suas formas sutis, muitas vezes invisiggis,se apresentam nas relacbes
sociais no espaco educacional.

Como afirma Henriques (2004,p.97):

... 0 racismo estrutural brasileiro, geralmenteadege ocultado, institui
mecanismos e praticas discriminatorias no inteterescola. Para além
das desigualdades de classe, apresentam-se, da fexpiicita, as

desigualdades raciais.

Os estudos de Rosemberg, em 1987, a partir doss dsmlre a situagao
educacional de negros em S&o Paulo, apontam treg;@es: A primeira € que alunos
negros em todas as séries observadas, apreseniadares de exclusdo e repeténcia
maiores que o0s brancos. Mesmo o0s alunos negresstpeio, 0 sistema escolar ainda
interpbe a esse segmento uma trajetéria escolar difédil que a dos alunos brancos. A
segunda situacéo sugere que os estudos brasilelaatonados ao sistema de ensino nao
consideram os aspectos raciais, sejam eles retatneraos diagndsticos ou as propostas de
transformacéo.

Finalmente a pesquisa conclui que 0os mecanismogeygam o alunado negro
a ter uma trajetoria escolar mais curta e acideng@e o branco estariam relacionados aos
processosintraescolares contrariamente a argumentos de que essa situestivia
relacionada somente ao fato de os alunos negres tque trabalhar. Pois a analise do
atraso escolar e participagcdo no mercado de trabeitre alunos negros e brancos na
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mesma situacao revela as desvantagens dos alugr@s.nAssim os estudos contrariam os
discursos da participacdo no mercado de trabalhw aeterminante no atraso escolar de
alunos negro.

Hasenbalg (1987) por sua vez, ao analisar a digseride mestrado de Maria
Tereza Ramos Dias em 19%9realizada em quatro escolas publicas municipaiRid de
Janeiro, verificou a existéncia de alunos do gregandmico baixo, estudando em escola
gue tinha como publico referencial estudantes assel média. Os alunos pobres estudando
nessas escolas que atendiam a classe média apvesenbom desempenho. O autor
procurou fazer cruzamento da origem social e desehgpescolar dos alunos e constatou
gue as escolas publicas através de certos mecanigndiam a homogeneizar socialmente
sua clientela, fazendo agrupamento majoritario ldeos ndo pobres ou de alunos do
estrato social baixo. Verificou-se com isso, queidndorte correlacdo entre desempenho
escolar e fator socioeconémico, em que relacioawao pobre a alto indice de fracasso
escolar e alunos de classe média, a alta taxacéssuescolar.

Para o autor, partindo das caracteristicas sog@Esusuarios da educagéo, a
escola constr6i uma normatizacdo institucional deethpenho, de tal modo que, se a
clientela fosse de classe meédia, o desempenho adaesra bom, tendo alta taxa de
sucesso, mas se a clientela fosse pobre, a @axkeaito fracasso.

Hasenbalg (op.cit., p.26) ainda complementa que esmm acontece em
relacdo a questéo racial. H4 um mecanismo de se@paque aiferenca de rendimento
escolar entre alunos ricos e pobres, brancos e oggeside no fato de a escola absorver
diferentemente o aluno negro ou pobre do alunaddasse média. Partem da crenca de
guealunos pobres e negros ndo sao educaveis

Observa-se, com isso, que 0 éxito escolar torradgeedado e natural quando
se trata de alunos da classe média. E que fraeasstar esta naturalmente relacionado a
alunos pobres e negros. Parece se tratar de wdespinacdo em que pobre e negro estédo
fadados ao fracasso, que néo precisariam de ima# qualificado na sua trajetéria
educacional. Diferentemente dos inseridos na clasxba, que teriam todas as condicdes
econdmicas e culturais para se desenvolverem s @aso, merecem todo investimento e

aposta na qualidade do ensino dispensado a eles.

% Dissertac&o apresentada na IURPEJ.
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Em pesquisa mais recente, Soares e Alves (2008)appa partir dos dados
do Saeb', um retrato das desigualdades no desempenho estidte alunos pardos e
brancos. Esses pesquisadores apontam para o fgteedediferenca de desempenho entre
aluno branco negro ou pardo ndo independe da esoolgue o0 aluno estuda. Assim, a
diferenca detectada pode ter reducdo ou aumentigrote o ambiente escolar no qual se
insere o aluno. Sinalizando com isso, para a exigtéde fatores internos na escola que
explicariam as diferengas no desempenho de allgrssie brancos.

A pesquisa sobre situacbes de discriminacdo e pereito na educacéo, o
trabalho de Jaccoud e Beghin (2000) configura umomante instrumento de reflexao
sobre a configuracao das desigualdades raciaidutagio brasileira.

As pesquisadoras partindo de andlises dos dadodpea sobre a
participacdo da populacdo negra na educacao revgleemo segmento negro apresenta
grande desvantagem em relacdo aos brancos. A g@lidessa desvantagem, nos anos
observados, mostra uma relativa estabilidade @eetti€a na média de estudos entre negros
e brancos. No entanto as desigualdades entre lsramategros nesse periodo, ndo se
alteram. Na década de 90 os negros ndo atingesmdear0% da média de estudos dos
brancos. As autoras observam que de 1900 a 19&&nhd&hanca na evolucado da trajetoria
escolar para brancos e negros. No entanto, meswenmdh@ universalizacdo na reducgéo da
taxa de analfabetismo para negros e brancos, eenlife percentual entre os mesmos se
mantem.

Segundo Jaccoud e Beghin, essa situagéo fica ¢widepartir dos dados da
taxa de escolarizacéo entre criangas corretameattecaladas no ciclo equivalente a idade
escolar que mostra a universalizagdo do acessosaooefundamental e seu impacto na
diminuicdo de 12 para 3 no intervalo entre criamgggas e brancas. Porém o mesmo nao
acontece no acesso ao ensino médio, a distanciansmumde 18 para 26 pontos, mesmo
tendo triplicado o ingresso no ensino medio deggega faixa etaria de 15 a 17 anos.

As pesquisas acima citadas evidenciam o quadrodeagjualdades na
educacao e apontam para a existéncia de procedso®s na escola, que fazem com que

alunos negros tenham menor desempenho escolarlgues érancos. Esses processos

1 Saeb (Sistema de Avaliagéo da Educacéo BasicquiBassobre avaliagéo dos alunos no ensino
fundamental no ano de 2001, em relagdo a disaigiénmatematica d& 8érie.
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intraescolares podem estar marcados por precosceitnanifestacdes de discriminacdes

raciais em varios aspectos das relacdes do catiéiastrutura escolar.

Especificamente sobre as relagbes raciais na edlncag estudos realizados
por Bicudo e por Ginsberg, inauguram as pesquishee essa questdo. Observa-se que
esses estudos integram o inquérito da UNESCO, ergferas relagbes entre negros e
brancos em S&o Paulo, entédo, originado da buseatdader as relacdes raciais no Brasil,
devido a venda de uma auto-imagem, de inexist&heipreconceito racial no pais, ao
contrario, que aqui vigia, uma “democracia racial”.

A pesquisa realizada por Bicudo (1955) sobreatitsides dos alunos dos
grupos escolares em relacdo a cor dos seus coldgssou evidenciar “os sentimentos e
0S mecanismos psiquicos de defesa manifestos imadeatrelacionadas com a cor dos
colegas; a influéncia das relagdes intra-familia@slesenvolvimento daquelas atitudes”.

A partir de questionarios aplicados a 4.520 estiedaclassificados de
brancos, mulatos, negros e amaréfysonstatou-se uma relacdo de dependéncia (entre
guem escolheu e foi escolhido) com relagdo a pebi dos colegas de escola. Ou seja,
brancos escolhiam brancos como colegas, negrobesnms negros, amarelos escolhiam
0os amarelos. So diferenciando os mulatos que egemi em maior nimero, 0s brancos,
seguidos dos negros. O mesmo padrao se seguilapaegeicoes, ficando a observancia
para as justificativas das escolhas por motivosi@bgmente raciais que foram pequenas,
somente 0,22% de respostas de rejei¢éo.

Outras constatacdes deram-se devido ao fato detudaates brancos terem
sido os que mais escolheram colegas brancos —%1@Re a maioria de cada grupo de
cor (mulato, negro, japonés) acentuadamente puedsribrancos e, em menor proporgao,
seguiu a preferéncia pelos negros, japoneses ¢anublulato foi o0 que mais se identificou
com o branco, preferiu mais o branco, seguido dpmeVias foi 0 menos preferido por

negros e brancos.

12 As perguntas do questionario continham questde®cperto de quem o aluno gostaria de sentar-ge? —
que gostaria de sentar-se perto desse colega?te- geiguem ndo gostaria de sentar-se? — por que nao
gostaria de sentar-se perto desse colega?... Bamglatar foram utilizadas entrevistas com algunsad,
procurando melhor analisar os motivos de suas leasol
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A pesquisa constatou ainda a existéncia de umeaeelde dependéncia da
cor, entre quem escolheu e quem foi escolhido.fidada auséncia de justificativas dos
motivos explicitos com relacdo a cor levou a auddiranar que:

os escolares ndo tinham consciéncia de sua disa@dn baseada na cor
ou os escolares eram conscientes da discriminpo@m, censuravam-
na [e] as qualidades de “bom”, “bom aluno”, “benueato” estariam
associados ao branco, como qualidades a ele pesuliéBICUDO 1955
p. 240).

Conforme a autora, a pesquisa acabou por apongamak questdes
importantes que estariam relacionadas as possitddal de flexibilizacdo das relacbes
raciais no espago escolar, considerado no fatondg@egueno grupo de alunos brancos
preferirem como colegas 0s negros. A pesquisaddienta que iSso sugere que além da
cor outros fatores atuaram na escolha.

Outra questédo levantada pela pesquisa foi em mekadarma ndo explicita
da discriminagéo por cor. Que apontou 0 mascarandadg acdes discriminatérias através

de imputacdo de qualidades apreciaveis para odedesapreciaveis para o négro

Na outra pesquisa patrocinada pela UNESCO, realipad Aniela Meyer
Ginsberg, intituladaPesquisa sobre as atitudes de um grupo de escotlgeSao Paulo
com as Criancas de Colhuscou-se saber da existéncia de preconceito dedeantre suas
formas e graus. A andlise parte das atitudes d@scais em idade escolar para com 0s seus
colegas brancos e de cor, mostrar atitudes hostia pom o grupo diferente e na
identificacdo ao seu proprio (GINSBERG, 1955).
Através da aplicacdo de um jogo em que se utilizamaecas brancas e

negrad®. As observaces apontaram que todas as criangedifezenca de cor, sexo meio

13 Conforme a autora as qualidades referidas pelo®s) apontam para um mascaramento das atitudes em
relacdo a cor que se tenha dado a funcéo de umtdigige do branco com qualidades apreciadas endalo
branco com as qualidades néo apreciadas. (p. 245).

14 O método empregado se constituiu em primeiro legaum jogo com bonecas idénticas, diferenciando a
cor (brancas e negras). O segundo método foi ptegpretar os desenhos de quadros que mostravages!
diversas entre criancas brancas e negras. Col@cas-bonecas e 0s seis vestidos diante das criamtas

foi perguntado qual diferenga entre elas. Para rguelassem a diferenga de cor - em seguida feito as
dindmicas que estabelecerem as fun¢bes dos vesfideferidos para sair, para casa, para a escoia pa
domingo. Apoés, as criancas escolherem o vestidudgreferéncia, foram colocados cartdes cormtiese
das casas para as escolhas. As duas das casam terhacos, plantas na entrada e persianas yehaes
outras tinham os vidros quebrados, muros rachadospa lavada pendurada no quintal. Foram intrathszi
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social mostraram grande preferéncia pelos branfopesquisa demonstrou que o branco
era tido como ideal de beleza por todas as criari@gas a maioria das criangas brancas,
mesmo demonstrando atitudes amigaveis para core@®9s) dava-lhes papel secundario,
atribuindo papel inferior aos negros, sobretudonépoco. Véem ser mais natural a
separacéo de pretos e brancos em situacdes colmodoague em jogos de rua.

Destaca-se ainda, nas conclusdes da pesquisadmrapsgmeios sociais
influenciaram significativamente nas respostas cl@&ncas brancas. As criancas ricas
mostraram mais tendéncia a separar as criancasasnatgs brancas, dando mais
frequentemente para os negros papel inferior: kecggcon6mico. J& as criangcas do meio
operario que moram em um bairro misto, enfatizarareeparacdo das criancas, mais em
relacdo a diferenca racial que a social. Ja asoalgue moravam no bairro que tinha
poucos negros apresentaram o minimo de discrinonacial.

Evidenciou-se, nessa pesquisa, que os mulatosréandese aproximar dos
brancos, ao dar papéis inferiores aos negros. Eriascas negras assimilaram o ideal
branco, considerando-os mais bonitos e privilegadm entanto ndo tendiam muito a

separar brancos e negros, ou dar papéis infeaaesegros.

Figueira (1990), com sua pesquisa sobre preconca&tial na escola, em
gue correlaciona o professor e o livro didaticas néerece importantes elementos sobre o
ciclo de reproducéo do preconceito e discriminagéwl junto aos alunos.

A pesquisa revelou existéncia de uma opinido génada, entre 0os alunos,
sobre a inferioridade do negro e a superioridadérdnco. Da mesma forma, mostrou
baixa perspectiva de mobilidade ocupacional pagrase Os alunos convencionaram
profissGes de maior status como proprias para ascbs e as de menor status seriam
destinadas aos negros.

Segundo a autora, 0s entrevistados também se maostri@ndenciosos,

guanto a receptividade de miscigenacao racial. d®uweceptivos a casamentos inter-

questdes que possibilitassem as criancas falarbne s atividades pensadas para as bonecas. Bascand
elementos para a andlise da preferéncia das csigetas bonecas, raz8es para a escolha, dassbandas
casas. Na interpretagdo de quadro com desenhetagées sociais entre criancas brancas e negrague
muitas das situagdes as criancas negras se en@ntde alguma forma excluidas. (GINSBERG 1985, p.
312).
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raciais. E ainda, relacionaram as constituicdesatamentos como algo para brancos,
sugerindo que as familias negras sdo menos esitlagique as brancas.

Esse estudo mostrou que a maioria dos alunosditdvgrau de consisténcia
ideoldgica de preconceito, quando se tratava deidlimar o negro. Que “desde muito
cedo (...) o preconceito € incutido nas criancastatl forma que seu sistema ideolégico-
racial é tdo concatenado quanto o de um adoleseeaite 17 e 18 anos” (Figueira 1990,
p.67). Ainda, que brancos, pretos e pardos teradeegar a discriminacéo do negro.

A pesquisadora revelou que o preconceito racialodsitrado pelos alunos
encontrava respaldo no comportamento dos professof@bservou que 0s professores
mantinham e difundiam o preconceito racial entralasos, tanto por omissao, como por
manifestacdes racistas, ou ainda, por desconsiderquestdo, tratando-a como um
problema menor ou inexistente. Outra forma de difup preconceito racial na escola,
segundo a mesma autora, se encontra no livro did&d estimular e propagar o
embranquecimento e veicular imagens naturalizaratmathos manuais para negros e os
trabalhos intelectuais para brancos.

J& os estudos de Oliveira (1999), através do lawaento de dados sobre as
desigualdades raciais na moradia e trabalho, toitam para mostrar como o processo de
ensino distanciado das questdes sociais e ra@wa#s d escola ser um instrumento de
invisibilidade das desigualdades raciais no cootaxicial. A pesquisa foi realizada com
alunos (criancas e jovens afro-descendentes e dsjgnta faixa etaria de 5 a 15 anos,
pertencentes ao estrato social baixo e estratalsnédio. Além dos alunos, professores e
liderancas de comunidade foram entrevistados.

Oliveira (1999), ao analisar a percep¢do de crmm;govens, na escola,
sobre as desigualdades raciais em relacdo a Haditalgserva que os alunos pertencentes
ao estrato social baixo, diferentemente dos pestdrs ao extrato social alto,
apresentavam comportamentos influenciados pelensésescolar. A autora aponta para a
existéncia de um descompasso entre a introducacatm®itos cientificos pela escola e a
realidade dos alunos. Nesse sentido, a escolaomdiobuii para a formacg&o de consciéncia
dos alunos sobre os aspectos das desigualdad&s reecimoradia.

Em relacdo a percepcdo dos alunos sobre as dekideal no trabalho, a

pesquisa demonstrou que nas profissbes apontades @unos com padréo
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socioecondmico baixo, hd uma desigualdade tantotitgtava, como qualitativa. Os
sujeitos pobres priorizaram as profissdes das pessam as quais convivem, se referem
em primeiro lugar as profissdes que ndo exigemifgpaaido, sendo as de menor renda, e
com o minimo e até nulo de escolaridade. Difereatde) os sujeitos com padréo de vida
médio destacam em suas listagens profissbes quampqdalificacdo de nivel médio e
superior, sendo as mais rendosas.

Ao analisar a énfase dada as profissbes classiicpelos sujeitos do estrato
social baixo e por aqueles que possuem padréaaddemvédio, a pesquisadora salienta que,
na populacdo pobre, existe uma certa expectativaetagdo aos governantes, assim, 0s
sujeitos pobres sdo mais vulneraveis aos intergesiicos eleitoreiros descomprometidos
com suas necessidades e aspiragoes.

Em suma, a pesquisa revelou que a escola compdanaiim os valores
tedricos sem problematizar a realidade social,ua @ aluno negro e pobre vive, acaba por
dificultar a percepc¢éo desses individuos, em relagédesigualdades raciais na habitacdo e
trabalho.

Eliane Cavalleiro (2002), erdo siléncio do lar ao siléncio escolarelata
gue o preconceito e discriminacao racial na relagdcial entre criancas, aparecem
principalmente nos momentos de disputa. Observasaniancas nas atividades recreativas
no parque da escola, a pesquisadora presenci@¢®@s que evidenciaram atitudes como
deboche, ridicularizacdo e ofensas para com ascasanegras. Nessa pesquisa, Cavalleiro
(op.cit) procurou estudar, além das relacOes iassgais dos alunos da pré-escola, o
convivio social na familia. Teve como fontes deliae&odos os elementos participantes
(professores, alunos e funcionéarios) do cotidissular.

Cavalleiro nos mostra com sua pesquisa um cotidéseolar marcado por
situacbes como: i) auséncia de questionamento soloigersidade étnica por parte dos
profissionais da educacéo; ii) conflito étnico ddasado como problema pessoal, algo ndo
sério para ser tratado pedagogicamente; iii) ogespacolar possibilitando a interiorizagéo
de comportamentos e atitudes preconceituosas fnaisatorias contra criangas negras; iv)
um siléncio por parte dos professores diante dagrmbgas de preconceito e discriminacao;

V) tratamento diferenciado com demonstracdo de aieitvidade para com as criangas
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brancas; vii)naturalizacdo da violéncia entre &ncas; (viii) dificuldade das professoras

em perceber o preconceito e discriminacdo no espsrmar, especificamente nas relacoes
entre as criangas; iX) a ndo consideracdo de missélementos preconceituosos ou

discriminatérios nas situacdes de conflitos ensealoinos; x) situacdo de discriminacao

entre as criangas na escola; xi) condicionamentoriggem étnica para um tratamento

diferenciado na escola.

Em relacdo aos familiares das criancas, a pesquasadalizou entrevista
tentando levantar os efeitos das relagbes muita&ntanto na sociedade, quanto na vida
dos entrevistados. Verifica que os depoimentos rEros evidenciaram experiéncias
marcadas pelo fator étnico. Enquanto que os depbimealos brancos pouco denunciaram
a percepcao e incidéncia do preconceito em suas.vitk familias brancas reconheciam a
existéncia de racismo na sociedade brasileirandalada dificuldade de se extinguir o
racismo, estendendo a problematica as questbetasiecPara as familias negras esse
reconhecimento se dava de forma concreta, com iposjucontabilizados. (Cavalleiro
op.cit., p.82).

Cavalleiro salienta com sua pesquisa que a exiat&ee preconceito na
sociedade é camuflada também no cotidiano famMara a autora, dessa forma, a crianga
ndo € educada para respeitar e conviver com a®migas, principalmente as étnicas. Nas
entrevistas, os familiares expressaram insegurdatta, de questionamento anterior a
respeito do preconceito e discriminacdo. Isso paatora, pode representar para a crianca
branca a idéia de pertenca a um grupo étnico supeld para a crianca negra o
silenciamento sobre o preconceito pode leva-lareoveeu grupo racial como inferior. A
autora ainda salienta, que o siléncio no lar paisar dificuldade da crianca negra agir
frente as situagOes de conflitos étnicos.

A pesquisadora observa que, dentro do lar, a aiaegra € respeitada em
relacdo as suas caracteristicas, ndo sofre reagd®s pelo seu comportamento e nem
humilhacdes frequentes por causa do seu pertenitiréarico. Segundo a autora o siléncio
reinante na familia sobre o racismo, busca acalemateger a crianca negra do sofrimento
gue esta por vir. Dessa forma a familia procurarder o encontro com o racismo da

sociedade e com os sofrimentos e perdas dele datesr
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A tese de Godoy (1996) sobre as relacdes étnicaisacealizada com
alunos do ensino fundamentaf (@ 4 série), analisou a manifestacdo das estereotipias
étnico-raciais, suas crencas sobre pessoas derdderorigens e também o grau de
evolugcdo da nocdo de justica. Para obtencdo dasmatdes acerca do pensamento dos
sujeitos da pesquisa, realizou-se observacao,vasife clinicas, didlogos e andlise por
meio de aplicagdo de um conjunto de atividades epidenciassem a representacao
estereotipada quanto a diversidade étnico-raciamlidade, nocdo de justica dos sujeitos.

Godoy (op.cit.) verificou através de entrevistanich, observagcdo e
didlogos, aspectos de uma auto-estima negativéoedagvalorizacdo entre os negros. Em
maior quantidade que os brancos, 0os negros deramarstbaixos niveis de auto-aceitagdo
da propria imagem e do seu corpo. A pesquisadooatay, em seu trabalho, que as
estereotipias apresentadas em relacdo aos repmssnido préprio grupo racial e ao
alheio, as qualidades positivas como inteligent&jtb, amigo, educado e honesto, foram
caracteristicas atribuidas, em maior indice, a peaca. Os esterestipos negativos aos
ndo-brancos, principalmente aos negros sem mestigags quais receberam atributos
negativos altamente pejorativos.

A pesquisadora concluiu que, embora n&o ficasseleete@ acdo
discriminatéria entre os sujeitos, a integracaoeeos alunos é deficitaria. Na andlise das
atribuicbes dos estereotipos pelos sujeitos da umesq ficou evidenciado que “os
estereotipos raciais das criancas refletem a sadgee@m que vivem” (GODOY 1996,
p.130).

O trabalho de Fazzi (2003), tratando do preconcait@l na infancia, buscou
informar sobre a caracterizagdo do preconceitoanésse. Através da classificacdo e
autoclassificagao racial dos alunos, a autoratatms que branco, preto e moreno séo as
categorias raciais mais usadas entre as criancelast® media e as pobres. Para a autora,
na classificacéo realizada pelas criancas houve remapulacéo e intercambialidade das
categorias de cor, que apontaram para a exist@eiastigmatizacdo da categoria
preto/negro e uma valorizacédo da categoria morena.

Utilizando falas e expressfes com varios tiposstiereotipos sobre a estética

negra, a pesquisadora identificou a existéncia réeopceito racial que circulava nos
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grupos observados. Analisa que as criancas apremgelo um padrdo de beleza, a
valorizar, por exemplo, o cabelo liso como bor#iesim, para a autora, esta enraizada nas

criancgas a representacao social de que preto.é feio

Fazendo referéncia as pesquisas sobre educackg@es; Candau (2003),
observa que alguns elementos do percurso da co@istaw manutencéo das desigualdades
raciais na educacdo que veiculam a discriminacésoala passam pelo curriculo formal,
pela linguagem ndo verbal, culminando nos compataos e praticas explicitas de
discriminacao.

Em reflexdo semelhante, Oliveira (2000) classifiaa evidéncias da
discriminacéo racial na escola em duas categorias:

Uma seriam as discriminacdes espontaneas, madidsstzcasionalmente,
porque decorrem das atividades ndo planejadaspnedsas pela convivéncia natural entre
escola-aluno, professores-alunos, funcionarioseslum na relagdo aluno-aluno. A outra
seria planejada, manifestada pela nao inclusdoedm trelacdes raciais nas atividades
contidas no planejamento escolar e de ensino.

Em Mato Grosso, pesquisas realizadas no campo elasdes raciais e
educacdo, desenvolvidas no programa de p6s-graslucdJFMT, * tém evidenciado
varios aspectos da discriminacdo racial no inted@ escola. Destacam-se, aqui, dois
trabalhos que especificamente abordam as relagbiegsrna escola.

A pesquisa de Pinho (2004), que ao investigar eepefio dos professores
de educacdo fisica sobre seus alunos, observoaosgakinos negros recebiam tratamento
diferenciado dos alunos brancos, demonstrando guatitudes dos professores séo
marcadas por preconceito racial. Constatou-se guerafessores percebem os alunos
negros de forma negativa, fazendo relacdo de alunas negragromiscuidade e
degenerescéncia e de jovens negros pobres a anAnmasquisadora conclui que “na
percepcao dos professores 0s alunos negros sagodamavoltados, agressivos, violentos,

sdo dados a ‘coisas erradas’ como sexo, drogasmag¢éo de gangues...” (p.129).

15 Sobre 0 assunto ver as pesquisas de Tereza Jibefa(2002); Maria Aiza (2003); Maristela Torres
(2003); Candida Costa (2004); Vilma Pinho (20043s€la Santos (2004) Andréia Amorim (2004); Edmara
Castro (2005), e outros.
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Os estudos realizados por Costa (2004) sobre peErespde alunos e
professores acerca dos conteudos de discriminacéd contidos nos textos verbais e néo-
verbais nos livros didaticos de lingua portuguegamntaram que, diferentemente dos
professores que negam a existéncia de conteldosutpaiernizam o segmento negro, 0S
alunos percebem-nos e reproduzem as situacbesaaminacéo, utilizando-as contra seus

colegas negros sob a insignia de “brincadeira”.

Pode-se observar que os estudos sobre as relaghas na educacdo, aqui
apresentadas, demonstram, além das situacbes dpialéades raciais, situacdes de
preconceitos e discriminacdo nas diversas relagdesotidiano escolar, mais ou menos
flexiveis. Ainda, que tratar de preconceito e disgracdo racial no contexto educacional
apresenta varias possibilidades de desvelamentoeal@dade. Em decorréncia de o
cotidiano escolar ter uma dinamica propria e, denéomicro, representar a diversidade
social e cultural da sociedade, possibilita, n@ aessta pesquisa, compreender, através das

relacdes dos alunos, a dindmica das significagisis no cotidiano escolar.
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Capitulo 11l

"Oh guri! O neguinho... “piche”. Vem c4!”.
(Aluno no recreio)

As relagfes raciais no cotidiano escolar

O capitulo Il tem o objetivo de explicitar a primeira fase da pesquisa
em que foi realizada a observacéo participante sobro cotidiano das relacdes raciais
entre os alunos negros e ndo-negros, descrevend@aacipais aspectos das interacdes
entre os mesmos, durante a aula e no recreio. Anteporém serd tratada a

classificacéo racial realizada na pesquisa de campo

Para a classificacéo racial dos sujeitos da pesdoimm utilizados trés
procedimentos. No primeiro procedimento 0s suje#®sauto-atribuiram a cor/raca, sem
gue lhes fosse dada alguma opcéo de cor ou ragaptassem. Esta forma € denominada

de autoclassificacdo racial através de perguntdeabe

Conjuntamente ao primeiro procedimento, deu-se gurs#o, no qual a
pesquisadora aproveitando do contato face-a-fagkzoa a classificacdo racial desses
alunos, no mesmo momento em que estes se autbictassn, fazendo atribuicdo da
cor/raca dos sujeitos, utilizando de critérios gaedo explicitados no tépico especifico

sobre essa questéo.

O terceiro procedimento de classificacdo racial responde a
autoclassificacdo dos alunos através de uma perdechada, na qual os alunos tiveram

trés opcodes raciais para se auto-identificaremralaaptar por ndo declarar a sua cor/raca.
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3.1 - As Cores na Classificacdo Racial

Sobre a classificacdo racial dos alunos, foramzatlhs as categorias
branco, “bugre”, preto, mestico e pardo. Consideaedlos, os miscigenados do branco com
negros. Busquei me aproximar das categorias wtdzgelo IBGE, que utiliza preto,
pardo, branco, amarelo e indigena. Nao utilizormaéeamarelo, por ndo perceber alunos
com tais caracteristicas e pelo fato de nenhumedtrevistados ter se classificado de tal
forma. Ainda incluo a categoria “mesti¢co”, esp@afente, para denominar os mesti¢cos de
indio com negro. Para concluir, opto pelo terrngrb para designar os descendentes

indigenas.

O uso do termo bugre

O termo bugre comumente é usado na regido panar reés descendentes
indigenas, chegando a constituir uma especificidad&l e cultural da composigéo racial
local.

Segundo Petrucelli 1998, a terminologia bugre histmente foi utilizada
pejorativamente para denominar de forma genérigalio bravio e/ou guerreiro. Dada a
carga preconceituosa que se constituiu sobre mtéugre, sendo utilizado em algumas
situacOes de forma depreciativa. Informo que ré@opesquisa exploratoria que envolveu
este trabalho, certificando da aceitagcdo do usdedmo. Perguntei aos alunos que se
identificaram como bugres ou descendentes indigesmspreferiam que fossem
classificados como bugres ou indigenas. Foram \éstisdos 198 alunos, dos quais 30
eram descendentes indigenas. Destes 90,3% prafesen classificados como bugres ao
invés de indigenas.

Diante disso, incluo a categoria bugre para denammas sujeitos da
pesquisa que possuem marcadamente caracteristicapfcas indigenas. Sendo o
termo bugre usado de forma ambivalente para deaom descendente indigena.

Observo ainda, que retorno a realizar a pergurtiaatéa com a opcéo de

classificacdo: negro, indio e branco. Dos 46 delm®es indigenas entrevistados, 83%
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preferiram o uso do termo bugre ao invés de indigeonfirmando o diagndstico realizado

durante a pesquisa exploratéria.

Januério (2004) em seus estudos sobre a diversiddtdeal em trés escolas
municipais na regido fronteirica entre Caceres-MBddivia, onde se apresenta uma
populacdo de origem indigena (Chiquitanos, Guatgjp¥e Bororo) e o grupo de colonos
gue ali adentraram, explica que no decorrer dpeeas populacdes indigenas atravessam

variagbes histéricas de mudanca:

Seus remanescentes deixam de existir aos olhascildade envolvente
enquanto grupos indigenas. Emerge, a partir déssgdo de dominacao
e invisibilidade sécio-cultural, a categoria “bugréesignacéo atribuida
a descendentes de indios. (JANUARIO op. cit. p. 35)

Assevera ainda que

A denominacdo “bugre” vai silenciar a identidadedigena dos
remanescentes de Chiquitano, Guatd, e Bororo, tya@enwvna fronteira,
forjando uma identidade genérica e estereotipadgando as suas
diferencas étnicos-culturais.

J& nesta pesquisa, a categoria bugre apresent-g@mnda resignificada
pelos sujeitos entrevistados, nada tendo a ver @am estereotipias construidas
historicamente em relacdo ao conceito de bugreceZade depara aqui uma construcao
identitaria desses sujeitos, que ao meu ver, nfameua origem indigena, mas marcam
suas diferencas por ndo constituirem um grupandigénas aldeiado, ndo miscigenado

culturalmente e etnicamente.

Embora ndo se tenha avancado sobre a questadadandios descendentes
indigenas é pertinente salientar que o fato deiarimalos entrevistados ter optado em se
denominar bugres ao invés de indio caracterizagpacho significante para refletir sobre a
possibilidade desses sujeitos estarem apontandd yae resignificacdo da categoria
bugre, da mesma forma que vem ocorrendo, no decdose anos, com 0 termo negro.

Caracterizando, umeontra-imagendo “bugre” estereotipado negativamente constraida

16 Segundo o autor os indigenas Chiquitanos, Gultéje sdo originarios da Bolivia e os Bororos enatd/
Grosso.
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partir das concepcfes racistas. Dessa maneiraadjpécto pode caracterizar uma
especificidade local sobre a identidade desse gamal.

Para Bhabba (1998) a transicéo entre espaco e teongttui uma fronteira
no presente (indefinivel por ser um movimento semralidade), momento que produz
“figuras complexas de diferenca e identidade”. Eenoontro entre as culturas que se da

“os entres lugares”, nos quais se constroem nagassidentitarios.

E na emergéncia dos intersticios — a sobreposigadediocamento de
dominios da diferenca — que as experiéncias irigtvas e coletivas de
nacao [nationnesg 0 interesse comunitario ou o valor cultural sdo
negociados. De que modo se formam sujeitos nase“dugares”, nos
excedentes da soma das partes da diferenca (getalexpressas como
raca/classe/género etc.)? (p. 63)

Ao que parece, na fronteira entre indios e branzc@®r bugre nasce desse
“entre lugar”, do encontro entre o indio e o branda qual se da a redefinicdo e

negociacao para um novo sujeito, construindo uscréa de si.
Sobre isso, Bhabba (op. cit. p. 20-21) ira asse\gre,

A articulagdo social da diferenca, da perspectimaminoria, € uma
negociacdo complexa, em andamento, que procurargoafitoridade
aos hibridismos culturais que emergem em momergdsatisformacao
histérica. O “direito” de se expressar a partirpéaiferia do poder e do
privilégio autorizado ndo depende da persisténciatrddicao; ele é
alimentado pelo poder da tradi¢do de se reinscegrv@rés das condicoes
de contingéncias e contraditoriedade que presiide a vida dos que
estdo na “minoria”.

O uso do termo mestico

A opcdo por utlizar o termo mestico é para melleplicitar a
especificidade e diversidade de cor/raca presente es sujeitos da pesquisa. Em geral o
termo mestico € utilizado para designar a denoraimdgs que sdo frutos da mistura racial.
Mas particularmente nesta pesquisa compreendenrse geesticos 0s sujeitos oriundos da

mistura racial, do negro e o bugre, da qual taisactaristicas fisicas evidenciam
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marcadamente tragcos fenotipicos tanto do negrontgqudo bugre. Esses individuos
diferenciam por apresentarem em seu conjunto femdatabelos e olhos com caracteristicas
indigenas e a cor da pele negra. A exemplo dogithubs que se classificaram durante a
autoclassificacdo aberta, como “quase indio catofyr “mistura de preto e bugre”, “meio

” oo

moreno com bugre”, “um pouco negro e indio”.

Petruccelli (1998) esclarece que anteriormente tezava a palavra
“cafuzo” para denominar os sujeitos da misturaatacegro e indio. Poréem em 1982
conforme os registros de Cunha, o termo mestigdligado igualmente para definir os
individuos originarios do cruzamento racial entegno e indio. O autor ainda menciona
gue também no dicionario Aurélio do ano de 1960stipe é identificado para denominar
filhos de negros com indios, ainda caracterizandtestico como de “cor negra ou quase

negra, cabelo corrido e grosso”.

Na classificacdo geral, incluo o mestico na cafageoacial negra, por
acreditar que a cor da pele é o fenétipo mais eligjue os coloca como sujeitos passiveis
de algum tipo de discriminacdo. Embora entendanseessario inclui-lo nas variaveis de
cor utilizadas no nosso pais em decorréncia daigagetn, como forma de garantir a

diversidade de cores que apresentam os sujeijossdaisa.

3.1.2 — A classificagéo racial realizada pela paesigadora.

O conjunto de alunos negros na pesquisa se dagedgacdo das categorias
preto, pardo e mestico. Embora politicamente mrefomente do termo negro, mas
reconhecendo ser a mesticagem um fato, e que ia gl a existéncia de tratamentos
diferenciados em torno da cor, na qual, quanto maooximacédo do fendtipo branco,
menor a discriminacdo e outras barreiras. Compeeser importante considerar a
categoria de cor intermediaria entre o branco egra) que sdo os pardos, juntamente com
0S mesticos, que sdo miscigenados entre o pretis @lescendentes indigenas.
Observando que os sujeitos de cor preta sdo mesévpss de discriminagao racial, que os

das categorias de cor intermediarias, como o paaanestico.
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Segundo Munanga (2004, p.134):

Pensada como uma categoria que serviria de bassnmsrucdo da
identidade nacional, a mesticagem nao consegualvezsos efeitos da
hierarquizacdo dos trés grupos de origem e ositanfle desigualdade
raciais resultantes dessa hierquizacdo. Na veramdejesticos entram
nessa relacdo diferencial constituindo uma catagamtermediaria,

hierarquizada entre branco e negro/indio. Poréas BEO constituem
uma categoria estanque pelo fato do preconceital ta@sileiro ser de
cor e ndo de origem, como nos Estados Unidos atigadfrica do Sul.

Como se sabe, no Brasil, da mesma forma que have#side cor, ha
variaveis de discriminacdo, dependendo da cor adws que compde 0 grupo negro, se
pode ser mais ou menos discriminado. Este, um tsperacteristico do tipo de

preconceito existente no nosso pais, quereconceito de marca

Por fim, busca-se também com essas definicbes degm garantir as

especificidades da autodeclaracdo expressas peiogluos.

Para proceder a classificacao racial dos sujeégsos utilizei os critérios de
Oliveira (1999 p.49) que recomenda atencdo ao ifem@mo um todo. Nesse sentido a
autora considera que a definicdo racial vai aléroadala pele. Assim para a definicdo dos
sujeitos negros utilizei outras caracteristicastigicas como a forma do nariz, textura do

cabelo, espessura dos labios, etc.

No gréafico abaixo pode-se verificar, em porcentagerolassificagdo racial

dos alunos.

" Sobre 0 asssunto ver Preconceito de Marca, laryQtagueira.
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Grafico | — Percentual dos sujeitos da pesquisa em relacdo arfcaca, conforme

classificacdo da pesquisadora

2204 13% m Preto
W Pardo
O Mestico
20% 40% O Bugre
5% B Branco

A partir da classificacao feita pela pesquisadsraupeitos ficaram divididos
em 30 alunos pretos, 80 alunos pardos, 19 alunstigong, 45 alunos bugres, 49 alunos
brancos. Totalizando 223 alunos, dos quais 107dsdeexo feminino e 116 do sexo

masculino.

3.1.3 - A Auto-classificagédo dos Alunos na Perguntsberta

Na pergunta aberta os respondentes, para se asificlkem quanto a sua
cor/raga, utilizaram algumas variacdes de cor: &mof, “moreno claro”, “moreno escuro”,
“mulato”, “queimado de sol”, “marrom”, “pardo”, “lgre” “branco”, “preto”, “negro”,
“quase indio com preto”, “mistura de preto e blgfmeio moreno com bugre”, “um
pouco negro e indio”.

Segundo Munanga (2004, p.132-133), a utilizacdovaeaveis de cor
demonstra uma adesao da populacdo brasileira abddebranqueamento e ao mito da
democracia racial. Referindo-se a uma pesquisaleyantou 136 cores que brasileiros
utilizaram para se classificarem, o autor obsen&igso evidencia uma fuga da realidade e

da identidade do brasileiro. O uso de variaveiscde nesse sentido, constitui em
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“simbolismo de fuga”, na qual o sujeito procura apeoximar do “modelo tido superior”,
gue € o branco.

Sodré (1999, p. 197), nos dird que “no Brasil,aayas mestico, mulato ou
até mesmo moreno operam uma identificacdo entrerdifes da biologia e da cultura a
pretexto de se demonstrar a mesticagem como sifdade civilizatoria (a0 mesmo tempo
sexual e cultural) do pais”.

Talvez aqui, seja mais oportuno dizer que a vadedse termos utilizados
na auto-identificacdo entre os alunos negros seuporlado sugere a existéncia de
influéncia do mito da democracia racial sobre ofi®s que procuraram utilizar as
variaveis de cor. Também pode evidenciar, por p@gtses sujeitos, uma consciéncia de
gue ndo sdo brancos, e ainda que, pode estar mdorreima forma de ajustamento de

identificacao racial numa sociedade marcada pedtunai de racas.
Vejamos agora a tabela das categorias utilizadéss mdunos na auto-
identificacdo aberta, em que foi perguntado aosaa qual a sua cor ou raca . Na tabela

gue segue pode-se ter uma melhor visualizacéo:

Tabela | -Autoclassificagao dos alunos segundo a cor ou raga

COR/RACA QUANTIDADE %

Moreno 86 38,56%
Marrom 02 0,89%
Moreno claro 04 1,79%
Moreno escuro 02 0,89%
Pardo 07 3,13%
Mulato 04 1,79%
Mestico* 06 2,69%
Queimado-de-sol 01 0,44%
Negro 17 7,62%
Preto 17 7,62%
Bugre 06 2,69%
Branco 69 30;94%
N&o respondeu 09 4,03%

Fonte: dados da pesquisa -
* O termo mestico para agregar as autoclassdEm@presentadas como, “quase indio com pretosttinai
de preto e bugre”, “meio moreno com bugre”, “umamuoegro e indio”.
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3.1. 4 - A autoclassificacdo dos Alunos Atraves dRergunta Fechada

Na autoclassificagcdo dos alunos através da perdesteada, buscou-se
evidenciar o comportamento dos sujeitos em relagdentificacdo racial segundo a opgéo
(branca, bugre e negro). Nessa auto-identificacacial , a classificagdo dos alunos se
totaliza em 88 negros, 41 bugfes72 brancos e 22 individuos que preferiram n&o
responder (NRY.

Esses dados podem ser verificados em porcentaggnafico a seguir:

Graéfico Il —Percentual dos sujeitos da pesquisa segundo auteeidificacdo racial
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Pelo que se coletou, em termos de respostas, apacano grafico 1 que
trata da classificacdo feita pela pesquisadora, egr&fico 2 que representa a
autoclassificacdo dos alunos através da perguadltade, pode-se perceber que houve um
acréscimo no grafico 2, relativo a categoria ratiednca que, de 22% subiu para 32% .

Ja em relacdo a categoria negro que se soma aomrasepreto, pardo e
mestico no grafico 1, nota-se que esse grupo tendecréscimo na autoclassificagdo
fechada, de, 58% no grafico 1, caiu para 40% nbicgr&. Também na categoria bugre

ocorreu um pequeno decréscimo de 2% no grafico 2.

8 pAos alunos que se identificaram como descendéntéigenas pergunto por quais dos termos: indios,
bugres ou descendentes indigenas preferem ser thertws. 82% preferiram o termo bugre.

9 Os alunos que ndo declaram sua cor tiveram méaniées um prolongado siléncio. A esses ofereci &opg
de ndo se manifestarem quanto a cor que foi prartaracolhido.
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Fazendo também uma analise da auto-identificac&tl ratravés da
pergunta aberta, correspondente a tabela 1 dagpagire o grafico 2 referente a pergunta,
fechada, pbde-se verificar que houve migracdo dmsos que se identificaram como
pardos e outras variaveis da tabela 1, distribuselentre as categorias raciais branca,

bugra e negra ou preferindo néo se identificar.

3.1.5 — Reivindicando a morenice

Na classificagcdo racial, ja abordada anteriormestasionou de uma parte
dos sujeitos da pesquisa, preferirem identifieapsla cor morena. Foi possivel observar,
durante a realizacdo da entrevista, que 0s sujeftos caracteristicas negras,
principalmente miscigenadas, foram os que maidesgificaram como tal.

Nascimento (1998 p. 12-13) sintetiza a relacamdo da democracia racial
observando a reivindicagdo da morenidade pelssidiras:

Uma das idéias que constituem o proprio cerne dmbtatracia racial” é
de que um dia seremos todos “morenos”, ou sejesopesde pele
azeitonada, cabelos lisos, tragos ditos “finos” deologicamente
vinculadas a alguma variante da cultura ocidentalnda que possam
ostentar tracos secundarios provenientes das a&sltafricanas ou
indigenas.

Sobre a cor morena na classificacdo dos alunsspobem Seyferth (1995),
sua reflexdo sobre o0 pensamento brasileiro a tesgp@imesticagem na classificacéo racial.
A autora discute a cor morena, a partir do relat@mbca, sobre a existéncia de distingoes
feitas pelos brasileiros, entre os varios gruposc@inegros trazidos para o Brasil. Dos
guais 0s negros que tinham tracos caucasotidez,(baca...feicdes “finas”...semelhantes
as do branco), eram alvo de elogios e atribuido®ass mais avancados. Nesse caso, esse
tipo de negro era eleito o modelo ideal de pretositlerando sua fei¢do caucasoide. Para a
autora, tal situacdo ndo se tratava de um cripgrramente estético, mas de uma estética
branca, atrelada ao ideario de civilizagéo.

Diante disso, Seyfert ( 1995 p.189) faz a segubhservacao:

A estética da morenidade, tdo associada a culttaaildira, s6 na
aparéncia vai contra os canones do branqueamearo.elbgio da
mesticagem onde o tom de pele um pouco mais esgearpreferéncia
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associado a tropicalidade do clima, é bonito, deg@eos antepassados
negros sejam de origem toleravel — preferencialmenéltos e sem

feicdes caracteristicamente negroides. No plaraiest tracos negroides
desqualificam seus portadores.

Cabe aqui salientar, que no municipio de Cacerésnw moreno é de uso
corrente para designar tanto negros retintos, cosmiscigenados, evidenciando o uso
eclético do termo, e um certo desconforto na atiiio do termo negro. Confirma-se esse
aspecto classificatério, quando, majoritariamengepergunta aberta os alunos recorreram
a cor morena, para se classificarem. Houve um ugk#ie® da cor morena. Tanto no
segmento de alunos negros, quanto no dos nao-ndgabgsive, dois alunos brancos
reivindicaram amorenice para denominar a sua cor. Os alunos negros e bugres
concentraram-se em classificagbes como: “morengh@ena clara” para denominar a
propria cor.

Parece que a escolha, tanto dos negros como dassbympr uma cor
intermediaria teve significado valorativo tantoééisb como social. Essas condutas devem
ser consideradas para além da decantada mistunagkss existente no Brasil, mas sim,
como um subterfligio que os sujeitos utilizam cooron de se proteger da discriminacao

e estigma que carrega o0 ser negro e o ser bugra socredade racista.

Se considerarmos que a ideologia do branqueamenmsistu em uma
politica adotada no nosso pais, em que se bustawaae 0 segmento negro da sociedade,
buscando construir uma identidade nacional caloadaurocentrismo. Os comportamentos
dos entrevistados ao reivindicarem para si a corena parece denotar uma fuga da
identidade racial negra e indigena (bugra), umexefl da acdo ideolégica do
branqueamento.

Contudo, como ja referido anteriormente ndo se pafemar
categoricamente que tal questdo se aplica comoodmdos sujeitos da pesquiduma
sociedade que valoriza o branco, moral, inteléeuesicamente, onde a mesticagem foi
incentivada e valorizada, na busca de branqueapalagdo brasileira, o branqueamento
passou a ser buscado pelos negros e seus desesndemho forma de fugir da
discriminacao racial. (Munanga 2004).
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A reivindicacdo da cor morena, no caso desta pssgpbde representar a
flexibilizagdo da classificacdo racial no Brasa, qual as pessoas que possuem algum tipo
de miscigenacao ficam de forma intermediaria emtseanco e o negro. Ao que parece, ndo
se pode no entanto, assegurar, a0 menos no camf@psquisa, que esses individuos
estdo negando sua origem africana. Como lembnagch (2001 p.66), “ no pais, ‘se joga
com a cor’, de maneira a utilizad-la como instrurneem diferentes situacdes sociais e

mesmo politicas”.

Evidenciados os processos em relagdo a cor/racaujeisos da pesquisa,
busca-se agora travar um didlogo com a teoria adbéxtoElias e Jonhn Scotson que, dentre

outros suportes, auxiliam na analise dos dado®sigusa de campo.

Busquei na observacgéo participante (na sala deeatdgreio) verificar as
formas de relacionamento entre alunos negros enedwms, procurando identificar
situacdes de discriminacao racial. Nesse aspetigppeiodo de quatro meses e meio, fiz-
me presente na sala-de-aula e, durante o recigolawa entre os alunos, com o intuito de
observa-los. Vez ou outra aproximava-me de grumosldnos brincando, entabulando
conversas, assim que necessario ou possivel. Buoargcreio procurava aproximar-me
dos alunos integrantes da pesquisa.

As anotacdes de campo eram analisadas, momentaencanstantemente

retornava as leituras ja realizadas, procurandeneet os acontecimentos observados.

Pesquisas em torno do cotidiano escolar tém revetagortantes aspectos
das relacbes entre os alunos, permitindo maiorex&i e conhecimento sobre a
convivéncia dos sujeitos. De uma forma micro o e@spscolar acaba por representar as
relacdes que sdo estabelecidas na sociedade.

A escola nos transmite a idéia de encontros, trecedegracdo. De fato,
nesse espaco, ocorrem encontros entre diferentesasy olhares e leituras do mundo,
marcado pela diversidade social, cultural e ragis# possibilita as pessoas exercitar a

convivéncia com o outro.
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Alids, o convivio entre as pessoas € condicdo eisgepara nossa
existéncia. E na presenca simultanea com o ousrintar-relacdo entre os individuos que
nos construimos socialmente, pois é a partir dooogtie simbolizamos a nossa auto-
imagem (ELIAS,1994 p. 26).

O cotidiano escolar, por sua vez, retrata um dpsges de convivéncia
entre as pessoas, possibilitando a socializagdiegracdo de criancas, adolescentes, jovens
e adultos. Desse modo, podemos dizer que o codickanolar ndo se constitui em algo
estatico, mas em movimento que oportuniza aos ith@ds se construirem mutuamente.
Esse espaco, também, pode reproduzir as formadad@es presentes na sociedade, dentre
elas as raciais.

Nesse sentido, o cotidiano escolar é um espacibegiado para se estudar e
refletir as relagbes raciais. Como lembra Can@a03 p.24),

A instituicAo escolar representa um micro univessial que se

caracteriza pela diversidade social e culturalrenmatas vezes, reproduz
padrdes de conduta que permeiam as relacBes s@miaigla escola.

Desse modo as formas de relacionar cooutoo, na escola, refletem as
praticas sociais mais amplas. Podemos dizer quea gue valores como
igualdade e solidariedade, respeito ao proximo difasencas estejam
presentes no discurso da escola, outros mecanisatesz mais sutis,

revelam que preconceitos e estereétipos tambérgrameo cotidiano

escolar.

O estudo do cotidiano escolar nesta pesquiseesgnde a compreender a
convivéncia entre os alunos negros e n&o negrosimAsparticularmente ganham
importancia na observagédo dos alunos, os compaontas)es gestos, as expressées verbais
e nao verbais, as formas de tratamento, divis@ietedo e amizade.

O universo das relacdes raciais no Brasil € margadopreconceitos e
discriminacdo que indicam um desequilibrio de poblielsse aspecto, como suporte para
analise dessas relacOes, a teoria de Norbert Elignhn Scotson (2000) torna-se
instrumento importante para a anélise do comporitoraos individuos no contexto social.
Analisaram as relacdes sociais numa determinadarddade, identificando a existéncia
de uma divisdo social entre dois grupos de moradaequal foi caracterizada como
relacdo deestabelecidos e outsiders
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Os estabelecidos formavam o grupo de individuosytpravam desde longa
data na cidade, diferentemente dos outsiders rgue @ novos moradores que chegavam
para se estabelecer na comunidade. O grupo deekstialos se intitulava com valores
superiores, estigmatizando os outsiders como orésj de menor valor humano. Como
forma de controle social, utilizavam fofocas despgeando os outsiders, excluindo-os dos

espacos sociais mais privilegiados.

Elias e Scotson, ao identificarem nessa comunidespectos sobre as
configuracdes de poder nas relacdes sociais, arasipossivel relaciona-la a figuracoes
de ambito universal, mesmo que, com limitacdes,pelde ser utilizada para analise de
situacdes correlatas mais complexas.

Os mesmos autores observam que o diferencial der podstruido entre o
grupo dominante e dominado se caracteriza pela-ia#gem construida de um
determinado grupo, em advogar para si caractexsstiuperiores, em detrimento do outro.
Para Elias e Jonhn (op.cit., p.19), essa situagé@ie ger verificada em varios quadros
sociais, “como os senhores feudais em relacao issyos “brancos” em relacdo aos
“negros”, os gentios em relacdo aos judeus, oggaites em relacdo aos catolicos e vice-
versa, 0s homens em relacdo as mulheres (antigamént

Desse modo o pensamento desses autores sobragesetle poder entre
grupo deestabelecidos outsiders sera utilizado nesta pesquisa como suportectepara

a analise das relaces raciais entre alunos negrés-negros na escola.

Para Heller (1992 p. 17) todos nds, sem excec&iemads a cotidianidade.
Por outro lado “n&o h& nenhum homem, por mais lisgncial” que seja, que viva tao

somente na cotidianidade, embora essa 0 absompanuerantemente”.

A autora enfatiza que, nesse cotidiano, nos api@®®s por inteiro com
todos os aspectos da nossa individualidade e idade. Assim, exercitamos 0S N0SS0S
“sentidos, capacidades intelectuais, habilidadesireentos, paixdes, idéias e ideologias”.
A vida cotidiana tem seu conteudo heterogéneo gnerénte ao cotidiano de todos, como
0s aspectos organizacionais do trabalho, da vidapiar e do lazer. Contudo, o cotidiano

tem uma organizacao hierarquica:

68



a significacdo da vida cotidiana, tal como seu eatd ndo € apenas
heterogénea, mas igualmente hierarquica. Todavieredtemente da
circunstancia da heterogeneidade, a forma condeetiaierarquia ndo é
eterna e imutavel, mas se modifica de modo especéin funcdo das
diferentes estruturas econdmico-sociais (HELLE®21p. 18).

Segundo essa autora (1992), o individuo ao nastesej insere na
cotidianidade. Aprende na vida grupal a manipolaso da etiqueta social importante para
a vida cotidiana. Na aprendizagem da manipulac&@diaas mais triviais, como segurar e
utilizar o copo, usar o garfo e a faca, demonstra ‘@ assimilacdo da manipulacdo das
coisas € sinbnimo de assimilacéo das relagfessogdl9).

Assim, € no cotidiano das relacdes nos grupos damdia, escola e outros
gue se da o processo de amadurecimento do individua a sua vida adulta na
cotidianidade. “E esses grupfage-to-faceestabelecem umaediacacentre o individuo e
0S costumes, as normas e a ética de outras inbegrataiores” (HELLER op.cit. p. 19).

Com isso, o complexo das relagbes na sala-de-aul@cesio sera
compreendido como elemento do cotidiano dos sgjei® pesquisa, que estabelecem
relacionamentos mediados pelas tramas sociaigjraislt econémicas, género e raciais

presentes na sociedade.

3.2 - As Mdltiplas Faces do Racismo no Cotidiano Eslar

Apresento, a partir deste momento, os aspectosotidiano das relacdes
entre alunos, nesta pesquisa, relatando iniciaeneatmeco o cotidiano dos alunos no
recreio.

Quando nos deparamos com cenas de alunos dandd@as oorrendo
alegremente durante o recreio, cenas de algaz@sos, gritos de satisfacdo, variadas
formas de contato de uns com outros, dificimenten primeiro olhar dessa realidade,
percebemos a existéncia de tensdes raciais.

Foi com essas cenas de alegria e harmonia dossatjusotive o primeiro

encontro com 0s sujeitos da pesquisa. Aparentemguiger-se-ia dizer nao existir
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qgualquer tipo de comportamento entre eles que dss®tpreconceito ou discriminacao
racial.

Porém, um olhar mais analitico sobre esse coticsamadiza a existéncia de
algum tipo de tensdo. Durante a observacdo dosshm recreio, pude verificar situacdes
gue evidenciam o desrespeito e preconceito raeialunos em relacdo aos seus colegas
negros. A partir de entdo, o momento festivo egmagor do recreio percebido num
primeiro olhar é quebrado na percepcédo das dedmed nas interacdes, que marcam a
dualidade da incluséo e excluséo entre alunos.

A seguir serdo relatadas cinco cenas que apontarn éaue se da a relacao
entre alunos brancos e negros durante o recreio eyigenciam a existéncia de

discriminacdo na escola. Vamos as cenas:

Cena 1:

Esta cena diz respeito & queixa de uma aluna npgra,a coordenadora,
sobre um fato ocorrido durante o recreio, em ques $®legas a insultaram. A mesma
contou que fora seguida por quatro de seus colepss,gritavam em coroAssolam!
Assolam?®® Ela, para se ver livre dos colegas, entrou nchéiam Os meninos, nao
podendo entrar, seguraram a porta ndo permitinéoetp saisse. A aluna explicou que,
depois que deixaram a porta, fato esse que demalguns minutos, se dirigiu a
coordenadora para fazer reclamacéao do ocorrido.

A coordenadora solicitou a presenca dos alunoslhédwes para conversar
sobre o ocorrido. Observei que a coordenadora ficuquinze minutos repreendendo-0s
por aquela atitude. Em sua fala, asseverava sobrpa@tancia do respeito para com o
outro, que o ato dos alunos era errado. Os megmogcaram a trocar acusacoes entre si,
tentando se isentar do ato cometido. Em dado mimmarcoordenadora perguntou a um
dos alunos se gostaria que fizessem o mesmo coi@ ekenino se manteve calado. O caso
foi relatado no livro da escola. Os alunos deraénaa no registro, sob a responsabilidade

de que se fato semelhante tornasse a acontecgpasiseriam chamados.

20 A palavra “Assolam” se refere a marca de uma pdthaco. Esse tipo de zombaria estava relacionado ao
cabelo da menina, comparado pelos colegas a palaead
20 penteado modelado com vérias divisdes com o cabeto com fitas ou grampos.
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Cena 2:

No periodo do recreio, uma menina negra caminhazalsa pelo patio.
Dois meninos brancos a acompanhavam, procurandsenfezerem notar. Faziam gestos
as costas da menina, quase lhe tocando as nad&gaistavam para seus cabelos e riam de
forma debochada. Os cabelos da menina estavardiddisi em varias “pituca$”
amarradas com lacos coloridos. A menina pareciano&o ou fingia ndo notar os meninos.
Os alunos, quando se viram observados por mimpaticamente pararam com a acao.
Tomaram outra dire¢éo, rindo do ocorrido.

Observei que essa mesma menina, na sala de aulstamemente, era
abordada por dois de seus colegas (ndo os mesmrecmdio), de forma desrespeitosa.
Quando a menina passava por eles, observavam-candeabaixo. Trocavam olhares,
confirmando seus preconceitos, riam de forma deimtzldo penteado da menina. Um
desses meninos colocava o pé na passagem pararartrepecar. A aluna, por sua vez,
sempre revidava, indo até eles e lhes desferingtudas.

Numa outra situacdo, durante o recreio, a mesmaaatambém era
apelidada por um dos colegas de sala de porco hespifial apelido, claramente,
demonstrava uma forma de chamar atencdo sobreusscabelos, divididos com vérias
“pitucas”. A menina revida com violéncia, pegandmenino pelo colarinho, desferindo

tapas e cascudos.

Cena 3:

Dois meninos negros, e um menino branco, esteentwac Encontravam-se
encostados na parede. Todos aparentavam ter etére ®ito anos. Os meninos negros
gesticulavam a todo momento. Um deles, com o dedoste, exigia satisfacdo sobre algo.
Ameacavam o menino branco, dando-lhe chutes na peapertando-lhe os bracos. Nao
pude ouvir o que diziam para 0 menino branco, taropoouvi as explicacées do menino
branco, pois se chegasse mais proximo, fatalndistarcariam a briga. Mas a discusséo
parecia ser um ajuste de conta. Pois em dado moraentlos meninos negros, levantou o

tom de voz, dizendd:Fala ai o que vocé falou naquela hora...FalaPassados alguns

Modelo de pentead, na qual divide o cabelo amaorancbm fitascoloridas.
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poucos minutos, os dois meninos, permitiram que enimo branco se retirasse.
Imediatamente o garoto saiu correndo, dizefidai tomar no...preto, filha da p...”

Os meninos negros sairam correndo na tentativeegler&lo novamente,
porém o menino entra na sala dos professores,csagrdente apods o sinal que finalizou o

recreio.

Cabe observar, a partir dessas cenas, que a aaet®tao harmoniosa
entre alunos esta comprometida. Existe um limita panteracdo entre alunos negros e nédo
negros. A qualquer momento, seja em situacdes dsddeou ndo, a relagcdo de
“cordialidade” se rompe. Entdo a cor ou outroshatds fisicos dos colegas sao utilizados
como recurso para ofensas raciais que, na reajidddese dirigem a um individuo, marca
na individualidade o sentimento racista em relacém grupo.

Deve-se ainda observar que, mesmo com essas aegasftitos, o recreio
nao deixa de explicitar uma aparente integracapriraindo a dualidade das interacbes
raciais. E observavel alguns dos alunos antericenamvolvidos em desavencas,
participando do coletivo das brincadeiras duranteaeio, como pega-pega, policia e
ladrdo e outras.

Aqui, gostaria de mencionar Oracy Nogueira (198&)erca da sua
explicacdo sobre o tipo de preconceito racial agggre no Brasil. Esse preconceito néo
acontece de forma conjunta a segregacdo ou a umma festruturada de discriminacao
racial, como ocorre nos Estados Unidos. Assimjé@tgque € preconceituoso pode manter
relacdes afetivas com membros do grupo por eldaenaslo racialmente inferior.

Especificamente, em relagdo a cena trés, consuieralguns aspectos da
situacdo, possivelmente consiste em uma reivind@agos alunos negros por uma
retratacdo do aluno branco por conta de uma ofacsa ocorrida dentro da sala-de-aula.

Nas cenas um e dois, ainda se pdde observar quenh@rco contra 0s
alunos negros, que consiste em mostrar a sua @mndepmo de inferioridade.
Conjuntamente, as cenas aqui descritas tambémtparmbservar que as manifestacdes de
discriminacdo n&o constituem fenémenos individadios. Estdo relacionados a uma carga

racista e estigmatizante que foi construida a resga populacdo negra.

72



No entender de Elias e Scotson (op cit.) a estigagio no contexto social
atrela-se a questdes individuais, sendo caractieripalo apreco ou ndo das pessoas em
relacdo a outras e que € classificada como preitond¢o entanto, para o autor, isso,

... equivale a discernir apenas no plano individilgd que ndo pode ser
entendido sem que se perceba, ao mesmo tempoyeiadoigrupo. Na
atualidade, é comum n&o se distinguir a estigngizagrupal e o
preconceito individual e néo relaciona-lo entr¢EilAS e SCOTSON,
2000 p. 23).

Essa atitude de individualizar para discriminaidencia um dos aspectos
das praticas discriminatdrias na escola, como de perificar nos dois fatos observados
gue seguem, nos quais uma aluna negra e um algme b@o alvos de discriminacéo, se
caracterizam pela forma utilizada para discrimimage o preconceituoso individualiza a
pessoa, colocando em evidéncia o seu fendtipo Ismmiée desvalorizado, para que se

torne alvo de depreciagéo racial.

O aluno negro

Neste caso, 0 aluno coloca em evidéncia o cabetmaaolega negra, para
de forma dissimulada, discrimina-la:

Dois alunos (um menino e uma menina) estavam csando. O menino ao
mesmo tempo apontava o lapis. Conversavam sobreranda da escola. Assim que
terminou de apontar o lapis, comegcou a mexer ergistnente no cabelo de sua colega de
cor preta, falando de forma debochada:

“Seu cabelo é "mass&“(arrastando as palavrasmaravilhoso!”
A menina reclamava, sentada em seu lugar:

Professora, ai, o K!

Professora, fala com o K!
A professora se encontrava sentada a sua mesdg@atienvarios alunos.
N&o ouvia a reclamacédo da aluna. Apds alguns nsrautoenino cansou de importunar sua

colega e voltou a copiar a matéria do quadro.

%2 Massaé uma giria, utilizada principalmente entre o®jm: A palavra em geral expressa: “muito bom,
6timo, bonito...”. Mas também pode ter o efeitotcéio dependendo da entonacao da voz.
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O aluno bugre

O ocorrido se da na sala de aula. Era 19 de daté, em que se comemora
o “Dia do indio™:
A professora iniciou as atividades, escrevenddonga a data do dia.
Voltou-se para os alunos e os lembrou:
“Hoje é um dia importante, é o dia do indio!”
A professora volta a escrever na lousa as ativElagesua
disciplina.
Um aluno branco olha para o seu colega bugre, gueneontrava na fila
paralela, apontou-o com um sorriso debochado e:diss
“Hoje é o dia de Pedrd! Hei, hoje é seu dia cara!

O aluno se vira para o colega sentado atras, claoraancéo para o fato:

“Olha, (aponta o colegabjoje é o dia dele”.

Seu colega, nada disse, continuou copiando o cbmtescrito na lousa pela
professora. Da mesma forma permaneceram os derhaiesaque se encontravam
proximos. Nitidamente fingiam n&o ouvir. O alun@afu novamente seu colega e disse:

“Hoje é seu dia né?”

O aluno bugre, por sua vez, continuou copiando whkdiep, sem dirigir o
olhar para o seu interlocutor. Demonstrava nermusigkepetidamente, olha para o quadro
e o caderno, denotando dificuldade para escrevisivel constrangimento.

O aluno desistiu de fazer seus comentéarios sobhhenm bugre e retomou a
sua atividade.

Nesse episodio, a insisténcia do aluno em aponsauaolega como indio,
reflete uma atitude preconceituosa, a qual consistdrazer presente todos os elementos
estigmatizantes construidos acerca do indio.

Goffman(op. cit. p. 12) quando discute estigma observa que,

As rotinas de relag@o social em ambientes estaletenos permitem
um relacionamento com “outras pessoas” previstas a®ncdo ou
reflexdo particular. Entdo quando um estranho na@présentado, os
primeiros aspectos nos permitem prever sua categas seus atributos,

2 Nome ficticio.
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a sua “identidade social” (...) baseado nessasopecepcdes, nos as
transformamos em expectativas normativas, em esig€rapresentadas
de modo rigoroso.

Por outro lado, pode-se interpretar o preconceitdra indigena a partir de
Nogueira, que ao analisar o preconceito no Brasil, relacdo ao negro, adverte que o
mesmo nado tem centralidade nas origens genéticas.

“os brasileiros ndo justificam o preconceito oucdisinacdo contra
negros ‘a base de uma inferioridade genética ifRkederem-se ao que
julgam ser uma privacdo cultural — a heranca aféca e a carga da
experiéncia escravista para justificar o valor alogue dédo aos negros”
(NOGUEIRA op.cit. 40).

Assim, essa interpretacdo € possivel ser aplicadanélise do preconceito
étnico contra indigenas, em que o preconceito seidao acionamento das representacdes
sociais que o individuo possui sobre o descendedigena. No caso, o descendente

indigena como portador de uma heranca culturagfiorf’.

3.2.1 — A naturalizagéo da Discriminagéo Racial

Candau (2003 p. 27) entende que a difusdo da miisatdo na escola
orienta-se, tendo como base “os viesses racistasmeminatorios existentes na sociedade”.
Da mesma forma, o preconceito racial carrega aondgadiferencas de classe e raga,
advinda da construcao historica de uma sociedaciavexrata em que, principalmente
negros e indios foram escravizados.

A partir de alguns aspectos da observacéo podezseqle, geralmente as
manifestacoes de discriminacéo racial apresentaneseliscursos, gestos, nas risadas, na
indiferenca de colegas a determinados alunos,alani®nto de algumas criancas negras,
tanto na sala de aula como no recreio.

Elias e Scotson (2000) em sua pesquisa observararn gso da fofoca era
utilizado como controle social dos estabeleciddsesos outsiders. Ja nesta pesquisa pode-

se dizer que o controle social se da através, ipdlmente, da indiferenca e dos
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esteredtipos que acabam por produzir isolamentoald@os negros e finalmente,
naturalizando as préticas racistas.

Os esteredtipos funcionam nas relagdes definidagioyeticamente, como
uma camisa-de-forca, um aparato para o0 controlealsade certos individuos.
(BROOKSHAW 1983),

Vale assinalar que séo de dificil visibilidade, @laa naturalizacdo das
atitudes discriminatorias surgidas na escola. M@asséo invisiveis, elas estdo presentes em
insinuagdes, em olhares debochados, na forma ttédigdo de atencdo e amizade, nas
brincadeiras violentas, no isolamento de alunossala de aula. Neste Ultimo aspecto,
observei que alguns alunos negros sentam-se n® fdadsala. Em sua maioria, pouco
conversam com 0s colegas e vice-versa.

Assim, o isolamento de uma menina negra me chanencdo: ela se
sentava no fundo da sala, permanecia calada do aodim da aula. Ndo conversava com
os colegas e nem os colegas com ela. Tinha um artempento retraido. Na hora da
chamada raramente respondia. Limitava-se a levaniapis assinalando sua presenca.
Quando se via percebida, procurava se afastar @m fduma das observacgdes procurei
sentar-me proximo a ela. Tentando estabelecergidfzerguntei-lhe se gostava da escola.
Manteve-se calada, meneou a cabeca afirmativamdatapnstrando desinteresse pela
conversa.

No recreio, ela demorava a sair. Quando o faziatdauma outra sala, onde
estudava sua irma menor, que também estava sofalem para o recreio juntas, ndo
participavam das brincadeiras com os demais ald@sesma forma que nenhum colega
se aproximava. Vez ou outra, uma outra menina, éamtegra, se juntava a elas durante o
recreio. Esta situacdo se estendeu por todo oduedi®@ pesquisa.

Nesse caso, ndo ha fala, ndo ha gestos, s6 unsigilgme denuncia uma
situacdo de discriminacdo. Certamente, essa alkssapor um processo de internalizacao
do estigma de ser negra. E como se a aluna va&seium ostracismo a ela imposto, como
bem, assinala Elias e Scotson (2000), quandofeeene & internalizacdo dos estereotipos
pelos outsiders, imputados pelo grupo estabelecido.
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Para esses autores 0s processos discriminatoriies estigmatizacdo aos
quais os individuos sdo submetidos fazem com qusirsam, eles mesmos, carentes de
virtudes — julgando-se humanamente inferiores”2()).

Segundo Nogueira (1985b.), o negro colonizado vis@a um conflito em
decorréncia da sua nao aceitacdo na sociedadeabeambora a referéncia do autor aborde
a situacdo do negro no periodo da colonizacdo,nabse que as tensdes vividas pelo
negro na sociedade moderna, também, originam-$eglemonia cultural branca, o qual
ndo reconhece o negro. Para esse autor:

O negro que, vivendo no mundo dos brancos, é idduainda que com
relutdncia, a interiorizar os valores culturais tégs inclusive sua
preferéncia etnocéntrica pelas caracteristicasafistaucasoéides do negro
que subjugado pelo branco, introjeta sua imagerd a i mesmo do
ponto de vista dele. E o drama do negro colonizamravizado,
destribalizado, despojado de sua cultura e imeasouftura do branco
(Nogueira op. cit.p. 16)

Neste outro caso, exemplifica os aspectos tridiassrelacbes entre negros e

nao negros, em que se pode acontecer a discri&inac

Um aluno branco nega emprestar borracha para egecahegra. Na
insisténcia da colega, guarda a borracha. Mas quamd outro colega branco pede
emprestada a borracha, é prontamente atendido.aPeodega negra s6 empresta apés a

reclamacédo da aluna para a professora, que inteavféwror da aluna:

Empresta a borracha pra ela, por que vocé nao quer

emprestar?

Neste fato, embora o aluno ndo expresse verbadmemio empréstimo da
borracha, ocorre em decorréncia da cor de suaadRagle-se caracterizar tal atitude como
uma explicita discriminagéo racial.

Diante disso, € oportuno aqui retomar Munanga (1968anto a sua
conceituacao de discriminacdo racial, ao assevgraro preconceito racial antecede a

discriminacao, esta se da pela ndo aceitacdo didagle de tratamento que o outro tenha
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de receber. Por isso ndo pode ser confundida ceimples fato de evitar pessoas por

considera-las antipaticas.

Essas ocorréncias nos mostram que nos aspectos tmagés dos
relacionamentos entre negros e nao-negros a disagao acontece de forma naturalizada.
Caracterizam-se pelos seus aspectos furtivos, etdificdle serem manipulados, pois
desarmam e desestabilizam a vitima, dificultandoagialunos negros elaborem sua defesa
de forma eficiente contra a sedimentacéo da idéimférioridade manifestada pelo aluno

branco.

3.2.3 - Animalizacdo e Coisificagdo do Negro

Em sua pesquisa, sobre o autoconceito do alun@laade aula, Oliveira
(1994), deparou com situacbes de preconceito eridisacdo racial nas relacbes
estabelecidas entre alunos. Observou que as mtivalas discriminacdes baseavam-se
nos tracos fisicos negros bastante ressaltadosutéraasalienta que, nesses casos, a
discriminacdo se apresentava sob diferentes foemamntextos. Havia situagbes em que
alunos nédo queriam se sentar ou realizar atividades as criancas negras. Sobre essas
criangas recaiam comentarios, piadas e chacotadvendo os tracos fisicos da raca negra.

Para Epstein, “os esteredtipos servem para reforgssa concepcao dos
outros, mas, por sua propria natureza, eles tambg@sticam numa definicdo de nos
mesmos” (EPSTEIN, apud SEYFERTH, 1995 p.184).

Essa dindmica pode ser observada no uso dos a#ilisicos dos alunos,
principalmente negros, por seus colegas para afehdmilhar e inferiorizar. Os fenétipos
dos alunos sdo comparados, na maioria das vezes,aaseristicas de animais.

Nesses casos, o fendtipo negro é referido de festaeotipada, coisificada

e animalizada, como foi possivel observar:

Fica quieto, nariz de porcgDirigido a um menino preto)
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Eu ndo falei com vocé, bei¢co de ég(idirigido a um menino
pardo)
Nariz de fornalh&". (Dirigido a uma menina preta)

Cabelo de bombriff. (Dirigido a uma menina parda)

Tal situacdo, em que se utiliza estereétipos negmtirepresenta as idéias
racistas em relacdo ao negro, no contexto dastedagntre negro e branco na escola. Em
gue confere a busca da desqualificacao desse gaah

Seyferth (1995 p.184) observa que esteredtiposo estfacionados a
convicgbes simplificadas e contraditérias precomzeb em relagdo aos individuos ou
grupos. A autora, interpretando Preiswerk & Pewrnglisa que o esteredtipo parte de uma
“cognicao seletivgue implica em escolha limitada de caracteristftigicas, mentais e de
comportamento) e omissdes — que qualificam ouuddifigam grupos e individuos”.

A mesma autora ainda entende que € no uso dedgiereprincipalmente
de natureza moral, que se faz a classificacaolrhm@earquica. Nesse ato, presume-se
gualidades e vicios da raca “inferiorizada”, darfarque o discurso racista ultrapassa os
ditames dos aspectos fisicos da raca e opera ngdcelestrita desse fendtipo com
comportamentos que desqualifiquem o individuoadoente.

Nesse sentido, pode-se afirmar que os esteredtpmpdos aos alunos
negros passam a relacionar implicitamente a idéianferioridade da raca negra. Como

pode ser verificado na exposi¢cao a seguir.

O fato se passou quando um menino negro fez conwntiebochados para
sua colega, dizendo que ela era namorada de urmaondaisala. Muito irritada a menina

comecou a proferir xingamentos contra seu coleigalizou dizendo:
“Para seu preto!”

“Saci-Pérere!...seu, Jodo Ninguém!

O menino continuou os comentarios debochados,dalalio para abafar a

fala da menina que proferia insultos.

% Refere-se a um tipo de forno a lenha feito dech@om entrada larga.
% Bombril refere-se & marca de uma palha de aco.
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A professora estagiaria que se encontrava na sat@apece indiferente

frente a situacdo sem esbocgar nenhum comenténie edato.

Nas relacdes permeadas por conceitos hierarquieosagch, a cor, 0s
cabelos, labios e nariz, sdo transformados em $dmblesfavoraveis da diferenca racial. A
percepcdo da diferenca do outro, constitui em alwsepara ofensas principalmente nas
situacoes de conflitos. Nos casos de manifestagd@ifisdriminacdo racial mencionados séo
perceptiveis ofensas/insuitode cunho racial, na qual os alunos negros sddvos de
enunciados negativos e desfavoraveis.
Para Flynn (1977 p. 55 apud Guimaraes 2002 p. 172):

Os negros, por exemplo, estéo sujeitos a insuiltesd ou indiretos, que
visam confirmar a defini¢cdo cultural de sua infedade ‘inata’ e, talvez
mais significativamente, procuram relembra-los icaamente de tal
inferioridade, fazendo-os assimilar o significado lzhixa estima social
gue lhes é devotada.

Dessa forma, as expressdes mencionadas aos alegas,ncomo “Saci-
Perére — Seu Jodo Ninguém!”, “Para, seu Pretofefegem a insultos raciais imbricados a
idéia de inferioridade dos alunos que acabam extelm a aversdo que se tem pelo outro,

através de insultos raciais.

Guimaréaes (20002 p. 173) se refere ao insulto Iraoci@o instrumento de
humilhacdo eficaz para demarcar a diferenca douliamdor em relacdo ao insultado,
remetendo este Ultimo para o terreno da pobrezaardamia social, sujeira e da
animalidade”.

Conforme observa Elias (op. cit. 24):

afixar o rétulo de “valor humano inferior” a oufgoupo é uma das armas
usadas pelos grupos “superiores” nas disputas derjpoomo meio de
manter sua superioridade social [...] o estigma@booposto pelo grupo
mais poderoso ao menos poderoso costuma penetrautadmagem
deste Ultimo e, com isso, enfraquecé-lo e desantna-|

% nsulto racial E entendido como “um ato, observamd gesto que expressa uma opinido bastante veegati
de uma pessoa ou grupo” Flynn (1977:3 apud GUIMARARB02:171).

80



Assim, analisando as interacdes entre as criangais;esso ao imprimir no
outro um caréter de inferioridade garante a maigétedo dominio e o diferencial de poder
dos alunos brancos nas relagdes de poder estalaslata escola. O aluno branco nesse
contexto se encontra numa posicao de “estabelea@doindo da construgéo social positiva
sobre a raca branca. Como lembra Elias (2000),onatmicdo da auto-imagem de um
grupo tido como melhor, se constréi o poder desieeso outro. E nessa forma de exceler,
gue se assegura ao grupo estabelecido as vantageakcao de poder, construindo uma
excepcionalidade de valores.

3.2.4 - A Cor Negra como Signatario de Feiura

No quadro de situacdes discriminatorias, o queosle perceber é que a cor
negra se torna um signo de feilra, que marca @@sigéeconceituosas que conduzem a

regularidade das manifestacdes de discriminacéoigmo no cotidiano das relacdes.

A fala desta aluna, por exemplo, esta implicitaimealacionando a raca

negra a feidra:

Um aluno preto, diante da interrogacao da profespaor ter faltado na
semana anterior, comecou a explicar que estavated@erexplicou detalhadamente os
sintomas de sua doenca. ApGs isso, a professoraltsepara fazer anotacdes no diario.
Uma colega (bugra), sentada no fundo da sala disse:

“Ele estava doente de feiurg[risos)

O menino se voltou para tras rindo desconcertfattmy a sua colega:

“Figue quieta meninal”.

Nesse interim, a professora jA se encontrava esuatevna lousa. Nao
manifestou nenhuma reacéo que denotasse ter piyaebrorréncia do fato.

E recorrente no imaginério brasileiro a associat@fioegro a feitra que foi
largamente reproduzida na literatura brasileiran@dembra Broohshaw (1983) o uso da

cor preta como signatario de feilra e maldade,raoatnente a cor branca, aludem as
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sagradas escrituras. Assim foi transportado pditaratura interpretativa do negro, como
um individuo malevolente e feio.

O fato de a aluna se referir ao colega como femplicitamente esta se
dizendo da hierarquia de um padréo de beleza, abajuegro ndo se inclui. O visivel
constrangimento do aluno revela também a consei@ucfuncionamento dessa idéia.

Souza (1983 p. 29) em analise de sujeitos negrosafiito com a sua
estética racial, faz a seguinte observacao:

E a autoridade da estética branca quem definecoebglia contraparte o
feio nesta nossa sociedade classista onde os sudm@oder e tomada de
decisbes sdo ocupados hegemonicamente por braB&sé quem
afirma: “o negro € o outro do belo”. E esta mesmtoridade quem
conquista de negros e brancos, 0 consenso legidiimdds padrdes
ideoldgicos que discriminam uns em detrimento deosu

Na maioria das vezes, 0s comportamentos preconsesue atitudes
discriminatérias se apresentam nas relacdes estralumos de maneira naturalizada.
Podemos perceber que as manifestacdes de disat@nirsloram em momentos casuais,
proprios do cotidiano. O exemplo estd num momealtdobrincadeira, uma conversa
informal, um olhar, etc. O preconceito nessaseias ganha forma nas expressoes faciais

negativas e de desdém do olhar sobre o outro.

3.2.5 — Culpando a vitima

E importante observar que algumas praticas discatdiias s&o
acompanhadas de “justificativas” que buscam cudpédtima pela agresséo sofrida. Nessas
situacdes 0 agressor busca justificativas nas deeas, na possivel animosidade que possa
existir entre ele e o aluno negro para proferirnsés raciais. Essas manifestacoes
discriminatérias quase sempre se apresentam etaslper expressées do tipo:

“Foi vocé quem provocou...”
“Vocé que comecou”.
A fala que segue como exemplo, corresponde aigatifa de um menino

branco, por ter apelidado o colega negro de tigfoziem decorréncia do gracejo que o
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aluno negro fazia sobre inabilidade do colega nebini. Diante da contestacdo do colega
negro, que ameaca chuta-lo, explica:
“Foi vocé quem provocou....”
O aluno negro expressa contrariedade e desgosto cotega, dando-lhe as

costas e encerrando a discusséao.

Nesta outra expressao:

“Ele me bateu, ai eu xinguei”.

Essa justificativa se deu, apds a reclamacdo dealumo negro a sua
professora, devido ao fato de uma menina xingado“gbrco preto” . Esse fato se
desencadeia apds o aluno ter passado pela sua eoleg tocado a cabeca com o lapis. O
menino foi até a professora, que se encontravadgowo os cadernos dos alunos, e
reclamou que sua colega o chamara de “porco”. Aepsora somente solicitou que
parassem de brigar e fizessem a tarefa.

Observa-se ainda que o aluno, ao fazer a denulmeca @ professora da
ofensa sofrida, omite o termo “preto”, da expres§awco preto”. O fato dessa omisséo
pode denotar uma descrenca do aluno na professonglacdo a uma atitude dela, frente a
ofensa racial recebida. Ou é uma forma de ndo ahat®acdo novamente para sua cor/cor,
na tentativa de se resguardar diante dos colegassitiacdo de vitima de discriminagéo
racial.

Nesses outros exemplos, percebe-se que, emborpr@sses nao foram
verbalmente concluidas, as falas entrecortadadizeima e ameacam uma referéncia
negativa sobre a cor/raca do outro, na qual o sgrecorre a situacdes de atritos

ocorridas entre ele e a vitima para justificarsggininacao:

“Ele me xingou... depois ndo quer que eu o chame'de
(Dando indicios claros de uma ofensa racial.).

“Ah, é assim, né? Seu...seu ridindicios de que faria
referéncia a cor do aluno de forma pejorativa).
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Como se pode perceber, a gravidade da discrimirseferde em alegacoes
que procuram justificar o ato ofensivo. Ou sejaagvedido passa a ser culpado pela
manifestacdo de discriminacdo racial que o outodepe. Nesse sentido construi-se uma
forma de permissao social para poder discriminar.

O aluno negro acaba se tornando refém da sua @rdmri considerando que a
cor/raca do mesmo pode ser usada pelo outro coed@aador de seu comportamento, que
ird limitar as suas atitudes nas interacfes SocRois frente a qualquer atitude sua
considerada incobmoda, a sua cor/raca seré reieidaide forma negativa pelo outro, como
tentativa de for¢a-lo a “reconhecer” sua submisséo.

O que marca essas manifestacées de discriminagdoséntimento estético
de “normalidade”, por parte dos alunos brancose&passam a perceber o outro de forma
contraria, como portadores de “anormalidade”. @afda essa estigmatizacdo dos alunos
negros, o estigma passa a autorizar o0 tratamengregpeitoso, as galhofas a

ridicularizacao, por fim, a discriminacao de indivds que pertencem a esse grupo racial.

3.3 — Uma andlisadas atitudes dos alunos na aplicacdo do censo rdaia escola

Talvez o episédio que segue, nos indica um aspegiortante sobre o
processo de construcdo da identidade racial desi@gndo-negros no contexto escolar. O
olhar de alguns alunos sobre “si” e sobre os “alifroos revela as implicagcbes dos
estigmas de ser branco e negro e indio no Brasil

Numa das observacdes de rotina em sala de aul@neae no dia 19 de
abril de dois mil e cinco, pude presenciar a caletdados em relacdo a cor/raca dos alunos
para o Censo Escolar do MEC. Importantes elemestéoderam, demonstrando o0s
comportamentos dos sujeitos frente a classificegéial.

O fato ocorre na sala de aula correspondente anesatia série:

A secretéaria da escola adentra a sala de aulapmaf@o sobre a exigéncia
do MEC, para que as escolas registrem a cor doealbiante disso pede para que 0s
alunos autodenominassem a cor que possuiam, nsta@d presenca improvisada para tal

fim. Os alunos deveriam procurar 0s seus homes#orme orientacdo de preenchimento.
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Deveriam colocar na frente do nome 0os numeros gorelentes a cor escolhida. Sendo
gue o numero 1(um) estava destinado para os qulxs®ficassem da cor preta, 2 (dois)
para a cor parda, 3 (trés) para brancos, 4 (quaam) amarelo, 5 (cinco) para indigenas e 6
(seis) para os que ndo desejassem declarar a pois A explicacdo faz o seguinte
comentario aos alunos/erifiguem qual namero corresponde a cor de vo¢€or
exemplo, eu, ndo tenho como dizer que sou bravioa ter que colocar preta”

A partir da saida da secretaria, generalizam-seetsas paralelas em torno
da questdo. Os alunos apresentam duvidas sobrpcéesode cor, indagando sobre o
porqué de ndo ter a cor morena como opc¢ao. Indagame o que € a cor parda, para qual
algumas respostas se ouvem na sa@anbrena bem escura”, “é gente de duas cords”.
pergunta chega até a professora, que tenta expjiarparda € quem nao é totalmente
branco”. Quando informada sobre a opcédo de coapespanta-se, dizendo que “preto €
racismo”, que estaria relacionado a cor de obpatonal... Completa mencionando o caso
do jogador de futebol que sofreu racismo por calssgalavra. A professora me pede
informacéo e eu rapidamente, tentando ndo exporjuiew de valor, explico as intencbes
do uso das categorias de cor ali solicitada.

Apos isso, o formulario € passado de carteira eteita para que os alunos
localizem seus nomes e escolham a opcdo de cofprown orientacdo anterior da
secretaria.

Pude perceber através desse episodio, duvidas dplioudlade de
comportamentos, principalmente a de postura enmbegta ou de dudvidas dos alunos
negros e bugres, em se classificarem. Uns se agtorgpara ndo se classificarem como
pretos, pardos e indigenas. Os comentéarios vamdeitds entre os alunos, de forma que

demonstravam suas inquietagdes:

“Quem é branco aqui?...é s6 a E{a” (aponta uma colega,
branca)

“Eu ndo quero pardo, coloca moreno ai”

“Ah!!, vocé é branca?!. - claro que nao!!”.

27 Nome ficticio.
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“Quem é indio na sala?".

No local onde parava o formulério, aglomerava uequeno grupo de
alunos, o comportamento de todos que tinham ddassiftcar era de incobmodo. Num
determinado momento, uma aluna que era lider dapaia o papel e vai as carteiras
solicitando que os alunos se classificassem. Agathea carteira de um menino pardo, e
perguntar a cor do mesmo, diante do siléncio et@rgmento do menino, a aluna
colocou a cor preta.

Um dos seus colegas, branco, veio em defesa donmenigindo que fosse
trocado:

“Ele nao é preto, pode tirar. Ele néo é preto”

O aluno expressava como se fosse uma ofensa ailmar preta para seu
colega. Tenta a todo custo branquear o seu colegeo,npor conta dos lacos afetivos
estabelecidos com 0 mesmo. Esse episodio nos Imfketir sobre um aspecto interessante
das relacdes raciais, o de que o sentimento paohejbear. Dai a pessoa que nds gostamos
nao nos parecera tao negra, se existir estigmasiveg em relacdo aos negros, isso nao
cabera particularmente aos negros com quem tiveengslvimentos afetivos, seja de

amizade ou qualquer outra relacdo amorosa.

Numa outra situacdo, uma aluna negra é solicitatiaguna (a lider), a se
classificar. Antes, porém, a colega da menina @gnasatras, levanta-se e grita em tom
jocoso: ‘Pretal!”. — Apontava sua colega, de forma debochada e acasadpetindo:

“E pretal! E preta!” - (risos)“E preta! E pretall”.

Inicialmente gostaria de retomar a fala da sedeetatratada nesse episodio,
guando buscando de explicar o procedimento paralwwss se coloca como exemplo,
fazendo a seguinte sentenca:

“[...] Por exemplo, eu, néo tenho como dizer qoe branca . Vou ter que
colocar preta”

Parece que nesse contexto, a secretéria alertgueosnham o mesmo tom

da sua pele ou mais escuro, a assumirem a sudarargarantir dessa forma que seu grupo
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racial, constasse no censo, ou ainda um esforgeatataria em incentivar a identificacao
racial dos alunos negros.

Evidencia-se com essa situacdo, que a diversidadel rtem que ser
lembrada e reivindicada, num espaco onde vigordéia de homogeneidade. O fato de
ainda, que ser branco expressa valor e qualidatdeatmente melhores que a de ser negro,
dispensando assim qualquer nomeacao ou inferéeciaglacdo a cor branca, no sentido
de incentiva-lo a se identificar como tal. Poia puesenca nos espacos social € dada como
natural. Essa naturalidade é tal, que dificimesdgea secretaria fosse branca, diria aos
alunos: “Eu nao tenho como dizer que sou preta.téioque dizer que branca!”.

Complementando pode-se dizer que existe uma autapama situacao
confortavel em ser branco, conforme observa Mshito

Posso dizer palavrédo, [comprar €] vestir roupa aisad ndo responder
cartas em que ninguém atribua estas escolhas alideate, pobreza ou
analfabetismo da minha raca. [...] Posso praticza boa acdo, em uma
situacdo de risco, sem ter que me tornar um exepgia minha raca.
[...] Nunca sou chamada a falar por todos do mewparracial.
(MCINTOSHI 1989 apud PIZA, 2002 p. 71-72).

Em relagcdo aos procedimentos dos alunos duranengogc confirma-se a
existéncia de um conflito entre alunos, em quer&aga é manipulada nas relagbes com
teor valorativo, sugerindo que conforme a cor giarae tem maior ou menor valor no
grupo. E ainda importante salientar que pelo cotapwento dos alunos é possivel
evidenciar duas outras questdes. Uma esté relaldanaexisténcia de discussdo na escola
e na familia sobre as questdes raciais, isso @zsida nos comportamentos inseguros e
desinformacao no tratamento dos aspectos raciagitdivos da sociedade em que vivem.
Tal fato causa nesses sujeitos, além de desinf@onagbre si proprio, atitudes de
desvalorizacdo e desrespeito com os que |hes feierdes.

Tal situagcdo acaba por gerar em negros e nao-negnasdificuldade e
deturpacado na construcdo da identidade racial.i@enasido que a identidade racial é

um sentimento de identidade coletiva ou grupal d@dseem uma
percepcdo de estar compartilhando uma herancd caciaum com um
grupo racial particular...6 um sistema de crengesse desenvolve em
reacdo a diferenciais percebidos no pertencimegtagos raciais.

(HELMS 1990, apud BENTO, 2002, p. 155)
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Complementarmente, a segunda situacao refletemegmo n&o havendo
uma discussao sobre o tema, 0s alunos possuempcancsobre cor/raca e a manipulam
como instrumento no estabelecimento das relac@sigaPor tras do silenciamento em
relacdo a cor, nos esforcos para ndo evidenciaorgens negras ou indigena, e
principalmente na forma debochada para se referaorado outro, evidenciam um
reconhecimento por parte dos alunos, quanto adoatidade da cor como possibilidade de
vantagens ou desvantagens nas suas relacdes. Moogugue possuem fendtipo branco,
evidentemente sdo menos passiveis de discriminbg#olaria ai, no grupo, as vantagens

da cor.

Resumidamente, deve-se observar que os dadosidiscuieste capitulo,
sobre as relacBes entre negros e nao-negros saadosrpor situacdes explicitas de
discriminacéo racial.

Os alunos alvos de discriminacdo racial, frentesibisgacdes de racismo,
reagem de formas variadas. Ha os que ndo conseggielafender, silenciando frente as
situacdes de discriminacdo sofrida. Mas tambémshgue fazem dendncias, reclamacdes,
contestam, revidam, numa clara forma de luta canteecismo.

Tais aspectos evidenciam as tensdes existentestitano das relagdes
entre os alunos negros, brancos e bugres.

Norbert Elias e Jonhn Scotson, em seus estudas,valbam que

muitas questdes diferentes podem expor as clareens8es e conflitos
entre estabelecidos e outsiders. No fundo, porédast sdo lutas para
modificar o equilibrio do poder; como tal, podendésde os cabos-de-
guerra silenciosos que ocultam sob a cooperacdioceirat entre dois
grupos, num contexto de desigualdades instituial#sas lutas francas
pela mudanca do quadro institucional que encars@sediferenciais de
poder e as desigualdades que lhes sdo concomsitaffEIAS e
SCOTSON, p.37).

Os momentos divergentes entre os alunos negroaneds, nos quais as
acOes de alguns alunos séo carregadas de simbodismsinuacdes racistas, denotam
situacdes nas quais atitudes discriminatorias acent de forma naturalizada, contudo,
explicita.

Por outro lado, as situacdes de discriminacfese@@sentam, na pratica,
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um conflito racial separatista. Apdés as ofensagisgcem maior ou menor espago de
tempo, negros e ndo-negros comportam-se muitass,vepeno se as ocorréncias nao
fossem graves.

Assim, a relacdo racial entre os alunos negroenagros, neste estudo, é
caracterizada pela ambigliidade. Na maioria dassvezeinteracdes se ddo de forma
respeitosa entre si, a0 menos sob 0 aspecto rpaiicipam das mesmas brincadeiras,
estabelecem conversagfes. Contudo, essa relaggavam ndo € estavel. A qualquer
momento, cedo ou tarde, com ou sem conflito dedtgralguém pode expressar um
comportamento, uma atitude que leva a discriminagéal.

Esse quadro parece sinalizar para a existénciandeiraulo de perpetuacao
do racismo. Se por um lado essa situacdo mostrabggaidade das relacfes raciais que
alterna tratamentos cordiais e ofensas raciaisnaagdo da ndo gravidade dos atos pelos
alunos sinaliza para a continuidade e naturalidadepraticas de discriminacao na escola.

O quadro das relagcbes entre alunos mostra as huidines dos
comportamentos preconceituosos e as formas deindiisacdo que se apresentam na
convivéncia entre alunos negros e nao-negrodraf@snentos intolerantes como agressoes
verbais e nado-verbais, a desmoralizacdo em dectar@a cor/raca e 0 desrespeito as
diferencas entre os alunos evidenciam uma fornmenséica de comportamentos racistas.
Da mesma forma evidenciam relagfes de poder dgg¢sgtre brancos, negros e bugres.

Parece que as atitudes discriminatérias dos alagf@sn efeitos da visdo
racista sobre o negro, retransmitido no seio familjue sdo atualizados pelos alunos na
escola. A escola por sua vez, colabora com a magédee continuidade do racismo, dado
0 seu silenciamento sobre as questbes raciaisituasdes de discriminagdo que marcam
as relacfes raciais no contexto escolar. Nessiglgegatna escola que os alunos exercitam
0S sentimentos racistas, reelaboram o racismofiermean o sentimento de superioridade
pelo fato de serem brancos.

Para Fanon (1983), o sentimento de superioridaldebpanco, mostra que o
mesmo é escravo de sua brancura. A esse sentimenitor denomina de “narcisismo”,
gue para o branco é a motivacao de “obter a sudiggande homem”.

Bento (2002, p.30) citando Freud diz que o0 mesmmacteriza “o

narcisismo, como elemento que trabalha para a wees® do individuo e que gera
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aversdes ao que é estranho, diferente. E como diferente, o estranho, pusesse em
guestdo o “normal”, o “universal’.

O sentimento de superioridade presente nas sitslagéediscriminagéo
observado durante a pesquisa, também pode sesatmlatravés dhranquitude Piza
(2002) em sua pesquisa sobre o sentido de serdyrfazcuma abordagem sobre a questéo,
definindo o conceito de branquitude conforme Frabkeg que compreende a

branquitude a partir do significado de ser brannam universo
racializado: um lugar estrutural de onde o sujef;nco vé os outros e a
si mesmo; uma posicdo de poder ndo nomeada, vadm@m uma
geografia social de raga como um lugar conforté&vdb qual se pode
atribuir ao outro aquilo que nao atribui a si megmpa1).

Bento (op.cit.) ao abordar o racismo, o faz a pddibranquitude. Segundo
a mesma, alguns aspectos da branquitude tiveramasgano medo do branco em relagéo
ao grande contingente negro, que levou brancagra oma projecdo dos mesmos sobre
nego, tendo na politica do branqueamento uma estratégen uma outra base estariam
0S pactos narcisicos entre brancggie consistem em silenciar sobre a heranca sitabdl
positiva da escraviddo negra para os brancos.

No entender da autora o racismo pode ser provopaddnteresses em
assegurar privilégios do branco. Assim,

O siléncio, a omisséo, a distor¢do do lugar do dwrama situagcdo das
desigualdades raciais no Brasil tém um forte carapte narcisico, de
autopreservacao, porque vem acompanhado de umopesadtimento

na colocacdo desse grupo como grupo de referéadartlicio humana

(p-30).

Foram tratados até aqui os aspectos das relac@essraoletados na
observacao participante feita pela pesquisadorataR&aber, agora, como esses alunos
percebem a diversidade étnico-racial no cotidiaoolar? Os mesmos alunos tém
consciéncia das manifestacées de discriminacdal raes suas relagbes com o outro?

Como interpretam esses conflitos? E o que se gret@nordar no proximo capitulo.
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Capitulo IV

“Um dia ele chamou a menina de
carvao...Foi na frente de todo mundo”!
(aluna da 5' série)

Percepcdo dos alunos sobre suas proprias relac@asiais

Neste capitulo o principal objetivo € explicitapercepcédo dos alunos sobre
as tensoes raciais entre seus pares. Nesse coraexXtdas dos entrevistados passam a ser
elementos importantes para apreender as formagprietativas dos alunos sobre os
conflitos na escola.

Quando interpelados sobre a existéncia de situadéegreconceito e
discriminacdo entre eles, embora tivesse ocorridergéncia de opinido, os alunos
apresentaram falas consensuais, no que referdientagéio de existéncia de discriminagao
racial contra negros. Ainda, trés dos seis gruposbém sinalizaram a existéncia de
discriminacdo contra alunos bugres.

Durante a aplicacéo da entrevista 0os grupos dewestiidos compostos por
alunos da 3e 4 série, pouco falaram sobre a existéncia de cosfticiais, preferiam falar
sobre as brigas e xingamentos que acontecem nadsalaula ou sobre episddios
considerados engracados. Quando arguidos se percetiiuacdes de preconceito,
inicialmente, a maioria negava. Mas no decorrered@ievista um ou outro declarava
perceber situacdes de discriminacéo racial entneoal o que levava mais alunos a fazer
referéncias a discriminacgdes vivenciadas ou obdasvpor eles.

Ja os alunos pertencentes as turmag defséries, ficaram mais a vontade
para falar sobre suas relacdes na escola. Embanges$se alunos (brancos, negros e
bugres) que se mantiveram calados nos grupos,@ianaiostrou-se interessada em expor
suas percepcdes sobre a existéncia de situac@esabaceito racial entre alunos.

No geral, as opinides dos grupos pouco divergiranredacdo a percepgcao
da discriminagéo racial entre alunos. Manifestavatatando situacdes de discriminacéo

alguns alunos negros falavam da sua propria exymiécom a discriminagdo. Alunos
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brancos também disseram ter presenciado na espid@dios de comportamentos racistas,

por parte do seu segmento racial.

Tem-se discutido que a percepcdo dos conflitosisacio Brasil esta em
meio a pretensa existéncia de uma “harmonia raddilinanga (1996) observa que em
alguns paises, inclusive no Brasil, costuma-seicarat discriminacdo racial, sem que
exista de fato uma institucionalizacdo. No caso li@sileiros, se interrogados sobre a
existéncia de discriminacdo racial, fatalmenteigifam tal fato a outrem. Em relagcéo a
isso, 0 autor faz uma importante observacao soboenportamento racista brasileiro:

A tendéncia geral mesmo do brasileiro esclarecidonefjar a
discriminacdo. A propria pesquisa &alha®, apesar de revelar uma
nova tomada de consciéncia, deixa claro que, seganthaioria dos
entrevistados, o discriminador € sempre 0 outroumca eu — eu que
tenho amigos, frequiento os negros, que tenho molhenarido negro,
que freqiiento o candomblé ou umbanda. (MUNANGA 61284)

Mais recentemente, Oliveira e Barreto (2003), e pasquisa sobre a
Percepcao do racismo no Rio de Janetonfirmam o fato de os brasileiros negarem ter
preconceito racial, mas por outro lado afirmareexiaténcia de racismo na sociedade. 1sso
leva os autores a mencionar que o reconheciment@arbe dos brasileiros de que o
racismo € algo presente na sociedade levanta releosentos para as questdes tedricas

sobre as atitudes raciais:

O fato de que os brasileiros neguem que sejamstesji e que mesmo
0s negros neguem que tenham sofrido discriminagéialr ndo é algo

gue pode ser considerado novo. A maior novidader&onhecimento

publico de que o racismo é um problema presensmciadade brasileira
[...] Nas definicbes que estdo sendo polarizadaacsmo tem sido

entendido como sinbnimo de preconceito e discrigiinae ndo mais
como sinbnimo de segregac¢do. Estamos diante, pmdarpercepgéo do
“racismo de atitude”, mas restaria analisar atépqmeo ha percepgéo do
“racismo de sistema (ou racismo institucional)”.

Nessa direcdo, as falas que seguem evidencianr@ppées dos alunos sobre

as tensdes raciais entre seus pares. Elas chareag@atpara a ndo operacionalidade do

2 Refere-se a uma pesquisa da Datafolha, publiealal995, sob o tituldiRacismo Cordigl foram
realizadas entrevistas com varias pessoas, quadguaterrogadas se tinham praticado algum tipo de
discriminagdo contra negros, a maioria hegava. dasndo interrogados se conheciam alguém que tsdz e
pratica, assinalavam positivamente.
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mito da democracia racial, no que confere a suz®&&a na ndo percepcdo dos conflitos

entre negros e brancos:

Eu ja percebi [...]. Eu estudei com uma meninapdla
branquinha, aquela...(se volta para sua colega para
confirmar). Ela ficava... SO brincava com as meaina
brancas. A gente ia brincar com ela, ela falava gée que
porque ja tinha amiga. Que tinha muito amiga que na
podia brincar com a gente.Tem menino também que fic
assim...que €é branco, que fica discriminando osinass
morenos, essas cores assim... (mestica, aluna d®1i3a, —

escola A)

“Um dia ele chamou a menina de carvéo... Ele apelth
de carvao! (Aluna, parda da 5a série escola B)

Na semana retrasada professora...tém uma pess@agequ
nao vou citar o nome. Nao é ninguém da nossa salag
tem aquela novela Chica da Silva? — Hlana aluna da
escola)chegou em mim e falou assim: Ah, sua Chica da
Silva! Ai eu disse por que eu era Chica da SilWGté é
branca demais...olha a sua cdiluna, preta, 7% série —

escola B)

Em todos os grupos focais foram mencionados emsaté conflitos raciais
pelos alunos, o que permite dizer que 0s mesmaslEEs consciéncia da existéncia de
preconceito e discriminacéo racial entre eles. Nargo, (salvo as excecdes) a percep¢ao
dessas questdes parece nao ser interpretada compmblema grave, tidas principalmente
como “brincadeiras” e até divisdo de classe soc@ho podera ser verificado em outros
aspectos tratados no capitulo.

Aqui, a discriminacdo racial € perceptivel no crtttedas interacdes em

comunidade, evidenciando que os alunos percebenscanidnacao tanto no contexto
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escolar como nas outras realidades, fazendo inelugpontamentos sobre as desigualdades

raciais para além da escola. Como pode ser vetdioas trechos abaixo:

7

Meu vizinho ele é racisth..]. Tem um guri 14, chamado
Vini, ele € bem moreninho. Ai dle vizinho)tem duas filhas
uma chamada Deni e outra Dani. Dai Dani é a meror,
cacula e fica la, brincando com el@ menino negroha
frente. Ele(o vizinho) manda ela pra dentro, ndo misturar
com as pessoas la do bairro. S6 porque(¥lai) usa cal¢cédo
né?...Essas coisas assim... Ele ja fala que é rdedamao
quer gue a filha se mete com malandro. E é as&itana,

parda, 6série —escola B)

“E pode ver professora até na novela existe racismoitas
vezes coloca o negro para fazer papel de empregado”
(aluna, branca®&érie — escola B)

“Também n&o é sé na novela. Igual ali no JUBA/océ vé
gente de alta classe... A gente entra la tem queeguranca
atras da gente...Por exemplo, entra uma pessoaankgr
tem que ir seguranca pra vé se nado vai roubar. B aa
pessoa de alta classe, eles nem ligam néo ta neBuaido

sei por que isso...4luna, preta, *&érie — escola B)

“E assim 6h: Aquelas (as operadoras de caixa) deani la
pra atender, elas dificimente sdo morenas. Vocé vé
moreninho... negro, sO carregando caixa, carregando
caminhao. Dificil vocé vé uma negra, assim, fazeaigoma
coisa... Hoje em dia j4 é mais facil vocé vé, mas

antigamente, era dificil{aluna, preta, *%érie — escola B).

A percepcéo da discriminagao racial pelos alunideeciada no conjunto

das declaracfes levam a concluir que o mito da dexoi@ racial ndo vigora no contexto

29 A sigla JUBA fere-se ao nome de um dos maioresrsugrcados da cidade.
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da relacdo entre os alunos, no que se refere gaega discriminacao racial. No entanto,
as praticas de discriminacdo persistem e ndo guadee forma sutil. Evidenciando que a
consciéncia de relagcbes marcadas pelo preconastal,rndo inibe a manifestacdo de
praticas racistas.

4.1—- A interpretacido dos conflitos raciais: E delasse? Ou de raca?

E um fato que a discuss&o sobre a desigualdadsd racBrasil se polariza
entre a questdo de classe ou de raca. A idéia de santiedade de rela¢des raciais
harmoniosas, sem linhas de cor, € originaria do nht “democracia racial”. Com isso, 0
discurso de que as problematicas enfrentadas mgmeto negro, tanto no campo
individual como coletivo, passa a ser defendidasmpgtos, como sendo uma problematica
de classe e nao racial.

No entender de Schwarcz (1998 p. 179), ndo é dadilidade a questao
racial no Brasil. H4 uma conformacdo, uma natuxgp das desigualdades, como se as
mesmas “fossem quase um designio da naturezaitueleat racistas, minoritarias e
excepcionais: na auséncia de uma politica discatdria oficial, estamos envoltos no pais
de uma “boa consciéncia” que nega o preconceite@nhece como mais brando”.

Em relagédo a isso, foram diagnosticadas nas estasvalgumas falas dos
entrevistados que revelaram existir entre os alunustendéncia a perceberem os conflitos
raciais como problemas de classe. Nesse sentipercapcdo da discriminacao racial nas

relacdes acaba sendo enviesada ou cercada degluvida

“Nunca fui assim escolhido por nenhum grupo. E e su
sei fazer tarefa. Mas uns grupo ai. Uns grupinh® Bé sei,
eu sei fazer tarefd...] A professora fala ah! Rui ta aqui
isolado quem vai querer ele no grupo? Tem gentefajae
ah, ndo... ndo precisa, aqui ja tem , ta tudo cer{@luno

negro, 5série A)

Diante da exposi¢do de seu colega, uma alunagaguinte comentario:
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(...) “Mas eu nao sei se é porque ele é pobre, porqaetel
negro ou porque ele bagunca, assim... Eu ndo vepthum
colega com ele. Porque tem vergonha dele por efe se

pobre”.(Aluna branca, 5série — escola A)

Essa situacdo demonstra uma percepcao incerta aatiseriminacédo em
gue o discriminado fica confuso em avaliar se fotimma de discriminacao racial, e colegas
ponderam se a causa de sua excluséo se dera éin fiscaca ou classe.

Goffman (1982, p.15) salienta que as nossas préepgdes estruturam o
gue imaginamos do outro, que diante de uma pesspaim estigma a definimos como
parcialmente humana. Segundo o autor, uma forn@acheiflar a nossa percepc¢ao do
estigmatizado é utilizar subterflgiapontando outras diferengas, “ construimos uma
teoria do estigma, uma ideologia para explicaraisterioridade e dar conta do perigo
que ela representa, racionalizando algumas vezesssa animosidade baseada em

outras diferencas, tais como as de classe social”.

Num outro grupo focal, os entrevistados recorrectaase, para exemplificar a
divisdo entre os alunos. Esse exemplo se da dumagrérevista, um aluno, em meio a fala
de outro, insinua que havia divisdo entre elesah@de-aula em decorréncia da cor/raca.

No entanto quando pergunto sobre a referida diyfs& a seguinte explicacao:

“E assim todo mundo junto... como a diferenca eptbre e

rico. Esses riquinhos s6 querem ficar com quena@'ri

Complementando a informacé&o de seus colegas, uro dla:

“O pobre fica na dele”.

Depara-se novamente neste trecho da pesquisa,0o coito da democracia,
agora diferente da abordagem realizada anterioaneNeste caso, evidencia-se o
funcionamento do mito, considerando a reivindicad@® diferencas de classe social como

uma forma interpretativa para os conflitos raciaidgdencia uma caracteristica do racismo,
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que dificulta o entendimento da dindmica da disc@gio racial, sobretudo o
reconhecimento das tensdes raciais estabelecidastid@no escolar.

A viséo estreita de que as questdes raciais esEladas meramente a uma
divisdo de classe, constitui um aspecto que didaimeonflito racial e impossibilita uma
problematizacéo da relacdo pobreza e raca.

O preconceito e a discriminacao racial estdo metacios ao racismo que
versa sobre uma ideologia baseada na crenca deicsidagle da raca branca.
Particularmente, no Brasil, o racismo em algunpee®s se apresenta de forma sultil, ou
naturalizada. Envolto nos efeitos do mito da deaarracial, as posturas das pessoas
frente as questbes raciais tendem a negar a eisstéle conflitos raciais e analisar
gualquer divisao ou tratar as desigualdades rawaampo das relacdes de classe.

Bento (2002) observa que um dos primeiros sintod@abranquitude é
nao relacionar as desigualdades raciais a dis@agéo o que isenta o branco de qualquer
avaliacao sobre “o privilégio simbdlico da branéym27).

Sobre a dualidade classe e raga na interpretaci@usstdes raciais no
Brasil, Pereira (1996:78) faz a seguinte observacéao

E claro que a situacg&o racial no pais, por expregs#ro de um sistema
de classes, esta, por assim dizer contaminada piio ™aquilo que
define classe social. Nem poderia ser diferenteér®onao se pode
confundir as duas instancias e nem ignorar o gdaseariavel raca nas
relacdes sociais...

A utilizacdo do discurso sobre divisdo de classaacbase explicativa para
as desigualdades raciais nas relacbes sociaisjribugncia do mito da democracia racial,
gue acaba por dissimular as atitudes discrimiregdra sociedade.

Para D’Adesky (2001) numa sociedade em que a ideiaordialidade é
arraigada, que o mito da democracia racial pers@t® um ideal, “a auséncia de conflitos
€ uma norma de comportamento”. Embora isso nadigigm auséncia de reconhecimento
de preconceito racial, trata da rejeicdo da sodede racismo explicito, como algo que
contraria o sentimento nacional.

Assim, o racismo nédo se torna algo discutivel,lsedado, € normalmente
estigmatizado por idealizagbes, que tém como dedegaidade do povo, da libertacdo

escrava sem derramamento de sangue e da cordeatiddarasileiro.
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Segundo o mesmo autor, ha uma necessidade de absssas idealizacbes
no sentido de oportunizar o enriquecimento analipigra entdo compreender as formas de
representacdes que manipulam e camuflam o raciSl@smo porque se deve considerar
que:

Essas idealizacbes, que sdo uma aspiracdo futda, somente
confundem o espirito critico, focalizando a harraoricial como tema
real, concreto e presente, mas também instituennjved do cotidiano,
um racismo ndo-declarado que ndo h& de ser inetialzado como
apartheid, nem tampouco parecer intenciof® ADESKY 2001, p.

175).

4.2— Cor /raga e Amizade na Escola

Pdde-se analisar nas relagbes raciais entre algnesalgumas atitudes
tendem a fazer uma certa selecdo de amizade. Neslw, por exemplo, a fala do aluno
explica como sdo estabelecidos os grupos de amizadescola, onde o fator cor tem

implicacbes para completa aceitacdo do negro ngmgrde amizade:

“Mas... tem uns amigos assim... tem amigo, por
exemplo. Ele € o moren(aponta o colega negro
sentado ao lado) s6 porque ele € moreno nao quer
ficar perto dele. Mas eu acho assim que todos nés
somos irmaos. Noés ndo precisava ficar vendo a cor,
nem se for amarelo, verde, branfisos do grupo),
qualquer cor...0 que importa € a amizaddAluna

branca, 8série — escola B)

Como se pode ver, a fala da aluna aponta para si€éegia de uma
predisposi¢cdo de alguns alunos brancos em darmlmente, preferéncias a amizade com
colegas do mesmo segmento de cor. A entrevistadtrarter percepcao da discriminacao,

e faz observancia que tal situagdo n&do deveriaeoem
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Neste trecho, se apresenta uma divergéncia emaecelacinfluéncia do
preconceito racial na selecdo das amizades, estrentievistados. No desenrolar da
entrevista, evidencia-se que existe uma certai\adiie de amizade, onde o fator cor/raca

tem importancia no estabelecimento de amizade eag®s e brancos:

PesquisadoraZomo séo as relagbes de amizades na escola?

Todos conversam entre si?

Aluna 1 :N&o... As vezes. Tem grupo... Tipo assim, fica um
grupo contra o outro, tipo rebelido um nao gostajuele

grupo porque é chato sem graca... tal... tal.

Aluna 2:Um acha defeito no outro...

P: Que defeito?

Aluna 2:Nao! Defeito ndo. Tipo assim: um é preto, outro é
branco... Tem gente que é racista né? Porque umet® p
outro é branco.

Aluna 1:Mas isso nao é nosso problema.

Aluna 2:Mas, por exemplo, se por um caso. Eu sou morena.
Ela ndo gosta de mim isso é racismo.

Aluna 1:Mas eu ndo disse que nao gosto.

Aluna 2:Eu sei... Mas é um exemplo.

P:Mas aqui na escola acontece iss0?

Aluna 1:Acontece. Mas ndo no NOsso caso.

Aluna 2: Acontece... Tem umas meninas branquinhas
assim... que ndo gostam de gente morena. Tem aajerde

morena.
Da mesma forma, se pode verificar essa seletivjddeietre outros aspectos,
com relacéo aos atributos raciais das pessoasaguievados em conta para sua aceitacao

Ou ndo nos momentos de lazer:

Pergunto aos alunos como se da a participacdo mrcadeiras durante o

recreio.

99



Aluno 1: Tem vez assim... Que el@emais alunosjicam
brincando assim... e ndo quer deixar outras pestaabém
brincar, né?

Pergunto: Mas por que? O que justifica ndo deixar
brincar?

Aluno 2:Porque ele é feio...

Pergunto. Mas o que é feio para vocés? O que vocés
acham que eles intitulam como feio?

Aluna 3: A cor... o cabelo, olho, tudinho... a cara, modo de
andar, até modo de falar.

O trecho dessa entrevista evidencia que o0 grupo teamsciéncia da
existéncia de manifestacOes racistas nas relagites alunos. Suas falas sinalizam a
ocorréncia de discriminacdo, na qual as caradtarsstfisicas sdo apontadas como as
principais marcas passiveis de estigma, que poddéioemciar no estabelecimento de
relacdes, como a amizade.

Pode-se dizer que os alunos percebem situacoasateninacao racial nas
interacdes entre seus pares, sendo que a incluséegio nos grupos de amigos € mais
dificil. Nenhum dos entrevistados revelou existiralguer manifestacdo verbal de nédo
aceitacdo do outro por causa da cor/raca. No entarmrocesso de exclusdo acontece de
uma forma que discriminador e discriminado tém c@meia do processo seletivo em
funcdo dos atributos raciais. Que, embora ndo lreald@s todospercebem que a néo
aceitacdo do outro esta relacionada a cor ouraoiacos fenotipicos do negro.

Evidencia-se  assim, alguns comportamentos  discaibdiios
relacionados as escolhas de amizades e selecamlelgas; particularmente nos
aspectos das interagbes, como no momento dasadeinas durante o recreio. As
evidéncias das falas dos sujeitos entrevistadosla&am duividas em relacdo a isso.
Da mesma forma se evidencia que as atitudes preitonsas e discriminatorias em
relacdo a cor/raca, nhdo se constituem numa piéfieaivel, que impeca contatos entre

alunos negros e nao negros.
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4.3 — Os “Apelidos”, as “Satiras”: Brincadeira ouDiscriminacao Racial?

Interpretadas normalmente como brincadeira, asfesa¢des depreciativas em
relacdo ao negro estdo presentes nas relagcbesakmios atraves de apelidos, satirizacédo

gue, muitas vezes, passam a ser instrumentosadokzna propagacao do racismo.

“... Eles também usa um tipo assim de discrimirize. ver
assim um negro no escuro. Ai vem vindo o negrdalAi
assim: “Eu ndo te vi no escuro”. Comeca a avacatha
outro. Eu ja vi falar muito isso... Assim: “Chegoa
escuriddo!”.“Escureceu tudo!”.(aluna , branca, %6 série

escola A)

Neste outro caso, o apelido racial também ¢é intéado como “brincadeira”,

gue visa ironizar e depreciar a partir da cor oa@d negros:

“[...] Tinha uma menina que se chamava Cléo. Ela era bem
moreninha mesmo. Os meninos chamava ela de bolo-
gueimado... fuscao preto... Ela ficava triste néafar ela
desse apelido assim é discriminacdo. Eles s6 quesaber
de dar risada mas ndo olhava o sentimento dela como

ficavd'.(Aluna, branca da%série — escola A)

Nas falas das entrevistadas, destaca-se a coriaci@acexisténcia de
preconceito entre alunos, veiculada nas verbalesagiegativas em relagdo aos colegas
negros. No entanto, percebeu-se que essas atgédeasterpretadas como “brincadeiras”,
pois indistintamente, durante a entrevista, toddsaeam erradas tais atitudes, porém,
engracado, embora de mau gosto, divertidas.

Por outro lado, alguns alunos, durante a entreuvistariram-se a tais fatos
como incorretos. Expressaram que tais atitudeamefibrincadeiras de mau gosto”.Uma

critica aceita por todos do grupo. Todavia, quathdfante a entrevista se mencionava fatos
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ocorridos, envolvendo apelidos ou alguma satiraoleendo o negro, os alunos mal
conseguiam disfarcar o riso.

Para Freud (1985, p. 11), um dito nos parece eadocaquando atribuimos
significados a ele. Para o autor, “o0 processo fiEjom que o dito chistoso provoca em noés
e no qual repousa o sentimento da comicidade ¢ersesnpre no imediato passo dos atos
de emprestar um senso, ter por verdadeiro ou cenceaia conseqiéncia, a consciéncia...”
Freud , compreende o “chiste” como ato de fapenédia, na qual o comediante se

posiciona acima do individuo alvo da comédia, pracdo distinguir-se do mesmo.

O fato é que por tras da tida “brincadeira”, do€lan” enfocando as
caracteristicas raciais dos alunos, nada tém deduteira. S&o formas de estigmatizacéo do
negro, de veicular preconceito. Onde o interloca®exime do ato, sob a justificativa da
“brincadeira”.

Dessa forma, pode-se compreender as piadas e apela teor racista,
conferidos como brincadeiras, numa pratica de idigtar, através da comicidade, que, por
sua vez, falseia a imagem de preconceituoso, daquel emite o “chiste”.

Nesse sentido, deparamo-nos com um aspecto fuhadaneeiculacdo de
racismo, em que preconceituoso e expectadoresd@stiéncia da atitude errada, porém a
transvestem de brincadeira. Seria como explicdagrrado manifestar racismos, a menos

gue seja em forma de brincadeira.

Nogueira (1988b), a partir de seus estudos obsejueu o0 preconceito
racial se insere no sistema ideolégico do segmdménco, que historicamente
contribuiu com a manutencdo do status quo.Nesse aspecto, as satiras e brincadeiras
foram usadas como instrumentos para a valorizdg&wr branca em detrimento da cor
negra:

J& nos primeiros anos de vida, tanto as criangaxas como as de cor
aprendem a valorizar a cor clara e os demais tragagasoides’e a
menosprezar a cor escura e os demais tracos “degfoiAinda,

“brincadeiras tradicionais, provérbios e ditos games, elogios e satiras
levam as criancas a interiorizar conceitos e agudesfavoraveis em
relacdo aos portadores de caracteres negréidemargsando ndo seja
essa a intencdo do autor da manifestacdo, masesimphte, como
acontece na maior parte das vezes, esteja eleindmetde modo
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mecéanico ou quase mecéanico, o comportamento toadice habitual —
verbal ou motor — sugerido pela situacdo (NOGUEIRA8b, p.197)

Nesse aspecto € também possivel analisar o cordastdalas dos alunos
tidas como brincadeiras, expressados na piada le@l@peomo forma de ocasionar a

interiorizacdo de preconceitos e, a0 mesmo tengrpepuar o racismo.

4.4 — Cabelo e Cor: a Aparéncia no Jogo das Relagdeaciais

O esteredtipo em relacdo ao cabelo foi mencionadio geiatro das
entrevistas em grupo. O cabelo, junto a cor, ctugsti os tracos fisicos mais perceptiveis
para a estereotipacdo do negro.

As expressoes abaixo sobre o cabelo, que sédoddisigios alunos negros,
revelam que a referéncia negativa aos cabelos @las slegas negros é uma pratica

corrigueira:

“Ah, xingam de negro... xinga de cabelo feio...".
“Cabelo que parece que levou choque!”.

“Cabelo sarard! Cabelo de bombril! Cabelo de arathe!
“Moita de cansans&f

“Assolam!”.

Tanto na observacédo participante tratada no caplitiué nestas entrevistas
com grupos focais, neste momento analisadas, docaeeconstituiu na caracteristica
fenotipica mais mencionada como marca para prale&stereotipos contra alunos negros.
As afirmacgdes sobre 0 uso de expressodes pejoratinaspeito do cabelo dos alunos negros
sao de facil constatacdo. Ha uma facilidade dastesjtecerem opinides sobre os cabelos
do negro. Nessas situagcdes ndo se tem meio teBodanconstrangimento ou pudores em
gualificar o cabelo caracteristico da raca negraocéeio ou outras adjetivagbes. Dessa

forma a manifestacdo do preconceito racial se toraia visivel, sem camuflagem.

30 cansansa trata-se de um pequeno arbusto caréeedts cerrado, com folhas grandes, cobertas por
pequenos espinhos.
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A percepcdo negativa desse atributo fisico, naac@ek entre alunos,
evidencia a concepc¢éo de inferioridade do negn@ctexizado para além da cor. A cor
deixa de ser, num primeiro plano, a marca da diferedando lugar para o atributo cabelo.
Este passa a constituir um estigma mais funci@alkeja, o negro é estigmatizado no jogo
das aparéncias, sem, no entanto, que se refitardieate a cor/raca. O cabelo passa a ser
utilizado de forma simétrica a cor, como um sigacam acao de discriminacdo racial. Por
isso, como veiculo do preconceito, ele se torna fiuaicional que propriamente a cor da
pele, pois se referir ao cabelo parece estar toitkiino imaginario do preconceituoso, que
nao caracteriza uma forma aberta de racismo.

De certa maneira, pode-se dizer que o cabelo sgnana valvula de escape
gue permite mais liberdade para a manifestacéordocopceito racial veiculado pelos
esteredtipos. As ofensas diretas em relacdo aacar/recaem num racismo explicito, o
gual entraria em confronto com a idéia de “iguatdaa “unidade” que, se ndo postulados,
sdo reivindicados no pais.

Nesse caso deparamos com a eficacia da dupla esagesterestipo. Na
interpretacao de Cavalleiro (2000:198):

...0s esteredtipos sao fios condutores para a gagga do preconceito.
Podemos dizer que eles tém a funcdo de simplificallemas. Evitam
pensar sobre os efeitos das condi¢cdes sociaiscaueibuem para o
desajustamento e exclusdo de alguns, e impedenfilexde sobre o
mundo real. Seus contelldos sdo mecanismos sog@Mspm manter o
status-quale um determinado segmento social.

Diante disso, nas relagbes raciais entre alunosi agalisadas, as
verbalizacdes de estereotipos envolvendo o calmeleedro conduzem a sobrevivéncia de
comportamentos preconceituosos e racistas, gaglantim padrédo de beleza concentrado
nos parametros do branco.

E oportuno observar que existe na nossa sociedadminio estético que
valoriza o cabelo liso e todas as outras caratitdsdo fendtipo branco. José Telles
Santos, em seu artigds negros no espelho: imagens e discussfes nosssadd beleza
étnico, trata dos elementos sobre a construcdo da imaggna @en contraposicdo ao
padrao dominante ocidental. Santos (2000, p. itApdo Leach, salienta que, se pensamos

numa hierarquia relacionada a cabelo “bom” (liso)‘@wim” (crespo), adentramos numa
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guestdo importante, que € saber como as diferezigias os tipos de cabelos e suas

especificidades sédo usadas para se pensar angédsmaciais na sociedade brasileira.

4.5 — O Aluno Bugre no Contexto das Rela¢gbes Raisia

Nos grupos focais, embora em menor quantidade, @mbioram
mencionados episddios de discriminacdo contra alingres. Um menino durante a
entrevista teceu comentario de ter sido comparado“macaco”. No mesmo momento,
um outro participante informa ja ter ouvido de aimla escola referéncia ao bugre como
“preto da india”.

“Fala pro outro... macaco!”

Pergunto: Quem fala isso?

(Um outro aluno com caracteristicas indigenas :fala)
“Ahl...Ja saiu(da escola)era um menino na sala que
chamava a gente de macacofaluno bugre da *3série,

escola B).

Uma aluna complementa, dizendo:
“Tem um que fala preto da india, pra quem ¢é assjaponta

seu colega bugre). (aluna negra taéie- escola B)

Quanto a esse tipo de insulto vale observar quale&a de ser preconceito
extensivo aos negros. Isto é, o preconceito raoiara os negros é tdo grande que, quando
alguém quer insultar uma pessoa que nao tem oigendegro, a chama de “macaco”
(insulto atribuido normalmente aos negros). Ou aipdde criar formas de ofensas que,
como no caso da expressao “preto da india”, agrezgiigmas negativos em torno do ser
negro e ser indio, visem extensivamente rotulaméeiores o indio como o negro de
inferiores nas relagdes entre negros e nao negros.

E oportuno incluir nessa discussdo a informacaau® a conotacdo de
escravo, em alguns locais, também foi usada panaégite para denominar tanto negros

como indios. Em Mato Grosso, por exemplo, seguns&isA(1988 p. 22), alguns estudos
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apontam escritos sobre a denominagdo do termovestaato para indios como para

brancos:

...algumas fontes para o estudo do movimento berdista utilizam o

termo escravatura tanto para o indio como paragoonformando esta
ambigiidade dificil para analise da introducdo é@gra africano em

terras mato-grossenses. Por outro lado na literattonistas aparecem
também a denominacgdo escrava ou negra também amlefgrndo o
pesquisador menos avisado a ndo diferenciar o thalinegro africano

quando se trata de escravo. Para o indio aindadb ustermo negro da
terra ou negro.(grifos meu)

Em relacéo a isso, Hebe Maria Mattos, ao trataratkegoria de cor/raca no
periodo da escraviddo, pode contribuir para esmar@a extensdo da caracterizacdo
negro/preto usado para referir-se aos indigenas:

Na verdade durante todo o periodo colonial, e mesadbem avancado
o século XIX, os termos “negro” e “preto” foram dea exclusivamente
para designar escravos e forros. Em muitas arpasiedos, “preto” foi
sinbnimo de africano, e os indios escravizados ecaamados de
“negros daterra”. (MATTOS 2000, p. 17)

Entdo, na realidade quando nos deparamos, nadadel)icom situacbes como
mencionado na entrevista, que se caracteriza nemtativa de exemplificar a inferioridade
de um grupo racial (indio) atrelado a outro (negpode-se dizer que o intuito da ofensa
caracteriza afirmar no presente a construcdo secis$torica sobre a inferioridade tanto
dos negros como dos indios, que foram nas relam@®@ais passadas submetidos a uma
condicdo subalterna. Nesse contexto o que se apaieS@a manutencdo das idéias racistas

baseadas na hierarquia racial.

4.5.1 — A Identidade do Descendente Indigena
O episodio que segue, além de evidenciar comporntasgreconceituosos

contra o descendente indigena (bugre), demonsteatamativa de classificar o bugre

COmMoO japoneés.
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Uma aluna durante a entrevista faz referéncia @mod@a sua amiga ser alvo
de apelido de um colega de sala, por causa daesgartiéncia indigena. No decorrer da
entrevista um colega da aluna, que se encontravgrufmo, € referido como uma das
pessoas que costumam tecer comentario deprecgatire o fendtipo racial da aluna. Uma

colega da aluna faz a denuncia fazendo o segrontentario:

SO porque ela é assim... Tem o rosto meio de jspume
Ele fala que ela tem cara amassada. S6 porque ela é
japonesa. O que tem a ver. S6 porgque ela tem difstente
dos outros, eles vé como uma coisa prejudicighluna,

branca, 7série — escola B)

Cabe observar que os termos “japonesa”, “japoneSsintilizados na
classificacao feita pela colega, ndo correspondefiersdtipo real da aluna mencionada
como vitima de preconceito. A aluna apresenta aadatcaracteristica fisica indigena.
Observa-se, no entanto, que essa aluna, iniciaémaneita o termo “japonés”, ja que
diante da classificagdo da sua colega, ndo faeg@r mostrando-se confortavel com a
denominacao japonesa.

A aluna comeca a sinalizar a sua descendéndigeima, quando o aluno
mencionado de ter atitude preconceituosa em relac&buna bugra, se manifesta
justificando que sua atitude era uma “brincadeirple sé falara que sua colega era
boliviana:

“Eu falo que ela é boliviana. Brincando... ndo égsindo

[...] Boliviano é a familia dela”(aluno, branco, 7série —

escola B)

A partir disso, a aluna comenta ndo estar preo@path o preconceito
dos outros. Se acaso alguém estivesse incomodadosga condicdo racial, que se
mudasse.

E somente quando pergunto a aluna sobre as ordgessia familia, a
entrevistada menciona sua ascendéncia indigeaadfalda origem especificamente da

mae e avo, gue nasceram na Bolivia.
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Entdo, observa-se que a atitude da colega da mebingra) em
classificd-la como japonesa, ao invés de bugrsiste numa tentativa de “amenizar” a
condicdo de descendente indigena da colega, porouwtno, tido no pensamento

hierarquico de raca como mais privilegiado do qured@ena.

Embora menos acometidos por situacdes de discigdinao alunado
bugre, juntamente com o segmento negro, tambéreaa com um ambiente escolar
hostil, devido as atitudes de preconceito e disnagéo que estdo presentes nas relacdes
sociais na escola. Isso acaba por acarretar ségatgconstrangimentos também para os
alunos bugres. Como por exemplo, no relato dess®al

“JA me chamam de indio, chamam de bugre...”

Pergunto: E vocé o que acha disso?
“ Mas é claro que é ruim (...) Eu ndo gostoYaluno,

bugre, 3 série — escola A)

Em relacdo a fala deste aluno, que diz ndo sergsti quando alguns
colegas o chamavam de bugre ou indio, deve-se amusiderar que ndo se trata de
uma negacdo de identidade racial jA que, conforewficacdo dos dados sobre
classificacao racial tratado no capitulo antenaaluno se autoclassifica como bugre.

Na verdade sua fala expressa uma rejeicdo as doena@ contexto em
que ele é referido como bugre/indio. Que podenr estaegadas de preconceitos e
estere0tipos negativos em torno da descendéndigeimal

A discriminacéo envolvendo o indigena e seus delecges ndo se refere a

uma excecao na sociedade brasileira. Juntament® c@gro sdo assimilados na cultura do

pais, porém, tidos com valores inferiores aos @dmdw, um reflexo do lastro das idéias

hierarquicas sobre raca, desenvolvida no pensamantonal.

Da mesma forma que os estereétipos negativos @ikezas do preconceito

gue envolve a convivéncia entre negros e branegspde observar em relacdo a brancos e

descendentes indigenas (bugres).
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A pesquisa de Gerson Carlos Reséhdpie analisa as relacdes raciais entre
alunos indigenas e néo-indigenas, revela queun®slindigenas sédo hostilizados pelos
alunos ndo indigenas. O pesquisador depara com antexto escolar marcado por
estigmas, preconceitos e discriminacdo contra digénas, identificados tanto na relacdo

professor-aluno como nas interagdes aluno-aluno.

31 Ver Dissertacéo de mestrado “Relacéo entre IndfgerN&o-indigenas em Escolas urbanas: um estudo de
caso na cidade de Campinapolis-MT. 2003.
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Capitulo V

...Ha discriminacao... a sala est& dividida, asssm grupo.
O motivo eu ndo sei bem ao certo, mas a sala espartida.
(Professora Karla)

A percepcao dos professores sobre os conflitos raisi

Analisadas as percepcbes dos alunos, como aspagrtante para a
compreensdo das relacdes raciais no cotidianoagsaplque se pretende agora € saber
como os professores véem os conflitos raciais lagde aluno-aluno e como lidam com
essa problemética.

Na intencdo de conhecer a percepcao dos entressstawh relacdo ao
assunto, delinearam-se algumas questbes: O profegecebe preconceito ou
discriminacao racial entre os alunos? Quais oslitmhfentre os alunos mais percebidos
pelos professores? Quais as percepcdes dos prefessdbre as atitudes/comportamentos
dos alunos? Diante dos conflitos no cotidiano @scobmo os professores realizam as
intervencdes?

Informo que todas as entrevistas foram realizadss ascolas, conforme
combinacgédo de horéario. Normalmente acontecia na thorecreio ou na hora atividade dos
professores. Houve boa receptividade dos professeme relacdo a participacdo da
entrevista. Ao dar inicio a entrevista, buscavaapgdamente informar sobre o porqué de
sua realizacdo, bem como sobre o objetivo da pesagm curso. Somente um professor
solicitou que, antes de comecar a gravagao, ediooriasse sobre as perguntas a serem

feitas.

Para melhor apresentar os dados coletados da f@esstrevista, este

capitulo esté dividido em trés partes entre scietedas: a primeira apresenta o perfil e a
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classificacdo racial dos entrevistados. Seguidaedmnda parte que aborda os dados e
analise dos conflitos tidos como mais comuns ealweos, conforme a percepcdo dos
sujeitos entrevistados. A terceira parte reservagetrato das especificidades das
declaracdes dos professores sobre as manifestagdgseconceitos e discriminacdes
percebidas nas relacfes entre os alunos.
Dos dezoito entrevistados, cinco mencionaram néeper conflitos raciais

entre 0s alunos, os demais declararam percebequ®smencionaram a existéncia de
conflitos com cunho racial apontaram que fatosalaasureza ocorrem principalmente em

situacdes de discussdes ou comentarios com intedepeeciativas, do tipo:

“Ah, porque vocé é pretal...Vocé é uma pretinha!”

“Sua pretinha! Pau-de-fumo!”

“Seu nego, feio... sai pra la seu pretinho, feiaso”

Cabe observar que, inicialmente, foram poucos osfegpsores que
demonstraram perceber situagdes de discriminagdal @ preconceito entre alunos. A
tendéncia era que os professores fizessem umadoeldgs problemas decorrentes de
preconceito e discriminacao racial com questdesoag@émero, condicdes socioecondmicas
e familiares. Dos professores entrevistados, s@ngmatro afirmaram perceber conflitos
raciais entre alunos, sem que fossem interrogasjmec#gicamente sobre 0 assunto. Assim,
o fator racial s6 € mencionado pela maioria dositag, apdés serem indagados sobre a
guestdo. Nessa oportunidade afirmavam ou néo, e atitudes preconceituosas e

discriminatorias entre os educandos.

5. 1 — Classificacao racial e perfil profissional as professores
Foram entrevistados 18 professores que atuam rniwoefusidamental, que

corresponde as®3éries até as®%éries das duas escolas. Na tabela a seguir gode s

verificada a classificacao racial e o perfil prsiimal dos professores:
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Tabela Il: Distribuicdo dos professores

segundo nome, formagatempo de profisséo,

Sexo e cor.

. AUTOCLAS-

oue:  FomwGi0 o, 0%c,  JEMSES seo  Smoicho
Paule Pedagogi Especializacé 23 ano F Pard:
Lia Pedagogi Especializacé 17 ano F Branc:
Karla Letras Especializacé 14 ano F Branc:
Mila Letras Especializacé 05 ano F india
Joice Geografii Mestrad: 14 ano F Pard:
Carlos Letra: Especializacé 24 ano M Bugre
Ynare Letras Especializacé 10 ano F Branc:

Luane Historie Especializacé 25 ano F Morena clar
Célie Pedagogi Especializacé 07 ano F Pard:
Lanne Pedagogi 14 ano F Negre
Ana Pedagogi Especializacé 17 ano F Branc:
Tony Matematici 02 ano M Brancc
Marte Historie 30 ano F Negre
Ciro Historie Especializacé 05 ano M .
Neuz: Biologia Especializacé 06 ano F Negre
Selm: Educ. Fisic Especializacé 20 ano F Branc:
Luiza Letres Especializacé 21 ano F Branct
Rost Letras Especializacé 22 ano F Negre

Fonte: dados da pesquisa.
* Todos os nomes apresentados sao ficticios.

Com o propdsito de informar sobre o perfil dos gssbres entrevistados,
foi solicitado destes o tempo de atuacéo profisdiena formacédo. Observa-se que todos
possuem nivel superior, dentre 0s quais 97% saeciediptas na area da educacéo.
Somente uma das pessoas tem pés-graduacado adaivelstrado, atualmente realizando
o doutorado. Esses profissionais estdo exercepdofiasdo, entre 02 e 30 anos, sendo que
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a maioria tem mais de dez anos atuando como poofé@santo & composi¢cdo sexual do
grupo de professores, 97% s&o do sexo femininmersie 3% do sexo masculino.

Em relacdo a classificacdo racial dos professdi@sperguntado pela
entrevistadora como estes se autodeclaravam q@astea cor ou raca e a maioria se
denominou branca. Somente uma se identificou cotigéna e outro como bugre. Quatro
se classificaram como negras e duas utilizararmaot@ardo para classificar sua cor. Uma
das entrevistadas se classificou como morena elacemente uma pessoa néo declarou sua
cor/raca.

Na fala de alguns professores foi possivel obsamacerto desconforto e
inseguranca em estar se referindo a sua cor/raga:

“Olha no meu registro colocaram que eu sou branca..
coloca porque fala que eu sou branca”.

“Ah! Acho que é morena...ndo sei...é pardo queraayéala,
né?... coloca parda”

“Seila... isso é tao relativo!.”

Uns responderam justificando:

“Eu sou branca... mas admiro muito a cor escura,on c
negra. Pra mim ndo tem diferenciacéo. Acho quela p&io
tem nada a ver. Acho que tem que conhecer o intddo

pessoa’.

“Nossal... Acho que é branco, né? Mas eu gostamsmo
de ter a sua cor”.

Observa-se que os depoimentos dos entrevistadogpéfieam o temor que
algumas pessoas demonstram ao se autoclassifaracehdo temerosos de que pelo fato
de serem brancos poderiam ser vistos como possi@stas. Ou, também, pareceram

desconfortaveis ou com medo de ofender a pesquisaéegra.
Na fala que segue, o entrevistado se nega classifiglostra uma
ambiguidade de sentimentos. Primeiro fala que rd@bagde classificacdo racial. Depois

fala que é impossivel classificar as pessoas quarmor. Em seguida observa que tem
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caracteristicas indigenas. Demonstrou incbmodo aoguestdo, bem como cren¢a na
democracia racial, no assimilacionismo das racaswua discordancia quanto ao uso do
termo raca, desconsiderando a operacionalidadesaaa termo pela populagdo, mesmo

gue se prove a ndo existéncia de racas.

Essa questdo de classificagdo assim... Particulateeu
sou contra esse tipo de pensamento assim. Acho
ultrapassado, acho uma coisa do positivismo. Entéao
acredito na separacdo do ser humano pela sua
caracteristica fisica assim das pessoas. Mas ask&ntro
das referéncias das matrizes culturais que o Biggiesenta

eu tenho caracteristicas tanto indigena como parisg
também. Em Céceres eu seria chamado de bugrei: s

ja € um termo mais local assim... Entdo eu naoceeio
seria....dentro dessa visdo mais geral assim. Mas
oficialmente dentro da minha documentagdo estouocom
pardo também néf..].Entdo eu ndo acredito e ndo gosto
dessa classifica¢cdo. Eu ndo gostaria de ser visioa um
branco, como indio, um negro, antes de ser vistnoocam
ser humano, de uma pessoa...entdo eu nao acred#san
classificacdo assim. Tem o pensamento de Ronaltimés)
gue coloca da impossibilidade de classificacdo, oquos
apresentamos dentro da... do histdrico todo do iBriskiito

dificil separar assim.(Ciro)

5.2 - O Olhar dos Professores sobre as Origens doenflitos
Alguns professores ao serem indagados se percesiiizagdes de conflitos

em relacdo a cor/fraca, expressavam que nhamd@azagum tipo de observacdo ou

mencionando davidas em relag&o ao fato:
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“N&o de cor ndo! Eu néo tenho visto. Assim de raga. E

mais dificuldade de relacionamento mesmo”.

“...ha discriminacao... a sala esta dividida, assem grupo.
O motivo eu ndo sei bem ao certo, mas a sala esta

repartida”.

Talvez possa ter, mas é mais dificil de perceber.

Observa-se que as falas alternam entre negar odadugue acontecam
situacdes de discriminacdo nas interacdes entmeslds declaracdes sugerem muito mais
uma tentativa dos entrevistados em ndo se compeoenetem afirmar ou negar a
existéncia da discriminacdo racial. Obviamente isftete um artificio utilizado pelos
professores de ndo se tornarem alvos de futurdsem&obre sua pratica em relagdo ao

assunto abordado.

Em relacdo aos apontamentos de conflitos entreoslorencionados pelos
professores, invariavelmente retratavam as brigasgamentos, etc., sem, contudo,
problematizar as questdes, considerando o contestolar marcado pela diversidade

racial:

Por exemplo, estdo os dois brincando: um comecgaceaut
do cutucdo vira o soco, dai do soco um comeca aeque
enforcar o outro. [...] Na agressao verbal geralrtegé pra
tirar sarro do outro. E pra fazer o outro passaorp
ridiculo. Entdo eles inventam apelidos. Ou xingaesmo o
outro e ai o restante comeca a rir. Ai isso vat@®ando
assim... pra tirar sarro. Fazer o outro passar poma
situacdo de ridiculo. E é dificil a gente ver pque ta
acontecendo isso. E ndo fica s6 em casa. As vpaese
assim, que um comegca, ai outro quer imitar aquetd. e

acaba fazendo. (Ynara)
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Como se pode perceber o relato da professora ewdeue a mesma
reconhece que existem conflitos entre os alyp@®m ela ndo se da conta ou questiona

se um desses elementos possa ser de fundo racial.

Possivelmente esses professores tém suas percepfidesciadas pela
idéia de que as relacdes raciais no Brasil sdbrtetae harmonicas, dada a presenca negra
nas interagcdes sociais, dos lacos de amizades,calastos que inegavelmente séo
estabelecidos entre negros e brancos. De forma gemsacdo que temos é a vivéncia e
participacdo da diversidade étnico-racial, sem ipessrestricbes, quando ndo, a idéia de
um preconceito mais ameno.

Contrariamente, como lembra Silva (2002, p. 41)cotidiano das relagbes
dos brasileiros, as “palavras, gestos, situacdedad, reflexdes, iniciativas de pessoas cujo
corpo € negro” sdo avaliados preconceituosameetw| dorma que “atingem a maneira de
ser, a concepcao de mundo, a inteligéncia, ossitieaito dos negros como daqueles que

0s julgam.

Culpando a familia

Em outras declaragbes analisadas, na maioria da=ss,ves professores
referiram aos conflitos entre alunos, reportandogasstdes sociais vivenciadas pelos
estudantes, principalmente quanto aos aspectosisaei familiares para justificar as

origens dos conflitos entre eles:

Sdo conflitos que emergem por conta dos problemas
familiares né? Sao criangcas que nao moram com oopai
com a mae. Criancgas que j4 perderam mae ou paanGes
gue passaram por problemas. E, as veze,s moram com
padrastos. Que a gente sabe que sofreram questdo de
abusos. Entdo, sdo criancas que trazem consigoujaa
revolta com a vida. E o que eu sinto aqui é a fala
interesse dada a falta de perspectiva de vida.shfge o

conflito porque aqueles que tém interesse, porgue uma
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base familiar, porque tém os pais que acompanharh.
Tem a questdo aqui da escola, que tem alunos na
prostituicao infantil, que eu mesma ja fui na cagaaluna
conversar com os paif..]. Entdo eu acho que o conflito é

porque eles ndo tém perspectiva de estudar. (Joice)

As probleméticas de aspectos familiares sdo vistdtas vezes de forma
circunstancial as origens dos conflitos entre aur®8o enfatizadas pelos professores a
falta de estrutura familiar e a falta de acompardramdos pais, como justificativa para o

comportamento agressivo de alunos:

Olha os alunos que mais se envolvem (em brigasy. N6
procuramos perceber assim ... é a familia... Serapgente
guis saber como ele é em casa. O que esta acod®cen
vida dele.Serd que ele estd agressivo por causa de
problemas em casa? E ndés comecamos observar sentem
fundamento nisso. E a maioria das vezes sim. bgamque
mora s6 com a mae outros que moram sé com a awtoOu
qgue tém muitos irmaos, que ja tém irmaos com gimrehto
muito grande com grupos é...tem criancas que jaitdraos
envolvidos com gangues. Na sala de aula eu perasbim,
que eles comecam na brincadeira e essa brincadaisba

virando agressaa(Y nara)

Neste trecho, as declaracdes dos professoressugese os conflitos tém a
ver com a dificuldade de relacionamento e a casédos alunos, ambos relacionados a
desestrutura familiar. Que por sua vez se apresentdia-a-dia da em brigas e outros

comportamentos atipicos.

Em sala de aula é corriqueiro as criangas brigar@or
qualquer coisinha, eles... é por causa de uma lohwaia Eu
vejo assim é por causa do relacionamento. Elest@ioum
bom relacionamento e por causa da estrutura familipe

também parece que nao esta nos ajudando a inceethsas
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criangas a trabalhar em grupo$...] Tem assim a crianca
gue nao tem estrutura familiar, também né? A fala
estima da crianga é social mesmo. Por que nés vaissmn
que estao perdendo, mesmo, os valores; nao témtwestr
familiar. Eu vejo assim que tem, que tem que tex base e
nossas criangas estdo vindo pra escola sem uma thase

estrutura familiar, base familiar mesmdLia)

Dessa forma, os professores se enveredam parapabitzacdo das
familias, fazendo delas as responsaveis pelaa¢cés de conflitos que interferem nos
comportamentos e atitudes dos alunos, principaEnenbs comportamentos de
incivilidade®’. Observa-se ainda, que os professores analisaonéios entre alunos, nos
quais as varias questdes levantadas decorrem depgéo imbricada com as questdes

sociais vivenciadas pela comunidade, desvinculaneicrola desse contexto social.

Os professores ignoram as diferencas étnico-rapraisentes no cotidiano
escolar. A ndo percepcao ou nao relevancia da&uestial contribui para a permanéncia
de manifestacdes racistas no cotidiano escolaratlo®s. Tal situacdo ainda permite
deduzir que a idéia que vigora para a maioria dofegsores, € de que as discriminacdes
gue permeiam as relacbes entre alunos sdo simpltsreécio-econdbmicas ou questdes
relacionadas a problemas familiares.

E certo que todos os problemas aqui apontados pedessores constituem
aspectos importantes, que possivelmente influenciansurgimento dos conflitos entre
alunos. No entanto, percebe-se, pela pouca mesggaeatdes raciais, que o critério racial
nao é percebido ou tido como relevante na inteapéet dos conflitos entre alunos.

E possivel que a atitude dos professores ao negeeler a discriminagio
racial entre alunos, relacione-se a operaciondzatp “mito da democracia racial, que
dificulta a percepcéo do fenbmeno do racismo”.

Por outro lado, os comportamentos de negacéo d&egia de preconceito

ou discriminacdo na relacdo aluno-aluno, pode sea @autodefesa dos professores,

32 Abramovay e Avancini (2005), definem as incivili@gdcomo microvioléncias, atos de humilhacéo e
desrespeito.
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antevendo uma abordagem em relacdo a discrinunegg@@al na escola, em que 0s

professores mereceriam uma avaliacdo da pesquésador

Discriminacao e aprendizagem escolar?!

Alguns professores ao serem arguidos sobre a éagiat de preconceito
e/ou discriminacdo racial entre alunos, relaciamaesses elementos a questdo como
diferenciacdo de niveis de aprendizagem. Ou seja, gstes, a discriminacdo consiste no
fato de os alunos que sabem mais quererem disarindagqueles que sabem menos.

Observem

Quanto a cor assim eu nunca percebi. Acontece asaim
guestdo daquele que sabe mais e aquele que sabes.men
(Célia)

...as vezes 0 que a gente percebe de diferencalazsa
guestdo de que uns sabem mais do que 0s outrogu®s
sabem mais tém mais facilidade de convivéncia osm
outros. Porque eles procuram afastar daqueles §aerhais
dificuldades. Essa é a forma de discriminacdo que

geralmente a gente percebe na séma)

Eu vejo assim, que tem uns que discriminam aqagelesao sabem. Procura

amizade s6 com o0s que sabéhony)

Particularmente nessas falas, pode-se observaogpeofessores sugerem
gue a existéncia de discriminacdo entre alunosapestar relacionada a disparidade de
aprendizagem. Embora ndo seja explicito, parecesgumsinua nas falas dos professores
uma correlagdo da cor/raca com a aprendizagemyalasygere que alunos negros tendem

a aprender menos que os brancos.
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Os entrevistados nos mostram o quanto é emblematigercepcao, pelo
professor, da discriminacéo racial no interior deota. Da mesma forma que no geral da
sociedade tende utilizar o preconceito de classegmbrepor o preconceito de cor/raga. As
falas aqui tratadas parecem apontar que na estaa;se uma outra justaposicdo, a de
caracterizar discriminagdo contra alunos negros maa usimples preferéncia de

relacionamento, em que pese o0 “preconceito inte€cho invés do preconceito racial.

5.2.1 — Nao hé conflitos raciais quando a maioriargegra?

Evidencia-se nessas falas a dificuldade de induifator racial como
possibilidade de divergéncias ou divisdo na salaua, sendo uma das justificativas e
alegacao da existénae uma maioria negra de alunos. Uma forma ingéauanalise das

relacdes entre alunos.

Eu percebo que a grande maioria das nossas criaséas
assim... morenas ou sdo negras. Entdo a discrirAimac
racial em si ndo fica tdo evidente. Pode ser quejmastao
de discriminar por saber menos ou saber mais temima
pouquinho de influéncia disso também. Mas que pra m
nao fica téo claro. Nao é evidente. (Lia)

Pode-se verificar na declaracdo seguinte uma éaesist em identificar
atitudes de preconceito e discriminacédo racial pagsam estar ocorrendo na relacéo
aluno-aluno.

Sempre tem alguns que ndo fazem parte do gru deer
sala, eles ficam isolados, néo sei se é por caaginidez
ou algum outro problema. Mas eles ficam isoladosala
de aula e é na maioria das salas que ocorre sem@retem
um que fica isolado do resto do grupo em geral.
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Ao indagar a professora se poderia denominar & @orraca” dos alunos
gue ficam isolados na sala, respondeu-me impligtdg) que o caso referido ndo se
tratava de conflito racial. Argumenta defensivateen

Mas no geral a maioria dos nossos alunos sdo ma@reno

claros ou morenos escuros’Ynara)

Especificamente sobre a fala dessa professora-qgoddservar um
esforco da mesma em negar perceber a discriminagd@ possibilidade dessa
existéncia. Buscando com isso se proteger de umsaiab avaliacdo sobre seu
comportamento ou entdo, essa negativa decorretaladando considerar importante o
fator racial no campo das relagdes.

E plausivel ainda lembrar, aqui, que na observagiticipante e nas
entrevistas com os alunos, os dados sao elucidatjuanto a existéncia de conflitos
raciais em muitos aspectos do relacionamento ahtres.

Sabe-se também que o fato de existir uma maiogean@niscigenada
ou ndo) nao elimina a aparicdo de comportamensEgmentos preconceituosos ou
atitudes discriminatérias nas relacdes raciais ataedade brasileira. No Brasil, a
miscigenacdo tem um valor racial simbdlico, que éeosustentar o desejo de uma
homogeneidade racial, eliminando com isso o eleorfgniro”: negro e indio.

Assim, o miscigenado, comumente denominado pardeem, mulato,
caboclo, bugre entre outros, tende, na escala deacese distanciar de suas raizes
africanas ou indigenas, da mesma forma que sdoasnuiezes percebidos
diferentemente, por causa da atenuacdo de suastectsticas fenotipicas em
decorréncia da miscigenacdo. Dentro dessa logicdpiene o grau de diluicdo de suas
caracteristicas fenotipicas (principalmente a corjnestico pode se auto-identificar
como branco, ou se sentir numa escala hierarquéicaad superior aqueles com
caracteristicas marcadamente negra ou india.

Ainda nédo se pode esquecer o fato de o racismo f@zte da estrutura da
nossa sociedade, onde nem mesmo os grupos disatiosirestdo livres das influéncias
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racistas que permeiam as relacdes entre os indwiplertencentes ou ndo ao mesmo grupo

racial.

5.3 - Quando a Cortina cai: aPercepcao da Discriminacéo Racial

No que confere as percepcdes dos professores, og@ardfirmacdo da
existéncia de discriminacéo racial entre alunogrofessores apontam situacoes e formas

de discriminacéo ocorridas no contexto escolar.

Neste trecho que segue, a professora obserugplsacdes da experiéncia do

aluno negro com o preconceito e a discriminagao:

Criangas que assim... que por causa da discrimioagstao
totalmente afastadas das outras. E eu chamo. o, penos
nas minhas aulas, eu chamo essa crianca pra pertmid.
E vejo que até de tocar na crianca ela estd meginas
arredia, retraida. Entdo eu acredito assim, queoé gonta
dessas agressdes que vem sofrendo. Mas ndo s&0.16d0
assim alguns alunos, eu acredito, que é por quesiSsim.

(Lanna)

De uma forma bastante consciente sobre as conseggi@éa discriminacao para
a criancga, a professora, descreve aspectos doocmm@nto de um aluno discriminado.
N&o se pode descartar que pelo fato da entrevisedaegra, a mesma pode utilizar a sua

prépria experiéncia A entrevistada € negra,

Esta professora ao afirmar que percebe atitudedisteiminacdo racial entre

alunos, suscita, na declaracéo, sua propria expaiéom a questdo abordada:

Eu mesma, os alunos a todo tempo falam: Professiora,
senhora é india? Na realidade, estdo querendo auméa
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atingir de uma forma ou outra. Pois acham que indiom
pode ser professor. Que ndo pode dar aula em umalaes
na cidade. Eu ja percebi bastante isso na esca@mbém eu
vejo em relacdo a gordura, a pessoa mais gorda ser
discriminada. Morar em bairro diferente. Ser negiger
indio. E assim, é muito dificl os que assumem sua

identidade assim.(Mila)

No caso que segue, quando o professor faz mencdenades raciais
existentes entre alunos, procura amenizar a d&ocusscorrendo a idéia de uma

“harmonia” racial, em decorréncia da miscigenacgao:

Mas vocé percebe um desejo de relacionamento,sinelu
existe uma tranquilidade de relagdo entre os alund®
porque, nossa escola em termos de apresentacdo de
caracteristicas de populacdo assim totalmente, eugse
100% miscigenada, ndo existe uma caracteristicedsode

um povo, de um grupo. E totalmente miscigenadadd=nt

isso td muito camuflado nas atitudes assi(@iro).

Continuando, o professor faz referéncia as forneggsreconceito percebidas
por ele. Nesta parte 0 mesmo analisa o fenbmendisgaminacdo a partir do mito da

democracia racial:

Mas vocé percebe muito na questdo da referéncia, do
termos usados, nos apelidos colocados, nas brineesdeA
coisa da identificacdo do que é belo, do que é feéiao
nessa construgdo do estere6tipo de imagem, vocglper
muito isso. Pela fala das pessoas, pela maneiraocelas se
posicionam, se relacionam com as outras assim. #fas
termo de atitude é o que Florestan Fernandes cglesaa
negacdo da discriminagdo, todo muito ta junto ceerdo,

aparentemente integrado, uma democracia racialstesie.
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Mas no momento de se referir ao outro, de externar.
percepcdo...a importancia de um tipo fisico queeaspa
traga € muito forte...é muito importante. (Ciro)

Observa-se que a fala desse professor, evidemriaecimento sobre o tipo
do racismo brasileiro, e sua forma de se operaltzanaas relacdes. Contudo, sua postura
sugere uma impossibilidade de perceber a discrgamaacial, considerando-a camuflada
ainda salienta que pelo fato da miscigenacéo eximstepredisposi¢cdo de todos, mesmo que
aparentemente haja uma relagdo harmoniosa.

Nota-se que mesmo se referindo ao mito da demacracial, o professor
cai nas armadilhas desse “mito” que constroi agaretie relacbes harménicas entre
brasileiros, considerando as misturas das raca&-Beobservar, pelo dois trechos da fala
do professor que o mesmo esta num processo destagfiv de compreensao da realidade
das relacdes raciais na sociedade. Em que peseyas informacdes que desmistificam o

mito e a sua formacgéao dentro de uma crenga no mito.

Esse tipo de encruzilhada em que se encontra gaceera descrenca no
mito, também pode ser observada na fala destagsarfe quando pondera se tratar de uma

“brincadeira” ou uma explicita discriminacéo racial

Eu ndo sei se é por brincadeira...se realmente fatbe Por
exemplo, falam: Preto! Seu negrinho!... Pretinh&les
falam bastante entre eles. Principalmente assinquéde
neguinho!” Pode ver que é mais o0 tom, mesmo...Quan
falam “aquele neguinho”...é sempre naquele tom. Quea

mesmo pra essa questdo (discriminaciidguza)

Essa professora também faz observacdo em relagdal@wos bugres, a
mesma professora € mais concisa em dizer da esistée discriminacdo em relacédo a
esses alunos. Evidenciando que o aluno bugre tarsbfre discriminacdo no contexto da

relacdo com o branco:
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A gente percebe porque, na regido de Caceres, @aque
gente mais ouve falar é “bugre”. Mas bugre assim
naquela intencdo de discriminar mesmo. Bugre na
guestdo de vocé estar mais distante, ser pobpe...ti
classificar como se tivesse na sarjeta...vocé néo
serve...vocé ndo presta né? Essa € a discriminacdo

mais forte que eu percebo na esciieuza).

A professora faz questdo de observar que no aabdilas relacdes raciais
na escola, a discriminagéo racial esta presentomatacdo empregada para se referir aos
bugres, essa conotacdo esta imbricada com idéidegpeestigio e inferioridade. Nao se
pode ter uma clara extensao dessa idéia no corgegtbar, mas pode-se supor que é uma
caracteristica de atitudes quando alguém quer efeadsegmento racial tradicional da

cidade que possue origens indigenas.

Neste outro relato que segue, 0 racismo se apeesanta situacao extrema
de discriminacgéo racial entre estudantes, que eavobnsequéncias variadas de estigmas
sobre um individuo, ao qual sdo acionados toddgos de tabus, crencas e cerceamento

para justificar a averséo ao outro (Elias, 200@@nfemo-nos ao relato:

No relacionamento aluno-aluno, ja enfrentamos aggun
problemas de envolver familia. Inclusive essa alu#a esta
mais aqui nesta escola, ela permaneceu nesta epoolans
trés anos né?. E todo o tempo que ela esteve aqygnte
percebia assim uma certa dificuldade dela em relaga
tratamento que os colegas dirigiam a ela. Ela éraesgom

0 cabelo bem.(faz gestos demonstrando que o cabelo era
encaracolado)E assim de acordo com o penteado que ela
usava né?.. Tudo para os colegas era motivo de
chamamento de atencdo. Entdo eles comecavam assim .
apelidar, fazer provocacfes. Ela perdeu a paciérmim
esse colega que estava sempre provocando... A sgmigre
conversando, mas ndo havia uma mudanca em relagdo a
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coleguinha(o aluno).Um dia ela ligou pro pai. Quando a
gente percebeu o pai ja estava aqui na escola. simafoi
um tanto complexo naquele momento, porque o pai fien
tanto nervoso. E a gente foi pra diretoria e o pssor
diretor procurou acalmar a situacdo. Concordou cam
posicionamento do pai, que colocou de levar joistica (0
caso) porque nao se faz aquilo.Colocou um pouco assim..
guestdo do preconceito, que ndo deve ser por aladBu a
guestao religiosa... que nds somos iguais. Entdo fek
assim um discurso muito interessante naguele mamerg
mostrar que a atitude do colega ndo foi adequada em

relacéo a filha.(Coordenadora escola B)

A coordenadora enfatiza que, mesmo apds o episédiomportamento do

aluno continua:

Mas assim isso ndo intimidou a crian@aluno) que fazia
as provocacoes.E a gente sempre falava, procurasuiir
com o aluno... Hoje ele permanece na escola. Armaamio
estd mais nessa escola. A gente sente assim ur, pbeic

repente néo ter feito mai€oordenadora da escola B)

A profissional com seu relato torna evidente uneagpcruel de racismo no
interior da escola, do qual a aluna negra, foieaila duas vezes. Uma pelo ato direto do
discriminador que sistematicamente a ofendia lraeiate, e outra imputada pela propria
escola que, ao ndo conseguir defender a alunaneaafo respeito étnico-racial, contribuiu
para a perpetuacdo do racismo. A falta de acée esecifica de amparo a aluna, por
parte da escola, levando-a a transferir-se de &smolela o despreparo dos profissionais
em lidar com a questéo e coloca a escola comtnhegiora da discriminacdo realizada
pelo aluno.

Ainda que inconsciente, o0 comportamento do alunaiseriminar, mesmo
apos ser repreendido, pode encontrar explicacdgueoAppiah, classifica com@cista

extrinseco caracterizado pela recusa de abandonar suascasre@ existéncia de uma
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hierarquia intelectual entre as racas. Para gsselé racista, ha distingbes morais entre as
racas, provenientes de uma “esséncia racial”,dgfieira as qualidades morais. A partir
disso, passam a justificar os possiveis tratametitesenciados. Esses individuos, mesmo
diante de evidéncias, ndo abandonam suas crernypasasimferioridade do outro.

Appiah ( p.34) observa que

A recusa de alguns racistas extrinsecos a acei@agp contrarias a suas
crencas deve ser encarada como um exemplo de wWmdéao muito
difundido nas questdes humanas. [...] nossa espécieoral e
intelectualmente propensa a parcialidade de julgam A incapacidade
de mudar de idéia diante das evidéncias é umai&tefia cognitiva, da
qual todos nos decerto sofremos em algumas areasedea. Mas nao
constitui, como afirmaram alguns, uma tendéncia ge&amos
impotentes para alterar.

5.3.1 - Os Professores frente aos Conflitos

Os professores, quando questionados como trabditemte aos conflitos
entre alunos, expressam tratar a questao com E@syaepreensdo aos alunos envolvidos

e, em algumas situacdes encaminham para a cooémepagagogica da escola.

Os exemplos que seguem refletem as falas mais nteste entre os
professores, sobre suas intervengbes de forma, gbsaite da percepgdo de conflitos
marcados por preconceito ou discriminacao racial.

Até as vezes eu mostro pra eles. E falo: quem naeteiea
cor de fulano. Ele é lindo, olha os dentes...commogito.
[...] Mas eu procuro amenizar as coisas e comeg@oraar
histéria. Por que que acontece isso. Por que eudasia
cor. Porque que ele é desta cor. Mas que a cor fadca
pessoa... 0 que faz é a personalidade, a belepestoa. As
vezes eu dou exemplo pra eles do Tothnm®lha o Tommy:

ele € um menino educado, que conversa, que meagyad

% Troquei o nome do aluno referido pela professowa, um outro ficticio.
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agrada vocés... Eu sempre falo pra eles que nésstoaos

iguais. (Luana)

Ah, sempre com dialogo. Eu procuro mencionar enstgoe
de atividade, transformar isso em atividade e tthhrisso.
Tento colocar a reflexdo de trazer pra eles a intfoacia de
uma relacdo respeitosa, da valorizacdo especialeeia
diferenca. Colocar a diferenca ndo como um fator de
excluséo de inferioridade de um grupo de uma peddas
sim como um fator de diferenciagdo que faz parte da
caracteristica humana. O ser humano é pautado émida
diferenca, na construcdo de suas particularidades

assim...(Paula)

Comecgo brincando né? Falo pra eles..."ndo entendjue
vocé quis dizer com isso? O que significa?” ...mesm
guando é uma palavra bem feia. Pra eu questiones. ebe
eles entendem realmente ou sé falam por falar, pprquita
gente fala(Neuza)

Vé-se que os professores dizem intervir nas siesad@ conflitos quando
elas se apresentam. Um fato ndo evidenciado nardeaa observagédo. Na realidade, as
declaragdes acima colocam em evidéncia a dificeldda professor em lidar com as
situacbes de conflitos em relagcdo a questdo rag@honstra que essas questdes, se
tratadas, sdo de formas pontuais, sem que hajapuétea pedagdgica explicita que

desautorize a discriminacéao racial no contextolasco

Ja no relato que segue, uma professora utiliza@iprexperiéncia enquanto

aluna negra, como base para lidar com os confhtoais entre alunos:
O que eu tento passar € porque eu Vvivi isso. Sofri

preconceito, sofri esse tipo de discriminacédo, camhma

negra. Entdo como todo sofrimento é uma escoléioeeu
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tento passar isso para o alunos. Inclusive, falaad® de
mim mesma, sabe? Porque séo conflitos assim, aigpaa
gera um pouco de sofrimento ainda.. Porque afetam
diretamente sua auto estima. Tem conflitos emoi@pna
ainda, que eu tento superar. Entdo, eu ndo gostgtia
meus alunos quando adultos sofressem esse tipois®. ¢

(Lanna)

Nota-se que a tentativa dessa professora de ddgaut@s praticas
racialistas entre alunos esta relacionada a suaripréxperiéncia com as situacdes de

discriminacao racial.

Sobre a questéo, € oportuno reportar ao artig®ildegs e Henry (2002), que
trata parcialmente de seus estudos realizados ssbfermas pedagdgicas utilizadas por
professoras bem-sucedidas de alunos negros, nesloBsUnidos e Canatfa Essas

autoras fazem a seguinte observacéo sobre assprHepesquisadas:

[...] As professoras negras (e aqueles que seifidanmt com elas em
virtudes de seus compromissos de trabalhar conaedaara criancas
negras) sabem que operam dentro da estrutura dw,goéora dela, no
que se refere a racga, género e classe. Assimpfesgoras nesses estudos
representam personagens “estrangeiros iguais” (B¥ES e HENRY,
2002 p.40)

Segundo as autoras, as praticas bem-sucedidasafasspras, em lidar com a
diversidade social, racial e cultural, se carazseni pelo “ensino culturalmente relevante”,

gue concilia a cultura escolar e a cultura tradelaasa pelas criancas:

O ensino culturalmente relevante dos alunos afreeramericanos
significa a utilizacdo de uma pedagogia afro-céatriEssa pedagogia
exige que as professoras trabalhem dialeticamentite duas ideologias
freqUientemente opostas e rivais, que sdo as idasldg cultura européia
dominante e as ideologias das culturas negrasablpitofessoras nesses
estudos ndo se autoidentificariam como “culturabmemrelevantes’ou
“afro-céntricas”, porque elas nunca foram incemasm a se

34«Ambos os estudos possuem importantes similar&lgde permitem as autoras discuti-los quase como u
s6 [...]Os dois estudos tentam dar voz as profasgat]. Ambos os estudos surgem do trabalho com
professoras e alunos em escolas ou distritos demieancia afro-norte-americana.
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autodefinirem. De qualquer modo, elas com certegsyem um claro
entendimento de que ensinar estudantes afro-noeei@anos é mais
que prepara-los para o sucesso individual, par@mbmegvéncia: da
prépria pessoa, da familia, da comunidade e daasopéssoas (p.51).

5.3.2 -A Coordenacéo Pedagogica diante das Quest&exiais Presentes na Escola

Um dado importante das entrevistas se encontra edardcdo das
coordenadoras das escolas pesquisadas. Em amleseadas € comum as professoras
coordenadoras receberem alunos encaminhados péesgwees em decorréncia dos
conflitos ocorridos na sala de aula. Até mesmaroéprios alunos procuram a coordenagéo

para fazer reclamacdes a respeito de seus colegas.

[..] .ainda ontem recebi uma reclamacéo de uma algoe
disse: “Professora eu estou me sentindo mal na, galegue
as colegas estdo me chamando de cabelo disso, ocabel
daquilo. E eu ndo gosto e ndo aceito”. — Entédo giafala
gue o outro é cabelo de bombril, que o outro é kabtle ndo
sei 0 que.... € uma atitude discriminatéria né? Bao sei
até que ponto, mas é uma atitude de discriminaBaoque
a gente sente que ha necessidade de fazer um hicaleah
cima disso. Até enquanto coordenacdo ja tenho ceatde
com os professores pra estar dentro de, em todas as
disciplinas, tirar um tempinho pra dialogar pra &l dos
valores, do respeito do outro , da importancia daertidade

(Coordenadora da escola A)

No relato da coordenadora, é manifestada a percaf@ireconceito racial
nas relacdes interpessoais entre as alunas negoasneas, Nesse contexto relacional

entram em conflito por causa das paqueras:
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Muitas vezes é a questdo na adolescéncia, o
namorinho.Principalmente a rivalidade entre as mesi
guando vocé vai pesquisar a fundo, é as vezes mongue
esta envolvido. A relacdo o olhar diferente do menio
namorinho com o menino. Ai as vezes elas acabam
brigando...ai entdo o pivd da briga as vezes é marado...
Mas dai elas se agridem pessoalmente, entdo daiave
discriminacdo racial, a falta de respeito. Ai véns a
agressdes. E as vezes a agressdo acaba chegandfn se
fisica, emocional, psicoldgica e as vezes acabdaéisica
mesmo de rolarem, de brigarefm.] Elas ficam procurando
alguma coisa pra ter uma desculpa, um motivo pra
justificar algo que esta escondido. Que as vezes a
adolescente ndo fala que a briga é por causa dmtgar
Entdo as vezes ela agride: Ah! porque fulana, tedne
disso...porque vocé é aquilo... E ai agride comaydo
(adjetivo racista). (Coordenadora da escola A)

A fala da entrevistada sugere que as ofensas sasgaapresentam como
instrumento para desprestigiar as caracteristerastipicas do outro, particularmente entre
as adolescentes (negras e brancas) que entramnearré@mcia na escolha para o0 namoro.
Conforme o relato da professora, nessas situacpesconceito racial € perceptivel através

de atitudes depreciativas sobre a estética dasdole negra.

Nesse caso, 0 que se pode deduzir, é que as leng@s as adolescentes
negra e branca tém como pano de fundo o racisme. S@utorna explicito a partir do
momento em que a aluna negra passa a ser visiveampo das relacbes amorosas, na
qgual o relacionamento inter-racial ndo é aceitopdktir de entdo, chama-se atencéo
negativamente para o fenotipo da aluna negra, clmmoa de desprestigia-la, visando

colocé-la fora da disputa sentimental.

Ainda em relacdo as formas de tratamento aos aesaonflitos raciais,

pelos professores, observa-se que alguns casasnsaminhados para a coordenacao da
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escola. As formas de tratamento dadas a essag@@tipodem ser observadas nas falas das
coordenadoras evidenciando no geral, a dificulddde professores em lidar com as

guestdes raciais.

E assim a gente tem uma dificuldade de lidar cosass
guestbes por falta de preparo mesmo, por causanda u
discussdo maior. Mas a gente sempre procurou fapea
discussdo com os alunos, né? As vezes chamandalesse
gue provocaram a situacdo, em particular pra coseer
Conversando mesmo com a turma falando da necessidad
do respeito a pessoa do outro, as caracteristi&’.ncada

um de nés tem as nossas caracteristicas fisidastdo a
gente sempre primou pelo respeito ao outro, ogismue

se deve ter quando se trata de um grupo ou qualeseaco

gue eles estivererfPaula)

Estes trechos de entrevista evidenciam as fornrassgeom que se trata as

situacoes de conflitos entre alunos:

(...) professor tras né... o aluno. De uma mangjesal, a
gente conversa. Fala com o professor.Quando é grave

conversamos com a familia tambégMarta)

Pahim (2000) observa que a formacédo do profissidaakducacao, que
possibilite compreender a diversidade étnico-radg@lespécie humana, torna o educador
mais apto a lidar com a tematica, possibilitande gs alunos construam comportamentos
mais receptivos as diferencas. Segundo a mesmeaaot@rofessor informado sobre as
guestdes raciais pode contribuir para tornar al@sso espaco de respeito a diversidades e
onde os alunos do grupo estigmatizado racialmegmissam usufruir de elementos que

contribuam para a auto-estima dos mesmos.
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A professora lolanda de Oliveira, ao tratar as t@ssraciais e a formacao
dos educadores, salienta que o professor tem padarcontribuir com a emancipacao dos

alunos. Porém, na realidade tal fato ndo acontece:

Os referidos profissionais tém-se mostrado incapeeeexercer o0 poder
gue lhes foi delegado em face da garantia da quididla educacédo de
modo geral e, em especial, diante das diferentadémsias de
discriminacéo racial no processo educativo. (OLRER000 p. 117)

Como salienta Cavalleiro (2001), a educacao foénmalevante na formacéo
de cidaddos, é de fundamental importancia que agaddres reflitam sobre as
desigualdades no espaco escolar e das reais dmgasitprovocadas pelo racismo,

especialmente ao segmento negro.

A auséncia de atitude por parte de professoresjas)iza a crianca
discriminada que ela ndo pode contar com a cooperde seus/suas
educadores/as. Por outro lado, para a crianca iguentina, sinaliza que
ela pode repetir a sua acdo visto que nada € $eitocomportamento nem
se quer é criticado. A conivéncia por parte dodigsionais da educacao
banaliza a discriminacéo racial. (p.155)

Diante desse contexto, Cavalleiro defende uma edocanti-racist& para
contribuir com a qualidade do ensino. No entendenudtora, uma educacao anti-racista
compromete-se com o0 desarraigamento do preconeeitbscriminacdo presentes no

cotidiano escolar.
Ainda segundo Cavalleiro (2001 p. 157),

Uma educagdo anti-racista prevé necessariamenteotidiano escolar
que respeite, ndo apenas em discurso mas tambérpr&ma, as
diferencas raciais. é indispensavel para a sudzaeab a criacdo de
condi¢Bes que possibilitem a convivéncia positinreetodos. Toda e
qgualquer reclamacédo de ocorréncia de discriminagfoeconceito no
espaco escolar deve servir de pretexto pra reflex@gdo. As vitimas e
protagonistas dessas situa¢des ndo séo culpadtagpacontecimentos,
visto que séo resultantes das rela¢ces em nossdate.

35 Ver mais sobre a caracteristica de uma educai@maista em Cavalleiro, 2001 pp. 141-160.
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Assim, uma educacdo calcada em praticas que coaside desigualdade
racial nos contextos das relagbes sociais poddtétiresobre a diversidade racial,
auxiliando para a eliminagdo de todas as formagréeonceitos e discriminacdo e

hierarquizacéo racial nas relacfes estabelecidastitbano escolar.

Faz-se necessario observar que a formagéo do extyzaad o tratamento da
diversidade étnica e racial, no contexto escolate &uma importancia para uma pratica
profissional cotidiana e segura para a inclusédalidersidade racial. No entanto, o ndo
acesso a informacdo e formacdo especifica paraagmica educativa em relacdo a
tematica, ndo o isenta da responsabilidade e si@feile com o tratamento da diversidade

e protecdo dos alunos frente as situacdes derdinagao.

Os relatos abordados neste capitulo demonstram ogugrofessores
conseguem apontar as situacdes de discriminaca® etinos, confirmando que

principalmente os alunos negros sao 0s mais acdosgtior atitudes discriminatorias.

Apesar desta percepcdo dos professores pareceam@o for parte deles
uma atitude consistente em coibir as atitudes tescientre os alunos, uma vez que as
situacbes perduram no cotidiano das escolas. Evimliedio 0 ndo comprometimento e o
silenciamento desses profissionais em relacdo agegrocorréncias de discriminacao.
Nota-se ainda, que a falta de uma atitude maiscis@epor parte dos professores, em
relacdo aos alunos com atitudes racistas, contnbufortalecimento de preconceito e

autoriza a discriminacgao.

Por fim, essas situacdes denotam dificuldade oscateprometimento da
escola em proteger as criancas das agressdes figioaais e sentimentais, considerando

gue as criancas ficam a mercé dos acontecimentasl@acias ocorridos na instituicao.

Muller (2003) adverte que o ensino publico no pa&,modernizacdo da
escola, caracterizou-se pela busca de inculcanoass geracdes uma identidade nacional.
Contudo, em consonéncia com a posicéo hierarqasaatas. Ou seja, a escola deveria

difundir valores hierarquicos sobre os componerdemis do Brasil, em que, “brancos no
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apice, superiores, inteligentes, corajosos; indiakntes, mas preguicosos e, finalmente,
na posicdo mais inferior, negros dotados de digfospara o trabalho fisico e ‘pouca
inteligéncia’ ” (p.103).

Nesse sentido € importante contrapor no campo deaeédo, a construgcao
de uma identidade nacional que parte da idéiarge@zada de racas. Para tanto a praxis do
educador deve levar a desconstrucdo de sentimgmxonceituosos, contemplar a
diversidade e valorizar os segmentos étnicos @isahistoricamente subalternizados em
decorréncia do falseamento ideologico sobre ragfasares e superiores, na qual o branco

€ sempre tido como “superior”.
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Considerac0es finais

O quadro das relacdes entre alunos negros e n@osnagresentado nesta
pesquisa da mostra das multiplicidades dos tipsguacdes de discriminacdo racial que
marcam as interacdes aluno-aluno, da mesma formawdencia reacfes de alunos negros
contra a discriminacao, principalmente atravésat®idcias e contestacoes.

De fato, as incidéncias de discriminacdo de cun&adalr que foram
diagnosticadas, confirmam a afirmacdo de Azeve@85) de que no Brasil, existe uma
“etiqueta de relagdes raciais”, as quais reprovamif@stacdes explicitas de discriminacao.
Tal etiqueta, controla 0 comportamento das pegs@@®nceituosas, de forma a evitar que
se fale sobre cor/fraca diante das pessoas negras“m@o ferir a sensibilidade das
mesmas”, que, invariavelmente, ndo se sustentarea situacdo de conflito em que a
cor/raca da pessoa € utilizada de modo ofensivoorAaca é usada pelo discriminador,
como uma “carta coringa”, reservada para ser atlizna hora certa, no momento certo
contra o discriminado. Porém, na analise da reddiddiagnosticada nesta pesquisa, a
julgar, pelas verbalizagbes sem meia volta a resplei negro, pode-se dizer que parte dos
alunos ndo interiorizaram essas “etiquetas” dascdels raciais, pois as ofensas
relacionadas a cor/raca dos alunos negros, saiexplente feitas.

E incontestavel a forma naturalizada em que se @&ismo no cotidiano
escolar. A naturalizacdo do preconceito racial @tita relacdes de poder desigual entre
alunos brancos, negros e bugres. Nesse contexsguasdes de discriminacdo observadas
sdo carregadas de simbolismo e insinuacdes raaistds a cor, cabelos, labios, nariz dos
alunos negros séo referidos de formas estereotipadsilizados como instrumentos para
inculcar a inferiorizacéo.

A referéncia negativa ao cabelo afro configurowea®mo a marca fenotipica
mais explicitamente mencionada nas situacdes desaderaciais. Nesse contexto, a cor
deixou de ser, em primeiro plano, a marca percelptia aparéncia fisica utilizada pelo
discriminador nas ofensas raciais, dando lugara®lo, que constituiu a caracteristica
fisica mais funcional para se discriminar racialteen Isso porque, possivelmente, no

imaginario do preconceituoso, estereotipar, fapenentarios negativos acerca do cabelo,
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parece ndo constituir uma forma aberta de raci€ngue diferentemente poderia ocorrer
em relacéo a cor da pele.

Considero que o cabelo no universo desta pesquisaut-se uma valvula de
escape, usada de forma assimétrica a cor, quetpemais liberdade ao preconceituoso
veicular suas idéias racistas, sem que houvesseaiaténcia a cor da pele, o atributo que
comumente nos remete a nocao de raga que € matdamdarealidade social. Nao havendo
essa referéncia direta sobre a cor/raca da pessoaninada, de certa forma salvaguarda-
se as “etiquetas das relacdes raciais” do pais.

Como um retrato das relagdes raciais brasileirsgmmou-se que as situacdes
de discriminacdo na escola ndo representam, n&gyréim conflito racial separatista,
sendo este um dado que caracterizou a ambigUidesleeth¢cdes raciais entre os alunos,
gue alternam tratamentos cordiais e ofensas raciais

Um dado que chamou a atencdo nesta pesquisaticid&mcia de praticas
discriminatérias nas relacdes entre alunos negnodoenegros. Sugerindo que os alunos
preconceituosos tenham contato com as idéias aacaghda no contexto familiar. No
contexto escolar esses alunos exercitam o pred¢oncpor meio de praticas e
comportamentos discriminatorios.

Em relacdo a percepcdo dos alunos, evidenciou-eeogqumesmos tém
consciéncia de que existe discriminagéo raciakegles, bem como no contexto externo a
escola. Contudo, ndo se percebeu uma rejeicactisasr discriminatorias. Comumente se
referem as atitudes de discriminagdo como um attbdecadeira”. As declaracbes dos
alunos explicitaram a dindmica de suas relacfédersiando-se a discriminacdo mediante
piadas, satiras, apelidos e, ainda, uma certasetete de amizade a partir da cor/raca.

Através da analise da percepcdo dos alunos, pOdersear que existe
operacionalizacdo do mito na interpretacdo dasc@eta raciais. No que se refere a
percepcdo sobre a existéncia de discriminacgdo | raxdaescola, ha um acentuado
reconhecimento dessas situacdes pelos alunos. CGsnase relataram casos de
discriminacao, tanto internos como externos a ascol

O mito se fez presente na analise quando essdafosujgerpretaram 0s

conflitos entre negros e brancos na escola, e rdmomo se estabelecem os grupos de
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amigos na sala de aula. Evidenciou-se uma tendpet@amaioria dos alunos, tanto negros
como nao-negros em relacionar os conflitos as gesste classe e ndo de raca.
Realmente, a idéia hierarquica de raca passa\avesiciada culturalmente

no cotidiano das interacdes entre negros e na@segyifaz com que nessa relagdo, os
individuos do segmento branco, usufruam um ambiestelar mais favoravel e menos
dificil para a sua insercdo na escola. Para ososggr cotidiano escolar é mais dificil,
vivenciam um contexto marcado por preconceitosseridninacao racial. Eles se véem
obrigados a viver sob os signos das idéias deionidgade a respeito de seu pertencimento

racial, que perduram no espaco e tempo das relast@selecidas na escola.

Noutro contexto da pesquisa, no que se referiwréepedo dos professores
em relacdo as tensdes raciais entre alunos, constatque, em sua maioria, reconhecem a
existéncia de discriminacdo racial entre alunos. @dtanto, hd um silenciamento em
relacdo as atitudes de discriminacdo apresentades alunos e uma falta de atitude mais
rigidas em relacdo as praticas discriminatoriagluleos, bem como inexisténcia de amparo
aos que sofreram discriminacao.

Vale ressaltar a necessidade de formacdo do edupada uma pratica
profissional que considere a diversidade étnic@tawm contexto escolar. No entanto, o
ndo acesso a informacgédo e formacdo especifica sel@gdes raciais, ndo o isenta da
responsabilidade e sensibilidade com o tratameatdiversidade e protecdo dos alunos
frente as situacdes de discriminacdo. O silencitonero descaso do professor diante das
discriminacdes raciais acabou autorizando e dandtnuidade ao racismo no cotidiano

das relacdes estabelecidas na escola.

Enfim, procurei mostrar a partir dos dados coletauesta pesquisa como o
cotidiano das relacdes raciais entre alunos € mangar tensdes raciais, que traduzem um
contexto macro das desigualdades entre negros @egios presentes na sociedade
brasileira. A reproducdo do racismo puderam sezsgmtas em suas formas e incidéncias

presentes nas relacdes raciais hierarquizadasatatres.

Os dados coletados nesta pesquisa traduzem umxutomeacro das
desigualdades entre negros e ndo-negros presentssciedade brasileira, dando mostra

das especificidades do racismo no Brasil.
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