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RESUMO

Este estudo busca identificar os mecanismos de exclusdo social do Afro-Brasileiro a
partir de um espago especifico: a escola publica. Partindo de categorias conceituais da
modernidade, tais como cidadania, inclusdo social e igualdade, procuro estabelecer a
coincidéncia ou nao de sentidos entre o discurso considerado legitimo - proferido no espago
formal de ensino - e o significado atribuido aos fendmenos sociais pelos pesquisados a partir de
seu entorno. A parte empirica deste estudo foi realizada com alunos afro-descendentes da 8* série
do ensino fundamental de uma escola popular da periferia da regido metropolitana através de um
estudo de tipo qualitativo que contou, entre os principais instrumentos de coleta de dados, com o
questionario individual e a entrevista coletiva semi-estruturada. Conclui, com base nas evidéncias
encontradas no universo pesquisado, que tais categorias sobre as quais a escola publica atua
acriticamente ndo encontram eco na realidade do aluno afro-descendente. E, ao atuar
irrefletidamente, tomando por legitimas categorias esvaziadas de sentido, acaba impedindo
quaisquer alternativas de criagdo de espagos existenciais outros que ndo os impostos pelo
paradigma euroantropocéntrico.



ABSTRACT

The objective of this study is to identify the mechanisms of exclusion of the Afro-
Brazilian in a specific place: the public school. Considering modern conceptual categories such
as citizenship, social inclusion and equality, I investigate if there is a concurrence in the meaning
of the legitimate discourse — that is present in the formal space of teaching - and the meaning that
is assigned to the social phenomena by the research subjects about from their environment. The
empirical part of this study was carried out with Afro-descendant students which were in the 8"
grade of primary school in a school located in the outskirts of Porto Alegre. A qualitative analysis
was performed. The data was collected mainly through a questionnaire that was applied
individually, and a semi structured group interview. Based on the data analysis I concluded that
the categories on which the public school acts uncritically did not reflect the reality of the Afro-
descendant student. When the public school acts uncritically considering legitimate some
meaningless categories it prevents the creation of other existing spaces which are not those ones
imposed by the euroanthropocentric paradigm.
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ANEXOS

Anexo A — transcrigdo parcial da entrevista realizada com os professores da Escola Municipal
Raymundo Scherer em Gravatai, em 10 de dezembro de 2003.

Anexo B — 1% etapa do estudo de campo (leitura dos textos e questionario) com os alunos da §*
série do ensino fundamental da Escola CAIC em Viamao, no dia 18 de outubro de 2005

Anexo C — 2% — etapa do estudo campo (entrevista individual) com os alunos da 8* série do ensino
fundamental da Escola CAIC em Viamao, no dia 27 de outubro de 2005.



1 INTRODUCAO

- “Quando uso uma palavra, disse Humpty Dumpty com desdém, significa exatamente aquilo que quero que
signifique nem mais nem menos.”
- “A questdo, insistiu Alice, é se tu podes fazer com que as palavras tenham significados tao diferentes.”

- “A questdo — replicou Humpty Dumpty — é saber quem é que manda, é tudo.” !

Lewis Carroll — Alice do Outro Lado do Espelho

Que as coisas ndo sdo como parecem, isso todos sabem. O que talvez ndo fique claro
para maioria seja o fato de que, muitas vezes, essa dicotomia € intencional. Assim ¢ quando
falamos da Abolicdo e da Lei Aurea. O ex-escravo “desincluido” da senzala — em que pese o
transcurso de mais de cem anos da aboligdo - passou a sé-lo nas periferias, nas favelas e nos
guetos urbanos das grandes cidades, enquanto segmento de maior vulnerabilidade social e de
mortes previsiveis e evitdveis, como as causadas pela falta de assisténcia médica ou pela

violéncia urbana - incluindo a policial.

Se por um lado nem todo branco ¢ um privilegiado; por outro, a maioria absoluta dos
negros nao ¢ favorecida. Alids, a esmagadora maioria sobrevive as margens de todo um processo
social, econdmico e politico. Ou seja, excluidos de um projeto de nagdo caracterizada pela

precariedade de acesso aos mais comezinhos direitos sociais.

1 Palavras da Tribo. As primeiras, as segundas e todas as palavras.
<Disponivel em http://www. palavrasdatribo.blogger.com.br/ > Acesso em 22 de dezembro de 2005.



Entendo, ndo obstante, que a exclusdo com corte na etnia — a exemplo de outras formas
de exclusao -, ndo pode ser deduzida de uma relacao direta de causa e efeito entre a economia ¢ a
estrutura social. A maior prova disso ¢ que mesmo o negro bem sucedido sofre discriminagdo

racial. 2

Por conseguinte a exclusdo do Afro-Brasileiro constitui-se num tertium genus no qual,
ndo so a relagdo com o sistema produtivo, mas também a cor da pele determinam, a priori, o seu
lugar social através da criagdo, sustentacdo e reproducdo de mecanismos simbolicos de

. ~ . . , . 3
dominagdo ao quais Bourdieu da o nome de habitus.

Tomando por base categorias sociologicas revisitadas da modernidade, tais como
igualdade, inclusdo social e cidadania, busco detectar a capacidade da inclusdo social do Afro-
Brasileiro através da ressemantizagdo dos significados relativizados na pos-industrializagdo em

um dos principais /ocus de socializagdo primaria do individuo: a escola.

Esse estudo parte da reflexdo da recentemente promulgada lei 10.639, de 03 de janeiro
de 2003, que veio reacender uma questao recorrente: passados mais de quinhentos anos desde que
o primeiro africano pisou escravizado em terras brasileiras, o que sabemos sobre a sua Cultura e a
sua Historia que ndo seja o horror da escraviddo e os esteredtipos criados e mantidos pelo

imaginario popular?

A visdo de Vito Giannotti langada sobre o tema, embora pelo viés universalista e
eurocéntrico coincide, em muitos momentos, com a questdo de fundo nesse estudo; ou seja, o de
que o baixo rendimento escolar da-se, em grande parte, pela falta de trato com o discurso das

elites.

2 Raga: usada neste trabalho ndo na conotagdo antropoldgica do século XIX, mas enquanto resisténcia do negro a
colonizacao.

3 Habitus: Sdo mecanismos de intermediagdo através dos quais as estruturas tendem a se reproduzir, produzindo
agentes dotados do sistema de disposi¢cdes capaz de engendrar praticas adaptadas as estruturas e, portanto, em
condicdes de reproduzir as estruturas. (Bourdieu, 2003: 296).



Seria assim uma decorréncia do handicap educacional historicamente acumulado que a
escola acaba por naturalizar, a partir de sua atuagdo sobre categorias esvaziadas de sentido que,

ipso facto, fazem com que sejam validados os mecanismos de reproducao cultural.

[...] Um Brasil no qual a distincia entre os mais ricos ¢ os mais pobres é quase a pior do
mundo. Dos 194 paises da ONU, em distribui¢@o de renda, o Brasil s6 esta na frente da
Namibia, Botswana, Serra-Leoa, Republica Centro-Africana e Suazilandia, de acordo
com dados do Pnud (ONU — 2003). Ou seja, somos, fomos e continuaremos a ser um
pais dividido entre a Casa Grande e¢ a Senzala. O pais da injustiga social
institucionalizada e aceita como normal. Um pais que convive, do ponto de vista pessoal,
ou coletivo, sem grandes traumas psicologicos, morais ou politicos, com um sistema de
injustica absoluta e secular. (Gianotti, 2004: 15-16).

Quais os fatores que ainda contribuem no século XXI para a exclusdo social do afro-
descendente? Por que a sua mobilidade social ¢ tdo dificil? Por que as razdes permanecem
encobertas de forma a nao permitir que se reflita sobre o fato de que, embora sendo os afro-
descendentes aproximadamente a metade da populaciao nacional, a esmagadora maioria ainda nao

exercita uma cidadania plena?

Nos primeiros trés séculos apds o maior seqiiestro em massa ¢ do genocidio causado
pela barbarie européia em Africa havia a sustentacdo moral, corroborada inclusive pela Igreja
que, até fins do século XIX - data do 1° Concilio Vaticano —, ainda nao havia formado um

consenso se os negros poderiam ser considerados gente ou nao. (Gianotti, 2004).

Do final do século XIX até meados do século XX, a discriminagdo contra o afro-
brasileiro foi sustentada pelo darwinismo social em voga na Europa, que transmutaria diferencas

em desigualdades, ao sustentar cientificamente a “inferioridade” racial do negro.

Finalmente, a partir da obra Casa Grande & Senzala, o racialismo dava lugar a um
universalismo assimilacionista que diluia, a todos, no universo cultural do homem branco
colonizador europeu. Esta teoria defendida por Gilberto Freyre - que era admirador da nascente
antropologia cultural norte-americana - deu sustentacdo ideoldgica a democracia racial entre

brancos, negros € amerindios.



Neste contexto a escola, enquanto projeto da modernidade, sempre cumpriu um papel
destacado na reprodugdo cultural ao atuar sobre categorias conceituais criadas pelo ideério liberal
burgués oitocentista. Nesse sentido, o Contrato Social que deu sustentacdo teodrica para esses
conceitos, bem como para a formagao do Estado moderno que se pretendia universal “[...] acaba,
na pratica, sendo um contrato entre alguns homens (sexo masculino), de cor branca que, assim
como fazem com as mulheres e as pessoas de outra cor, exploram a natureza para o seu ganho

pessoal e grupal.” (Streck, 2003, p: 52).

Recentemente, as alteragdes sofridas pela LDB através da Lei 10.639, de 09 de janeiro
de 2003 reascenderam a discussdo sobre a inclusdo social do Afro-Brasileiro a partir da escola:
como se dard, na pratica, a inser¢ao curricular desses saberes? Pela visdo do Afro-Brasileiro ou

pelo viés do homem branco colonizador?

Em Alguns Caminhos Teoricos, busco refletir o tema a partir de um pequeno escor¢o
historico que entendo necessario para a situacdo do problema, em que pese o risco de incorrer em
reducionismo. A partir dos aportes tedrico-conceituais que servem de referéncia de pesquisa -
como as obras de Munanga, Petronilha B.G. e Silva, Paulo Freire, Streck, Branddo e Jaime
Pinsky - procuro desvelar os significados gerais de “cidadania”, “inclusdo” e “autonomia” sobre

0s quais a escola atua.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de tipo qualitativo realizada em uma
escola popular de periferia urbana da regido metropolitana que busca, com base em dados
empiricos, verificar a possibilidade ou ndo da subversdo dos significados emprestados aos
fendmenos sociais pelas classes dominantes, que t€ém o poder de nomear ‘“legitimamente” tais

fendmenos.

Para a coleta de tais evidéncias foi utilizada, como principal instrumento, a entrevista em
grupo e individual a partir de um questionario e de perguntas individuais semi-estruturadas.
Posteriormente, esses dados empiricos foram confrontados com os aportes tedricos tomados
como referenciais de pesquisa, bem como outras fontes de evidéncia que pudessem concorrer

para a confirmacao ou ndo da hipotese delineada.



Desta forma, procuro respostas para o problema suscitado no projeto de pesquisa: estara
a escola publica preparada para ressignificar conceitos esvaziados de sentido na atualidade, entre
os quais o de cidadania? De familiarizar seus egressos com o discurso das elites? De concorrer

para a inclusdo autonoma dos excluidos?

A partir da analise dos dados sera realizada, através de sucessivas aproximagoes
epistémicas, a convergéncia das evidéncias que possam levar a compreensdo, a partir da empiria
e das especificidades das interpretagdes dadas aos fatos pelos interlocutores, a forma como cada

um deles, de acordo com a sua experiéncia, vé€ e significa o mundo.

A partir delas, apoiado na teoria, busco contribuir com alguns vetores que possam
apontar - a partir do campo pesquisado — algumas alternativas para a superacao da atual constante
socio-antropoldgica em busca de outros parametros de organizacdo social que ndo os centrados,

exclusivamente, nos canones civilizatorios ocidentais.



2 QUESTOES METODOLOGICAS

2.1 Os precedentes da pesquisa

A partir de um olhar que me pertence, ndo tive dividas quanto a elaboragao — como
requisito parcial de obtengdo de grau de especialista em docéncia — de uma pesquisa sobre o
espago institucional de ensino escolarizado enquanto possibilidade de inclusdo social com corte
na etnia. Coincidentemente, esse estudo viria a ocorrer no mesmo ano da conversao do Projeto de
Lei 259/ 1999 dos Deputados Federais Esther Grossi e Ben-hur Ferreira na Lei 10.639, de 09 de
janeiro de 2003.

Com a referida Lei, algumas questdes recorrentes viriam a tona. Por exemplo: como
recuperar uma Histéria e uma Cultura fragmentada pelo tempo de cativeiro? Quem, na
atualidade, estaria apto a trabalhar esses saberes? Essas questdes vieram no bojo de algumas
constatagdes, entre elas a de que civilizagdes antigas e agrafas - como a africana - tiveram na
oralidade -, muitas vezes, a Unica forma de transmissdo de saberes. Assim, como recuperar
legitimamente uma cultura majoritariamente fundada na oralidade, em um pais cuja tradigdo
ibérica sempre considerou como unica fonte fidedigna de transmissdo de conhecimentos a

escrita?

Outra constatagdo inicial foi a de que a cultura africana ndo podera ser reconstituida nos
moldes civilizatérios originais. Nao apenas pelo fato de que muitos dialetos, cultos, tradi¢cdes e

costumes encontrarem-se extintos no proprio Continente africano na atualidade mas, a exemplo



de qualquer cultura — enquanto processo dinamico que se constroi e se reconstroi, influi e é
influenciado a medida que os individuos interagem e significam o mundo ¢ um fendmeno

essencialmente dindmico e historicamente situado sendo, portanto, irrepetivel.

Nao obstante, junto com o elemento formador branco e indigena, a cultura africana que
foi preservada misturou-se com outros habitos e, hoje, constitui 0 mosaico de culturas que
subjazem a nossa formagdo enquanto brasileiros. Conforme noticia Castanha em sua obra

Agbala: um lugar-continente (2001, p: 26):

As “sementes” plantadas em terreiros e cidades criaram raizes, se misturaram com outros
héabitos e originaram uma cultura que todos ndés vivenciamos e que estd presente no
nosso modo de andar, na gargalhada solta, nos objetos vendidos em mercados e feiras

L.].

No tocante a escola, que é o escopo deste trabalho, diga-se de passagem o fato de que
ela, na maioria das vezes, dificilmente considera o capital cultural inicial aportado pela crianga
em seus espagos. Contrariamente, muitas das representagdes — presentes ou ausentes — sdo
reforcadas dentro dela, através de praticas pedagogicas que reproduzem relagdes de dominacao,

impossibilitando o oprimido de assumir a posi¢ao de protagonista de sua propria emancipagao.

O ndo reconhecimento desta realidade - a de que o aluno ndo ingressa na escola como
uma tabula rasa — termina ndo apenas por transformar diferengas em desigualdades, mas toma

também a cor do individuo como determinante da cultura do grupo étnico de origem.

O que se depreende dos fatos € que, na maioria das vezes, tanto individualmente quanto
a nivel institucional, ndo ha um preparo para a tolerancia e a convivéncia com a alteridade. Assim
sendo, caso verdadeiro o adagio popular que diz que tudo que o afro-descendente gosta de fazer e

faz bem feito encontra-se fora da escola, dela nao deveriamos expulsa-lo.

Ao contrario, deveriamos tornar a escola um ambiente significativo para esse grupo
trazendo, para dentro de seus espacos, outras linguagens e estéticas enquanto formas legitimas de

manifestacdes culturais.



E o que seria trazer para dentro da escola a Cultura e a Historia Afro-Brasileira e
Africana? Seria, antes de mais nada e segundo o pensamento freireano, oferecer oportunidade
para que a crianca negra descortine o0 mundo através de uma janela que permita pronuncia-lo de
acordo com o seu entendimento. Somente assim, a partir da constru¢do coletiva de seus proprios
referenciais culturais, o afro-descendente podera protagonizar sua inser¢do autonoma a partir do
espaco formal de ensino. Neste sentido e conforme aponta com muita propriedade Petronilha B.

G. e Silva “O negro precisa reaprender a sua historia; o professor o que ensina.” (1997).

Com a promulgagdo da Lei 10.639/2003, varios autores com os quais dialogarei
detidamente no decorrer deste estudo, contribuiram com aportes teoricos da maior relevancia,
bem como com importantes estudos empiricos que vao desde a pratica pedagdgica até a inser¢ao

curricular da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Projeto de Lei 259/1999 sofreu dois vetos que foram supridos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo em 10 de
mar¢o de 2004 e do Projeto de Resolucdo que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria da Cultura Afro-Brasileira e

Africana, aprovado pelo Conselho Nacional de Educag@o em 10 de marco de 2004.

Como anunciado anteriormente e com vistas a aferir a viabilidade da implantagdo
curricular da lei 10.639/2003, elaborei um projeto como requisito parcial para a obtencao de grau
de especialista em docéncia em 2003 e fui a campo buscando constatar a existéncia ou nao de
condigdes objetivas e subjetivas (entre elas a motivagdo, o comprometimento e o conhecimento a
respeito do tema entre outros) para a inser¢ao curricular destes saberes a curto ¢ a médio prazo, a
partir de um grupo determinado — professores de uma escola publica de Gravatai, municipio da

regido metropolitana fortemente industrializada.

Nesse mister, foi procedida uma pesquisa de tipo qualitativa que contou, como principal
instrumento de coleta de evidéncias, a entrevista individual semi-estruturada, em que foram

ouvidas duas professoras ¢ uma estagiaria. O referido estudo foi realizado na Escola Municipal



Raymundo Scherer que contava, em dezembro de 2003, com um quadro funcional de vinte

servidores, oferecendo a comunidade do pré-primario a quarta série do ensino fundamental.

Parti do seguinte problema de pesquisa: apesar da relevancia do tema, dos discursos e da
previsao legal, teria claro o (a) educador (a), na ponta do processo, o alcance teleoldgico da lei?
Estaria ele ou ela preparado (a) para por em pratica esses saberes dentro da escola? De facilitar a
transposi¢do, reelaboragdo e apropriacdo desses saberes através de uma visdo pluriétnica e

multirracial?

Dentro do contexto estudado, conclui que a maioria dos (as) educadores (as)
desconhecia o contetido da lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003 sendo que, na amostragem
estudada - cuja integra encontra-se no Anexo “A” do presente trabalho - a unanimidade afirma ter
tratado o tema do preconceito racial durante o periodo letivo de 2003 por ocasido da Semana da
Consciéncia Negra apenas “por determina¢do da Secretaria Municipal de Educagdo do

Municipio.”

A partir das constatagdes empiricas feitas naquela oportunidade conclui que, apesar da
inten¢do do legislador, algumas questdes ainda permaneciam em aberto. Uma delas ¢ a que se
refere a disposicao politica em implementar a referida lei. De fato, tomando o sistema capitalista
como paradigma nao s6 de produgdo, mas também de distribuicao de riquezas pensado por e para
poucos, qual seria a disposi¢ao em dotar de recursos o trabalho com esses saberes, oportunizando
a reflexdo critica e autonoma a uma maioria populacional historicamente a margem da

distribuicao dos bens materiais ou simbolicos coletivamente construidos?

Assim sendo, através do viés capitalista da visdo de homens e mulheres enquanto forga
produtiva, a escola burguesa procedeu uma inversao entre trivium e quadrivium. Desta forma, ao
contrario das classes abastadas, que tém na educagdo familiar um grande investimento no capital
cultural inicial os excluidos, ao ingressar na Escola, apresentam um handicap que dificulta o seu
rendimento pela falta de familiaridade com o discurso das elites. Tomando como base esta
formatacdo produtiva, a agdo educacional passou a priorizar a criagdo de competéncias

expropriaveis economicamente em de detrimento da formagdo humanistica do individuo —



mormente através de um ensino publico dirigido a inculcacdo do exercicio de uma cidadania
precaria e submissa, permeada pela aceitagdo pacifica da existéncia de individuos ou segmentos

sociais que detém privilégios ndo extensiveis aos demais.

Entendo, por conseguinte, ndo ser outra a razdo para que a busca de exceléncia
académica nas universidades publicas — o que € desejavel -, ndo seja extensivel ao ensino publico
fundamental e médio. Da mesma forma, o fato de que a oferta de cursos nas Universidades ¢
guiada pelos interesses de mercado, evidencia que o critério de acesso ao ensino publico superior
- principalmente para as carreiras de maior prestigio social — também se da por critérios

ideologicos.

Nao obstante o risco de “cair na malha fina” dos patrulheiros ideologicos de plantdo,
entendo que a exclusdo social dos segmentos sociais subalternos ndo pode ser deduzida
diretamente da estrutura econdomica numa relagdo direta de causa e efeito sem que essa exclusao
esteja mediada por mecanismos simbolicos de dominagdo — dentre eles a linguagem. Bourdieu,

por exemplo, sustenta que a escola, enquanto criagdo burguesa, faz com que,

(...) o legado de bens culturais acumulados e transmitidos pelas geragdes anteriores,
pertence realmente (embora seja formalmente oferecido a todos) aos que detém os meios
para dele se apropriarem, quer dizer, que os bens culturais enquanto bens simbolicos s6
podem ser apreendidos e possuidos como tais (ao lado das satisfagdes simbolicas que
acompanham tal posse) por aqueles que detém o cddigo que permite decifra-los. Em
outros termos, a apropriagdo desses bens supde a posse prévia dos instrumentos de
apropriagdo. (Bourdieu, 2003: 297).

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva, os signos lingiiisticos sobre os quais a escola
atua refletem [...] “as formas oficiais e correntes de nomear e classificar o mundo — tomadas ndo
como nomeacao da realidade - , mas como operagdes de constitui¢ao interessada da realidade.”

(1996, p: 233).



Disso depreende-se que o Afro-Brasileiro, ao ser obrigado a nomear o mundo a partir
.4 . , At ;. . r
categorias ~ cujo conteudo semantico ¢ imposto pela cultura dominante, além de outras formas de

dominagao simbolica, fica obstado de constituir-se enquanto protagonista de sua propria inclusao.

Neste caso a escola, ao reduzir a todos ao modelo monocultural ditado pela logica
dominante, imita o sinistro desiderato do salteador mitoldgico Procusto *, razdo pela qual tomo
como hipotese de pesquisa o fato de que a inclusdo autdbnoma do Afro-Brasileiro, a partir do
espago formal de ensino, s6 se dard a medida que ele possa emprestar significado a realidade a

partir da sua propria leitura do mundo.

Casanova, citado na obra de Gentili (2002) afirma que, aceitar a nomeagao irrefletida

dos fendomenos sociais, ¢ corroborar as teorias do déficit cultural sobre o fracasso escolar que,
« . . . . .

[...] “sobrevivem porque se encaixam confortavelmente em ideologias mais amplas sobre

diferencas de raca e de classe.”

Tomando como base as conclusdes obtidas no estudo realizado em 2003, passei a
questionar o fato de que, se para o educador ainda ndo estava claro como se daria este processo,
teria o aluno afro-descendente alguma opinido formada sobre o0 mesmo? Essa indagacdo levou-

me a pesquisa atual, cuja metodologia passo a explicitar.

4 Categoria: No sentido atual freqiientemente considerado como sinénimo de nog¢do ou de conceito, designa, mais
adequadamente, a unidade de significa¢@o de um discurso epistemoldgico. (JAPIASSU, Hilton; MARCONDES,
Danilo. In: Dicionario Basico de Filosofia).

5 Procusto: Segundo o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, leito de ferro onde, segundo a mitologia
grega, esse famigerado salteador estendia aqueles que capturava, cortando-lhes os pos, quando o ultrapassavam e
estirando-os quando ndo lhes alcangavam o tamanho.



2.2 O problema de pesquisa

Com base nesse entendimento, tomo como premissa neste estudo o fato de que a escola
¢ um projeto da modernidade e, como tal, cumpre o desiderato de preparar os individuos para
atender a crescente complexidade da divisdo social do trabalho, desenvolvendo as habilidades
necessarias para dar conta, cada vez mais, das avangadas tecnologias - e ndo para dar conta de sua

autonomia.

Semelhantemente, ao priorizar esse aspecto da formagdo do individuo, sonega o fato de
que o trabalho, apesar de imprescindivel a constituicdo do ser humano enquanto tal, é apenas uma

das dimensodes da formagao para o exercicio da cidadania.

Ocorre que, se a intengdo da lei 10.639/2003 ¢ afirmar uma identidade Afro-Brasileira
autdbnoma a partir da inclusao da sua Historia e Cultura nos curriculos do ensino fundamental e
médio do ensino publico e privado, como serdo trabalhados estes saberes: através dos conceitos
trabalhados tradicionalmente pela escola ou pelos que venha traduzir a realidade cotidiana do

excluido?

2.3 A hipotese de pesquisa

Parto do pressuposto de que somente a partir da criacdo e da apropriacao de espagos de
participacdo e controle simbolico por parte de afro-descendente havera uma verdadeira inclusao.
Ou seja, somente através da apropriagao de categorias revisitadas criticamente da modernidade ¢
que podera haver a apropriagdo de espacos existenciais proprios através da compreensdo da

realidade.

Delineado o problema e a hipotese tomados como marcos referenciais do presente
estudo, busco reflexionar, a partir da empiria, a compreensao de “cidadania”, “autonomia” e de
“inclusdo” sobre as quais a escola atua confrontado-as com a compreensao dada as mesmas pelos

pesquisados.



2.4 A metodologia

Antes de ater-me as questdes metodologicas propriamente ditas, passo a delimitar o
campo empirico no qual o estudo sera realizado: trata-se da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Monte Alegre — junto ao CAIC de Viamao que atende em suas instalagdes as

comunidades da Vila Santa Isabel, Monte Alegre, Parque Jary e adjacéncias.

Fundada em 21 de dezembro de 1994, iniciou suas atividades em 18 de fevereiro de
1995 sendo a sua diregéo ocupada, atualmente, pela Prof* Rosimere Camargo Bandeira. Segundo
informacdes da dire¢do a mesma atendeu, no ano letivo de 2005, 1.290 alunos registrando-se,
nesse mesmo periodo, 80 criangas ou adolescentes evadidos. Matricularam-se neste ano letivo,

223 alunos da pds-alfabetizacdo a 4* Etapa do EJA.
Os seus cargos diretivos sdo eleitos pela propria comunidade e o 6rgdo mantenedor ¢ a
Prefeitura Municipal de Viamao, através da sua Secretaria de Educacdo, sendo sua gestdo feita

em parceria com a comunidade.

A escolha desta instituigdo bem como o ndo prosseguimento da pesquisa a partir da

escola Raymundo Scherer deu-se pelos seguintes fatores:

1* Pela faixa etaria e a maturidade dos alunos, uma vez que a Escola Municipal

Raymundo Scherer oferece somente o ensino fundamental;

2° Tivemos um melhor acesso a informagdes no CAIC, em Viamado — inclusive

administrativas — algo que nos permitiu um olhar mais completo sobre o estudo realizado;

3° Percentual de professores e alunos afro-descendentes do CAIC ser mais significativo.



2.4.1 O estudo qualitativo

A opgao pelo estudo do tipo qualitativo impds-se em razao do fato de que o objeto do
estudo das Ciéncias Sociais ndo poder ser reificado a medida que o seu “objeto” é o proprio ser
humano. Esta op¢do metodologica caracteriza-se pelo fato desta pesquisa ter “um substrato
comum de identidade com o investigador, tornando-os solidariamente imbricados e

comprometidos.” (Lévy-Strauss apud Minayo, 2003, p: 14).

Outra razdo encontro em Demo:

Nao captamos a realidade assim como ela ¢, mas como a ciéncia a consegue construir.
Mesmo dentro da convicgdo de que a captacdo cientifica é, como regra, a mais adequada,
ndo ha como garantir peremptoriamente esta adequacdo. O erro ndo é deslize apenas, ¢
parte da ciéncia, assim como na estatistica a margem de erro lhe ¢ intrinseca. Por isso
mesmo, 0 questionamento sistematico, critico e criativo é a alma da ciéncia. Se houvesse
coincidéncia entre a realidade e o que pensamos dela, ndo haveria necessidade de
ciéncia. Esse reconhecimento fundamenta a marca historica de ciéncia de ser muito mais
um processo de aproximacdo infinita, do que acumulo de resultados tidos por
definitivos. (2002:83)

Semelhantemente, Bauer e Gaskell (2004) entendem que o enfoque qualitativo “¢
necessario para compreender as interpretagdes que os atores sociais possuem do mundo, pois sao
estes que motivam o comportamento que cria o proprio mundo social.” Em que pese tal fato,

assinalo ndo ter descartado, a priori, a utilizagao de dados quantificaveis.

Assim, para a consecu¢do dos objetivos delineados no projeto, tomando por base os
referenciais tedricos referendados, serdo formulados conceitos gerais de “cidadania”,
[13 1a2° (134 N b 4 . . ’ . .

autonomia” e “inclusdo” que virdo a ser cotejados com categorias especificas obtidas a partir do
estudo empirico no intuito de captar, ndo apenas as agdes e as relagdes intersubjetivas dos atores
dentro de seu contexto, mas também os significados que os mesmos emprestam ao mundo a

medida que interagem.



2.4.2 Quanto a entrada em campo

A estratégia da observacao sera utilizada em primeiro lugar como forma de “entrada” no
campo, com a visdo ainda ndo familiarizada com o ethos pesquisado - algo que se dara através de
sucessivas aproximacdes. Em segundo lugar, como instrumento coadjuvante de coleta de dados
capaz de dar maior consisténcia as entrevistas. Neste intuito procurei observar os grupos durante
0 recreio, 0 movimento na secretaria € na biblioteca, a entrada e a saida dos alunos da escola, o
contato com vigias, pessoal dos servigos gerais, familiares de alunos cujos resultados foram

transcritos para o diario de campo.

Posso afirmar que utilizarei neste estudo uma variagdo da observacdo participante
denominada por Minayo como “observador participante” enquanto estratégia complementar as

entrevistas, sendo que essa observacao se da de forma rapida e superficial. (Minayo, 2003, p: 60).

A escolha dessa técnica deu-se em razdo da relevancia do estudo estar centrada na
compreensdo do sentido atribuido aos fendmenos sociais bem como a sua nomeagdo por parte
dos interlocutores. Isto posto, entendo que um envolvimento pleno em todas as dimensdes das
atividades do grupo através da estratégia da observagdo participante seria irrelevante para a
confirmagao ou nao dos objetivos delineados. Desta maneira, além de estratégia de entrada em
campo, tomo-a como uma outra fonte de evidéncia capaz de possibilitar a articulagdo dos

referenciais tedricos ao campo a ser estudado.

2.4.3 Quanto a entrevista

A determinacdo do campo a ser pesquisado partiu do contato realizado em 10 de maio
com a assessora pedagdgica da Secretaria de Educagdo do Municipio de Viamao, Prof* Claudia.
Na oportunidade, foram sugeridas trés escolas para a realiza¢do do estudo, entre elas o CAIC.
Essa op¢ao agradou-me, entre outras, pelo conhecimento que eu ja tinha na comunidade. Assim
sendo, a Prof* Claudia ficou de fazer contato com a dire¢do daquela escola no intuito de

formalizar a minha apresentacao.



No dia 16 de junho de 2005 obtive a resposta positiva da Secretaria da Educagdo para a
realizagdo da pesquisa no CAIC. Por telefone, agendei um contato com a supervisora - Prof*
Carla - para o dia 24 de maio de 2005. No dia e horario combinado fui encaminhado a direcao da

escola.

Recebeu-me a Prof* Carla, que respondia, no turno da tarde, pela dire¢do da escola.
Feitas as apresentacdes, passei a explanar os objetivos da pesquisa, incluindo a minha intengao
em filmar em VHS parte da mesma. Posteriormente, fui apresentado a Prof® Carmem Suzana, que

jé desenvolvia um trabalho ligado a afro-descendéncia com os alunos daquela escola.

Em 31 de maio conversei na escola com a Prof® Carmem Suzana, ficando estabelecido,

entre outras coisas que:

1° Os trabalhos seriam realizados ap6s as férias, por conveniéncia minha e também da

escola;

2° O grupo participante seria escolhido dentre os alunos da Prof* Carmem Suzana € o

estudo seria procedido dentro do seu horario de aula.

3° Que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) seria encaminhado aos

pais ou responsaveis pela escola;

4° Que as atividades de pesquisa seriam levadas a efeito na Biblioteca da escola, sendo

que, no mesmo dia fui apresentado ao Jorge, funcionario responsavel pela mesma.

Na ocasido, foi-me antecipado pela direcdo da escola que, um dos interlocutores — a

Flavia — seria uma menina “problematica.”

Em meados de setembro passei a executar sucessivas aproximagdes com O campo.
Programei, em principio, trés visitas preliminares a escola, incluindo a observacao do entorno e

uma conversa informal com os alunos na hora do recreio.



Pude observar que a escola ¢ um prédio edificado sobre uma planta padronizada,
semelhante a outros CAIC’s existentes no Estado, estando localizado na parte mais alta da Vila
Monte Alegre. Suas vias de acesso ndao tém calcamento e a comunidade ao redor ¢ bastante

carente.

Apesar de protegida por uma tela bastante alta, nao foi referido qualquer ato de violéncia
ou depredagdo das suas instalagdes. O prédio, apesar de bem cuidado, deixa a mostra o desgaste
pelo uso, pelo tempo e pela falta de manutencdo: rachaduras, pintura desgastada, azulejos soltos,
janelas quebradas. E bastante comum o telefone ficar mudo e, pelo menos durante o periodo que
estivemos na escola, em varias oportunidades faltou dgua, em razdo da nao substituicdo de uma

bomba que abastece o reservatorio.

Fomos informados pela direcdo que o prédio foi construido pelo Governo Federal e
entregue ao Municipio, que ficou responsavel pelo seu funcionamento. Apesar de haver dotagdo
orgamentaria para essa finalidade, o repasse ¢ insuficiente. Assim sendo, a verba tem de ser
remanejada pela direcdo para manter o necessario em funcionamento. Ficamos sabendo, por
exemplo, da existéncia de dois laboratorios — sendo um deles de informatica com 16

computadores — que se encontram inoperantes por falta de recursos humanos e de verbas.

A escola oferece a comunidade bercario, lactario e creche, incluindo para alunas com
filhos (as) nesta faixa etaria. H4 um posto de satide ao lado da escola e esta conta com um
refeitorio bastante amplo, um auditdrio e quadra poli-esportiva. No periodo que foi realizada a
pesquisa, percebeu-se uma boa interlocugdo entre a escola e a comunidade, inclusive no que diz

respeito o apoio e a participagcdo em eventos ludicos e culturais.

E bastante comum a freqiiéncia de familiares de alunos dentro da escola. Para a
comunidade ela ¢ um referencial de apoio social. Em uma das visitas encontramos a mae adotiva
de uma menina da 1* série do fundamental com dez anos de idade, portadora de necessidades

especiais. Segundo a mae, a crianga tem “depressao”. Observamos que essa aluna entra e sai da



sala a vontade e, quando contrariada, torna-se irascivel. Em uma destas saidas, ela foi convidada

a voltar para a sala de aula por outra menina que a tratou de forma muito carinhosa.

A professora tenta administrar a situagdo com serenidade e pede, freqlientemente, que a
turma “tenha paciéncia.” A professora entende que segregar nunca ¢ a melhor solucdo. A queixa
corrente, no entanto, ¢ a de que os profissionais tém de trabalhar de forma especial com criancas
especiais sem que haja qualquer preparo para tanto. Saliente-se, por oportuno, que a mae da

menina encontra-se muito satisfeita com a escola.

O trabalho com o grupo iniciou no dia 18 de outubro de 2005 pela parte da manha,
sendo desdobrado em duas etapas. Ao chegar a escola, por volta das 09 h, fiquei sabendo que a
Flavia (a nica da turma da tarde), j& se encontrava na escola desde as 07 de manha. Antes de
iniciarmos a entrevista foi servido a ela o desjejum no refeitorio da escola. Fui informado de que
ela “estava muito interessada em participar da pesquisa.” Alids, a propria Prof* Carmem Suzana
comentou que “muitos alunos que ndo eram considerados negros pelos colegas, assumiram a sua

origem, prontificando-se a participar do estudo,” fato que a deixou bastante surpresa.

O nome dos interlocutores é real e o local da entrevista, conforme fora determinado
previamente, foi a Biblioteca da escola - indicado como local de menor ruido externo. Num
primeiro momento houve a distribuicdo, para o grupo, de um questiondrio individual com
perguntas estruturadas a doze alunos Afro-Descendentes da ultima série do ensino fundamental,
pertencentes a ambos os sexos: o primeiro deles um texto de Moacyr Scliar - complexo, com
paragrafos longos - sob o titulo de O nascimento de um cidaddo, publicado no livro Historia da
Cidadania (2003: 585-588) e duas matérias jornalisticas tipicas de comunicacdo em massa,
bastante pontuadas e com frases curtas publicadas na Zero Hora do més de maio, também de

2003, sob o titulo Tratorista desafia justica e se recusa a derrubar casas

Foi estipulada 1h para a leitura dos textos e lh para a elaboragdo das respostas por
escrito as treze perguntas estruturadas baseada nos referidos textos e relacionadas ao tema de
pesquisa. Nao obedeceram a qualquer ordem especifica. Foram propostas tdo somente no intuito
de aferir o nivel de compreensao em graus diferenciados de dificuldades, bem como a capacidade

de compreensao e interpretacdo das categorias pesquisadas e a articulagdo entre elas e a realidade



vivenciada pelos alunos. Apenas um entrevistado se reportou ao texto afirmando nao té-lo lido de
antemao: “Fui respondendo as que eu sabia, as que eu ndo sabia eu lia para ver se eu achava.”

(Anexo, p: 176).

Ocorreu-me que, de inicio, talvez fosse mais producente partir de uma entrevista aberta,
de forma impessoalizada. Talvez surtisse melhores efeitos a proposi¢do das questdes através de
outras linguagens - como a do audio-visual - conforme sugerira a Prof* Edla. De qualquer sorte ¢
a partir do texto, fui buscando aferir a compreensdo dos entrevistados sobre categorias como:

cidadania, inclusdo e igualdade, foram propostas as seguintes questoes:

a. Do que vocé aprendeu sobre cidadania, ela € igual para todos (as)?

b. Cite o nome de trés negros (as) famosos (as) no Brasil.

c. Voce ja foi discriminado (a) alguma vez dentro da escola?

d. O que vocé aprendeu sobre a Lei ? Ela € justa e igual para todos (as)?
e. A escola esta a servigo de quem?

f. Saber ler, escrever e usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relacdo com autonomia?
Por qué?

g. Voce acha que os conhecimentos adquiridos na escola sdo aplicaveis fora dela?
h. Cré que o sucesso depende apenas do esfor¢o de cada um (a)?
1. O que ¢ “exclusao”? E estar incluido(a), o que significa?

j- O que vocé sabe sobre a Africa e quais as datas mais importantes sobre a historia do afro-

descendente no Brasil?

Ap0s essa etapa, houve um intervalo de 15" para o lanche com o grupo sendo que, logo
apo6s, foi colocado em debate questdes sobre o tema a partir de perguntas semi-estruturadas

filmadas em VHS

Nessa segunda etapa foi realizada uma entrevista em grupo registrada em video a partir

de perguntas norteadoras abordadas no questionario e de outras envolvendo o estudo do problema



no intuito de aferir, esclarecer, sanar e registrar eventuais duvidas quanto ao conteudo das
questdes. Da mesma forma, verificar a capacidade de verbalizagdo dos formandos do ensino

médio. Nesta fase ocorreu uma desisténcia: a da entrevistada Thuany.

Essa etapa restou bastante prejudicada pelo fato de haver coincidido com o periodo de
recreio e de ser, conseqiientemente, muito grande o ruido externo. Havia uma sala pequena, na
propria Biblioteca, mas seria impossivel acomodar nela onze entrevistados, um entrevistador e
uma camera.Do cotejamento entre as respostas do questionario € o video optamos por retornar ao

campo por, pelo menos, quatro razdes:

1- Passar, antes da entrevista, um curta-metragem intitulado Esta ndo é a sua vida de Jorge
Furtado. Isso foi frustrado pois, quando retornei ao campo, houve dificuldade em conseguir
equipamento audio-visual adequado bem como disponibilidade de horario, uma vez que as aulas

estavam sendo encerradas as 10 h por falta d"agua;

2- possibilidade de o temor reverencial, causado pela presenga de uma professora no recinto, ter

condicionado algumas respostas;

3- Pela possibilidade de as seguintes perguntas terem sido mal formuladas:
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3.a - Item “i”: pela falta de um referencial concreto;

3.b - Item “e”: pelo fato de que, caso a resposta nao fosse positiva, ou seja, o objetivo da escola
nao fosse o aluno, tornaria ildégico quaisquer outros questionamentos sobre as possibilidades de

insercao social do afro-descendente a partir daquele espago;

3.c - Item “b”: pelo fato de, ao deixar em aberto a palavra “fama,” levasse os pesquisado a
entender, como respostas, os nomes referidos na midia em nichos ja bem determinados, como

musica e esporte.



3d — Nao ter explicitado se os conhecimentos dos itens “a” e “d” terem sido ou ndo adquiridos na

escola.

4- O nivel de ruido externo durante a gravagdo em video que, s6 ndo a inviabilizou a entrevista,
pelo fato de ser um instrumento complementar ao questiondrio, ja que as perguntas, apesar de

abertas, possuiam o mesmo objetivo.

Por tais razdes retornamos ao campo no dia 27 de outubro de 2005 para fazer uma
entrevista individual e semi-estruturada, com os mesmos alunos das fases anteriores e enfatizando
as questdes que ndo ficaram claras na 1* fase do estudo. Nesta oportunidade, gravei a entrevista
individual na sala menor situada dentro da biblioteca, com menos ruidos e presencas alheias a

pesquisa.

Dada a exigiliidade do tempo, uma vez que as aulas seriam encerradas as 10 h em razao
da falta d’dgua e agilizar a entrevista, foram ouvidos simultaneamente Eduardo e Jader e, na
continuacao, Jonas e Paulo César. Entendi que o conteudo das respostas nao ficaria prejudicado
pelo fato de ouvi-los em dupla, at¢ mesmo porque ja havia registro dos dados na entrevista
coletiva e na filmagem dos debates. Optei, assim, por evitar respostas acodadas pela expectativa
do encerramento precoce das atividades naquele dia. No geral, os dados obtidos nesse retorno ao
campo nao divergiram muito em esséncia dos ja coletados. Foram, apenas, mais ricos em

detalhes.

2.4.4 Quanto a analise dos dados

A partir dos elementos significantes do microcosmo pesquisado, procurou-se reflexionar
uma proposta de ensino para além dos paradigmas discursivos impostos institucionalmente. Para
tanto e a partir dos referenciais tedricos tomados como base da pesquisa, formulei conceitos
gerais de “cidadania”; “autonomia” e “igualdade.” Esse resultado foi confrontado com as
categorias especificas que, apds a degravagdo, vieram a servir de base para a compreensdo da
distancia que medeia o discurso tido como legitimo e a sua percepg¢ao por parte dos interlocutores

a partir de seu entorno.



Nesta fase, foi levada a efeito uma “filtragem” dos dados obtidos em campo, de modo
que a problematica delineada no tema da pesquisa viesse a tornar-se clara e concisa,
estabelecendo uma ponte entre o contexto socio-historico e o quadro tedrico tomado como

referencial de pesquisa.



3. ALGUNS CAMINHOS TEORICOS

3.1 A diaspora e a situacio historica do negro

As relagdes sociais nao se dao de forma alheia as suas contingéncias historicas. Para que
possamos compreender os fatores que vieram produzir e sustentar o preconceito étnico no Brasil,
torna-se imperativo que esses eventos sejam contextualizados. De fato, a especificidade do
preconceito estrutural contra o negro, em conseqiiéncia do maior seqiliestro em massa que se tem
noticia na Historia, bem como a sua sustentacdo ideologica constantemente atualizada, faz

necessario um recorte na sua trajetoria historica.

Ou seja, em que pese o fato de existirem, na atualidade, cerca de 76 milhdes de pessoas
(cerca de 44% da populagdo) que se assumem como “‘pretas” ou “pardas”, algo que torna o
Brasil o pais com o maior contingente de negros fora da Africa, ®a liberdade formal conquistada
em fins do século XIX, em quase nada modificou a situacao social do Afro-Brasileiro, dado que
pertence a esse grupo social os maiores indices de vulnerabilidade social. Esse dado permite
concluir que, passados mais de cem anos da aboli¢do, o afro-descendente ainda exercita uma

cidadania precaria no Brasil.

6. Populagio total: 169.872,856 sendo Branca: 91.298.042 (53,75%); Parda: 65.318.092(38,45%); Preta: 10. 554.336
(6,21%); Amarela: 761.583 (0,44%); Indigena: 734. 127 (0,43%). Cf.
www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacio/ censo 2000/populacdo/cor-raca-Censo2000.pdf




No que diz respeito a iniciativa politica e institucional, estara a escola, frente tal
realidade e enquanto um dos principais espagos de socializagdo primaria do individuo, preparada
para incluir em seus espagos e tempos o Afro-Descendente de forma autonoma? A aferigao desta

realidade ¢ o escopo do presente trabalho.

De inicio € necessario afirmar que a escravidao ndo foi um caso isolado e tampouco
inusitado na trajetoria historica da humanidade. Na verdade, segundo estudiosos do assunto, foi
um processo experimentado pela maioria dos povos enquanto estagio de organizagdo produtiva

na Antigiiidade.

A escravidao negra, no entanto, sempre diferiu das demais por pelo menos dois motivos:
o fato de a escravidao na Antigiiidade ser um efeito deletério das guerras - € ndo a sua causa - ¢ a
constatacdo de que a maioria dos povos escravizados ndo trouxe consigo, até os dias atuais, o

estigma da “inferioridade.”

A semelhanca de outras civilizagdes, as lutas entre as etnias no Continente africano
sempre existiram, sendo as comunidades vencidas absorvidas pelo grupo vencedor. A partir do
século XVI, no entanto, essas guerras ndo apenas passaram a ser estimuladas - inclusive pela
introdu¢do da arma de fogo pelo homem branco — mas também os vencidos passaram a ser

submetidos a escravidao enquanto objeto de mercancia.

A escravidao negra foi, assim, o sustentaculo da prosperidade da economia agucareira no
Novo Mundo, que necessitava um grande contingente de mao-de-obra para a exploragdo
intensiva do cultivo da cana-de-acucar. Os primeiros escravos foram introduzidos na Republica
Dominicana e no Haiti em 1502, em virtude de um edito real que permitia o transporte de
escravos negros da Espanha para as Antilhas, pois a escraviddo ndo existia na Europa. Nesse
contexto a escravidao do africano era apenas uma questao de conveniéncia econdmica ditada pelo
acumulo primario do capital mercantil e pela barbarie européia: mais que bragos para a
acumulagdo de capital no Novo Mundo, significavam a possibilidade de adicionar lucros extras

ao empreendimento colonial do agucar.



De acordo com a visdo de Augusto Comte (1798-1857) — Mestre de Montpellier e pai do
positivismo -, a escravidao na Antigiiidade era uma decorréncia da necessidade de poupar a vida
dos vencidos nas guerras e organizar a producdo; a moderna, segundo ele, passaria a ser “fruto
apenas da avidez européia no processo de ocupac¢dao do continente americano.” (apud Pinsky,

2003).

Também foi relevante para a sustentagdo ideoldgica da escravidao africana o respaldo
moral desta pratica pelo padre Bartolomé de las Casas ao observar “os bons resultados obtidos
com esses escravos africanos contrariamente aos indios que, dado seus costumes nomades, ndo se
adaptavam a agricultura”. (id.ibid.). Sacramentava-se, desta forma, o estigma que passaria a

considerar o negro como um ser “apropriado” para a escravidao.

Como haviamos dito anteriormente, o negro nao era estranho ao Ocidente desde a
Antiguidade. A propria Peninsula Ibérica, por volta do ano de 711 sofrera a invasdo das hordas
berberes que se estendeu até o ano de 1492 com a reconquista do reino mugulmano de Granada
pelos Reis Catolicos. Por esta razdo a implementacdo do trafico negreiro — além de uma
vinganga, segundo algumas teorias -, foi facilitada pelo contato que Portugal j4 havia estabelecido
com a costa Atlantica da Africa a partir do norte e oeste do continente - principalmente Angola.
Some-se a isso o fato de que a arte da navegacdo ja estava suficientemente desenvolvida para

assegurar o trafico transatlantico.

Até entdo, o negro tido como “diferente” passa a ser considerado “inferior” ao europeu,

sendo tal postulado legitimado pela Igreja, algo que nao apenas justificou a consciéncia
, . .. ~ . 7 e,

escravocrata, mas também fez com que a discriminacdo racial * , no Brasil, j& nascesse sob o

signo da escravidao e da inferioridade.

7 Discriminagdo Racial: significa qualquer distingdo, exclusdo, restricio ou preferéncia baseada em raga, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objetivo ou efeito anular ou restringir o reconhecimento,
gozo ou exercicio num mesmo plano, de direitos humanos e liberdades fundamentais no dominio politico,
econdmico, social, cultural ou em qualquer outro dominio da vida publica. (Art. 1° da Convengdo Internacional
Sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao Racial).



Esse processo de “coisificagdo” do negro viria assegurar o desenvolvimento do sistema
de plantation — traco fundamental de uma economia que sucederia a pilhagem e a invasdo
enquanto modalidades primitivas de acumulo primario de capital do alto mercantilismo
colonialista, fazendo com que, a partir do século XVIII, os paises centrais europeus
experimentassem um processo de industrializagdo determinado pela liberacdo das amarras do
modo de producdo feudal. A conjun¢do destes fatores resultou na maciga transferéncia de

riquezas para as metropoles européias através da exploragdo predatéria exercida nas colonias.

Apesar disso, Portugal permaneceu a margem do processo de industrializagdo, mantendo
um sistema econdmico anacronico baseado na exploracdo das suas coldnias. Isso concorreu

sobremaneira para a decadéncia do império portugués bem como o fim da dominagao sobre elas.

Podemos inferir a partir disso que, este fato também foi determinante para que a inser¢ao
das ex-colonias no sistema econdmico se desse de forma subordinada aos interesses
metropolitanos europeus, fazendo com que, no interior das relacdes de producdo e de
propriedade, contradigdes e impasses subsistissem até os dias atuais. Em decorréncia disso, a
discrimina¢do estrutural no Brasil - entre outros critérios - da-se, também, em razdo da cor da

pele do individuo.

3.2 Precedentes da negritude no mundo

Na Antigtiidade, todo portador de uma lingua ou cultura desconhecida era considerado
“barbaro.” Tal constatacdo fundamenta-se em uma invariante trans-historica que explica o ato
humano de repelir e inferiorizar todo aquele que nao lhe é redutivel. Para Mauss e Lévy-Strauss:
“A agdo de classificar ¢ vista como uma operagdo mental, cognitiva, central no agrupamento
humano e, de forma mais importante, estreitamente ligada as estruturas sociai.” (apud da Silva,

1996, p: 24).

No tocante a esse aspecto, tanto a didspora africana quanto os fatores historicos que a
determinaram repercutem, ainda na atualidade, as conseqiiéncias da classificagdo do negro na
qualidade de ser “inferior”, tomando por base um referencial historicamente construido a partir

das necessidades imediatas do processo de exploragdo capitalista.



Nos Estados Unidos, o escritor norte-americano William Edwards Du Bois foi um dos
precursores do movimento e também considerado, por alguns historiadores, como “pai” do pan-
africanismo, em que pese o termo negritude ® ter sido cunhado anos mais tarde na Europa. O
movimento de Du Bois ocorreu nos anos 20 do século passado no bairro nova-iorquino do
Harlem dando origem ao Negro Renaissance tendo, como eixo principal, a luta pela redefini¢ao
do papel do negro na sociedade norte-americana. Isso s6 se tornou possivel gracas a conservagao
das tradigOes culturais e artisticas ancestrais nos EUA e visava denunciar a discriminagdo ¢ a
exploracdo exercida sobre os negros na América do Norte. Fizeram parte desses movimentos
famosos intelectuais como Claude Mackay, Lagston Hughes e Richard Wright entre outros.

(Munanga, 1986).

Ja no Velho Continente, entre os estudantes negros em Paris, havia um grupo de
intelectuais antilhanos e africanos que sentiram, no meio branco, a sensagao de serem percebidos
como “diferentes” em razao da cor de sua pele. Inspirado no movimento norte-americano de Du

Bois ¢é lancado na Europa, em 1932, o Manifesto de Legitima Defesa.(Bernd, 1988).

Entre esses estudantes encontravam-se grandes nomes da negritude como Léopold
Sedhar Senghor (Aftica); Leon Damas (Guiana Francesa) e Aimé Césaire (Antilhas), os quais,
em nome da critica ao sistema colonial e da defesa da personalidade negra, fundaram, em 1935,

o jornal L’Etudiant Noir, fundamental na divulga¢do das idéias do movimento. (Munanga, 1986).

8 negritude: Segundo Bernd negritude (substantivo comum) refere-se a uma tomada de consciéncia. Tem um sentido
lato. Ja4 Negritude (substantivo proprio) refere-se a um momento pontual e transitério enquanto movimento
organizado.



Em 1934 Aimé Césaire provoca em Paris uma revolucao na linguagem e na literatura ao
reverter o sentido pejorativo da palavra négre atribuida aos negros, dando-lhe uma conotacao de
resisténcia e identificagdo. Esse movimento ¢ batizado como Négritude, expressao derivada da
palavra négre, extraida de um poema de Césaire, datado de 1939, intitulado Cahier d’'um Retour

au Pays Natal reconhecido como marco fundamental da negritude. (id. ibid.)

Césaire pregava a subversdo da colonizagdo cultural em nivel de linguagem propondo
desmistificar as falas sacralizadas e o mimetismo cultural impostos aos negros colonizados,
submetidos aos padrdes civilizatorios europeus. Assim, ao propor a ressignificagdo da identidade
do negro na América propugnava, ao mesmo tempo, pela quebra do esteredtipo que via no branco

colonizador ocidental o unico paradigma cultural legitimo. (Bernd, 1988).

Procurava encontrar assim, através do olhar do oprimido e da mitologia da
ancestralidade africana, um fio condutor que os identificasse a uma matriz cultural comum.
Segundo criticos marxistas, o conceito de exclusividade racial defendido por Césaire, permitiu
que o mesmo fosse ideologicamente recuperado e usado pelas classes hegemonicas imperialistas.
(id. ibid.). A razdo estaria no fato de que, ao se aperceberem as elites da radicalizacdo de alguns
setores do movimento ao reivindicar uma especialidade da raca e dos valores negros, apontaram-
nos como responsaveis pela manutencdo das desigualdades - algo que os levava a uma falta de
identificagdo e solidariedade com outros grupos historicamente explorados e oprimidos. Isso viria

a dissimular o verdadeiro problema: a proletarizagcao do negro.

J. Roumain defendia a “raga universal dos oprimidos” fazendo uma elegia da Negritude
enquanto movimento que privilegiava unicamente a opressdao do negro, “sem considerar os
brancos, os amarelos ¢ os vermelhos.” (apud Bernd, 1988). Nesse sentido, Jean-Paul Sartre, em
um texto publicado em 1948, celebrizado como Orfeu Negro, evidencia esse carater qualificando-
0 como “um racismo as avessas”. Na visao do filésofo existencialista, 0 movimento negro ¢ tido
como dialético - tendo como antitese a supremacia racial branca. Para Sartre, a sintese seria a
superacdo da negritude através da constru¢do de uma sociedade sem classes. Segundo ele, a

Negritude seria um movimento transitorio. Passagem e nao término. (id. ibid.)



Outro expoente da negritude Léopold Sédhar Senghor, poeta senegalés de Soal (1909-
2001), foi graduado na Franga e fundou o Movimento Libertador Nacional Contemporaneo.
Membro da Academia Francesa de Letras e criador do Movimento da Negritude em seu pais. Foi
presidente do Senegal e o seu discurso opos a emotividade negra (alma negra) ao racionalismo

branco. (Munanga, 1986).

Propde como forma de Iuta uma estética de conciliacdo e evolugdo em busca do
humanismo, algo que, segundo alguns criticos “ao afirmar o sentimentalismo da raca e ndo mudar
o seu registro discursivo, mesmo apds a descolonizagdo da Africa nos anos 60 e a aboli¢do no

século anterior, acabou legitimado o mito da inferioridade racial do negro.” (Bernd, 1988).

Assim sendo, foi acusado de ter-se deixado usar pelos interesses neo-colonialistas e de
perpetuar o preconceito de inferioridade contra o negro. Ideologicamente, a discussdo entre raca

ou classe permeia 0 Movimento Negro até os dias atuais.

3.3 A fundamentacio cientifica do racismo

De acordo com Chiavenato, de meados de 1.500 até a aboligdo, milhdes de negros ja
haviam cruzado o Atlantico e aportado no Brasil na condi¢do de escravos. Ainda por ocasido da
realizagdo do primeiro censo oficial do Brasil - no ano de 1872 - dentro de um universo de 8,6
milhdes de habitantes havia 1,51 milhdes de escravos seqiiestrados em Africa e reduzidos a

escraviddo. O que fazer com esse contingente humano? Para esse autor,

[...] essa monarquia decadente, que ndo consegue coordenar formas de desenvolvimento
entra, a partir do século XIX, num violento processo de transicdo. Nao ha também
nenhum planejamento indicando que o império preparara-se para passar de um regime
escravocrata para um sistema de trabalho livre. (1990, p. 60).

Além de irreversivelmente miscigenado, com o fim da questdo do elemento servil, o
negro deixara de ser objeto de direitos — subespécie equiparada a semovente - para ser, ainda que
precariamente, considerado sujeito de direitos. Surge a questdo: quais os limites da cidadania
extensiveis a eles? A partir dessa realidade — a igualdade de direito — as desigualdades nao

poderiam mais ser mantida pelo agoite; tampouco sustentada pelo viés moral.



A partir dos anos 30 do século passado os cientistas sociais brasileiros - influenciados
pelo evolucionismo cientifico do século XIX - tentaram conciliar as teorias deterministas - que
condenavam a miscigenacao justificada pela inferioridade “racial” do negro -, com as teorias
evolucionistas monogenistas, que defendiam a tese otimista de que os grupos sociais ocupavam
diferentes estadgios de evolugdo, mas que estariam todos pré-destinados ao progresso. Essas duas
correntes teoricas tentariam justificar cientificamente o preconceito, a0 mesmo tempo em que

buscavam nao inviabilizar o futuro da jovem nagdo. (Schwarcz, 1993, p: 57-58).

A intelectualidade brasileira do inicio do século XX era extremamente influenciada pelo
ideario liberal positivista do século XIX. O Brasil da época era considerado um pais radicalmente
mestico e, em razdo da flora e da fauna exotica, era visitado por estudiosos, artistas, cientistas
que, a partir da década de 20 do século passado, fariam do Brasil um imenso “laboratério” para

justificar o nosso atraso frente 4 civilizagdo européia.

Ocorre que, se fossem adotadas as teorias raciais evolucionistas, as elites assumiriam
uma “consciéncia do atraso.” Assim, buscaram, na nossa realidade, redimensionar as teorias
raciais em voga na Europa - que nos condenariam inexoravelmente ao primitivismo — através da
adaptacdo das diversas teorias antropologicas nas quais foram buscados subsidios que

orientassem os critérios de cidadania a jovem nagao.

O liberalismo amparou-se nas teorias deterministas e antropoldgicas como critérios para
transformar diferencas sociais em barreiras bioldgicas e estruturais: a discussao racial nao poderia
manter o seu carater moral; era preciso manter o dominio sobre o afro-descendente justificando-o

cientificamente.

Na Europa, a Sociedade Etnoldégica fundada em Paris em 1839 tornara-se o pdlo da
ideologia racial do século XIX. A institucionalizagdo do racismo cientifico deu-se porém, com a
fundacdo da Sociedade de Antropologia em Paris no ano de 1859, onde foram desenvolvidos
estudos anatomicos que embasavam cientificamente a relagdo entre as funcdes do corpo e a
conduta dos individuos. Também estava em voga na €poca a frenologia com destacada atuagao

do cientista italiano Césare Lombroso. Estes estudos procuravam determinar, a partir do biotipo e



do cranio do individuo, o seu temperamento, tais como a tendéncia ao crime por exemplo. A

partir de entdo, estariam ligados os aspectos fisicos aos culturais. Segundo Georges Cabanis,

fisiologista e médico, “as diferencas fisicas entre as etnias corresponderia as intelectuais e
b

morais”. (Schwarcz, 2002).Assim a cultura passaria a ser determinada pela etnia.

Gobineau (1853), determinista e autor de Essai sur L’inegalité dés Races Humaines
afirmava que “o resultado da mistura ¢ sempre um dano”. Como poligenista acreditava que a

civilizagdo seria um estagio acessivel a poucas ragas. (id. ibid.).

Tais teorias oriundas da Europa foram trazidas para o Brasil e adaptadas aqui com
proposito de sustentar cientificamente o preconceito mantendo, assim, a hegemonia sobre a
génese da exclusdo e das contradi¢des da sociedade brasileira. Através delas tentava-se justificar,

depois de trezentos anos de escraviddo, que o negro era o culpado pelo nosso atraso.

No final do século XIX, os cientistas sociais brasileiros tentavam conciliar as teorias
deterministas, que condenavam o cruzamento racial justificada pela inferioridade racial do negro,
ao mesmo tempo em que buscavam afirmar - através do evolucionismo - a viabilidade do Brasil
enquanto nagdo; pais que, a essas alturas, ha muito ja estava miscigenado. Essas teorias tiveram
de ser adaptadas & realidade brasileira para que ndo inviabilizasse o futuro do pais: “como
conviver com o paradoxo de uma teoria que, mediante a sua aceitacdo, levaria ao descrédito e a

confirmacao da inviabilidade futura dessa nagao?”” (Schwarcz, 2002).

Seria preciso adaptar essas teorias a realidade brasileira, algo que nem sempre era muito
bem sucedido. Para Lilia Schwarcz, “a copia ndo era fiel ao modelo” pois estas duas correntes
teoricas “tentavam justificar cientificamente o preconceito, a0 mesmo tempo em que tentavam

ndo inviabilizar o futuro da jovem na¢do.” (id. ibid., p : 57-58).

Ainda, segundo a autora, uma das medidas era a da medicaliza¢do da raga — abordagem
segundo a qual a medicina dialoga diretamente com a escola, disseminado politicas de
saneamento, higienismo e eugenia. E fundada a Sociedade Eugénica de Sdo Paulo, tendo como

figuras destacadas Fernando Azevedo e Anisio Teixeira.



Concluiu-se, a partir de entdo, que a miscigenacao poderia ser boa ou ma, pois as ragas
poderiam ser “depuradas”. Acredita-se que tenha inspiragdo nessas teorias os conceitos ainda
utilizados como: apto/inapto; suficiente/insuficiente; forte/fraco, etc. e, de acordo com as

mesmas, o negro precisava ser tratado e ressocializado de acordo com os padrdes europeus.

A escola, a partir de entdo, passou a ser um pdlo formador de individuos submetidos a
um processo de eugenia a partir da medicina, vindo colocar em pratica, varios sistemas de
controle social e moral da populacdo. Tais idéias visavam o aprimoramento da populagdo

brasileira.

Em 1924, passa a haver uma reivindicacdo politica, engrossada por estudantes da
Faculdade de Direito de Sdo Paulo que visava impedir a entrada de imigrantes. Inspirado por tais
movimentos, o Deputado Federal Fidelis Reis (MG), elaborou um projeto através do qual seria
proibida a entrada de imigrantes asiaticos e negros sustentado pelas teorias de Oliveira Viana e

pelo educador Afranio Peixoto. (Fonseca, 2002).

Segundo Fonseca (2002), para o primeiro, a chegada de negros e asidticos no Brasil

“retardaria o nosso progresso pela miscigenagao inferior.” Para Afranio Peixoto,

E neste momento que a América pretende desembaragar-se do seu nucleo de quinze
milhdes de negros no Brasil. Quantos séculos serdo precisos para depurar-se todo esse
mascavo humano? Teremos albumina bastante para refinar toda essa escoria? Nao
bastou a Libéria, descobriram o Brasil? Deus nos acuda, se ¢ brasileiro! (Skidmore apud
Munanga 1986: 215).

3.4 A negritude no Brasil

Assim o Brasil que desde meados do século XIX queria libertar-se das amarras do
Império, tornou-se republica sem que ainda houvesse um projeto claro de nacdo. Os reflexos
deste fato repercutem, ainda hoje, em seu ordenamento juridico — algo que evidencia um processo

inconcluso de nacdo e formacao de cidadania.



Nao ¢ por outra razao que, desde entdo, os mais comezinhos direitos sociais insitos ao
exercicio pleno da cidadania precisam ser disciplinados em leis especificas. Podemos citar a
titulo de exemplo o Codigo do Consumidor, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, o Codigo de
Protecao ao Idoso, e a legislagdo de protecdo ao meio-ambiente. Da mesma forma, ainda que,
passados mais de meio século da promulgacao da Consolidag¢do das Leis do Trabalho (coletanea
de leis que disciplinam uma mesma matéria), outorgada por Getalio Vargas e inspirada na Carta
del lavoro fascista de 1927 de Benito Mussolini, corre o risco de perder conquistas histdricas para
classe trabalhadora, sem que ainda houvesse logrado ser erigida a condicdo de um Codigo

Trabalhista.

Fato ¢ que, a heranga cultural de um sistema colonialista protraida até os dias de hoje,
faz com que toda a organizacdo popular em luta por direitos sociais seja considerada como
ameaca a ordem vigente. Com relagdo ao Afro-Brasileiro, o discurso do jurista e historiador
Perdigao Malheiros em 1867, que fazia referéncia a Fala do Trono -, ja evidenciava nao apenas a
preocupacao do Imperador, mas também a das elites escravocratas ante o grave risco de um
processo de desestabilizagdo politica bem como a desagregacdao do sistema produtivo colonial

ante a inevitabilidade da Aboli¢do.

A emancipagdo imediata, isto ¢, declarar desde logo livres todos os escravos existentes
no Brasil, ¢ solugdo absolutamente indefensavel na atualidade, ¢ mesmo em futuro
proximo, porque o grande nimero de escravos que ele ainda conta (1.500,00 termo
médio) € um obstaculo insuperavel, visto como traria necessariamente a desorganizagao
do trabalho, atacaria portanto a produgdo mais importante ¢ a fonte mais poderosa da
riqueza entre nés, introduziria a desordem nas familias, e daria lugar a ataques a ordem
publica, desenfreando-se tdo grande ntimero de escravos, tudo com grande dano
particular ¢ do estado, assim como dos proprios escravos. (Malheiros apud Fonseca,
2002, p: 42).

Quase 150 anos depois da manifestacdo de Perdigdo Malheiros, uma segunda aboligdo
ainda ¢ defendida por politicos progressistas mas, percebe-se ainda, resquicios do discurso
colonialista. Veja-se, por exemplo, as declaracdes do ex-Ministro da Educagdo Cristovam
Buarque a Folha de S. Paulo, ao defender uma educagdo igualitaria e gratuita, desde que ndo

viesse “desorganizar a producao:”



Para completar a aboli¢do sera preciso fazer a reforma agraria, intensa, total, radical que
o Brasil espera, dentro das caracteristicas tecnologicas do século 21 e sem desorganizar a
produgdo. Sera preciso também criar empregos como forma de encerrar a escravidao e
interromper a secular tragédia brasileira de transformar escravos acorrentados e
alimentados em desempregados livres e famintos (2003, Caderno Opinido C8)

Na maioria das vezes, porém, isso vai além de uma retdrica equivocada. E bastante
comum que o poder publico se antecipe a pressdo popular e satisfaca lutas histdricas como forma
de ndo perder o controle do processo. Como escreve Lampedusa, em sua obra “O Leopardo”
(2001), existe uma formula magica para o continuismo: “se quisermos que tudo continue como

esta, € preciso que tudo mude.”

A partir desta logica, escola e curriculo sempre estiveram imbricados numa eterna
“pedagogia da transi¢do”, projetando aos negros desde a Lei Aurea a existéncia que as elites
oligarquicas almejavam condenando-os, historicamente, aos mais baixos estratos do sistema
produtivo. Para historiadores como Chiavenatto, a aboli¢ao resultara de um debate politico e nao
de uma luta social. Nao obstante, a propria lei 2040/71 — a Lei do Ventre Livre - veio demonstrar
a pressdo exercida sobre o Parlamento para a composi¢do de interesses antagonicos, fato que
provocou uma antinomia juridica: a sua entrada em vigor ainda encontraria individuos, com
menos de vinte e um anos de idade, sob o regime de escravidao. Assim sendo, uma lei abstrata e

genérica acabaria por excluir um grupo especifico de individuos de seus beneficios.

Segundo Fonseca isso decorria do fato de que a Lei do Ventre Livre dava ao proprietario
~ . . ~ 9 . . . .
duas opgdes a partir do momento em que o ingénuo ~ completasse oito anos de idade: a primeira,
reté-lo até os vinte ¢ um anos como forga de trabalho a titulo de indenizacdo. Nesse caso, o
o : , - . : « _—
proprietério ficaria responsavel pela sua criacdo e educagdo. Obviamente essa “educacdo” era a

destinada aos demais escravos no cotidiano da senzala.

9 De acordo com Fonseca (2002), termo juridico do direito romano usado na legislagdo abolicionista do século XIX

usado para homens livres que nunca haviam sido escravizados ou que, tendo sido escravizados, readquiriu a
liberdade.



Na segunda, previa a entrega do liberto, aos oito anos, para o Estado mediante a
indenizagdo de 60003000 ao proprietario em titulos de renda publica. Nesse caso, ficaria ao
encargo do Estado a educacdo do liberto. Uma vez sob a guarda do Estado, cabia ao Juiz de
orfaos o encaminhamento dos menores a particulares ou encaminhd-los a col6nia agricolas,
orfanatos ou escolas primarias, deixando evidente a diluicdo do problema da educagdo dos

libertos com o cunho assistencialista de amparo a infancia abandonada ou desvalida. (2002, p:

30).

De qualquer sorte o Brasil — de acordo com a sua tradi¢ao historico-politica - foi o
ultimo pais a abolir a escraviddo de forma “lenta e gradual”. A Argentina j& havia iniciado a
abolicdo em 1813, o México em 1829 e os Estados Unidos em 1865. A assinatura da Lei Aurea -
a um ano da Proclamagdo da Republica - dava-se em um pais com cerca de 736 mil escravos ou
5,6 %y da populagdo sem que houvesse formalmente uma lei no Brasil ou em Portugal que

houvesse instituido a escraviddo. (Chiavenatto, 1999).

As revoltas populares que eclodiram durante a Regéncia Provisoéria (1831-1840),
sufocadas a ferro e a fogo deixaram clara a opcao das elites em resolver os problemas sociais
como problemas de estado, badernas ou caso de policia - algo que viria tornar-se um obice

historico no que diz respeito participagao das massas no agenciamento de sua propria cidadania.

Ainda no que diz respeito a formagdo politica do povo brasileiro, a violenta repressao
por parte do Império, que impds a unidade politica e territorial manu militari, ndo proporcionou
ao povo uma inclusdo social com iguais direitos de cidadania. Ao contrario: apontava para a
construgdo de um Estado oligarquico cujo poder ainda continuava centrado no latifindio, na
dominacdo e na exclusdo. O pais nascente ndo tomaria por base critérios socio-culturais, mas “a
espoliacdo da riqueza socialmente construida e sobre premissas raciais legitimadas através de um

discurso cientifico.” (Chiavenatto, 1999).

Por esta razdo e como antes dito, as vésperas da promulgacdo da Lei Aurea, era
generalizado o receio de que o pais viesse a sofrer um processo de desestabilizagdo da ordem

instituida. Tornava-se imperativo, portanto, que a passagem do elemento servil a condigdo de



trabalhador livre fosse dada por vias pacificas. Ou seja, ao assinar a Lei Aurea, a Princesa Isabel
antecipou-se as pressdes ao desmobilizar o0 movimento abolicionista que experimentava um
ascenso, quer pelas fugas em massa de escravos, pelos quilombos de resisténcia e urbanos ou pela

pressao da intelectualidade abolicionista.

A assinatura da Lei Aurea, no entanto, pos fim a estratégia pensada para a sobrevivéncia
do sistema produtivo organizado sobre a exploracdo da mao-de-obra servil. A escravidao ja nao
mais podia ser mantida moralmente. A partir de entdo, a “inferioridade” do negro precisava ser
embasada cientificamente, atribuindo ao negro uma inclusdo precaria através da sonegacao dos

direitos sociais, civis e politicos imprescindiveis ao exercicio pleno da cidadania.

Com a Proclamagdo da Republica, o racialismo viria contribuir para a superacdo da
antiga sociedade escravista sem que houvesse ruptura com setores oligdrquicos e escravocratas.
Através da reatualizagdo das hierarquias sociais, a antiga colonia européia ressurgiria como nagao
brasileira que, sob denominagdo de cidadania, viria legitimar a opressdo por for¢a do dever legal

de obediéncia enquanto arremedo de contrato social.

A experiéncia de uma organizagdo social estruturada no espaco social da escravidao,
como uma relagdo igualitaria capaz de produzir uma ideologia social propria, desaparece na
Republica, ndo restando ao negro outro capital historico-cultural que ndo aquele elaborado
durante a escraviddo através de forma de quilombos resgatados da experiéncia histdrica,
adaptadas ao contexto atual, através do enfavelamento e bolsdes comunitarios de posseiros.

Desde entdo categorias como “cidadania”, “inclusdo social” e “cidadania” perpetuam-se
como termos contraditorios ¢ poliss€émicos. A razdo estd em que, como processo resultante de
tensodes dialéticas, ¢ um estado perene de vir-a-ser que ndo avanga caso nao haja equilibrio entre

direitos e deveres.



Nos EUA, o racismo deu-se pelo viés segregacionista ou pela bipolaridade, tomando por
bR »” 10 e L . A .
base o critério do “One Drop Rule” "" ou critério da hipodescendéncia, que buscava colocar “cada

individuo em seu lugar” dentro do contexto de uma sociedade industrialmente independente.

Ja no Brasil, o racismo deu-se pelo viés assimilacionista. Nao obstante, quer num caso
ou noutro, as teorias neolamarckianas foram a base da sua sustentacdo ideoldgica - por
conseguinte, racialistas — em relagdo a continuidade do preconceito e a discriminacdo. Ao invés
da segregacdo aberta, passava a ser naturalizada a “inferioridade” do negro e criada, nos trépicos

a democracia racial, substituindo-se a violéncia fisica pelo poder simbélico."

Como visto, a partir da aboli¢do ocorre uma mudanga no status juridico do negro:
mesmo que no exercicio de uma cidadania precaria ela passa da condi¢do de coisa equiparada a
semovente a sujeito de direitos. Nao obstante, apesar de “livre”, foi-lhe impedido nao s6 a
continuidade do didlogo com sua cultura ancestral, mas também de construir espagos existenciais

proprios no Brasil — algo que obstou a elaboragdo auténoma de uma identidade fora da Africa.

10 One Drop Rule (Regra de Uma Gota S6): critério de hipodescendéncia resultante de uma situagdo na qual uma
gota de sangue negro ¢ suficiente para que uma pessoa seja reconhecida e se reconheca durante 8 geragdes, ndo
importando se, fenotipicamente, tenha ultrapassado a linha de cor e/ou aparéncia através de processos de
miscigenagdo. (Iray Carone, 2003).

11 Poder Simbolico: Bourdieu chama assim a uma forma irreconhecivel, transfigurada e legitimada das outras
formas de poder: s6 se pode passar para além da alternativa dos modelos energéticos que descrevem as relagdes
sociais como relagdes de forca e dos modelos cibernéticos que fazem delas relagdes de comunicagio, na condigdo de
se descreverem as leis de transformag@o que regem a transmutagdo das diferentes espécies de capital em capital
simbolico e, em especial, o trabalho de dissimulacdo e de transfiguragdo (numa palavra, de eufemizagdo) que garante
uma verdadeira transubstanciag@o das relagdes de forca fazendo ignorar-reconhecer a violéncia que elas encerram
objetivamente e transformando-as assim em poder simbdlico, capaz de produzir efeitos reais se dispéndio aparente
de energia. (Bourdieu, 2004: 15)



Mesmo assim, negros (as) sempre lutaram pela manutenc¢do e o reconhecimento de seu
patrimdnio cultural. Neste processo de afirmacdo identitaria durante o periodo pos-aboligdo, a
imprensa ocupou um papel de destaque na luta pela difusdo do ideédrio de lutas dos negros
havendo registro de que, desde meados do século XIX, a imprensa negra propugnava pela criagao
de uma consciéncia coletiva através do aprimoramento cultural tratando, quase que
exclusivamente, da conscientizagdo e da consolidagio de uma identidade negra fora da Africa.
Ainda hoje persiste a busca pelo capital cultural no estado institucionalizado' enquanto

estratégia de reconhecimento social por parte das familias afro-descendentes.

Ja em 1924, um artigo assinado por T. Camargo e publicado no jornal O Elite de Sao
Paulo, refletia a indignacao dos negros com relagao as teorias que sustentavam cientificamente o
racismo e a inferioridade racial do negro. Ao fazer referéncia ao projeto de lei de autoria do

deputado mineiro Fidelis Reis:

Mas que nos fere a alma, como ferro em brasa, é incontestavelmente, a forma pela qual
um certo parlamentar justificou o seu projeto, o que vai constar dos annaes do Congresso
por toda uma eternidade! Sim, por toda uma eternidade vai ficar patente que o sangue
negro ¢ uma desordem na formacdo do carater etnologico nacional [...] centupliquemos
nossos esfor¢os. Eduquemos nossos filhos, sacrifiquemos tudo para eleva-los a altura de
perfeitos cidaddos. (apud Fonseca, 20002).

Viarias foram as tentativas de romancistas, teatrologos, intelectuais em criar espacos
culturais proprios que dessem voz ao afro-descendente. Entre eles podemos citar icones como
Cruz e Souza — “O cisne negro”, Aluizio de Azevedo, que inaugurou o realismo no Brasil e Luis
Gama, precursor da negritude e protagonista de um dos mais marcantes episddios que se tem

registro no periodo pré-abolicionista na Bahia.

12 Capital cultural no estado institucionalizado: segundo Bourdieu “é a objetivacdo do capital cultural sob a forma
do diploma”. (apud Nogueira & Catani:2002: 78).



Segundo Bernd (1988), em 21 de junho de 1830, nasce em Salvador Luis Gonzaga Pinto
da Gama, filho de Luiza Mahin, escrava negra e altiva que teria participado ativamente da
Sabinada e fora uma das principais figuras da Revolta dos Malés na Bahia. O desaparecimento de
Mabhin ¢ envolto em mistério. Segundo alguns registros histdricos, em 1837 ela teria ido para o

Rio de Janeiro e 14 desaparecido.

De acordo com a autora, Luis Gama escreveu uma das mais impressionantes paginas das
lutas de resisténcia a escravidao, ndo tendo a historiografia oficial feito ainda merecida justi¢a a
figura impar desse brasileiro. Como precursor da tomada de consciéncia do negro no Brasil e
resisténcia ao colonialismo cultural imposto, antecipou, em quase um século, 0 movimento

surgido na Franga como Négritude.

Filho de portugués reduzido a miséria em virtude do vicio em jogos de azar, Luis Gama
foi vendido pelo proprio pai quando tinha dez anos de idade. Mesmo tendo nascido livre, Luis
Gama foi embarcado em um tumbeiro com outros escravos contrabandeados parar o Rio de
Janeiro e Sao Paulo, sendo comprado em um leildo como “refugo de escravo” pelo alferes

Antdnio Pereira Cardoso, proprietario de uma fazenda no municipio paulista de Lorena.

Em 1847, o jovem estudante Antonio Rodrigues do Prado Junior, ao visitar a fazenda em
Lorena, afeicoou-se a Luis Gama, ensinando-o as primeiras letras. No ano seguinte, Luis Gama
fugiu do cativeiro e, em 1859, surge o livro Primeiras Trovas Burlescas de Getulino — poesias
satiricas que ridicularizavam a aristocracia ¢ os homens de poder da época. Como incansavel
abolicionista e advogado autodidata, patrocinou a causa de um sem numero de negros, libertando-
os do cativeiro. Inaugurou também a imprensa humoristica paulistana ao fundar, em 1864, o

jornal Diabo Coxo.(Bernd, 1988).

Além de precursor do abolicionismo, o seu movimento conhecido como “boditude” ou
“bodarrada.” Veio a inaugurar, o que ¢ tido por alguns autores, como a negritude no Brasil ou
“uma negritude antes do tempo.” Luis Gama subverteu a linguagem rebuscada da época,
afirmando que poucos brasileiros poderiam ter certeza de ndo possuir sangue negro em suas

veias.



Se negro sou ou sou bode
Pouco importa o que isso pode?
Bode ha de toda casta

Pois que a espécie € muito vasta

Aqui n’esta boa terra
Marram todos, tudo berra
Nobres, condes e duquezas
Ricas damas e marquesas
Deputados, senadores

Em todos ha meus parentes
Entre a brava militanca
Fulge e brilha alta bodanga
(Trovas Burlescas, p. 113)

Ao fazer uso da palavra “bode” em sua obra literaria, esvaziou-a de seu sentido
pejorativo, a exemplo do que faria anos mais tarde o poeta antilhano Césaire, ao reverter o

sentido da palavra négre em Paris no ano de 1939. (id. ibid.)

Ao contrario Castro Alves, em cuja pessoa o negro continua sendo o “outro” (aquele de
quem se fala), Luis Gama incorpora esse “outro”; como aquele que ¢ mantido em uma situagao
de estranheza dentro do contexto social. Nesse aspecto, sua poesia traz a tona a fala do negro que
assume a primeira pessoa do discurso. Pela primeira vez ¢ posta a nu as tensdes, as contradigdes
da sociedade brasileira as vésperas da aboli¢cdo, num esfor¢o de redimensionamento do papel do
negro inserido numa sociedade escravocrata. Foi inspirador de nomes como Raul Pompéia,
Alberto Torres e Américo de Campos - alto dignitario da Magonaria. Luis Gama faleceu em 24

de agosto de 1882 sem ver concretizado o seu sonho — a Abolicdo. (Bernd, 1988).

Essa linha de afirmagao foi seguida por jornalistas, teatr6logos, poetas que faria escola a
partir de 1927 com Lino Guedes e serd consolidado, na década de 60, como Solano Trindade,

Oswald de Camargo e Eduardo de Oliveira

No periodo do Estado Novo, além do atrelamento ao Estado do incipiente movimento
sindical - personificado na figura de Vargas - foram sufocadas todas as formas de manifestacao

da sociedade. Uma das conseqiiéncias deste periodo em relacdo ao movimento negro organizado



foi a dissolucdo da Frente Negra Brasileira que, entdo, ja havia se constituido enquanto partido

politico.

No mesmo periodo, outro fator que contribuiu para a invisibilidade da Cultura e da
Historia negra foi a promulgagdo do Decreto-lei n” 25/37 que veio definir o que seria considerado

como “Patrimonio Historico™:

Art. 1°: Constitui o Patrimonio Historico e Artistico Nacional o conjunto de bens méveis e imdveis existentes no
pais e cuja conservagao seja de interesse publico, quer por sua vinculag@o a fatos memoraveis da Historia do Brasil,
quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou artistico.

. At ”» 13 L
Esse conceito sobre Patrimonio Histdrico norteou a pratica do SPHAN " e seus similares
nos estados e municipios ao estabelecer uma idéia de memdria univoca, de um passado

hegemonico, bem como de uma historia sem conflitos ou contradigdes sociais.

A concepcao predominante era a pluralidade étnico-cultural de nossa formagao historica:
“Preservaram-se as igrejas barrocas, os fortes militares, as casas grandes e os sobrados coloniais.
Esqueceram-se, no entanto , as senzalas, os quilombos, as vilas operarias e os cortigos”.

(Bittencourt, 2002, p: 131).

Na década de 40 foi fundado no Rio Grande do Sul o comité Democratico Afro-
Brasileiro que se manteria em atividade até¢ o final da década. Em 1941, surge o Movimento
Afro-Brasileiro de Educagao e Cultura (MABEC), que viria desenvolver agdes de alfabetizacao

de jovens e adultos — o chamado “Curso Madureza”.

Da “Frente Negra Brasileira” de 1937 a “Associacdo de Negros Brasileiros” em 1945,
varios grupos foram formados e desapareceram. O “Alvorada”, no ano de 1945, chegou a ser o
orgdo oficial de divulgagdo da Associagdo de Negros Brasileiros que tinha, entre outras, o

compromisso com a educacao e cultura.

13 SPHAN: Servi¢o do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional



No final da ditadura Vargas e da II Grande Guerra, na esteira dos ventos democraticos
resultantes da vitoria contra o Eixo, ha um novo esfor¢o de reunificacdo do movimento através da
criagdo do Teatro Experimental Negro (TEN) que conta, entre seus fundadores, com Abdias
Nascimento. Esse movimento e a sua indiscutivel contribui¢do na formacao politica e social de
uma consciéncia negra ainda estd por merecer um estudo mais minucioso por parte dos
pesquisadores da educagdo, haja vista ter trazido inovagdes estéticas em relacdo ao uso da

linguagem teatral como estratégia didatica e recuperag@o da auto-estima do afro-descendente.

Segundo Bernd (1988), o TEN reivindica o reconhecimento da contribuigdo civilizatoria
do negro na formagao da cultura brasileira, bem como o reconhecimento de uma identidade afro-
brasileira estabelecendo um contraponto as teorias raciais antropoldgicas e sociologicas da época.
O Teatro Experimental Negro chegou a ter varios nucleos espalhados pelo pais. Organizou e
patrocinou diversas pecas teatrais para o publico negro, produzidas por autores negros e
representadas por artistas negros, que encenavam papéis herdicos, uma vez que em todas as

manifestagdes teatrais, ao negro eram atribuidos papéis de vilao ou de subalterno.

Nascimento, perseguido pelo regime de excegdo refugia-se nos Estados Unidos em
1968, momento em que a nagdo norte-americana experimentava um periodo conturbado de
agitacdo socio-racial em busca de direitos civis. No mesmo periodo o pan-africanismo sofria um

grande desgaste em razdo de suas lutas entre as suas principais vertentes.

As trés vertentes do pan-africanismo — que também possuiam suas divergéncias internas
— dividiam-se em fac¢des pro-comunismo, pro-capitalistas e “nacionalistas”. Abdias
Nascimento, pacifista e moderado, assumiu a faccdo minoritaria tida como nacionalista, que
contava entre seus militantes com nomes como: Patrice Lumumba, Aimé Césaire, Cheikh Anta
Diop, Malcolm X e Steve Biko. Essa “terceira via” nasceu na Conferéncia de Bandung na
Indonésia realizada entre 18 e 24 de abril de 1955. A linha de Bandung, trazida pelos paises afro-
asiaticos recém independentes, consistiu na elaboragdo de uma politica exterior de ndo-
alinhamento e de neutralismo positivo entre o comunismo e o capitalismo. De acordo com Carlos

Moore Wedderbum, foram os escritos e denuncias de Abdias Nascimento que



[...] mais contribuiram para construir a premissa tedrica de que na América Latina se
formara um sistema de dominacdo étnico-racial e s6cio-econdmico especifico. A partir
dai, a discussdo da questdo racial ganhou uma nova dimensédo intelectual e tedrica com
as teses “nascimentistas” baseadas, precisamente, na “mesticagem programada’ entre
ragas e etnias situadas em posigdes fixas de inferioridade e de superioridade. (Prefacio
do livro O Brasil na Mira do Pan-Africanismo. Salvador: Centro de Estudos Afro-
Orientais/Editora da Universidade Federal da Bahia. EDUFBA, 2002, p: 17-32).

Abdias Nascimento ndo apenas promoveu a conciliagdo entre as trés vertentes do pan-
africanismo, mas também o fez dentro de um movimento cultural em que o género feminino foi
resgatado de séculos de oprdobio recolocando-a de novo em sua posigdo pioneira da civilizagdo e
da humanizag¢do das sociedades — papel que sempre desempenhou na histéria do mundo africano.
Enfim um pan-africanismo voltado para o futuro, um amplo movimento politico baseado no

respeito as diferencas entre povos culturas, civilizagdes e géneros.

Assim sendo Abdias Nascimento em 1980 publica o livro “O quilombismo™ buscando
atualizar o termo “Quilombo” que passa a ser utilizado enquanto simbolo da resisténcia negra.
Para ele, o “comunitarismo da tradi¢ao africana” unificaria os diversos niveis de vida e todos os
meios de producao seriam de propriedade coletiva com vistas a assegurar a realizagdo completa
do ser humano. Para o autor, o quilombismo “ndo significaria escravo fugido. Quilombo quer

dizer reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, comunhéo existencial.”

Na seqiiéncia historica, até os anos 70 os Afro-Brasileiros perseguiam o reconhecimento
do seu valor junto a sociedade. A partir de entdo ha um corte através da definicdo de uma nova
estratégia: a desconstrugdo do mito da democracia racial. No final da década, com o
fortalecimento das instdncias democraticas, o movimento negro volta a articular-se. No Rio
Grande do Sul, o Movimento Negro soma-se a logica de resisténcia nacional a exclusdo e o
racismo. Em 1971, na cidade de Porto Alegre, o Grupo Palmares, liderado pelo poeta Oliveira
Silveira, institui o dia 20 de novembro como “Dia da Consciéncia Negra.” O auge do
movimento, no entanto, da-se a partir de 1978, com o surgimento dos grupos literarios
Quilombhoje, de Sdo Paulo e Negricia, do Rio de Janeiro. No més de junho de 1978 o
Movimento Negro Unificado contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR) publicava o seu

manifesto, propondo-se, enquanto movimento, congregar as varias organizagdes negras no pais



reafirmando, através de uma reunido realizada em 07 de julho de 1978, o seu engajamento na luta

pelo direito do negro.

Posteriormente, o movimento contra a Discriminag¢ado racial (MUCDR) passou a chamar-
se Movimento Negro Unificado (MNU). Por ocasido da realizacdo de seu primeiro congresso, em
dezembro de 1979, ja contava com delegados de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Bahia, Minas Gerais,

Espirito Santo e Rio Grande do Sul.

Também a partir da década de 70, o movimento negro passa a buscar outras instancias
que ndo as politicas mais tradicionais enquanto formas de encaminhamento para o movimento.
Nesse mister, adota outras vozes que, ao perpassar o movimento, inclui novas formas de
manifestagdes culturais populares como a expressao corporal, o folclore e a religiosidade através
de outras linguagens e estéticas tais como: a musicalidade do reggae que vem divulgar o
rastafarianismo e, mais tarde, hip hop com forte presenga nas periferias urbanas das grandes
cidades do Brasil, ndo apenas como forma da socializagdo dos espagos publicos, mas como forma

de protesto contra a exclusdo e a injusti¢a social contra o negro.

Pensando e repensando o hip hop, procuro vé-lo sob a otica das Africanidades e
Afrodescendéncias, como a sintese radical de uma expressdo cultural, produto de base
africana com a situagdo atual dos Afrodescendentes, no meio urbano das sociedades
industriais. Consumo, opressdo, produgdo e memoria cultural se funde e refundem [...].
Talvez para o hip hop, a principal contradi¢do dos sistemas seja a relag@o especial com a
inclusdo precéria na representacdo social, econdmica e cultural. Pode ser que em certo
sentido, o hip hop, como movimento social de maioria afro-descendente , portanto parte
do movimento negro, superou as fontes de alguns setores dos movimentos negros quanto
a necessidade de dentincia e combate ao racismo, fazendo nova anélise propositiva do
real. (Cunha Jr.). ™

Segundo o autor, o hip hop ¢ uma producdo engajada que pensa coletivamente a
resisténcia de um povo cuja memoria cultural ainda estd permeada pelo passado de opressao,

tentando construir a sociabilidade autdnoma a partir do espago publico.

14 Cunha Jr., Henrique. Ver vendo, versando sem verso,escrevendo e se inscrevendo no Hip Hop. <Disponivel
em:http//www.espagoacademico>. Acesso em: 07 de abril de 2004.




Para Souza (2000) em estudo de antropologia social realizada na cidade de Floriandpolis
sobre o rap, refere ser um estilo musical nascido nos Estados Unidos da América e, em que pese
suas varias tendéncias, assume um discurso comum contra 0s preconceitos raciais, desigualdades
sociais e de denuncia contra as condigdes sociais dos negros, enquanto principais vitimas do

desemprego, da mortalidade infantil, do analfabetismo e da criminalidade:

Os rappers sdo mais um dos grupos que podemos encontrar na cidade de Floriandpolis.
Grupo que delimita territorialmente sua circulagdo e pontos de encontro, que faz shows
nesta cidade, usando-o como palco e tema de suas musicas, o que os distingue de outros
grupos que apenas perambulam pela mesma cidade. Além de fazer parte de uma outra
territorialidade, a do seu local de moradia, situado geralmente na periferia da cidade,
locais que também usam para shows, encontros e que s@o temas de varias composigdes
musicais. O espago urbano na cidade é publico(ruas, pracas, quadras de esporte,
terminais de dnibus), mas em determinados momentos torna-se “privado”. Grupos como
rappers fazem de um local publico especifico seu espago proprio de sociabilidade. Ha
uma coloniza¢do temporaria do publico nessa territorializagdo de alguns espagos da
cidade. (p: 50).

Outra grande manifestacdo coletiva no Brasil da cultura afro, segundo pesquisa

antropoldgica realizada por Nunes durante o carnaval em Salvador. A autora lembra que,

Deve-se levar em conta a importancia do carnaval para a constru¢do de uma identidade
étnica, para a revitalizagdo de um discurso afirmativo da negritude. O carnaval é o
momento maximo de espetaculariza¢do desta identidade, de construgdo desse mundo
negro que, de fato, incorpora elementos do mundo [..] Através do carnaval , os blocos
afro ressaltam a presenca dos negros no mundo, contam a sua histéria. No caso do
Olodum, ¢ interessante atentar para o movimento na escolha dos lugares deste mundo,
que se inicia na Africa, passa pela didspora negra, vai ao oriente e chega no Brasil,
lembrando inclusive que a estética dos grupos afro € revestida de uma dimensao politica
e o carnaval é o movimento de maxima repercussdo desse discurso afirmativo da
negritude.(1998: 312-313).

Nao poderiamos encerrar sem que fossem tecidas algumas consideracdes sobre a
oralidade e a religiosidade enquanto formas de preservacao da tradi¢ao, da cultura, dos dialetos e
dos costumes de afro-descendentes. Fundada na ancestralidade, a Religido de matriz Afro da a
dimensao da resisténcia do negro que, mesmo reduzido a condi¢do subumana, subjugado pelos
grilhdes e sufocado pela intolerancia e pelo cristianismo preservaram, através do culto aos Orixas
que trouxeram consigo da Africa, um elo de identificagio e de transmissio de uma cultura
milenar ¢ a memoria de sua ancestralidade e de respeito ao mais velho enquanto fonte de

sabedoria e repositorio cultural do grupo.



Através da oralidade o negro preservou uma raiz comum. Através de seus cantos, seus
ritos, seus contos recitados pelos akpalés ' transmitiram e preservaram suas raizes € seus
segredos, sua cultura, seus costumes que tanto influiram na formagao cultural brasileira. Através
de diferentes estéticas e linguagens o negro ressignificou sua cultura fora da Africa criando novos
referenciais positivos, levando ao que Florestan Fernandes denominou como “fase

concorrencial ’, tendo em vista a resisténcia do negro em “colocar-se em seu lugar”.

3.4.1 A educac¢ao como instrumento de dominacio

Como visto anteriormente, até fins do século XIX, o negro foi dominado pelo agoite e
pela justificativa de ser “apropriado” para a escravidao. Nos primeiros trinta anos do século XX,
tentou-se manter a opressao sobre ele através dos estudos eugénicos na Europa que sustentava

“cientificamente” o racismo.

Em que pesem os esfor¢os por parte dos Afro-Brasileiros nos mais variados campos,
como o teatro, a musica, a poesia, o0 romance, a cultura africana ou Afro-Brasileira sempre foi
estereotipada como folclore e o negro alijado como elemento formador da civilizagdo brasileira.
Quando se trata de cultura, esse “ocultamento” ¢ desvelado quando nos perguntamos: Se
reconhecidamente ha uma cultura Afro, quem sdo seus representantes? O que os negros fizeram

apo6s a abolicao?

Nao obstante, mesmo a diaspora e o silenciamento ndo lograram arrancar do negro a sua
cultura e a sua identidade. Em que pesem as dificuldades em criar espacos culturais proprios no
Novo Mundo, perdurou a resisténcia e a ndo-aceitagdo do estado de escravidao, sendo prova
cabal as constantes fugas e — em casos extremos - a op¢ao pela extingdo fisica através do aborto

ou do suicidio.

15 Akpal6 (fazedor de conto), instituigdo africana que, de acordo com Gilberto Freyre In: Agbald (Castanha,2001, p:
31), formada por negras velhas que recitavam contos e narravam historias pelos lugares onde passavam.



No tocante a recuperacao de dados historicos do periodo, um exemplo dessa dificuldade
pode ser traduzido pela queima, em 19 de dezembro de 1890, dos livros e assentamentos que
comprovavam a compra ¢ a propriedade de escravos por determinacdo de Rui Barbosa, entdo
Ministro da Fazenda. Nao obstante o carater meritorio da iniciativa — coibir as pretensdes
“indenizistas” dos ex-proprietarios de escravos -, foram reduzidas a cinzas dados inestimaveis

como, por exemplo, o trafico interprovincial.

No que diz respeito ao Rio Grande do Sul, esses dados tém extrema relevancia 4 medida
que o apice do ciclo da minera¢do nas Gerais, em meados do século XVIII, coincidiu com a
transferéncia da producao do charque para o extremo sul do pais. O trafico interprovincial foi
intensificado para a regido das saladerias em Pelotas, havendo um grande incremento na
atividade portuaria em Rio Grande e em torno das vias férreas, como em Santa Maria, pela
necessidade de alocagdo de grande contingente de mao-de-obra. No que se refere ainda ao trafico
interprovincial, estd por merecer um estudo mais aprofundado sobre a origem comum entre as
etnias existentes em Sdo Luis do Maranhdo e no Rio Grande do Sul que se denominam Nagao
Jeje e cuja similaridade ritualistica pode ser comprovada por Afro-Religiosos e antropologos em

ambos os Estados.

No que se refere a educagdo, embora houvesse uma lei no Brasil que proibia o acesso de
afro-descendentes ao ensino institucionalizado desde 1935, ha registros historicos que dao conta
da existéncia de escolas freqiientadas por afro-descendentes j4 no inicio do século XIX. Essa
proibicao oficial somente foi revogada em 1879, através da Reforma Ledncio de Carvalho.
Podemos deduzir, através deste dado, que a revogagdo desta proibi¢do deu-se em razao de os
primeiros beneficiarios da Lei do Ventre Livre (1871) atingiriam os oito anos de idade a partir da

entrada em vigor da referida Lei.

De qualquer sorte, desde o inicio do século XIX, ha dados que noticiam o fato de que
alguns escravos ja vinham sendo escolarizados mesmo que de maneira informal. Também o € que
entre as varias etnias seqiliestradas em Africa, varias j4 dominavam a lecto-escrita ao chegar ao

Brasil.



Oficialmente, porém, a primeira lei a fazer referéncia formal a educacdo dos escravos foi
a Lei 2.040, de 28 de setembro de 1871, também chamada de “Lei do Ventre Livre” ou “Rio
Branco”. A educagdo preconizada em lei, no entanto, ndo diferia na pratica da “formagdo”

ministrada na senzala através da pedagogia do acoite.

Essa lei, além de coibir maus tratos permitia, entre outras coisas, a formagao de peculio
para a compra de alforrias. Embora incipiente, um dos avancos trazidos por esta lei foi o de, pela
primeira vez, o negro deixar o status de “res”, de “coisa” avalidvel economicamente para ser

sujeito de direitos. No entanto,de acordo com Fonseca:

Ao pensar a educacdo dos negros, o que fez a elite branca que chamou para si a
responsabilidade de construir a transi¢do para a sociedade livre, foi projetar a prépria
existéncia que desejava para os negros nesta sociedade. Isso ndo ocorreu como uma
ruptura em relacdo a escraviddo, mas como uma tentativa de continuidade da estrutura
social originaria daquele periodo. E um dos aspectos convocados para a garantia dessa
continuidade foi a educagdo como estratégia disciplinadora e racionalizadora do espago
social. (2002:35).

Contendo um total de dez artigos, a partir dela a educagao institucionalizada passou a ser
usada como estratégia de uma politica assimilacionista por intermédio de um curriculo e de uma
pratica pedagogica que permitia somente o necessario a ser aprendido e ressignificado pelo

negro.

Ou seja, somente aquilo que era de interesse das elites escravocratas, para nao arriscar a
ruptura da ordem instituida sobre a qual estava organizado todo o sistema produtivo. Esse
universalismo, como bem pontua Florestan Fernandes, deu sustentacao a um pacto velado no qual

“tolerancia nao significava aceitar o outro como igual.” (Fonseca, 2002).

Nos Estados Unidos, os escravos tiveram outra sorte: embora também 1 fosse proibida a
escolarizacdo do negro, a fé protestante ¢ o conhecimento da palavra de Deus, fizeram com que
os senhores se empenhassem em ensiné-los a ler e a escrever no intuito de que se evangelizassem

através da leitura da Biblia. Assim era que,



Os senhores de escravos, mesmo desafiando a determinagdes legais, defendiam em meio
a escravidao a leitura e a escrita que se tornaram, por intermédio das memorias escritas
pelos escravos, em instrumentos valiosos no testemunho dos negros sobre a escraviddo
nos Estados Unidos. (id. ibid.: 138).

A educacao sempre foi o instrumento mais significativo enquanto ferramenta usada para

o controle da apropriagdo e reproducao dos saberes por parte do ex-escravo,

[...] a educacdo, como transmissdo da realidade e acimulos socio-politicos e culturais da
humanidade, segundo a visdo e a ideologia dos que detém o poder, ¢ indispensavel a
todos. Mesmo os pertencentes as classes dominadas devem apoderar-se dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, como uma das estratégias de manutencao
das relagdes de poder na nossa sociedade. Uma vez de posse deles, muitas vezes a classe
dominada transforma e recria esses conhecimentos a seu favor. (Caetano apud Silva,
1997: 91).

Essa educacdo estava voltada a dominacdo através da cultura. Ou seja, inculcava no
negro uma visdo do homem branco colonizador europeu como unico paradigma legitimo, ao
mesmo tempo privilegiava a transmissao de conteudos que garantissem a continuidade da
hierarquia social construida ao longo da escravidao “buscando demonstrar aos negros que a sua
insercdo na sociedade como seres livres ndo os tornariam iguais aos seus antigos senhores.”

(Fonseca, 2002, p: 58). Ainda de acordo com esse autor,

A educagdo foi valorizada como um instrumento capaz de construir o perfil ideal para os
negros em uma sociedade livre, garantindo que estes continuariam nos postos de
trabalho mais baixo no processo produtivo e que ndo subverteriam a hierarquia racial
construida ao longo da escraviddo, pois essa hierarquia era fundamental para um pais
que, apesar da diversidade racial de sua populagdo, objetivava manter vivas suas origens
européias e retratando, a si mesmo, como uma nag¢éo cujo destino era edificar um futuro
que deveria assemelhar-se as nagdes do chamado Velho Continente. (id. ibid.: 59).
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Na década de 60 do século passado, com o implemento das politicas afirmativas e a
adesdo do Brasil como signatario de tratados internacionais contra a discriminag@o € o racismo,
negros (as) passaram a lutar por agdes concretas de inclusdo, superando o carater denuncista e de

reconhecimento do negro pela sociedade.

A propria constituicao de 1988 ¢ um reflexo disso. Nao obstante mantenha uma visao
penalista da questdo, inova em seu art. 5°, LVII ao acompanhar a tendéncia internacional ao
incluir no art. 215, § 1° do Capitulo III, que trata da “Educa¢do, da Cultura e do Desporto” o
dispositivo constitucional que determina que “O Estado protegera as manifestagdes das culturas

popular, indigena e afro-brasileira e dos outros participantes do processo civiliza torio nacional.”

Quase uma década ap0s, foi promulgada a Lei Ordinaria de n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 que veio disciplinar o dispositivo constitucional através do seu art. 26, § 4° dispondo que
“O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias
para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africanas e européias.”

Essa Lei foi bastante criticada por varios autores, entre eles Erndni Lampert, para quem a mesma,

Poe por terra as discussdes e debates promovidos por diferentes segmentos, a partir da
promulgacdo da Constituicdo de 1988 e legitima a tese de que a legislacdo do ensino
brasileiro ¢ organizada e aprovada por grupos que estdo no e com o poder, sem
obrigatoriamente considerar as expectativas, as aspiragdes e as necessidades da
populacdo a qual se destina a Lei. A novo LDB, que traz no bojo a filosofia neoliberal
constitui-se numa colcha de retalhos, pois traz a tona linhas e diretrizes das Leis
4.024/61, 5.692/71, 5.540/68 e 7.044/82, revogadas em 20 de dezembro de 1996 pelo
Presidente da Republica Fernando Cardoso (Lampert, 1996, p: 42).

Ainda que concordemos parcialmente com a procedéncia desta critica, a nova LDB
trouxe avangos, entre os quais o de contemplar a valorizagdo do mosaico de etnias envolvidas na

formagao do povo brasileiro.

16 E o conjunto de ag¢des e orientagdes do governo para proteger minorias e grupos que tenham sido discriminados
no passado. Em termos praticos, as organizagdes devem agir positiva, afirmativa e agressivamente para remover
todas as barreiras, mesmo que informais ou sutis. Como as leis anti-discriminagao, as quais oferecem possibilidades
de recurso a, por exemplo, trabalhadores que sofreram discriminagdo, as politicas de acdo afirmativa tém por
objetivo fazer realidade o principio de igual oportunidade. Diferentemente das leis anti-discriminacdo, a politica de
acdo afirmativa tem por objetivo prevenir a ocorréncia da discriminagdo. (Silvério, 2003).



Outra grande questdo relevante ¢ a que diz respeito a visdo estrutural positivista que nao
permite que o negro seja captado em sua dimensdo enquanto individuo. Segundo Edith Piza, em
sua obra Porta de vidro: entrada para a branquitude, a excessiva visibilidade grupal do negro em

oposi¢ao a excessiva individualizagdo do branco ¢ o que podemos chamar de “lugar” de raga.

Um “lugar” de raga é o espaco de visibilidade do outro enquanto sujeito numa relagio na
qual a raga define os termos desta relagdo. Assim, o lugar do negro € o seu grupo como
um todo e do branco ¢ o de sua individualidade. Um negro representa todos os negros.
Um branco ¢ uma unidade representativa apenas de si mesmo. N&o se trata, portanto, da
invisibilidade de cor, mas da intensa visibilidade da cor e de outros tragos fenotipicos
aliados a estereotipos sociais e morais, para uns, ¢ a neutralidade racial para outros. As
conseqiiéncias dessa invisibilidade para negros é bem conhecida, mas a da neutralidade
do branco ¢ dada como “natural”, j& que é ele o modelo paradigmatico de aparéncia e de
condi¢do humana. (2003, p: 72).

Em nivel global, a III Conferéncia Mundial Contra o Racismo e a Xenofobia realizada
em Durban, Africa do Sul, colocou em pauta a questdo da discriminagio racial contra o negro,
dando a continuidade a tendéncia em avancar mundialmente nas propostas de superacdo da
assimetria socio-politica das etnias tidas como minoritarias em escala global.

No Brasil reascendeu-se a discussao sobre politicas compensatérias tendo havido, deste
entdo, avangos e retrocessos que ratificam a falta de disposigdo politica por parte das elites em

dar encaminhamento a questao.

Na esteira destas discussdes, em 29 de outubro de 2002, foi aprovado, pelo Senado
Federal, o projeto de lei 259, de 1999 de autoria dos Deputados Federais Esther Grossi e Ben-hur
Ferreira que resultou na Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Essa Lei deu nova redagdo a LDB

através da inser¢ao dos seguintes dispositivos legais:

“Art. 26-A: Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o

ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

“Paragrafo 1° O contetado programatico a que se refere o ‘caput’ desse artigo incluira o estudo da Historia da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,

resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politicas pertinentes a Historia do Brasil”.



“Paragrafo 2°: Os conteudos referentes a Historia e a Cultura Afro-Brasileira serfo ministrados no ambito de todo o

curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica, de Literatura e da Historia Brasileira.”
“Paragrafo 3°: (VETADO)”.
“Art. 79-A: (VETADO)”.

“Art. 79-B: O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra.”

Apesar do respaldo legal ndao podemos esquecer, no entanto, que curriculo e escola estao
imbricados numa concepgao interessada de mundo, portanto ndo sendo neutras ou imparciais.
Subsumem-se a um processo que envolve conflitos e lutas pela manutencdo de privilégios
materiais ou simbolicos entre classes, o que faz com que atuem sobre valores, habilidades e
conhecimentos tidos como validos quando, na verdade, refletem as relagdes de poder subjacente

que sdo por eles justificados ou legitimados.

A partir deste fato, ndo se pode perder de vista que ambos, mais que processarem
conhecimentos considerados validos e legitimos, promovem a construgdo de identidades e
subjetividades sociais determinadas no tempo e no espaco. Como salienta Tomaz Tadeu da Silva
“E preciso reconhecer que a inclusdo ou exclusdo no curriculo tem conexdes com a inclusio ou a

exclusdo na sociedade.” (1996).

[...] é importante prestar atengdo as formas pelas quais o processamento diferencial do
conhecimento estda vinculado ao processamento diferencial de pessoas. Diferentes
curriculos produzem diferentes pessoas [...] Dessa forma, uma histoéria do curriculo ndo
deve estar focalizada apenas no curriculo em si, mas também no curriculo enquanto fator
de produgio de sujeitos dotados de classe, raga ¢ género. (id. ibid: 81).

E igualmente importante que uma historia do curriculo ndo se detenha nas deliberagdes
conscientes e formais a respeito daquilo que deve ser ensinado nas escolas, tais como leis e
regulamentos, instru¢des, normas e guias curriculares, “mas que investigue também os processos
informais e interacionais pelos quais aquilo que ¢ legislado ¢ interpretado de diferentes formas e é

freqlientemente subvertido e transformado.” (Tomaz Tadeu da Silva, 1996, p: 80).

Nao posso deixar de referir que, em se tratando da bibliografia disponivel - a exce¢do de

periddicos e publicacdes especializadas, a producao cientifica sobre o negro, a discriminagdo € o



preconceito ¢ ainda bastante parcimoniosa. No campo estudado, por exemplo, ndo foram
encontradas obras especificas que tratassem da discriminagdo e do preconceito; apenas registros

que constam da historiografia oficial.

Esse fato evidencia a necessidade de intensificacdo de pesquisas e o constante didlogo
entre a academia e a escola sobre o tema que envolve a exclusdo dentro da escola e as
representagdes '’ que permeiam o imaginario coletivo. A partir do rastreamento inicial, cito
alguns autores e obras que entendo fundamental para a compreensdo do tema. Os que,

porventura, ndo forem citados neste momento, o serdo no decorrer desse estudo.

Com relacdo as producdes que dizem respeito da abordagem historica do assunto, cito
como referencial tedrico as obras de Julio José Chiavenato (2002), que faz um levantamento
exaustivo da trajetoria do negro no Brasil da senzala a aboli¢ao. A obra deste historiador recupera
a presenc¢a do negro pelo viés da exploragdo capitalista e a sua contribui¢do para o processo de

acumulagdo primaria no decorrer dos principais ciclos de exploragao economica.

Da mesma forma, imprescindivel a visdo antropologica do tema por parte de Lilia
Moritz Schwarcz (2002), livre-docente do Departamento de Antropologia da USP e o seu livro O
espetaculo das ragas que da uma contribui¢do fundamental da Antropologia Social aplicada a
compreensao das varias teorias que deram, ao longo do periodo estudado (1870-1930)

sustentacdo cientifica para a “inferioridade” do negro.

17 Representagdo: de acordo com o Dicionario Basico de Filosofia de Japiassi ¢ Marcondes, ¢ a operacdo pela qual a
mente tem presente, em si mesma, uma imagem mental, uma idéia ou um conceito correspondendo a um objeto
externo [...] Sob varios aspectos, entretanto, a relacdo de representacdo parece problematica, sendo por vezes
entendida como uma relagdo causal entre o objeto externo e a consciéncia, por vezes como uma relacdo de
correspondéncia ou semelhanca. A principal dificuldade parece ser o pressuposto de que a consciéncia seria incapaz
de apreender diretamente o objeto externo.



Eduardo Silva (2003) sustenta em sua obra que a resisténcia dos negros a escravidao nao
se exercia apenas a partir do quilombo '® tradicional, de resisténcia, escondido. Discorda de
alguns autores quanto ao fato de que o negro tenha mantido uma atitude passiva no processo
abolicionista, bem como o fato de a libertacdo do cativeiro tenha sido conseqiiéncia exclusiva de

uma luta politica entre as elites.

Para essa corrente, a escraviddo nao ficava subsumida ao quilombo de resisténcia,
incluindo nesse mister a periferia das cidades e as suas vantagens estratégicas de comércio e

trocas na regido. Sdo exemplos o do Jabaquara, em Sdo Paulo e o do Leblon, no Rio de Janeiro.

Pertencem a essa corrente: Sidney Chalhoub (1989); Kéatia de Queirés Mattoso (1982);
Silvia H. Lara (1989), citados também por Fonseca (2002: 27), para quem “escravos ndo eram
coisificados pela escravidao e que, mesmo em situacdes adversas, foram capazes de construir
uma série de estratégias de reagdo a escraviddo, mas ndo necessariamente através de uma
ruptura.” Ainda, de acordo com essa corrente, essa resisténcia era feita “[...] dentro dos limites

estabelecidos pela propria sociedade escravocrata.”

Para autores como Jacob Gorender (1991) porém, a tnica demonstragdo de luta e
resisténcia contra o escravismo encontrava-se nos quilombos, onde o escravo ndo construiu
nenhuma forma de negociacdo com a sociedade escravista ou, antes rompia com 0 escravismo
retirando-se para os quilombos e negociando de fora dessa sociedade. No mesmo sentido o

pensamento de Chiavenato para quem:

A Lei Aurea libertou cerca de 736 mil escravos, 5,6 % da populagdo. Eles j& ndo eram a
mais importante forca de trabalho nos principais centros. Por isso, ndo havia massa
escrava lutando pela sua liberdade — o abolicionismo foi um debate politico, ndo uma
luta social. Acabaram-se os escravos; restaram os negros. (2002, p: 117).

18 Quilombo: de acordo com Pinsky (2003) e Castanha 2001), quilombo ou mocambo, no idioma Kimbundo
(maioria das linguas bantu da Africa Central e Centro-Ocidental), que significa “povoagdo”, “unido”,
“acampamento”. Nas regides africanas Centro-Ocidentais nos séculos XVII e XVIII, kilombo significa também ritual
de iniciagdo da sociedade militar de guerreiros imbangalas. Pode-se estabelecer um paralelo entre os Kilombos da
Africa Central como ritual de incorporagdo dos povos conquistados pelos imbangalas ao seu povo e a experiéncia
histdrica dos quilombos no Brasil.



O meu entendimento identifica-se como o de Silva, para quem:

O quilombo do Leblon, a histdria secreta do movimento abolicionista, revela o papel
decisivo do proprio escravo na conquista da Aboli¢do. Na verdade, sem a adesdo franca
dos cativos, manifestada pelas fugas em massa, a “avalanche negra”, o projeto
abolicionista ndo teria a minima condigd@o de éxito. (2003, p: 8).

Como antecipado, em sua obra As camélias do Leblon, Eduardo Silva (2003), faz
referéncia a existéncia de quilombos abolicionistas ¢ urbanos como o do Jabaquara, em Santos,
Pai Filipe e Isabel e o do Leblon que tinham, como estratégia de sobrevivéncia e caracteristica

marcante a sua boa localizagdo.

Aponto, também, como um dos principais referenciais tedricos nesse estudo a obra de
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva & Lucia Maria de Assuncdo Barbosa, O pensamento negro
em educagdo no Brasil: expressdo do movimento negro (1997), que faz uma abordagem da agao
politica sobre a educagdo enquanto um dos principais espacos de inculcagdo ideoldgica a toda a

sociedade pela classe dominante.

A mesma autora, no livro que retine varios trabalhos apresentados no /I Congresso de
Pesquisadores negros intitulado De preto a Afro-Descendente: Trajetos de Pesquisa sobre o
Negro, Cultura Negra e Relagées Etnico-raciais no Brasil, traga um paralelo entre a educagio
institucionalizada e o seu significado nas diferentes tradigdes africanas onde busca tragar um
paralelo na experiéncia vivida pelos negros brasileiros e também na de outros da didspora a
permanéncia de referéncias culturais em comum com a cultura ancestre. Ou seja, o que existe em
comum entre essas culturas e o que elas tém em comum com a cultura dos africanos na Africa.

(2003: 181).

Outra obra visitada sobre a questdo cultural e o negro ¢ o livro de Marcus Vinicius
Fonseca, 4 educagdo dos negros (2002), que recupera a educagdao dada aos afro-descendentes a
partir da Lei do Ventre Livre (1871), destacando as caracteristicas das praticas pedagogicas das
associagdes para a educacdo das criangas nascidas livres de mulher escrava, enfatizando a
“educagdo” destinada ao ingénuo enquanto sinonimo de adestramento para o exercicio de uma

liberdade restrita através da pedagogia da submissdao. Como Fonseca (2002), autores como Darcy



Ribeiro (1996) afirma que o abandono “[...] nas estradas e nas vilas proximas, as crias de suas
negras que, ja ndo sendo coisas suas, ndo se sentiam na obrigacdo de alimentar” permite inferir
que a questdo dos meninos (as) de rua tenha ai o seu precedente, além de fazer com que a

educacdo dos negros freqiientemente fosse confundida com auxilio a 6rfaos e desvalidos.

No que diz respeito a recentemente publicada Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, o
trabalho de Maria José Rocha & Selma Pantoja sob o titulo Rompendo siléncios: Historia da
Africa nos curriculos da educagdo bdsica (2004), aborda a obrigatoriedade do ensino da Historia
e da Cultura Afro-Brasileira nos ensinos Fundamental e Médio; publico e privado cuja leitura ¢é

indispensavel para uma visdo critica do tema.

Outra referéncia, no que diz respeito a tematica da inser¢do curricular da Historia e da
Cultura Afro-Brasileira, ¢ o artigo: Negros, Tterritorios e Educagdo, publicada na Revista do

NEN, sob a organizacao de Ivan Costa Lima e Sonia Maria Silveira (2000).

Sobre a analise da Negritude, na qualidade de movimento organizado, cito as obras de
Zila Bernd: O que é negritude (1988) e Kabengele Munanga em Negritude: usos e sentido (1988)
como indispensaveis a compreensdo do nascimento da negritude na Europa e a sua trajetoria até
os dias atuais. Suas criticas, dissensos, e perspectivas. Ambos abordam as trajetérias mais
marcantes do movimento — que vao da aboli¢ao a formagdo de uma consciéncia negra — até o
ocaso do regime de excecdo -, momento a partir do qual deixa o viés inicial de protesto e

denuncia para lutar por direitos civis e contra a democracia racial.

Ainda sobre o tema, Wilson do Nascimento Barbosa em sua obra Cultura negra e
dominag¢do (2002) nos oferece um importante instrumento teorico para a compreensao do
preconceito e da discriminacdo étnica no Brasil através da desmistificagdo da democracia racial.
Trata-se, por conseguinte, de um texto basilar para a compreensao dos mecanismos de dominagao
do negro — principalmente no Primeiro Capitulo de sua obra que trata da Dominagdo e

Culturalidade.



Pierre Bourdieu € outro autor com o qual dialogarei nesta jornada, embora salientando
que o mesmo nao sera tomado como referencial teérico dado os limites ao qual este estudo se
destina. Justifico o uso dos conceitos de habitus, capital cultura e violéncia simbolica enquanto
ferramenta apropriada para a compreensdo dos mecanismos de dominagdo, principalmente

através da leitura de A economia das trocas simbolicas e O poder simbolico.

Por que Bourdieu? Em que pesem as criticas quanto a freqii€ncia com que esse autor €
tomado como referéncia na academia, mormente no que se refere a pesquisa em Educacao,
justifico-a pelo fato de que seus conceitos ainda ndo terem sido superados. Suas teorias, além de
preservarem a atualidade, continuam sendo de grande valia — desde que contextualizadas — para

nortear a pesquisa, mormente no campo da Sociologia da Educagao.

3.4.2 Abolicao: liberdade e cidadania sui generis

No Brasil o status de cidadania, enquanto conceito da modernidade, passou ao largo do
Contrato Social oitocentista. Enquanto pacto liberal burgués, ja trazia seu bojo segundo Streck, os
vicios e as limita¢cdes de um acordo “natural, sexual e racial ao justificar a exploragdo da natureza
no objetivo de auferir lucros individuais e de grupos, excluindo as mulheres e as pessoas de outra

cor.” (2003, p: 52).

Tal fato foi determinante, segundo esse autor, para que houvéssemos passado da
condicdo pré-contratual para a pds-contratual sem que tivéssemos experimentado as tensdes
causadas pela luta por direitos civis, politicos e sociais. Streck, em sua obra Educag¢do para um

novo contrato social observa que,

O europeu, branco se define em contraposi¢do a alguém que ¢é inferior. A teoria do bom
selvagem presta-se, assim, a colocar os povos indigenas num patamar entre a
animalidade e a humanidade, como seres que estdo que estdo fora do contrato social. O
mesmo se aplica & escravizagdo em massa dos negros africanos, sendo possivel que
mesmo um defensor da liberdade individual como Locke ndo visse problemas em ser
socio de uma empresa que transportava escravos para o “Novo Mundo, o mundo virgem
a ser civilizado.” (2003, p: 55).



Assim sendo, a modernidade traz consigo os conceitos de cidadania, participagdo

politica, direitos sociais e igualdade. No que diz respeito a igualdade, observa Pateman:

Que poder, de fato, tém os empregados de firmar contratos? O contrato social foi apenas
uma ficgdo, mas ndo obstante uma fic¢do que marcou profundamente a historia, dado
cobertura moral, intelectual e juridica para a discriminagdo das mulheres e para a
escravidao. (apud Streck, 2003, p: 54).

Por essa razdo, o proprio ideario iluminista de liberdade, igualdade e fraternidade da
Revolugdao Francesa, fundado no etnocentrismo, ndo estendeu o direito de cidadania, por
exemplo, aos negros de Sao Domingos reivindicado pelo mulato Vincent Ogé. Para Streck,

mesmo a época em que Jean-Jacques Rousseau escreveu Do Contrato Social em 1762, essa

igualdade ja comportava excegdes.

Além das restricdes legais aos direitos civis e politicos dos negros, na Primeira
Republica, a manutencdo da ordem colonialista impunha a manuten¢do e a reproducdo da
opressao através de praticas dissimuladas de violéncia. Neste sentido, a escola, como meio de
reproducdo da ordem social, foi um dos espagos utilizados para inculcar uma postura de
submissdo e imobilidade, de forma a efetuar pacificamente a transicdo do elemento servil a
homem livre sem abalar o sistema produtivo ou pdr em risco o status quo vigente, como ocorrera

no Haiti, " ainda vivo na memoéria das oligarquias brasileiras.

Se pensarmos formalmente em termos de nagdo, enquanto sindnimo de sociedade
politicamente organizada, creio que adentramos o terceiro milénio com essa tarefa inconclusa,
agravada pelas novas formas de exploracao capitalista sobre um pais periférico. Assim sendo,
essa cidadania, além de naturalizar a inferioridade do negro, restringe legalmente os seus direitos
civis e politicos, a exemplo de outros segmentos sociais excluidos. No tocante ao exercicio dos
direitos politicos, o proprio projeto constitucional de 1823 ja resguardava o poder nas maos das

oligarquias latifundidrias. Segundo Campos,

19 Influenciados pela Revolucdo Francesa, os escravos — cujo nimero superava em dez vezes o de franceses e
mesti¢os — se rebelaram em 1791 e, trés anos depois, conquistam a aboli¢do da escravatura. Liderados pelo ex-
escravo Toussaint L'Ouverture em busca da reconquista da humanidade através da destrui¢do, do massacre de tudo
que negue essa humanidade, o Haiti foi declarado independente em 1804 com o massacre dos colonizadores brancos.



A crise da habitagdo, presente na Corte desde a chegada da Familia Real, ganhou maior
dimensao a medida que os imigrantes aportaram a cidade, principalmente a partir da
efetivagdo da politica de importacdo de mao-de-obra branca para trabalhar nas nascentes
industrias e nos campos — projetada desde 1824 como os discursos de José Bonifacio e
Frederico Burlamaque. (2005, p: 39).

A também conhecida como Constituicdo da Mandioca, estabelecia que o eleitor
constituinte precisava uma renda anual de, no minimo, 150 alqueires 2* de mandioca. No mesmo
sentido, as instrugdes governamentais que, em 26 de margo de 1824, definiam os critérios para
ser eleitor ou candidato, permaneceram sem modificagdes substanciais por quase todo o império

até 1881.

Entre os excluidos do processo estavam aqueles que ndo possuiam renda minima anual
equivalente a cem mil réis (para os votantes das elei¢cdes de primeiro grau) e duzentos mil réis

(para as eleigdes de segundo grau). As mulheres, os negros e os indios ficavam fora do processo.

Em 1850, junto com a proibicdo do trafico negreiro, foi promulgada a Lei n® 601 que
viria substituir o sistema de sesmarias ' impedindo o acesso a propriedade da terra — mesmo que
terra publica ou devoluta 2 - a quem ndo tivesse dinheiro para compra-la. Assim obstava-se de

uma sé vez tanto o acesso do imigrante quanto ao do ex-escravo a terra. Conforme Martins,

Se o regime sesmarial fosse reestabelecido e continuasse apds a escraviddo, que
obviamente ja estava proximo com a diminui¢do de escravos, os trabalhadores pobres e
livres e os libertos ocupariam livremente as terras disponiveis e ndo iriam trabalhar para
os fazendeiros. Era necessario, portanto, criar um direito de propriedade que fosse, ao
mesmo tempo, um obstaculo ao livre acesso a terra por parte dos ex-escravos e daqueles
que viessem a tornar-se libertos. (2003: 63).

20 Alqueire: unidade de medida de superficie agraria equivalente em MG, RJ e GO a 10.000 bragas quadradas

21 Sesmarias: o regime sesmarial era o regime de posse de terra vigente em Portugal quando da descoberta do Brasil
e para ca foi transplantado. Havia diferengas substantivas entre esse velho regime ¢ o novo regime que seria
estabelecido aqui através da chamada Lei de Terras, a Lei n° 601, de setembro de 1850.

22 Terra devoluta: aquela que, ndo sendo proprias e nem aplicadas ao uso publico, ndo se incorporam no dominio

privado.



Alguns autores véem nas favelas a transmigra¢do moderna dos quilombos. Para Ligia

Maria Osorio (1990, p: 332), por exemplo:

[...] observavam que os negros escravos ou alforriados foram excluidos da pratica
politica e marginalizados economicamente. (p: 21). [...] A promulgagdo da Lei de Terras
de 1850 ndo contemplou e/ou ratificou as posses antigas, criando um descompasso entre
os que puderam tomar a si o direito de possuir terras devolutas e os que ficaram
excluidos do processo (apud Campos,2005, p: 21-22)

A Constitui¢do Republicana de 1891 deu continuidade a esse projeto de nagdo ao alijar o
negro do processo de tomada de decisdes decretando a incapacidade politica do negro recém-
liberto ao exclui-lo do direito ao voto, sob o pretexto do analfabetismo. A questdo era também

cultural.

Na virada do século XIX, o Brasil passou a importar as teorias positivistas da Europa
dividindo a sua populagdo entre pessoas civilizadas e barbaras. Ou seja, os verdadeiros brasileiros
seriam aqueles que guardariam, dentro dos parametros dominantes, os tragos constitutivos da

civilizagdo européia numa espécie de colonialismo interno.

Até a metade do século XX, a legislagdo estava voltada a coibir as praticas de
preconceito ou discriminagdo. Ou seja, a lei era de carater estritamente penal. Podemos citar
como exemplo o Decreto-Lei n°2.848, de 07 de dezembro de 1940 — Cddigo Penal Brasileiro -,

que tipificava, em seu artigo 140, caput os crimes de injuria.

A esse artigo de lei foi acrescentado um paragrafo por for¢a da Lei 9.459, de 13 de maio
de 1997, que passava a punir especificamente a “utilizacdo de elementos referentes a raga, cor,

etnia, religido ou origem” de forma injuriosa.

Com esse mesmo escopo, podemos citar a Lei 1.390, de 03 de julho de 1951, a também
chamada Lei Afonso Arinos, revogada pela Lei 7.437, de 20 de dezembro de 1985. Porém, ao
criminalizar o preconceito ¢ a discriminagdo, nao houve a superagao estrutural do problema: o
preconceito nao se extingue por decreto, dado que ser um fendmeno socialmente construido e

seus mecanismos simbolicamente reproduzidos.



No tocante ao direito a educacdo - enquanto direito social assegurado
constitucionalmente e condigdo sine qua non para o exercicio pleno da cidadania, veremos a
seguir como a escola passou a limita-la através da reprodugdo cultural, buscando preservar o
status quo dominante ao nao discutir em seus espagos outras formas possiveis de sociedade que

viessem a se apresentar como alternativa aos canones civilizatorios ocidentais.



4 A DISCUSSAO DOS RESULTADOS

E nesse momento que Alice faz a seguinte pergunta ao Humpty Dumpty:

- “Como posso saber qual das garrafas escolher, se os rotulos sdo iguais?”
Ao que ele responde:

- “Aquele que acredita em rotulos, no mais das vezes se engana.”

>

Lewis Carrol em “Alice no Pais dass Maravilhas.’

Delineado os marcos referenciais da pesquisa e tomando por base a empiria, busco
refletir alternativas que levem a apropriagdo critica de conceitos revisitados da modernidade
dentro de um contexto especifico - uma escola popular de periferia urbana - que supere o discurso
oficial. Ou seja, para além das propostas pedagogicas centradas numa visdo comprometida de

sociedade.

Antes, porém, entendi como necessaria a afericdo, dentro da realidade estudada, de
referenciais positivos que ndo os impostos pela cultura eurocéntrica a partir dos quais
pudéssemos tomar como paradigma para uma inclusdo autonoma do afro-descendente. Nesse
aspecto, a conclusdao que cheguei demonstra que, no campo estudado, a significativa maioria dos
interlocutores desconhece outros referenciais positivos de negros (as) famosos (as) que nao os
repercutidos pela midia: jogadores de futebol, atores e atrizes, cantores e cantoras. A surpresa
ficou por conta de Daiane dos Santos que, embora recentemente tenha se destacado no cendrio

mundial como ginasta, ndo foi citada por nenhum dos entrevistados.

Em que pesem terem sido citados nomes como Nélson Mandela e Tim Lopes de forma

induzida na segunda parte da pesquisa, ndo foram lembradas figuras que, embora relegadas ao



anonimato pela historiografia oficial, sdo referencias histdricos positivos ndo so6 para os afro-
descendentes, mas também ao conjunto da sociedade brasileira como simbolo de resisténcia. O
estigma da escraviddo e a negativa de reconhecimento da cultura afro como cultura digna de ser
tomada com legitima talvez seja o principal fator para que essas auséncias: Quem ¢ o brasileiro?

Quais suas caracteristicas? Quem sdo seus deuses? Seus mitos? Seus herois?

Feitas tais consideragdes, passo a tecer algumas reflexdes sobre cada uma das categorias
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tomadas como fulcro deste estudo: “cidadania”, “inclusdo social” e “igualdade” buscando cotejar
o sentido poliss€émico que assumem na atualidade pelo discurso tido como legitimo e o sentido

emprestado a elas a partir da realidade dos atores envolvidos na pesquisa.

Tal preocupagdo ja havia sido explicitada por Mario de Andrade (1893-1945), escritor
polémico - principal teérico da vanguarda modernista e articulador da Semana da Arte Moderna
de 1922 que - ao pretender proclamar a nossa independéncia cultural j& deixava evidente, apenas

cem anos apods a independéncia politica, a preocupagdo em definir o carater do brasileiro.

Inspirado na obra de Koch-Griinberg encontra a “alma” do brasileiro e publica, em 1928,
a obra Macunaima idealizada em um personagem que ndo vem da Europa, mas da propria selva
amazonica, invertendo os relatos quinhentistas ao defini-lo como um herdi (...) “preto retinto e
filho da noite”. Embora sendo partidario das teses de “branqueamento” do povo brasileiro, no

prefacio de sua obra - que nao chegou a ser publicada - assim descrevia o seu herdi:

O que me interessou por Macunaima foi incontestavelmente a preocupagdo em que vivo
de trabalhar e descobrir o mais que possa a identidade nacional dos brasileiros. Ora,
depois de pelejar muito verifiquei uma coisa que me parece certa: o brasileiro ndo tem
carater. Pode ser que alguém j4 tenha falado nisso antes de mim, porém a minha
conclusdo é uma novidade para mim porque tirada da minha experiéncia pessoal. E com
a palavra carater ndo determino apenas uma realidade moral ndo, em vez entendo a
entidade psiquica permanente, se manifestando por tudo, nos costumes, na agao exterior,
no sentimento, na lingua, na Historia, na andadura tanto no bem como no mal. O
brasileiro ndo tem carater porque ndo possui nem civilizagdo propria nem consciéncia
tradicional.Os franceses tém carater e assim os jorubds ¢ os mexicanos. Seja porque
civilizagdo propria, perigo iminente, ou consciéncia de séculos tenham auxiliado, o certo
¢ que esses uns tém carater. Brasileiro ndo. Esta que nem o rapaz de vinte anos: a gente
mais ou menos pode perceber as tendéncias gerais, mas ainda ndo ¢ tempo de afirmar
coisa nenhuma [...] Pois quando matutava nessas coisas topei com Macunaima no
alemdo de Koch-Griinberg. E Macunaima ¢ um heroi surpreendentemente sem carater.
(2001: 168-169).



4.1 A cidadania

A totalidade dos entrevistados ndo consegue defini-la sendo através de categorias
impostas pelo discurso institucionalizado, ndo encontrando outras formas de interacdo entre o
individuo e o Estado que ndo os impostos unilateralmente pela ideologia dominante através das
leis. Podemos perceber que, em grande parte, isso decorre de teorias da formagdo do estado
moderno, imposta a partir da visdo liberal burguesa. Sem as tensdes que precederam na Europa a
transi¢do da organizagdo social feudal estanque para uma sociedade marcada pelas tensdes em
busca de direitos sociais em fins do século XVIII, o conceito de cidadania - apropriado pelas
elites - termina por cristalizar relagdes sociopoliticas que, ontologicamente, deveriam ser

dialéticas.

Para a maioria dos interlocutores a cidadania é igual para todos e esta diretamente

associada a inser¢ao no mercado de trabalho. E o que depreende, entre outras, na fala de Marvin:

P. Que idéia tu tens sobre cidadania?

R. E ser considerado um brasileiro. Ndo pode deixar de lado que...Dar mais interesse ao
negro, cobrar o nosso passado...Porque o branco esta na frente.

P. Achas que o negro exercita uma cidadania diferente da do branco?

R. Sim.

P. Entdo, se o branco estd em vantagem eu pergunto: isso € cidadania?

R. Tem de ser igual, né? Se alguém me discriminar na rua, ndo posso fazer nada porque
sei que sou negro.

P. Quando o policial aborda uma pessoa bébeda, caida em via ptblica e o chama de
“cidadao”, o que tu achas disto?

R. Ta certo. Tem que chamar a pessoa de cidaddo e ndo chamar a pessoa pelo nome da
raca. Se é cidaddo, é cidaddo. Tem de chamar ele de cidaddo.

P. Quais sdo os critério, na tua opinido, para ser considerado cidaddo?

R. Nao sei. (2005, p: 166)

A exemplo do imigrante, o ex-escravo além de também néo ter acesso a terra, compunha
aquele segmento que Marx denominara como “exército de mao-de-obra de reserva” no inicio do
século XX. A situacdo do negro, porém, ainda era agravada pelo fato da sua inexperiéncia
enquanto trabalhador livre, ao contrario do europeu que ja havia experimentado as relagdes de
trabalho subordinado e de reivindicagdo dos direitos sociais. O resultado disso ¢ que o Afro-
Brasileiro, ainda nos dias de hoje, compde o estrato social que ocupa os mais baixos postos de

trabalho e os cargos de menor proje¢do social.



Assim sendo, para maioria dos entrevistados, o desemprego foi citado como um dos
problemas mais aflitivos da sua realidade. Este fato evidencia o paradoxo do capitalismo
agravado pelo neoliberalismo: todos crescem ouvindo que o trabalho dignifica o ser humano. E
quando nao ha emprego, onde fica a dignidade do individuo? De fato, a atualizagdo das formas de
exploragdo do capitalismo, representada pela ideologia neoliberal criou, segundo Jeremy
Seabrook, uma populacdo “sobrante” na qual o desemprego ja ndo mais se trata de um

subproduto do capitalismo.

A pobreza nao pode ser “curada”, pois ndo é um sintoma da doenga do capitalismo. Bem
ao contrario, ¢ a evidéncia da sua saide e robustez, do seu impeto para a uma

acumulagdo e esforgo sempre maiores. (apud Bauman, 1999),

Desta forma, ainda persistem nas escolas os métodos escolanovistas estreitamente
ligados ao modelo taylorista de produgdao que preconizam o ensino para o trabalho como
sindbnimo de ensino para a cidadania. Essa logica dissimula o fato de que o trabalho ¢ apenas uma

das dimensoes da formagao do individuo enquanto membro da polis.

E o que se denota na fala do interlocutor Luis Fernando:

Bom, eu acho que cidadania nem sempre é para todos, porque tém pessoas que sdo
pobres e ndo dao valor para essas pessoas. Pensam que as pessoas ndo valem nada. Ja as
que trabalham, até os lixeiros que trabalham carregando coisas entram num 6nibus e
estdo sujos, mas sdo trabalhadores. E tem gente que ndo da o minimo valor para o que
eles fazem mas, se ndo fossem eles, o lixo ficaria em todas as casas; os patios ficariam
todos sujos. (2005, p: 162).

r

Para o entrevistado Jonas, cidadania ¢ um direito igual para todos, sem ressalvas.
Quando perguntado sobre a igualdade da cidadania entre brancos, homens, mulheres e negros
manteve a mesma opinido. Ja para Paulo César, a cidadania real ndo ¢ isondmica, afirmando:

“Acho que tem uma discriminagdo entre o branco e o negro.” (2005, p: 159).



Esse sentimento de Paulo César fica bem delineado nas palavras de Munanga:

Além do afogamento no coletivo andnimo, a liberdade, direito vital reconhecido a
maioria dos homens, serd negada. Colocado & margem da historia, da qual nunca ¢
sujeito e sempre objeto, o0 negro acaba perdendo o habito de qualquer participacdo ativa,
até o de reclamar. Nao desfruta da nacionalidade e cidadania, pois a sua é contestada e
sufocada, e o colonizador ndo estende a sua ao colonizado. Conseqiientemente, ele perde
a esperanca de ver seu filho tornar-se um cidaddo. (1986: 23).

Flavia Munhoz ja entende que cidadania ¢ uma questao de

Todos terem os mesmos direitos, serem tratados do mesmo jeito, seja na escola,
trabalho, ter o mesmo salario. Mas o incrivel € que isso ndo acontece e ¢ injusto para
muitas pessoas.[...] Eu acho que deveria mudar isso. Todo mundo tenta mudar, mas...
Acho que ninguém consegue porque ninguém ¢ unido, ninguém se une em uma unica
causa e luta por ela. [...] O pessoal é muito sozinho. Nao tem pessoas...[...] Ah! Eu estou
idealizando uma greve para um aumento de salario, ou contra a discrimina¢do; dai vai
um, dois ou trés e o resto ndo vai porque ja um ndo quis. E isso. Cidadania, para mim, ¢
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todo mundo ter o mesmo direito, serem iguais. Mas isso ndo acontece. O que ocorre ¢
muito preconceito e discriminagdo. (2005, p: 178).

Fato ¢ que a expressiva maioria jamais ouviu nada sobre cidadania na escola. Apesar
disso, ficou evidente que, apesar de alguns afirmarem que a cidadania ¢ igual para todos, na
pratica ha contradi¢des, principalmente quando se trata do exercicio dos direitos sociais. A
questao racial foi apontada como um dos fatores preponderantes para esta assimetria. Mas, qual a
razdo para que os direitos e limites da cidadania ndo fiquem bem claros para a maioria dos

alunos?

Jaime Pinsky nos d4 uma pista: caracterizar um cidadao nao ¢ tarefa facil. Segundo esse
autor, “Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais.” O
mendigo que pede esmolas na calgada é, paradoxalmente, chamado de cidaddo. E licito crer,
portanto que, para a maioria dos brasileiros, “cidadania” ndo passa de uma palavra elegante mas
polissémica: dependendo da cor, sexo, cultura, nivel s6cio-econdmico, alguns sdo mais cidadaos
que outros. Ou como diria George Orwell em sua obra A Revolugdo dos Bichos: “Todos sdo
iguais. Mas uns sdo mais iguais que outros.” (2001). Conclui-se, com base em tais fatos, que essa
categoria frequentemente “¢ confundida no Brasil com etiqueta, ética, trabalho voluntario e até
mesmo com direitos do consumidor” (Pinsky, 2003: 9). Mas o que ¢ cidadania? No periodo da

[lustragdo, Montesquieu ja observava que:



Algumas esmolas que se facam a um homem que se ache despido nas ruas ndo
substituem as obrigacdes do Estado, o qual deve proporcionar a todos os cidadaos a
alimentagdo, o vestudrio conveniente, e um género de vida que ndo seja nocivo a saude.
(Espirito das Leis, Cap. XXIX)

Feitas tais explanagdes e partindo do entendimento de Paulo Freire, o de que o individuo
¢ “um ser historicamente inacabado” (1996: 23) vejo a semelhanc¢a a relagdo de cidadania como
processo dinamico, resultante de uma construgdo coletiva, ativa e dialdgica que se da a partir de
trocas inter-pessoais em momentos e espagos determinados. Mas sera possivel o didlogo entre
forcas tdo desiguais? Serd possivel uma composicdo dialdgica entre um sem-terra e o

latifundiario?

,ooe Jo0] ~ . 2

O convivio democratico ndo pode se dar quando o “eu” reifica * o “outro;” quando o

sujeito alija ou ¢ alijado frente ao diferente. Contrariamente, trata-se de uma relagdo que parte do
entendimento de que o convivio com a diferenca nao significa problema ou legitimar

desigualdades.

As regras indicam que é preciso exercer a cidadania e competir, mas quando importantes
parcelas societarias de comunidades étnico-culturais dominadas procuram exercer esse
direito, este lhe ¢ imediatamente negado. A transmissdo intracomunitaria dessa
experiéncia convence os membros da(s) cultura(s) oprimida(s) de que ¢ inutil intentar ou
recorrer a tais dispositivos democraticos porque os mesmos sdo utilizados quase sempre
para a sua humilhagdo. [..] é uma defesa do status quo, da unicultura, do
assimilacionismo a longo prazo [...] E por isso que a competi¢do é transformada em
conflito. O suposto competidor, em desvantagem, percebe que as regras encobrem a
trapaca. O modelo unicultural é, na verdade um modelo conflitual: ele necessita criar um
conflito a cada instante para afirmar a cultura dominante por meio de procedimentos de
humilhagao. Este procedimento humilhatério é decisivo para manter os grupos €tnicos-
culturais dominados na condig¢do social ou lugar societario que lhes foi designado.
(Barbosa, 2002: 33).

23 Reificado: segundo Hilton Japiasst. “In”: Dicionario Basico de Filosofia, termo usado no sentido que designa a
transformagdo de uma representagdo mental em uma “coisa”, atribuindo-lhe, assim, uma realidade auténoma,
objetiva. Furtamo-nos, aqui, em adentrar no pensamento moderno do racionalismo cartesiano, na filosofia da
consciéncia ou na discussio sobre a capacidade da consciéncia apreender diretamente um objeto externo.



Ainda ¢ Paulo Freire quem emoldura, de forma contundente, essa intolerancia a
alteridade ao refletir sobre a morte do indio pataxé Galdino Jesus dos Santos, assassinado
ironicamente no “Dia do Indio” em 1997, quando alguns estudantes entediados atearam fogo ao

seu corpo enquanto dormia em baixo de uma parada de 6nibus em Brasilia:

Que coisa estranha brincar de matar indio, de matar gente. Fico a pensar aqui,
mergulhado no abismo de uma profunda perplexidade, espantado diante da perversidade
intoleravel desses mocos desgentificando-se, no ambiente em que decresceram em lugar
de crescer [...] Penso em suas casas, em sua classe social, em sua vizinhanga, em sua
escola. Penso, entre outras coisas mais, no testemunho que lhes deram de pensar ¢ de
como pensar. A posi¢do do pobre, do mendigo, do negro, da mulher, do camponés, do
operario, do indio nesse pensar (2000: 65)

. . 24 , . . . . .
Para as minorias, ©* 0 exercicio da cidadania no Brasil sempre foi algo paradoxal. Para o

negro, por exemplo, na maioria das vezes para exercé-la, precisou negar-se enquanto individuo.

Todas as qualidades humanas serfio retiradas do negro uma por uma. Jamais se
caracteriza um deles individualmente, isto €, de maneira diferencial. Eles sdo isso, todos
os mesmos. Além do afogamento coletivo, andénimo, a liberdade, direito vital
reconhecido a maioria dos homens sera negada. Colocado a margem da historia, da qual
nunca ¢ sujeito e sempre objeto, o negro acaba perdendo o habito de qualquer
participagdo ativa, até o de reclamar. Nao desfruta da nacionalidade e cidadania, pois a
sua é contestada, sufocada, e o colonizador ndo estende a sua ao colonizado. (Munanga,
1986: 23).

Também ¢ comum confundir-se cidadania com o direito de votar e ser votado. Ou seja, o

exercicio pleno dos direitos politicos.

De qualquer forma, dentro da realidade estudada, trata-se de um conceito extremamente
abstrato que s6 adquire sentido pleno quando refletida sobre bases concretas e imediatas que lhe

sirvam de referéncia.

24 Minoria: tomada na sua conotagdo socioldgica e ndo no sentido demografico.



E o que se deduz da transcri¢@o parcial da entrevista de Marcus Vinicius:

P. O exercicio da cidadania é igual para todos?

R. Nao. Tu ja perguntaste isso e eu ja falei que ndo. Porque tem gente mais pobre e gente
que tem mais condigdes, tem gente que tem mais, que pode mais e tem gente que ndo
tem condi¢des e ndo t€ém como sair dessa condi¢do precéria, por isso eu acho que a
cidadania ndo ¢ igual [...].

P. E quanto aos direitos civis e politicos do afro-descendentes?

R. Direitos eles tém, direitos civis, ti... Mas em cima dos pobres é mais fraco, porque
todo mundo tem de pagar imposto igual, mas tem gente que recebe mais, tem gente que
recebe menos e o imposto ja vem descontado... O salario minimo cada vez mais baixo...
P. Entdo ter um direito ndo significa exercer esse direito.

R. Também. Tem varias vezes que ndo exercem esses direitos. Muita gente ndo vota...
Muita gente para de votar. Muita gente vai e vota noutro, vota nulo, ndo sabem que
votando eles vdo mudar. (2005, p: 171).

Em realidade, a promog¢ao da cidadania sempre dependeu da iniciativa do Estado em
obsequiar politicas publicas com o objetivo de “assegurar” o exercicio dos direitos aos
brasileiros. Para Azambuja, nos paises subdesenvolvidos “o regime democratico €, as vezes, uma
tentativa generosa das elites intelectuais, mas quase sempre ndo passa de mascara legal para

oligarquias de todas as espécies.” (1985, p: 328).

A escola, nesse contexto, reflete, interna corporis, todas as contradigdes macro-sociais,
entre elas as discriminagdes, representacdes, € preconceitos. Similarmente a qualquer outra
instituicao ela o faz sobre uma forma distorcida da realidade, usando entre outros instrumentos
simbolicos a linguagem como um eficaz instrumento de legitimagao do status quo vigente. Dai o
fato de que, formar um cidaddo ¢ mais complexo que ensinar aritmética, alfabetizar ou ensinar
uma profissdo. Significa também formar o individuo na sua dimensao ética; formar o coletivo na
sua dimensdo moral. E o ensinar o “saber-fazer” sem descuidar do “ser”, dentro de uma visdo

holistica de mundo.

A partir de qual interesse da-se a insercdo do individuo nesse coletivo social e
politicamente organizado? A partir de qual referencial? Podemos abstrair algumas caracteristicas
a partir da idéia de que o coletivo — sociedade - ndo é representativa do individual - cidadao.
Certo ¢ que, na cidadania formal, os deveres sdo cobrados sobre a cidadania e os direitos

reconhecidos de forma genérica e abstrata em lei.



Por conseguinte, o multiculturalismo e as relagdes inter-étnicas devem ser
contextualizados pois, introduzi-los sem uma reflexao critica da evolugdo histérica da educagao
significaria, apenas, retirar o educando do centro do processo e desloca-lo para o sistema

produtivo.

Podemos dizer, a partir disso, que os direitos sociais, como apandgios da cidadania, ndo
sdo direitos do homem enquanto individuo, mas de categorias sociais que nos permitem falar no
conceito de igualdade-cidada. Essa igualdade ndo se confunde com aquela ligada a preceitos
metafisicos ou idealistas. Antes, refere-se a oportunidade de acesso em igualdade de condigdes

aos direitos sociais, respeitadas as diferengas individuais.

Na visdo de Marvin, ser cidaddo “é ser considerado brasileiro.” (2005, p: 166). Ressalva,
no entanto, que “nao se pode deixar de lado que se deve dar mais interesse ao negro, cobrar o

nosso passado” [...] “Por que o branco esta na frente.” (id., ibid.).

Tecidas tais consideragdes, quais as possibilidades de uma formagdo para o exercicio
pleno dos atributos e direitos correlatos da cidadania a partir do seu conceito formal sobre o qual

a escola atua?

4.2 A inclusao social

No tocante a essa categoria, a unanimidade dos entrevistados argumenta que “isso nunca
foi tratado na escola.” A significativa maioria associou a inclusdo social a condi¢do de estar
“fora” ou ‘junto” em relacdo a um referencial espago-temporal ou a realizacdo de uma tarefa

especifica.

Dos entrevistados, somente Flavia Munho6z foi a unica que definiu inclusdo de forma
mais consistente ao entendé-la como “estar incluido em algum lugar com os mesmos
direitos.”(2005, p: 150). Mas, a exemplo da maioria, alegou que o tema inclusdo/exclusdo nunca foi

abordado na escola.



A forma como foi questionado esse conceito na entrevista foi uma das razdes que me fez
voltar ao campo. Entendi que a auséncia do termo ‘“social” no questionario tornou-a mal

formulada pela falta de um referencial que a adjetivasse.

Palavra freqiiente nos discursos e nos meios de comunicacao de massa, a inclusdo social
¢ um conceito escorregadio quando se trata de relagcdes concretas. Fato € que, quanto o assunto ¢
inclusdo social, os mais renomados estudiosos dissentem sobre a questdo. Fendomeno socio-
cultural — para poés-estruturalistas como Foucault; ou de sua simples inexisténcia pela Otica
marxista - dado que ninguém pode ficar & margem do sistema produtivo, fato ¢ que, para Castel
“as sociedades escravistas repousam sobre a exclusdo, pois mantém a parte laboriosa de sua
populacido numa posicdo de alteridade total, de auséncia completa de direitos e de

reconhecimento social.” (2004, p: 37).

Para autores como Martins seria inadequado falar em exclusao pois

A escraviddo ndao comportava a possibilidade de exclusdo. O escravo era diretamente
mercadoria, era coisa, ndo era pessoa. Era propriedade. Exclui-lo no sentido que, hoje,
empregamos essa palavra, traria grande dano ao senhor de escravos, pois nele aplicara
seus capitais. Devia, portanto assegurar sua inclusdo enquanto respirasse. (2003: 30).

Pelo levantamento historico e bibliografico entendo que a maior parte das chamadas
politicas de inclusdo em relagdo ao afro-descendente ndo passaram de politicas compensatorias
ou assimilacionistas, enquanto forma de integracdo passiva dentro de um contexto ja
hierarquizado. Assim sendo, essa inclusdo somente se dard de forma auténoma a medida que
forem preservadas as referéncias culturais e as particularidades historicas. Caso contrario, havera
a diluicao do negro no universo cultural do branco. Ou seja, incluir trata-se da disponibilizagdo
dos espacgos indistintamente sem segmentar ou garantir privilégios, valorizando o convivio com a

alteridade.

Com raras excecdes e apesar do discurso, o convivio com o diferente e a atengdo a
Cultura e a Historia do Afro-Brasileiro ainda ndo consta da agenda politica de varios municipios

ou mesmo nos planos politicos-pedagogicos da maior parte das escolas populares de periferia -



justamente onde o aluno afro-descendente tem, na maioria das vezes, a Unica oportunidade de

acesso a educacdo institucionalizada.

Justifico essa afirmativa pelos resultados encontrados na pesquisa realizada no ano de
2003 com professores de uma escola publica da periferia urbana de Gravatai. A época, constatei
empiricamente que, a falta de respaldo do poder ptblico no que diz respeito ao provimento dos
meios adequados para o trato da questdo da discriminagdo e do preconceito dentro da escola,
praticamente tornou estéril qualquer tentativa que va além da inser¢do curricular compulsoéria

destes saberes.

Realmente, quando disseram que tinha que trabalhar, eu disse: Bah! Eu ndo sei nada... O
que eu sabia mais era trabalhar com a época em que eles viviam (escravidio) — o grifo ¢
meu. Mas eu ndo sabia como trabalhar. Ainda mais Zumbi dos Palmares... Eu ndo tive
tempo. Recebemos apenas um material precario que veio da SMED e tivemos como
apoio unicamente esse material. Pegamos, também alguns livros, algumas coisas mais.
Mas eu ndo pensei, realmente, até por falta de tempo [...] pois tinhamos que trabalhar
aquilo ali, naquela semana. E foi falta de informacdo de quem, de procurar quem, néo
conhecer... Sabe? Aonde, ndo €? Isso ai como é que vai se saber? Nédo conhecia... (Prof*
Jaqueline, 2003, p: 121-122).

Em fins de 2005, a realidade em Viamao nao ¢ muito diferente. Isso ¢ o que se
depreende da fala de Eduardo: “Nao sei, acho que eles ndo tém material para mandar para nos”

“... Sei la.” (p: 156).

Eduardo prossegue o seu raciocinio argumentando sobre as razdes do seu
desconhecimento das figuras historicas induzidas por mim, como Abdias Nascimento, Jodo
Candido e Solano Trindade entre outros: “N3o. Nao ouvi. E...Essa coisa, né? A gente nio tem
informagdes sobre a vida...” “A Unica histéria que ¢ contada é a do periodo da escravidao. A

gente sO sabe disso... Nao falam abertamente sobre a Africa, os negros, a historia dos negros.”

(id., ibid.).

Isso fica explicito a medida que a unanimidade dos entrevistados refere conhecer a
historia do afro-descendente apenas no periodo da escraviddo. Mesmo assim, todos afirmam que

tais questdes sO perpassam o cotidiano da escola em momentos pontuais, como por exemplo, no



dia 20 de novembro. E isso que emerge da fala de Marcus Vinicius sobre a trajetoria historica do

negro:

P.Qual ¢ a historia contada sobre o negro dentro da escola?

R. Falam que eles eram escravos, que eles ganharam a liberdade através da guerra,
lutando junto com os brancos... S6 isso.

P. E da aboli¢ao aos dias de hoje?

R. [...] nas guerras lutando com os brancos e tal. Quem lutasse aqui no Rio Grande do
Sul, quem lutasse do lado dos Farrapos, ganhava a liberdade. Isso ai eu escutei.

P. Que os negros ganharam a liberdade ap6s a Guerra dos Farrapos?

R. Os que lutaram, sim.

P. Ja ouviste falar em Porongos?

R. Nao. (2005, p: 172).

A partir da constatacdo inicial corroborada por estes dados, conclui que uma das grandes
dificuldades para que o negro protagonize a sua inclusdo autonoma ¢ a auséncia de referenciais
positivos coletivamente construidos, que venham contribuir para a promogao de sua auto-estima e

para a reivindicacao de espagos existenciais proprios.

Neste aspecto, a coloniza¢do cultural, imposta através da inculcagdo de referenciais
civilizatorios do homem colonizador branco europeu e a omissao sobre a contribuicdo de outras
etnias para a formac¢ao do Brasil — inclusive no espago escolar - ainda ¢ determinante em relagdo
a dificuldade que a maioria de homens e mulheres negras tem em assumir-se enquanto agente de

sua propria historia.

Deste modo, o proprio desconhecimento imposto sobre outra realidade que nado a
escravidao, alimentada por anos de violéncia fisica e simbolica, impediu que o afro-descendente
dialogasse e interagisse a partir de seus proprios referenciais civilizatorios. Tal fato foi
determinante para a criagdo de barreiras que, na maioria dos casos, faz com que esse segmento
nao se veja representado na sociedade como um todo, nem estimulado a participar de algo que ele

acredita ndo ter contribuido.



Para Flavia Munhoz:

Todo mundo quer ensinar aquilo que aprendeu, por que antes nao tinha, ndo é? O que
eles aprenderam, querem trazer; mas ndo querem se renovar. Eles ndo renovam a
matéria. E eles nunca falaram sobre isso. SO ela traz esse assunto para a escola. O resto,
eles ddo a matéria deles e deixam por isso mesmo; ou falam... Tipo literatura: eu ndo sei
de um autor negro, porque a professora de literatura s6 fala sobre brancos. Esses dias eu
perguntei para ela e ela falou:

-“Ah! No segundo grau tu vais ver.”

-Mas eu ndo quero aprender no segundo grau. Eu quero saber agora. Ndo no segundo
grau.

-Na aula de Histéria eu até perguntei: professora, a Sra. pode me dizer o nome de algum
negro que influenciou revolugdes, assim... E ela respondeu:

-“Ah! Na proxima matéria. Na préxima semana eu vou falar. Eu ndo sei agora.”

-E eu disse: Ah! Vocés sempre estdo despreparados sobre os negros; nunca tem nada.
Dai a professora até me (inaudivel), mas eu vivo “enchendo o saco”, vivo perguntando e
elas ndo tém como responder. E eu fico questionando: vocés sdo professores ou ndo sao?
Vocés tém de correr atras do ensino do aluno. Como ensinar a ndo ser preconceituoso no
meio de tantas pessoas que sdo preconceituosas? Que sdo discriminadoras? Eles
discriminam a Historia do negro. Eles ndo ddo valor para aquela Historia que eles
construiram o Brasil. E eles me falam: Nao, Flavia, ndo é bem assim. Mas ¢é sim. Cada
vez que pergunto, elas ndo tém respostas. (2005, p: 185).

Refletindo as palavras da entrevistada, permito-me imaginar se sua postura critica ndo
seria a razdo para que, mesmo antes de conhecé-la, me houvessem dito que se tratava de uma
menina “problematica.” Sera que o seu “problema” estaria em questionar? Neste caso estaria a
escola preparada para criticas? Para ser questionada pelo aluno? Ou serd que o corporativismo, o
temor reverencial imposto pela ameaga da avaliagao ou de exclusao dos ja excluidos ndo estariam
a sufocar tais manifestacdes? A partir desses dados, somados aos acimulos do trabalho anterior,
parti da seguinte indagagdo: estara a escola apta para contribuir para com a inclusdo social do

Afro-Brasileiro dentro de seus espagos?

4.3 A discriminacao

Esta ¢ uma questdo que expde todas as fraturas de um pais que ndo ¢ feito por e para
todos. Mas ha casos e casos. Fato ¢ que a democracia racial fez com que significativa maioria das
pessoas - incluindo os proprios afro-descendentes - ndo reconhega estruturalmente e
simbolicamente a discriminacdo. Barbara afirmou, por exemplo, nunca ter sido discriminada

dentro da escola, a ndo ser nas séries iniciais.



Eu acho que bem antes, quando eu estava na 2* série, eu era meio discriminada. Agora
eu acho que ndo. Pelo menos eu ndo me sinto. Até tem uns “guris” do colégio que
chegam e falam: “Ah! Tu é nega macaca.” Chegam para mim e dizem: “Ah! Tu ¢
negra.” Para mim ndo ¢ uma ofensa. Para mim ¢ um elogio. Eu me sinto bem. Chegam
para mim e dizem que sou negra. Meu pai ¢ sarard. Minha mée ¢ negra. Eu ndo me sinto
mal se uma pessoa me chama de negra. Eu me sinto bem até. (2005, p: 154).

Em que pese o fato de a maior parte dos interlocutores ndo referir manifestagcdes de
preconceito no pré-primario, a Prof* Jaqueline, em 2003, admitiu que “pelo menos uma vez na

vida” (p:120) ja teria enfrentado diretamente esse problema em sala de aula.

[...] com criancas menores com as quais trabalhei na pré-escola ndo havia tanto
preconceito. S6 uma vez tive um caso de uma crianga que disse que a mae ndo queria
que ela brincasse com crianga preta. As criancas de seis ou sete anos ndo discriminam.
Comega depois de maiorzinhos. Ai pelos seis, sete...” (p: 120).

A questdo ¢ controversa. Para Marvin, por exemplo, a discriminagao ¢ algo que vem da

familia, diminuindo a medida que o individuo se educa:

[...] Ela me chamou de “negro macaco” e eu ndo fiz nada. Nao poderia porque era uma
crian¢a... Ela ndo sabia o que estava fazendo. Mas algumas vezes ndo, porque a crianga,
ela acha diferente uma outra pele... Ela esta vendo uma pele amarela, uma pele branca,
pele preta, entdo ela comega a falar de pele — identificar - (o grifo é meu); entdo ela ndo
entende isso e vai vendo como é que é, que ela esta errada em chamar uma pessoa de
negra... Tem de chamar a pessoa pelo nome. Nao de negro. (2005, p: 166-167).

Fato ¢ que, muito do que a crianga v€ na escola, ja aprendeu no ambiente familiar,
embora ndo possua consciéncia disso. A partir da leitura dos dados de campo e mapeando outros
dados de pesquisa, entendo que, com a maturidade e a socializacdo, o preconceito se torna
velado, latente, mais dissimulado, pronto para explodir em caso de competi¢do. Afinal,

discriminar € “politicamente incorreto” nesses dias.

Restou patente, através dos parametros desta pesquisa que, a medida que a crianga
cresce, tornam-se mais sutis as praticas discriminatorias na mesma medida que se tornam mais
arraigados os estranhamentos e as brincadeiras de “mau-gosto”. Ou seja, o sentimento de ndo-
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aceitagdo em relacdo ao “diferente.” Eduardo, quando perguntado se ja havia sentido a

discriminagao fora da escola, respondeu:



E, ja. Varias vezes me aconteceu isso. Eu vejo como um... Teve um caso agora no
campo de futebol, o torcedor do Juventude chamando o jogador do Internacional de
‘macaco’ e isso ¢ uma idiotice. Tanto tempo isso. Algumas pessoas ja ndo tém mais isso.
Niao discriminam mais. Outras ainda guardam isso. (O grifo € meu). (2005, p: 156).

Sobre o fato de que mesmo a titulo de “brincadeira” essas atitudes venham contribuir

para baixar a auto-estima do negro, Sidnei respondeu,

Depende da pessoa, ndo é¢? Tem pessoas que ndo gostam que chamem de negro; tém
outras que nada sobe para a cabega. Fica ali, normal no mundo dela. Tém outros que ndo
aceitam de jeito nenhum e até o proprio registro querem trocar porque se acham
morenos. Existe esse negocio. (2005, p: 177).

Assim é que do material didatico de padrdes estéticos eurocéntricos ao bullying,”
brincadeira de gosto duvidoso que tem preferencialmente como alvo a crianga Afro-Brasileira, o
espaco escolar termina, muitas vezes, por ser um ambiente de violéncia contra o aluno negro. O
aspecto mais cruel dessa agressao ¢ a sua forma dissimulada, que reduz a vitima ao imobilismo e
ao siléncio.

E importante considerar, ainda, como a brincadeira é uma arma sutil com poder de tornar
natural o fato discriminador nas relagdes. Tanto os/as jovens que responderam que nao
tinham sido discriminados/as dentro da escola quanto aqueles/as que passaram pela

experiéncia da discriminagdo assinalaram que muitos/as dos/as colegas expressam,
através das brincadeiras, os comportamentos discriminadores. [...] (Candau, 2003, p: 76).

Segundo a opinido de Eduardo a familia, enquanto matriz bioldgica e cultural, ¢
determinante para o estimulo e reprodu¢ao do preconceito. Nao obstante, muitos simplesmente o

negam:

25 Bullying: tem origem na palavra inglesa “bully”, que significa valentdo, brigdo. Como verbo, significa ameagar,
amedrontar, tiranizar, oprimir, intimidar, maltratar. Ainda ndo existe termo equivalente em portugués, mas alguns
psicologos o denominam “violéncia moral”, “vitimiza¢do” ou “maltrato entre pares”, uma vez que se trata de um
fendmeno de grupo em que a agressdo acontece entre iguais — no caso especifico — estudantes. (Fonte: Revista
Escola. Dezembro/2004, ano XIX, n°178.



A gente nota que, nos dias de hoje, ndo deveria mais existir preconceito. Mas ainda se vé
exemplos disso dentro da escola [...] Ent3o € claro que essas coisas vém da familia. Se
ndo forem trabalhadas estas questdes desde as séries iniciais, enquanto sdo
pequenininhos, vai continuar assim; vai continuar o processo de exclusdo. O adulto sabe
que o preconceito € crime, mas elas (as criangas), ndo tém consciéncia disso [...] A gente
vé exemplo como o de uma crianga que eu trabalhei, que disse: “a minha mae disse que
ndo coloca empregada negra dentro de casa.” Entdo fica claro que essa mentalidade vem
da familia. (Prof® Jaqueline, 2003, p: 119).

Esses dados, no entanto, evidenciam o quanto a democracia racial confunde o
imaginario coletivo, fazendo com que muitas vezes o proprio educador negro esteja impregnado
pela cultura eurocéntrica. Alias, esse ¢ o efeito mais eficaz da democracia racial: parte da

premissa de que o preconceito € algo superado.

Esse “consenso”, no entanto, ¢ o que de mais perverso poderia ocorrer pois, através
desta pseudo-igualdade, o negro ¢ reduzido a imobilidade por um simples motivo: Se ndo ha

problema, por que mudar?

Outra questdo ¢ a que se refere a auto-identificacdo do afro-descendente. De acordo com
a Prof® Laurice, quando perguntado se percebia algum constrangimento na hetero e auto-

atribui¢ao de cor, respondeu:

Eles ndo se dizem negro [...] Quando colocamos questdes historicas eles dizem: Ah!
Professora, ndo diz negro! Diz “moreninho” [...] Até os outros que sdo brancos também
dizem “professora, diz que ele ¢ moreninho.” Nao fala negro!” (2003, p: 118).

Percebe-se, através desse discurso, a “desracializacdo” do branco e o despreparo do
educador em reflexionar criticamente por que o branco ¢ branco; por que os seres humanos sao
diferentes e ndo problemas. Assim sendo, a questdo ¢ totalmente “transferida” para o negro -
postura essa evidenciada pela fala da Prof* Jaqueline quando perguntada sobre a importancia em
trazer essas discussOes para dentro da sala de aula: Nos estamos trabalhando esse ano com um
sistema assim. Ainda é um tema polémico em nossa sociedade. E um tabu... Principalmente para

os negros. (2003, p: 118).

No texto de Maria Aparecida Silva Bento - Branqueamento e Branquitude no Brasil —

ha uma desmistificagdo do branqueamento como um problema exclusivo do negro.



No Brasil, o branqueamento ¢ freqiientemente considerado como um problema do negro
que, descontente e desconfortdvel com sua condi¢cdo de negro, procura identificar-se
como branco, miscigenar-se com ele para diluir suas caracteristicas raciais.Na descri¢ao
desse processo o branco pouco aparece, exceto como modelo universal da humanidade,
alvo da inveja e do desejo dos outros grupos sociais ndo-brancos e, portanto, encarados
como ndo tdo humanos. Na verdade, quando se estuda o branqueamento constata-se que
foi um processo inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora apontado, por
essa mesma elite como um problema do negro brasileiro. Considerando (ou quiga
inventado) seu grupo como padrdo de referéncia de toda uma espécie, a elite fez uma
apropriagdo simbolica crucial que vem fortalecendo a auto-estima e o autoconceito do
grupo branco em detrimento dos demais, e essa apropriagdo acaba legitimando sua
supremacia econdmica, politica e social. (2002, p: 25).

E isso que emerge das palavras de Paulo César: “Eu acho que ¢ para todo mundo o
espaco... Eles ndo largam na cara assim... Normal.” (2005, p: 160). Quando perguntado se ele nao
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sentia alguma coisa “embagada,” respondeu: “De vez em quando se sente.” “Mas ndo da para

explicar...” “Nao. Nao da para explicar.” (id., ibid.);

Eduardo confirma o fato de que o preconceito, segundo assente na bibliografia
especifica, aflora quando ocorre competicdo ou dissenso entre brancos € negros; ou mesmo entre
negros e negros — principalmente quando um dos contendores ¢ considerado “menos negro que o
outro.” (2005, p:157). Em tais casos sao usadas as mesmas ofensas discriminatorias assacadas pelos

brancos contra os negros.

Ainda sobre a questdo, foi perguntado a Paulo César como ele via o fato destas
manifestacdes preconceituosas ainda ocorrerem, apesar de passados mais de cem anos da
aboligdo: “Por isso que eu digo... O negro se esconde, né? Até os professores negros nao falam

nada disso no colégio. Deveriam falar mais... O negro se esconde.” (2005, p: 161).

Percebemos, outrossim, que o professor — na maioria das vezes - ndo estd preparado para
intervir em uma situagao concreta de manifestacdo preconceituosa. Na melhor das hipoteses joga
a questdo para o campo metafisico, usando o velho jargdo: “perante os olhos de Deus todos sdo

iguais.”

26 Expressao popular que traduz um sentimento constrangedor e indefinido pairando no ar.



Normalmente, essa forma de contornar a questdo tem um efeito demolidor sobre a
crianga. Assim, percebemos que, o proprio negro, quando vitima de manifestagdo desta natureza,
na maioria das vezes cai na imobilidade. Alias, essa forma velada de preconceito dentro da escola

ficou clara, em 2003, no depoimento da estagiaria Elaine:

P Essa discussdo perpassa o cotidiano dessa escola?

R No dia-a-dia, como tema de discussdo, acredito que ndo. Até, no meu caso, porque o
tempo fica limitado. Mas dia destes senti o preconceito. Isso € uma coisa que eles sentem
na pele. E sempre que eu percebo, eu falo. Em sala de aula todos sfo colegas.
Respeitam-se. Mas 14 fora é diferente. (p:123).

Sidnei, também ja sentiu que “l4 fora ¢ diferente”: “As vezes, quando eu entro em um
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supermercado, numa loja sou discriminado.” “Quase sempre. Mas ai a gente fica tranqiiilo, né?
Tem de superar. Nao adianta nada...” (2005, p: 176). Sidnei foi um dos interlocutores que afirmou

nunca ter se sentido discriminado dentro da escola.

Outros ja a sentiram de forma ndo tio velada assim. E o que deduzimos da fala do
proprio Paulo César: “Ja fui discriminado.” “Até por professores também”. “Uma vez eu briguei
no colégio e foram todos para cima de mim e quase nao falavam com ele.” “Eu era o mais
culpado.” “Tu entra, vai buscar alguma coisa no mercado, fica todo mundo em cima...” (2005,
p:159). Desse depoimento depreende-se a dificuldade, ante um ato expresso de discriminagdo, o

quao dificil ¢ defender-se de um agressor que nao tem rosto. Segundo Munanga,

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e cultural entre as
trés ragas origindrias, tem uma penetracdo muito profunda na sociedade brasileira: exalta
a idéia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas sociais e
grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades e impedindo
os membros das comunidades ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos
de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre os conflitos raciais,
possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros e afastando das comunidades
subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam
contribuido para a construgdo e expressio de uma identidade propria. Essas
caracteristicas sdo “expropriadas”, “dominadas” e “convertidas” em simbolos nacionais
pelas elites dirigentes. (Gnaccarini, apud Munanga,1999: 80)

Quanto ao fato de existir ou nao igualdade nas chances de ascensdo social entre brancos

e negros na sociedade, para Marcus Vinicius:



Nao sdo. Nesse ponto de vista ndo é mesmo, porque ¢ dificil tu veres um negro como
chefe de empresa, dono de alguma coisa grande mesmo. S6 se ele lutar muito para
conseguir [...] Muita gente tem talento, tem capacidade de atingir, mas ndo tem a
oportunidade. As portas ndo se abrem. Azar. Azar, discriminagdo, algum tipo de
preconceito... E. Pode existir preconceito sim. Eu nunca sofii, sabe, por isso que eu
tenho essa idéia [...] eu fico com o meu conceito no meio, sabe, na minha vida eu nunca
sofri nenhum tipo de preconceito. S6 apelido, mas apelido ¢ normal, ndo ¢? Chamam de
moreno. Em casa me chamam de crioulo. (2005, p: 171).

No que diz respeito a questao estética, a maioria cré que interfere negativamente nessa

questdo, sendo o cabelo uma dos aspectos mais sensiveis a mulher negra. Perguntamos a Flavia

como ela lidava com a questdo estética baseada no esteredtipo branco, como era vista a questao

dos cabelos, da cor, etc. ¢ me foi respondido que:

Para mim eu me sinto uma pessoa normal. Eu sou negra, eu sei disso ¢ eu ando na rua
como se fosse uma negra. Eu ndo me sinto mais que o branco ou menos do que ele. Eu
me sinto igualada... Mesmo com todo o preconceito que tem, eu procuro me vestir de
maneira que gosto, eu procuro sempre ver o que € bom para o meu cabelo ou nao é...
Mas essa questdo assim eu ndo trato... Oh! O negro tem que usar tal coisa ou tem que se
vestir diferente deles. Eu procuro me vestir do jeito que gosto, do jeito que eu me sinto
bem na rua como faz uma pessoa normal. Eu ndo ligo muito para o que os outros
pensam, porque se eu fosse ligar para o que os outros pensam, eu seria uma menina
“depressiva”, nem sairia de dentro de casa, porque o que os outros pensam nio importa
para mim; o importante é eu estar de bem comigo mesma.

(2005, p: 180-181).

Para Barbara sobre o mesmo assunto,

[...] Eu acho que ndo depende do seu tipo de cabelo, porque tudo que Deus criou é
maravilhoso. Deus ndo fez nada feio, entende? Eu ja conheci varias pessoas ... Até a
minha mée tinha uma amiga que ndo ¢ bem encaracolado (o cabelo) — o grifo é meu. Ela
¢ negra e eu acho o cabelo dela lindo. Ela soltou e fica um tipo assim Black Power, ¢
uma senhora chegou para ela e disse que ela ficou linda com aquele cabelo. E ela nunca
mais... Agora ela usa solto. Ndo fica “granddo”. Fica baixo assim... Aquela coisa assim
crespa, sabe? Escorrido. (2005, p: 153).

Quando questionados Jonas e Paulo - como homens - de que forma viam hoje a questao da

estética em assumir a propria negritude, deram a seguinte resposta:

Paulo: Agora... Agora eu acho que ndo ¢ tanto, né? Esse nego6cio assim de cabelo, essas
coisas... Eu acho que ndo. (2005, p: 160).

Jonas quando questionado se para a mulher seria mais dificil tratar essas questoes,

respondeu:



-Eu acho que é. (id., ibid.).

Paulo confirma:
-E. (id., ibid.).

Em relagdo a questdao de género, para Flavia esse aspecto evoluiu melhor que o da etnia:

[...] aqui no Brasil, ndo ¢ em todo o lugar que a gente vé o negro sendo tratado bem,
tendo os mesmos direitos que os outros, que os brancos. E diferente. Acho que ¢ isso... A
dos negros nao ¢ igual a da mulher (a_discriminacio) — o grifo ¢ meu. A mulher ganhou
mais espago. O negro ja nao. (2005, p: 179).

A questdo ¢: Flavia tem esse entendimento como mulher ou como afro-descendente? Ou
como mulher afro-descendente? Pelos dados obtidos em campo, embora concordando com os
avangos da questdo de género, ndo podemos dizer o mesmo em relagdo ao preconceito étnico.
Notadamente no que se refere a mulher negra, caso que entendemos haver dupla discriminagao,
conforme ja dito. Ou, até mesmo tripla: a étnica, a de género e, na maioria das vezes, o de classe

social.

Conforme nos fala Nilma Lino Gomes em sua obra: Uma dupla inseparavel: cabelo e

cor da pele,

Apesar de todas as complexidades e contradigdes presentes no universo dos saldes
étnicos pesquisados, ndo hd como negar que, ao tomarem o cabelo € o corpo como
simbolos de beleza, eles participam de um movimento de mudanga no olhar do negro
sobre si mesmo e do olhar do outro sobre o negro. Ao passar em revista a forma negativa
como a presenca dos “caracteres negroides” tém sido historicamente vista por brancos,
negros e mesticos na sociedade brasileira, ndo ha como negar que encontrar espagos em
que estes sdo vistos como belos e ndo como motivo de preteri¢do possui um significado
especial na construgdo das relagdes raciais brasileiras. (2002, p: 148-149).

Na pesquisa realizada em 2003, o depoimento da estagidria Elaine ilustra bem a questao
estética e da exclusdo simbolica do afro-descendente a partir do material didatico: “Trabalhamos
com um texto no qual a pele, o nariz e a cor de uma menina negra eram comparados a uma

azeitona [...]”.“Parecia uma coisa inocente, mas por tras a gente via o preconceito.” (2003, p: 122).

Para Flavia, quando perguntada se se via representada na escola e na sociedade

respondeu:



Ah! Algumas vezes. Sabe por qué? Na minha sala sdo trés negros, o resto ¢ tudo branco.
Todos. E ndo sdo negros assim... A mais negra da sala sou eu e na minha sala sempre
tem cartazes e figuras de brancos e, quando eu vejo na televisdo aqueles shampoos so6
para brancas, os carros das propagandas sdo dos brancos, novelas tém mais gente branca
do que negra, eu acho que isso ¢ discriminagdo. (2005, p: 181).

O sentimento de “estranheza” ¢ muito bem definido por Munanga em sua obra

“Negritude usos e sentidos™:

E através da educagdo que a heranga social de um povo é legada as geragdes futuras e
inscrita na historia. Privados da escola tradicional, proibida e combatida para filhos de
negros, a unica possibilidade é o aprendizado do colonizador. Ora, a maior parte das
criangas esta nas ruas. E aquele que tem a oportunidade de ser acolhido néo se salva: a
memoéria que lhe inculcam ndo € a de seu povo; a histéria que lhe ensinam ¢ outra; os
ancestrais africanos sdo substituidos por gauleses e francos de cabelos loiros e olhos
azuis, os livros estudados lhe falam de um mundo totalmente estranho, da neve e do
inverno que nunca viu, da histéria e da geografia das metrépoles; o mestre e a escola
representam um universo muito diferente daquele que sempre o circundou. (Munanga,
1988: 23).

Eduardo, quando questionado se, como negro, se via representado na escola respondeu:
“Muitas vezes acredito que ndo. Nao existe... E dificil vocé ver professores negros...” (2005, p:

157). Ou, segundo Marcus Vinicius:

Ja me senti estranho uma vez. Numa exposi¢cdo que eu fui... Num trabalho que nds
fizemos... Que eles fizeram, sabe, sobre a Historia do Brasil e ndo apareceu nada sobre o
negro. SO que eles eram escravos. Mais nada. Nada que eles fizessem ou tivessem um
lider sabe? Tipo assim, que levassem eles a uma vitéria. Tipo 14 na Africa, o Nélson
Mandela. (2005, p: 173).

E isso que se infere das palavras da estagiaria Elaine:

P Na sua concepgdo, a educagdo formal deve buscar a igualdade ou preservar a
identidade na alteridade?

R Ah! Sim. Claro que tem de preservar as identidades. Mas de forma que todos tenham
tratamento igual, mas sem esquecer a sua identidade, do orgulho de suas origens, da
raca, de sua cor. Eu ja cheguei em lugares que me disseram: - Tu és morena.

E eu disse:

-Morena ndo, sou negra! E aquela questdo da raca, da unifo, da familia, do negro. E
com

bastante orgulho. Aqui, as vezes para entrar em qualquer lugar eu peco licenga.

O pessoal diz: -Por que pedir licenga?

-Mas ¢ a educagdo. Entdo ¢ assim que ele vai ser notado. E isso eu ensino para as minhas
filhas. (2003, p: 123).



Quando Elaine pede “licenga” para entrar na sala dos professores, por exemplo, ndo

estaria a externar o sentimento de “invasao” do qual nos fala Gongalves (2003), ao afirmar que:

Embora nossas iniciativas sejam importantes e necessdrias, sabemos que romper a
exclusdo no que concerne a produgao do conhecimento nos meios académicos pressupde
romper com o terrivel sentimento que acabamos produzindo dentro de nés, mesmos,
quando participamos de algo que parece nio nos pertencer. (Gongalves, 2003: 17).

Ou antes tratar-se-ia do esfor¢o em buscar reconhecimento através da “educacao”, a

educacdo que viesse a superar o sentimento de “inferioridade” que constava no artigo de T.

Camargo publicado no jornal “O Elite”” de Sdo Paulo com referéncia ao projeto de lei do

deputado Fidelis Reis:

Percebe-se, através das falas dos entrevistados a plena vigéncia do mito da ascensdo

social através do diploma, apontado por Bourdieu In: Escritos de Educa¢do, quando trata da

Translacao global das distancias:

[...] com o crescimento das taxas de escolarizagdo e sua extensdo a novas clientelas
acirra a concorréncia entre os grupos sociais pela posse do capital escolar e cultural. A
principal conseqiiéncia disso, no plano das desigualdades, reside no fato de que os
antigos detentores desses bens tenderdo a deslocar suas estratégias escolares, seja em
direcdo a niveis cada vez mais altos do sistema escolar (estudos de graduagdo, pos-
graduagdo, etc), seja em direcdo a estabelecimentos, ramos de ensino ou tipos de
escolarizagdo mais seletivos ou mais raros (estabelecimento de exceléncia, escolas
internacionais ou biligiies, estudos no exterior, por exemplo). Trata-se, afinal de um
meio através do qual as distancias que separam os diferentes grupos sociais, em termos
culturais e escolares, manter-se-iam e reconstituir-se-iam incessantemente, embora em
patamares variados. (apud Nogueira, 2004, p: 66).

27 Conforme transcri¢ao parcial neste trabalho em Alguns Caminhos Tedricos: 47 verbis [...] centupliquemos nossos
esfor¢os. Eduquemos nossos filhos, sacrifiquemos tudo para eleva-los a altura de perfeitos cidadaos (apud Fonseca,

2002).



Tanto num caso como em noutro; quer como estagiaria ou como estagiaria negra, Elaine
parece ter internalizado o sistema de disposigdes que condiciona, a partir das suas primeiras
relagdes com as condigdes materiais de existéncia, a forma de perceber, de agir, de sentir-se, que
foi incorporada ao longo de sua histdria. E, essas mesmas disposi¢des ela admite transmitir para

as filhas.

Nesse aspecto, também a escola enquanto espacgo significativo de socializacdo primaria
do individuo e, por conseguinte de criacdo, manutengdo e perpetuagdo do poder simbolico, ndo
rompe — notadamente a publica - com o desiderato de reproduzir a sociedade a partir de uma

visdo hegemonica de sociedade. Segundo Bourdieu,

[...] enquanto instrumento estruturado e estruturante de comunicagao e de conhecimento
que os ‘“sistemas simbolicos” cumprem a sua func¢do politica de instrumentos de
imposi¢@o ou de legitimacdo da dominagdo, que contribuem para assegurar a dominagao
de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) dando o refor¢o da sua propria forca as
relagdes de forga que as fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressdo de
Max Weber, para a “domestica¢do” dos dominados. (2004: 11).

A partir destas colocagdes, estara a escola, enquanto espacgo institucional comprometido,
capaz de incluir sem segmentar? Serd capaz de dimensionar a inclusdo de forma que assuma um
significado claro na formacdo de seus egressos? De subverter o discurso oficial que confunde

inclusdo com integragao?

4.4 A igualdade

Em estudos preliminares sobre a recentemente promulgada lei 10.639 realizadas com
educadores no ano de 2003, constatei que a efetiva transposi¢ado curricular dos saberes escolares,
tanto quanto a constru¢do de uma cidadania real, ndo pode ser instituida por decreto. Muito
menos sobre categorias como cidadania, inclusdo social e igualdade a partir dos quais a escola
atua e que, desde fins do século XVIII - quando criados pela ideologia de inspiragao burguesa - ja
ndo eram extensiveis as mulheres e aos negros encontrando-se, hoje, completamente esvaziados

de sentido pelo discurso dominante.



Nesse sentido, a igualdade formal da lei ¢ um dos principais instrumentos a servigo de
uma sociedade conservadora. Enquanto superestrutura a servico do Estado, a lei parte de uma
verdade estabelecida, cuja caracteristica principal ¢ o comprometimento com o0s grupos
hegemonicos. A sua polissemia ¢ alienante dado ndo permitir que a pessoa faga a distingao entre
0 que seja o direito em abstrato e a possibilidade de exercé-lo. Isso fica patente na entrevista de
Marlon, quando questionado sobre a igualdade de oportunidades:

P. Achas que as oportunidades sao iguais para todos?
R.E
P. Mesmo que, como foi dito, na escolha entre um negro ¢ um branco para um posto de

trabalho, provavelmente o branco levara vantagem?
R. Sim... (2005, p: 170).

Ou para Marcus Vinicius, quando perguntado se ele considerava a lei igual para todos:

Eu ndo aprendi muita coisa sobre leis, o que eu sei € o que eu escuto...Eu acho que a lei é
igual para todos, porque o negro vota, tem saldrio igual [...] Nao tenho conhecimento de
ninguém que seja desavantajado por algum tipo de lei. (2005, p: 172).

r

A maioria dos entrevistados ainda entende que a lei ¢ isondmica e a luta contra a
discrimina¢do e o preconceito far-se-4 através de leis penalistas. A visdo de Sidnei deixa
transparecer essa compreensao: “Eu sei que se alguém me chamar de negro de um jeito ofensivo
eu posso ir a Justiga...” “Botar na Justica, ndo ¢? No trabalho também, no colégio ou em qualquer

lugar.” (2005, p: 176).

Nao ¢ um outro sentido a compreensao da lei anti-discriminatéria na interpretacdo da
Prof® Jaqueline da Escola Raymundo Scherer em 2003: “Percebe-se, por incrivel que parega, que

isso € muito forte mesmo nos dias de hoje.” “Os adultos sabem que é crime. Mas as criancas

nao tém consciéncia disso.” (O grifo ¢ meu). (2003, p: 119).

Como dito, esse depoimento ratifica o fato de que, no Brasil, a legislagdo anti-
discriminatdria ¢ eminentemente penalista, algo que limita o seu alcance e eficacia na dimensao
individual e, menos ainda, na esfera institucional — entre elas a escola. E o que preceitua, por

exemplo, a Constituicdo Federal de 1988:



Art. 5°, XLII — A pratica do racismo constitui crime inafian¢dvel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da lei.

A razdo estd em que, sendo a pena aplicada somente aos casos concretos, seu efeito ¢
paliativo. Contrariamente, a erradicacdo do preconceito exige a desconstrucdo de um processo
socialmente construido e simbolicamente reproduzido através de uma sociedade projetada sobre a

emulacdo a exclusdo e o estranhamento em relacdo ao diferente.

Sobre a igualdade, Marvin, afirma: (A lei) “Tem de ser igual para todos. Porque ela ndo
¢ s para o branco. Tem que ser para o negro também... Nao pode discriminar uma pessoa. Mas

tem policial que nao faz nada porque ele também ¢ racista.” (2005, p: 167).

Essa igualdade, no entanto, precisa ser refletida: qual a igualdade que o negro busca?
Aquela construida da maneira autonoma sobre outras bases civilizatorias ou a mesma do branco

enfavelado, desempregado e sem as minimas garantias sociais de sobrevivéncia?

Em razdo disso entendo necessdria uma ressemantiza¢do de categorias esgotadas na
atualidade, de forma a permitir que o oprimido possa tomar consciéncia de que, ao seguir como
meta os falsos referenciais criados pelos setores dominantes, fica impedido de buscar outras
alternativas possiveis de sociedade e agir consoante esse entendimento. E preciso, antes de tudo,
que se pense certo; e pensar certo, de acordo com Paulo Freire, ¢ “a rejeicdo mais decidida a

qualquer forma de discriminagao.” (2003: 36).

Por esta razdo, na maioria das vezes, os processos de exclusdo - como fatos historicos -
passam desapercebidos uma vez que - enquanto processo - ¢ dinamico e invisivel. Ja os estados
de exclusdo - o seu produto — sdo perceptiveis porque estaticos e, conseqiientemente, visiveis.
Assim normalmente somos levados a trabalhar sobre os efeitos da exclusdo, o seu produto. Nao

sobre suas causas. Segundo Castel,

Esta tentacdo de deslocar o tratamento social para as margens nao ¢ nova. Corresponde a
uma espécie de principio de economia na qual se pode encontrar justificativa: parece
mais facil e mais real intervir sobre os efeitos de um disfuncionamento social do que
controlar os processos que o desencadeiam, porque a tomada de decisdo sobre esses
efeitos pode ser feito tecnicamente, enquanto que o controle do processo exige um
tratamento politico. (2004: 32).



Assim sendo, a igualdade como ponto de partida ¢ a Igualdade real, material, substancial
ou de fato. E a Concepgdo do Estado Social de Direito que capta o ser humano em sua
especificidade, como ser dotado de caracteristicas singularizantes. Trata do sujeito de direitos

concreto em igualdade de condigdes, historicamente situado em suas particularidades.

Diversa ¢ a igualdade como ponto de chegada. Esta ¢ a igualdade utopica e voltada para
o passado reportando-se, apenas, as oportunidades. Trata-se da Igualdade legal, formal que esta
voltada a garantia de vantagens materiais e simbolicas. E a concepgio de igualdade iluminista
que apreende o ser humano no seu nivel abstrato, genérico. E estitica e ndo assegura a
permanéncia no estado de inclusdo. Antes assentada no bergo e no patrimonialismo, hoje tem
como critério de legitimagdo a meritocracia. Essa ¢ a igualdade preconizada em lei sobre a qual a

escola normalmente atua.

Sobre o ordenamento juridico, como superestrutura por exceléncia a servigo da

reproducdo e manutengao dos privilégios, Bourdieu afirma:

O campo juridico € o lugar de concorréncia pelo monopdlio do direito de dizer o direito,
quer dizer, a boa distribui¢do, (nomos) ou a boa ordem, na qual se defrontam agentes
investidos de competéncia ao mesmo tempo social e técnica que consiste essencialmente
na capacidade reconhecida de interpretar (de maneira mais ou menos livre ou
autorizada) um corpus de textos que consagram a visdo legitima, justa, do mundo social.
E com essa condi¢io que se podem dar as razdes quer da autonomia relativa do direito,
quer do efeito propriamente simboélico de desconhecimento, que resulta da ilusdo da sua
autonomia absoluta em rela¢do as pressdes externas. A concorréncia pelo monopdélio do
acesso aos meios juridicos herdados do passado contribui para fundamentar a cisdo
social entre profanos e os profissionais favorecendo um trabalho continuo de
racionalizagdo proprio para aumentar cada vez mais o desvio entre os veredictos
armados do direito e as intui¢cdes ingénuas da equidade e para fazer com que o sistema
das normas juridicas aparega aos que o impde e mesmo, em maior ou menor medida, ao
que a ele estdo sujeitos, como totalmente independente das relagdes de forca que ele
sanciona e consagra. (2004: 212)

4.4.1 Igualdade formal versus igualdade material

A maioria dos entrevistados ndo soube estabelecer um vinculo entre a educagdo
escolarizada e cidadania; estabelecer um fio condutor entre os saberes tidos como legitimos e o

proprio cotidiano, enquanto possibilidade de acesso ao conhecimento em igualdade de condigdes.



A unanimidade apenas vé no ensino escolarizado a condi¢do sine qua non para a
obten¢do de uma ocupagdo laboral, desconsiderando o individuo tanto em sua integralidade
quanto a educagdo como formagdo para a cidadania. Isso € o que se denota da fala de Barbara,

quando foi perguntado se o que era aprendido na escola poderia ser usado fora dela:

Acredito, mas acho que falta muito ainda. Eles explicam coisas, mas s6 que tem coisas
que... Como ¢é que eu vou dizer? Acho que tudo que eles explicam aqui dentro eu vou
usar quando eu sair... Arranjar um emprego. Eu vou precisar... SO que muitas
coisas...Tipo...Sobre o negro que eles ndo falam dentro da escola, mas tu tens que te
acostumar por causa que na rua tu podes ser discriminado. (2005, p: 154).

Mesmo que ressaltem o fato de a escola a servigo do aluno, nao deixam de associar a sua
existéncia como condi¢do para o mercado de trabalho. Assim € que, para Luis Fernando, “[...] a
escola estd a servico do aluno, porque o aluno precisa saber alguma coisa e também para o

mercado de trabalho.” (2005, p: 163).

Sidnei, embora reproduza esse discurso de inicio, ndo demonstra tanta convic¢ao quanto

a aplicacdo de seus saberes fora da escola: “Ndo. Na rua € outra coisa, a gente ndo faz raiz
2 7 . . , . .

quadrada, x”. SO outras coisas.” (2005, p: 177). Para a entrevistada Flavia, quando questionada se a

escola prepara para a vida, respondeu:

Nem todas. Algumas preparam...Algumas preparam porque elas falam...Tem aulas de
sociologia e ndo s@o so aulas assim... Tipo matérias normais. Elas falam tudo sobre a vida
e tém outras que ndo. Principalmente as publicas. Elas procuram s6 entrar no contetido,
na matéria. Nao falam que a matéria tipo Historia... Nao falam no que influi a Historia
no nosso cotidiano. Elas ndo falam. Eles ndo explicam muito bem qual o nosso papel na
sociedade [...]

(2005, p: 183).

Tomando a igualdade como ponto de partida, entendo pelo discurso de Flavia, que o
ensino publico nos niveis fundamental e médio - muitas vezes a unica chance para que o aluno
Afro-Brasileiro tenha acesso ao ensino institucionalizado — deveria receber a mesma atengao por

parte dos governantes que o ensino superior publico.

Entendo, outrossim, que a busca de exceléncia académica no ensino superior publico
esteja mais a servigo do Estado, que se apropria e retorna as elites aquilo que lhes serve do que a

vocagao dos seus usudrios ou a independéncia tecnoldgica do pais.



Assim, os universitarios das classes menos abastadas — entre eles os afro-descendentes -
acabam pagando duplamente pelo curso superior. Além de cursarem cursos de menor prestigio
social, financiam os estudos dos mais abastados indiretamente via tributos e impostos. Quando
conseguem chegar a universidade — normalmente particular — pagam para ter acesso ao ensino

universitario.

Por outro lado, o estudo realizado demonstra que a escola publica ndo consegue
estabelecer um vinculo entre os saberes reproduzidos em seus espacos ¢ a realidade do educando.
, mas sim a perpetuagdo de uma imagem distorcida desta realidade. Isso fica claro nas palavras do

entrevistado Jader ao opinar sobre a dificuldade de ascensao social do negro:

Talvez isso possa acontecer pelo fato de o passado dos antepassados dos brancos serem
mais... Bem melhor remunerados. Desde aquela época e dai veio vindo, e os negros,
como escravos, tinham mais dificuldades e ai, quando acabou a escravidao, acredito que
ficou dificil para os negros conseguirem subir na vida, pois os brancos eram bem
mais...Tinham mais dinheiro e se mantiveram até hoje. (Jader, 2005, p: 158).

No tocante a meritocracia ou ao mito da ascensao social pelo diploma, o discurso oficial
¢ reproduzido pela maioria dos interlocutores. Quando perguntado, por exemplo, se o sucesso
depende exclusivamente do esforgo pessoal, Luis Fernando afirmou que: “Sim. Por que se ele, se
qualquer pessoa...” “Se ela quiser, ela consegue.” “Porque com a forca de vontade que a pessoa

tiver, a pessoa sempre vai conseguir.” (2005, p: 164).

E essa leitura que fago também da resposta de Marvin:

P. O sucesso depende s6 do esforgo do individuo?

R. Acho que sim. Vem do esfor¢o da pessoa. A pessoa tem que se esforcar, né?
P. Tu dizes que tem que ser. Eu pergunto se é?

R. E assim. E assim. (2005, p: 168).

Vé-se em tal entendimento a forga da dominag@o simbdlica através de um discurso que
dissimula o fato de que o sistema capitalista ndo € um sistema pensado por e para todos. Nesse
sentido, o discurso hegemonico transfere para a propria vitima a responsabilidade pelo insucesso
ao individualizar o fracasso. Mas aqui ocorre um fendmeno que vai além da questdo de classe. Se

para o branco o fracasso ¢ individualizado - como forma de eximir um sistema injusto e



excludente -, para o negro o fracasso envolve todo um processo de representacdo social que
transfere a responsabilidade para todo o grupo étnico. Essa espécie de “profecia branca auto-

realizante” tem como objetivo provocar mais baixa auto-estima no afro-descendente.

Ou seja, creio que a individualizacdo do fracasso do branco, pela transferéncia da
responsabilidade do sistema para o individuo, se dé como forma de reafirmacdo do mito da
igualdade de oportunidades que mascara um sistema injusto e excludente. No caso do negro,
trata-se de um mecanismo que, além de isentar o status quo vigente pela exclusao do individuo, a
exemplo do branco, perpetua o mito de “inferioridade” que recai sobre o negro enquanto

coletividade.

Marcus Vinicius, porém, € taxativo: o sucesso ndo decorre exclusivamente da vontade
do individuo: “[...] Precisa oportunidade. Nao adianta a pessoa se esforgar, ter capacidade, mas

ndo ter a oportunidade.” “Assim nunca, né?”’ (2005, p: 175).

Em relagdo a recentemente publicada Lei 10.639/2003, ficou claro, a partir da pesquisa,
que a maioria dos entrevistados a desconhece. Dos entrevistados, Luis Fernando foi um dos
unicos que afirmou ter tido noticia sobre a referida Lei salientando que, “[...] mesmo com lei ndo

mudou nada.” “A maioria dos colégios ainda nao fala sobre is50.” (2005, p: 164).

Perguntada a opinido deste interlocutor sobre as razdes desse fato, argumentou: “Pelo
fato de que, antigamente os negros serem s6 escravos...” “Sé falam sobre a escravidao deles. Nao

falam o que acontecia no pais deles mesmos antes deles serem escravos.” (id., ibid. p: 165).

Esta posi¢ao também ndo difere da opinido de Flavia Munhoz:

Sim. Eu sei. Essa professora mesmo falou 2. Ela falou que ¢ obrigatorio em todas as
matérias, ter sempre um professor falando sobre o negro, mas isso ndo acontece. Eu até
perguntei para ela por que ndo acontece e ela falou: “E porque nem todos se aplicam a
lei.” (2005, p: 185).

28 Referindo-se a professora de Religido, que também ¢ negra.



Para a maioria dos interlocutores porém, tratar da Historia e da Cultura Afro-Brasileira
nos limites da escola, subsume-se a falar em escraviddo num momento pontual do ano letivo: o
dia 20 de novembro. Além de ndo ser esta a finalidade teleoldgica da Lei, este recorte
descontextualizado da histéria do negro faz com que toda a leitura dessa trajetdria se encerre num

s0 episddio, fazendo com que o negro desapareca com a assinatura da Lei Aurea.

Quando entrevistei a Prof* Laurice, por exemplo, ela acreditava ndo fazer sentido tratar
especificamente a discriminagdo contra o afro-descendente através de um corte especifico. Em
sua opinido o preconceito étnico contra o negro deveria ser tratado junto com as demais formas

de segregacdo concreta ou simbolica quanto as outras etnias.

Para a entrevistada, abordar essa tematica deveria ser uma questdo especifica a ser
tratada no “Dia da Consciéncia Negra.” (p: 117). No entanto todas, sem exce¢do, referiram ter
abordado o tema na Semana da Consciéncia Negra em 2003 por determinagdo expressa da

SMED.

Entendo porém que, da mesma forma que a escola reproduz a cultura dominante, ela
também pode constituir-se num espago fundamental para a desconstru¢ao de representagcdes do
imaginario coletivo, dado que ninguém nasce preconceituoso e essa nao-aceitacdo do diferente

da-se a partir de um referencial ideologico socialmente construido e culturalmente perpetuado.

Tomando o conceito formal de igualdade sobre o qual a escola atua, levanto a questdo:
estara apta a escola a ressignificar o conceito de igualdade, diferenciando a igualdade formal da
real, aquela que trata das condi¢des do agora tomando o oprimido enquanto agenciador de sua

propria inser¢do social de forma autonoma?

4.5 Outros encontros pertinentes

Na pesquisa também ficou patente a auséncia de interlocucdo entre a escola, poder
publico, movimento negro e¢ a academia, condi¢do sine qua non para que o conhecimento
produzido e operado a partir da escola atenda aos interesse de seus egressos, através de uma ac¢ao

pedagdgica voltada para a valorizagao do individuo e de seu grupo étnico.



Na maioria das vezes, esse sentimento de ndo-pertenca dificulta uma inclusao agenciada

pelo proprio Afro-Brasileiro. Percebe-se claramente essa marginalizacdo social pela fala da

Flavia quando perguntada sobre a escola preparar ou ndo para a vida:

Nem todas. Algumas preparam. Algumas preparam porque elas falam... Tém aulas de
sociologia e ndo sdo so aulas, assim... Tipo matérias normais. Elas falam tudo sobre a
vida e tém outras que ndo. Principalmente as publicas. Elas procuram s6 entrar no
conteudo, na matéria. Ndo falam que a matéria, tipo Historia... Ndo falam no que influi a
Historia no nosso cotidiano. Elas ndo falam... Elas ndo explicam muito bem qual o nosso
papel na sociedade [...]. (2005, p: 183).

Essa mesma dificuldade ja havia sido captada em 2003 na entrevista com a Prof*

Jaqueline:

R Realmente quando disseram que tinha que trabalhar eu disse: “Bah! Eu ndo sei
nada...” O que eu sabia mais era trabalhar com a época que eles viviam (historiografia).
Mas eu ndo sabia como trabalhar. Ainda mais Zumbi dos Palmares... Eu ndo tive tempo.
Recebemos apenas um material precario que veio da SMED e tivemos como apoio
unicamente esse material. Pegamos também alguns livros, algumas coisas mais. Mas eu
ndo pensei realmente, até por falta de tempo [...] pois tinhamos de trabalhar aquilo ali,
naquela semana. E foi falta de informagdo de quem, de procurar quem, ndo conhecer,
sabe, aonde, né? Isso ai como é que vai saber? Nao conhecia... Realmente a gente ndo
tinha... (fonte de informacdes) Até pensei, se conhecesse alguém... Mas é aquela coisa:
chamar alguém. Mas ai vai depender, a gente ndo conhece nenhum grupo que faca esse
trabalho. (2003, p: 121-122).

Outra questao que ficou evidente diz respeito a confirmagao empirica de que o material

didatico ndo da visibilidade ao aluno afro-descendente — quando ndo se constitui numa violéncia.

Neste sentido, a unanimidade dos entrevistados referiu desconhecer outros referenciais tedricos

que nao aqueles contidos nos livros de histérica adotados como texto de referéncia.

Da mesma forma que a inser¢ao curricular da Historia e da Cultura do Afro-Brasileiro

nao podera dar-se apenas através do voluntarismo isolado - por mais meritorio e altruista que seja

— também o simples cumprimento de uma determinagdo, sem que haja comprometimento de parte

do educador soard, antes, como uma simples sobreposi¢ao de tarefas a cumprir.

Esta realidade evidencia, sobretudo, uma lacuna na formacao inicial do profissional bem

como na falta de consisténcia de uma politica de formacao continuada - algo que ndo consta da

Lei 10.639, mas que vem corrigida em tempo, através do Parecer CNE/CP 003/2004, de 10 de



margo de 2004. Esse parecer vem preencher ndo s6 uma lacuna deixada pela Lei 10.639/2003,
mas também abre espago para que a inser¢do curricular destes saberes dé-se coletivamente a

partir da base, da realidade concreta da escola de seus atores.

Nesse sentido, o engajamento do profissional da educagdo para a consecugdo deste
objetivo ¢ vital. Por esta razdo passo a fazer uma reflexao sobre as possibilidades da a¢do docente
a partir do pensamento de Maurice Tardif em sua obra Saberes docentes e formagdo profissional
quando trata da “nova epistemologia da pratica profissional” defendida, entre outros, por Schon,

Saint Arnaud, Perrenoud e Doyle.

Essa epistemologia ¢ baseada no principio segundo o qual a pratica profissional constitui
um lugar original de formagdo e de producdo de saberes pelos praticos, pois ela ¢é
portadora de condi¢des e de condicionantes especificos que ndo se encontram noutra
parte nem podem ser reproduzidos “artificialmente”, por exemplo, num contexto de
formagao teodrica na universidade ou num laboratério de pesquisa. (2002:287-288).

Essa habilidade que nos fala Tardif pode ser percebida na iniciativa da Prof* Jaqueline
quando, a mingua de qualquer material especifico, recebeu a determinacdo para trabalhar a

questdo da etnia e do preconceito durante a “Semana da Consciéncia Negra” em 2003:

P Como a Sra. acha que deveriam ser tratadas essas questdes no espago da Escola?

R Deveria ser de acordo com a realidade deles. Coisas cotidianas; da vida. Nao sei...
Palestras. Até nunca pensei como poderia... Na verdade, o professor deveria receber
mais subsidios para trabalhar. Eu trabalhei com os alunos no Dia da Consciéncia Negra.
Tentei trabalhar com reportagens, com a questdo da etnia, do racismo. Trabalhamos uma
semana sobre Palmares e como viviam os escravos. As criancas ficaram muito
impressionadas

Eles ficaram muito impressionados com as coisas dadas... Eu trouxe um cadeado de
uma senzala. Eles viram, pegaram, manusearam. Eles até botaram na m3o como
algemas, e eu disse: Ndo ¢ uma algema! Eles ficaram muito impressionados. Também
pedi que pesquisassem em casa com os avos, com os bisavds, porque eles sabem contar
coisas daquele tempo. Eles pesquisaram, pesquisaram, e contaram para 0s Outros
colegas. Na quarta série eles fizeram redagdes. Nos trabalhamos de forma mais
aprofundada. Como ¢é que eles viviam, as leis por exemplo. (2003, p: 120-121).

Através desta iniciativa, os dados coletados pelos alunos em suas comunidades, serviram
de base para discussdes sobre temas pesquisados em sala de aula, oportunizando o confronto
entre as diversas informagdes bem como a formulagdo das variadas hipoteses que puderam ser, a

partir dai, construidas e socializadas pelos alunos.



Entendo que, a despeito de qualquer lei, somente o educador no exercicio de suas
atribuicdes pode ressemantizar categorias esvaziadas de sentido pelo discurso dominante que
refletem, de forma distorcida, a realidade dos excluidos. A semelhanca, que somente um
educador motivado, comprometido e dominando os saberes necessarios — negro ou nao - podera
contribuir para que o educando venha a se apropriar destes conceitos e ressignifica-los em busca

de sua autonomia.

No tocante a esse aspecto, apesar do fato de totalidade dos entrevistados ndo saber
defini-la, percebe-se na fala de Marcus Vinicius, quando essa ¢ associada ao ato de “andar com as

proprias pernas,” afirmou “querer ser autdbnomo um dia.” (2005, p: 173).

Ou nas palavras de Flavia quando perguntada sobre o significado de autonomia: “H4!...
Autonomia, para mim ¢ eu... ¢ a minha condicao de escolher. Escolher o que quero. Saber que o

que eu quero € o certo. Acho que ¢ isto.” (2005, p: 182).

Outro dado que ficou evidente ¢ a opcdo por um corte especifico quando se trata da
interacdo de saberes determinados pela Lei 10.639/2003, do Projeto de Resolucao e do Parecer
003 - ambos firmados em 10 de margo de 2004. A razdo parece estar no fato de que somente o
professor engajado com a negritude preocupa-se em enfatizar essas questdes. Corrobora esse fato
a fala dos entrevistados no sentido de que esses temas sdo abordados nas aulas de Geografia e
Religido, coincidentemente as duas matérias nas quais as professoras sdo negras e engajadas ao

movimento.

Sugestiva também ¢é a resposta de Marvin quando perguntado sobre a importancia da
internet na constru¢do da autonomia do aluno: [...] Para mim ndo. Nunca assisti a internet. (2005,
p: 167). E de se perguntar: por que razao uma escola que conta com laboratdrio de informatica nao
consegue dar acesso a uma ferramenta tdo importante quanto o acesso a informatica? Vital para a

emancipacao desde fins do século XX?

Outro dado que nao poderia deixar de ser citado ¢ o que diz respeito a constatacao de

que a proximidade ¢ inversamente proporcional ao preconceito. No /ocus pesquisado, percebeu-



se que o preconceito contra o afro-descendente diminui a medida que ele interage estreitamente
no grupo. Isso vai de uma tarefa escolar até a pratica de esportes coletivos (desde que no mesmo
time). Isso também, dentro de um aspecto macro-social, pode ser percebido entre os estratos mais

carentes da populacdo, no qual o preconceito € quase inexistente.

Outra evidéncia obtida através do cruzamento dos dados — nem sempre explicitos — diz
respeito a uma frustragdo quanto se trata da expectativa de que figuras publicas negras venham a
dar voz ao afro-descendente. Entendo neste caso que, quando as mulheres ou homens negros -
salvo excegdes - ocupam estes espacos e estariam em posicao privilegiada de dar voz ao coletivo
com autoridade, normalmente despolitizam a questao racial. Cooptados, assim, pelo status quo
dominante, acabam por legitimar privilégios - quer por género, cor ou nivel sdcio-econémico -
injustificaveis. No geral percebi um descrédito em relagdo a politica e a democracia

representativa.

Assim sendo, os dados encontrados a partir da realidade estudada corroboram os estudos
dos mais renomados autores referendados nesse trabalho. A questdo ¢é: de posse desse

conhecimento, por que essa realidade ndo muda? Até quando cair-se-a nessa circularidade?



5 CONSIDERACOES FINAIS

As conclusdes encontradas apontam para a significativa distdncia que medeia o discurso
institucionalizado - proferido na escola - e os significados emprestados aos fendomenos sociais
pelos pesquisados. De fato, enquanto fator de exclusio - embora ndo sendo o Unico - o
esvaziamento do conteudo explicativo das categorias estudadas afigura-se como um dos grandes
obices quando se fala em agenciamento de uma inclusdo social auténoma e coletivamente

construida pelo afro-descendente.

Do mesmo modo, ratificou-se empiricamente a suspeita inicial de que essa dicotomia ¢é
intencional e ideologicamente dirigida ao esvaziamento de qualquer reflexdo que aponte para a
necessidade de mudancga da atual constante antropologica centrada na exclusao, na emulagao e no
individualismo por outra conformagao societdria que tome por substrato a solidariedade, a

inclusdo e a cooperagao.

Confirma-se, assim, o que € assente na bibliografia referendada, bem como no estudo de
campo: € no intersticio entre a realidade fenoménica e os nomes a eles emprestados, por aqueles
que supostamente teriam autoridade para fazé-los, que passa a agir o poder de dominagdo
simbodlica. Da mesma forma que a eficacia destes mecanismos de dominagdo ¢ diretamente
proporcional ao desconhecimento dos mesmos por parte dos excluidos — algo que tive a
oportunidade de constatar através da transposi¢do, para o campo estudado, dos conceitos de
violéncia simbolica e poder simbodlico de Bourdieu, enquanto instrumentos para a compreensao

da dindmica deste processo.



Assim sendo, conclui que as categorias pesquisadas: cidadania, igualdade e inclusdo
social, ao serem reproduzidas acriticamente dentro do campo estudado, findam por legitimar o
discurso dominante - acoimado como legitimo - reduzindo o educando negro a condi¢do de
observado no processo ante a impossibilidade de uma leitura da realidade que nao as impostas
enquanto Unicas alternativas possiveis de sociedade. Ou seja, aquelas que tém como paradigma os

canones civilizatorios ocidentais.

Saliento, outrossim, que tais conceitos ‘“bombardeados” cotidianamente pelos meios
midiaticos e reproduzidos acriticamente dentro do espago institucional de ensino escolar, findam
por incorporar-se ao imaginario coletivo, controlando o comportamento social dos individuos.
Por conseguinte, sem que haja significado compartilhado, ndo ha possibilidade de relagdo

dialogica - caso os codigos em jogo nessa interacao sejam unilateralmente significados.

Dentro desta realidade, cabe a escola e ao educador reelaborar essa gama de informagdes
ao transformd-las em conhecimento. Essa ¢ uma das formas de impedir que as mesmas venham a
ser incorporadas, por exemplo, como fatores determinantes a priori do lugar a ser ocupado pelo
individuo na sociedade, despolitizando o impacto dos jogos de poder materiais e simbolicos entre

atores tao desiguais.

A razdo esta em que, sendo a linguagem um dos instrumentos simbolicos fundamentais a
nossa constituigdo enquanto humanos, também ela se presta a dominagdo ao transformar a
violéncia concreta em coer¢do simbolica. Porém, da mesma forma que a linguagem nos exclui,
também pode ser subvertida em favor dos oprimidos, segundo a visdo freireana, dado o seu

potencial revolucionario

Nao ousaria afirmar que a simples substitui¢cdo da palavra “pobre” por “excluido” faga
alguma diferenga sobre a realidade fatica da exclusdo. Porém, o discurso da igualdade legal e
universalizante proferida no locus pesquisado, por exemplo, ¢ responsavel em grande parte pela
crenga de que a mobilidade social do Afro-Brasileiro depende exclusivamente de seu esforgo
pessoal. Tomando como exemplo o conceito de igualdade, o mito da meritocracia deveria ser

refletido a partir do cotejo entre a categoria legal genérica e abstrata de igualdade com o seu



conceito real: justamente aquele que tem sexo, cor e classe social. Afinal, quem lutara por aquilo

que nao compreende? Ou que lhe ¢ colocado como uma fatalidade?

Quando o assunto ¢ a exclusao social do negro, outra questdo recorrente € a que se refere
ao encaminhamento da acao: raca ou classe? O caminho ¢ tortuoso e historicamente tem causado
dissenso e rachaduras dolorosas no processo. Parece ainda distante um consenso: a unificagdo de
um discurso entre as posi¢des defendidas por Aimé Césaire e Leopold Sédhar Senghor no século
XIX - caso em que o primeiro foi acusado por “um racismo as avessas” e, o segundo, de
perpetuar o estereotipo de inferioridade do negro, ao opor a emotividade deste a racionalidade

branca.

Em que pese reconhecer, com base nos dados empiricos e nos fundamentos epistémicos
que serviram de base tedrica para o presente estudo, que as condi¢cdes materiais determinam em
grande parte a mobilidade s6cio-econdmica do individuo, o didlogo sobre a inclusdo com corte na
etnia talvez tenha muito a ser enriquecido pela interlocu¢do com a Psicologia Social, com a
Sociologia da Educagdo e com Antropologia Cultural — notadamente no que diz respeito a criagao
de espagos existenciais proprios criados a partir da ressemantizagdo de conceitos apropriados
pelas classes dominantes bem como através da reelaboragdo da auto-estima do negro enquanto

consciéncia coletiva.

Escola e curriculo ao constituirem uma realidade comprometida, findam por reproduzir
um brilho que somente eles reconhecem. Disso decorre que a reversdo desse quadro nao se dara
pela iniciativa das elites - diga-se governo. Tomar, no entanto, a postura deste segmento como
omissdo ou hipocrisia € um equivoco. Contrariamente, trata-se de uma op¢ao politica e
extremamente coerente quanto a sua sobrevivéncia enquanto classe. Ou seja, voltada para a

protecao de seus interesses e conservacgao de seus privilégios.

Nesse contexto, o educador enquanto sujeito historicamente determinado, sempre foi —
consciente ou inconscientemente - um agente politico. Ignorar esse fato ou dizer-se neutro, ¢

fazer uma opgao politica: significa assumir o papel de preposto do estado.



Embora contrario ao aparelhamento da escola, entendo que deva ser procedida uma
leitura acurada da conjuntura neste limiar de terceiro milénio — cujos sinais apontam
insistentemente para o retorno a barbarie. Caso isso ndo ocorra, a escola estard fadada a ser
levada — enquanto institui¢do - a reboque dos acontecimentos, bem como a pedagogia o risco —
em seu desiderato da constru¢do de homens e mulheres em sua alteridade - de perpetuar a sua

crise ontologica: Ciéncia ou saber instrumental a outros campos do conhecimento?
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ANEXO A - transcri¢do parcial da entrevista realizada com os professores da Escola
Municipal Raymundo Scherer de Gravatai, em 10 de dezembro de 2003.

ENTREVISTA

1° Interlocutor

P Qual o seu nome?

R Profa. Laurice

P Qual a série a Sr* leciona?

3* série

P Qual a sua opinido sobre a lei que alterou a LDB no sentido de tornar obrigatério o ensino da
Historia e da Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental?

R A escola do Municipio ndo tem material. Eles criam as leis e ndo nos dao subsidios para
trabalhar.

Esse ano, fizemos um trabalho aqui na Escola e foi muito bom. Na semana da Consciéncia Negra
com as criangas e elas mesmas nos trouxeram algum material. Eles colocaram coisas que a gente
“nem estava por dentro”. Nem sabia, porque ndo tem tempo.

Nos trabalhamos quarenta horas, eles ndo nos dao cursos (referindo-se a Secretaria Municipal de
Educacdo de Gravatai). As politicas sdo criadas e “eles ndo nos ddo subsidios para trabalhar”.
Mas a gente se vira... “A maior parte dos nossos alunos também ¢ da raga negra.”

E muito bom trabalhar essas questdes porque trata do negro, do racismo, do preconceito. Ndo s6
contra o negro, mas outros tipos de preconceito.

P Essa discussdo sempre foi feita na Escola?

R Sempre. Nos temos alunos que sdo negros e ha preconceito entre eles no dia-a-dia. O
preconceito sempre foi “trabalhado”, pois temos de contornar a situacdo, de explicar, tem de
colocar que cada um tem suas caracteristicas. Tém de ser respeitados... Entdo ja ¢ uma coisa que
faz parte do dia-a-dia.

P A Escola ja havia trabalhado essa questao em anos anteriores? Nao s6 em relagdo a etnia, mas a
outras formas de exclusdo. Como semanas tematicas durante o ano letivo, por exemplo. Ou

questdes pontuais?



R Tem.

P Sobre a discriminagdo, racismo, como isso ¢ tratado? De forma interdisciplinar ou de forma
transversalizada?

R Nao. No6s temos alguns projetos.

P Essas informagdes sobre o assunto sdo obtidas na Secretaria Municipal de Educagdo, algum
orgado governamental, ou através da comunidade negra ou alguma ONG?

R A Secretaria de Educacdo, que € nossa mantenedora, através da SMED, nos mandou algum
material. Mandou esse ano porque surgiu a reforma da lei. Até entdo ndo haviam mandado nada
ainda.

P Os professores recebem algum cursos, palestras, como forma de aprimorar esses
conhecimentos?

R A gente sente falta de cursos, palestras, de chamarem a gente para colocar... Dizer. Nao ¢ facil.
Nos temos de buscar atualizagdo por iniciativa propria sobre essas questoes pertinentes. E a gente
trabalhando quarenta horas... O que vai fazer? Muitos fazem faculdade a noite [...]

Até um tempo atras havia projeto de formagao continuada, mas agora ja faz muito tempo que nao
tem. E o professor tem de ser atualizado. Tem de ser constante essa formacao.

P A Escola chegou a pedir a assessoria de uma ONG, algum movimento cultural negro, os
subsidios necessarios para implementar esses saberes no curriculo?

R Nao. O tnico material que se conseguiu, porque ninguém tinha nada assim, foi na internet.
Iniciativa propria. A partir da obrigatoriedade da lei, que se tem um programa para trabalhar,
temos de ter alguma coisa. Mas ninguém veio dar uma assessoria a escola.

P Em algum momento, o aluno ou seus responsaveis, declina em algum cadastro, ficha ou
qualquer outro documento a sua cor, raga ou credo na Escola?

R Nao ha a rotina. Religido sim; mas raga, nao.

P E os alunos que sdo negros? Assumem-se como tal ou h4 discriminagdo entre eles?

R Alguns tém e ndo se assumem como negros.Durante a “Semana da Consciéncia Negra” foram
colocadas algumas questdes historicas sobre o assunto e eles diziam: “Ha Professora! Nao diz
negro. Diz “moreninho”. Eles mesmos t€ém esse complexo. Eles ndo dizem “eu sou negro”. Mas
nao sdo todos. Até mesmo os outros, que sao “brancos”, também dizem: “Professora, diz que ele
¢ moreninho.” Nao fala negro!”

P Existe algum professor negro na institui¢ao?



R Nao tem. Nos tinhamos um secretario que foi chamado para trabalhar na SMED.

P Quantos professores ha na institui¢ao?

R Nos somos vinte, incluindo funcionarios.

P A transposi¢ado curricular da Histdria e da Cultura negra deveria ser feita dentro da disciplina de
Histéria, Educacdo Artistica ou de forma interdisciplinar? Ou serd criada uma disciplina
especifica? R Nao. Teremos uma reunido esse final de ano porque trabalhamos com “eixos
tematicos” e estdo previstas algumas mudangas no ano que vem. Entdo iremos tirar algumas
diretrizes.

P Certamente a questdo do negro e da discriminagdo estard incluida nessa pauta...

R Estara. E ai veremos como ira ser feito.

P Qual o indice de evasao escolar entre os alunos negros?

R SO na Secretaria

2° Interlocutor:

P Qual o seu nome?

R. Jaqueline

P Qual a série a Sr” leciona?

1% e 4* série

P A Sr” tem conhecimento da nova lei que obriga o ensino da Histéria e Cultura Afro no ensino
fundamental?

R Nao. Desconheco.

P Qual a sua opinido sobre trazer essa discussao para dentro na escola?

R Eu acho bem importante. Nos estamos trabalhando esse ano com um sistema assim. Ainda ¢é
um tema polémico na nossa sociedade. E um tabu... Principalmente para os negros. Esse assunto,
porém, deve ser abordado desde as séries iniciais. Esse e outros assuntos que ainda ndo sdo
trabalhados.

P Na escola, a tematica sobre o negro ja foi trabalhado anteriormente?

R Ja. Até porque desenvolvemos um trabalho na Semana da Consciéncia Negra a respeito do
Quilombo dos Palmares e ai aproveitamos para trabalhar a questdo da discriminag¢do na quarta

série. Com a primeira e a quarta. Da para trabalhar desde as séries iniciais. Nos notamos que nao



deveria mais haver a questdo do preconceito nos dias de hoje. Mas se vé que, na pratica ela
persiste. A gente vé exemplos como o de uma crianga que eu trabalhei que dizia:

- Ah! “Minha mae disse que ndo quer empregada negra dentro de casa.”

Esse tipo de coisa assim... Entdo fica claro que o preconceito vem da familia. Entdo, se tu ndo
trabalhares desde pequenininhos, como ¢ que vai ficar? Vai continuar assim. Vai continuar o
processo de exclusdo. Percebe-se, por incrivel que parega, que isso € muito forte mesmo nos dias
de hoje.Os adultos sabem que ¢ crime. Mas as criangas ndo tém consciéncia disso.

P Houve, em anos anteriores algum trabalho especifico sobre esse tema na Escola?

R E o primeiro ano que trabalho nessa Escola. Ndo sei dizer aqui, mas na outra escola que eu
trabalhava ndo houve esse trabalho. Trabalhei durante dez anos nessa outra escola e ndo houve
esse trabalho. Claro que a gente trabalhava na quarta série a questao historica da escravidao. Mas
nao esses assuntos mais polémicos como a discriminagdo. Fizemos um trabalho especifico nesse
ano porque foi mandado trabalhar com a questdo do Zumbi dos Palmares e eu trabalhei a questao
do racismo também porque achei importante. Os alunos fizeram eventos, trouxeram reportagens
de casa, fizeram redacdes, coisas assim. Mas desconheco que isso tenha sido feito em anos
anteriores.

P De onde foi extraido o aporte tedrico-conceitual para tratar essas questdes?

R Procuramos na internet porque foi determinado que fosse trabalhado e nos ndo tinhamos
subsidios. Nao encontrava nada sobre o assunto. Nao tem nada. Encontramos algo na internet e
retiramos algumas questoes de alguns livros para a discussdo. S6 tém coisas basicas. Mas livros
didaticos nada que fosse especifico. Mais aprofundado. Acho que deveria ser dada uma base
melhor para o professor trabalhar.

P Nesse contexto, o professor tem consciéncia de que pode estar favorecendo a reprodugdo do
sistema?

R Acho que isso vem de familia. A minha familia, por exemplo, ¢ racista. Meu pai ¢ muito
racista... Eles tém esse tipo de brincadeiras e eu nunca gostei.

P E o convivio das criangas com a alteridade no ensino fundamental? Como se da isso?

R Acho que ¢ importa fazer esse trabalho. Eu tenho uma menina na minha primeira série que €
negra. Eu ndo trabalhei com ela desde o inicio. Dias desses os alunos comecaram com
“piadinhas”. Ai eu conversei com a turma... Mesmo assim de vez em quando eles voltam a fazer

essas brincadeiras. E como se ndo tivessem consciéncia. Nos conversamos com a turma, explica.



Nos procuramos dar educacao religiosa, aquela coisa de que tudo mundo ¢ igual... Na hora, tudo
bem; certo tempo depois, volta tudo de novo. Na outra turma nao teve. SO na primeira série. Eu
ndo tive muita experiéncia com criangas assim.... (negras). Tinha um. Nao tinham muitos assim.
Com criancas menores com as quais trabalhei na pré-escola ndo havia tanto preconceito. S6 uma
vez eu tive um caso de uma crianca que disse que a mae “ndo queria que ela brincasse com
crianga preta”. Claro que eu soube depois que ela ouviu de alguém. Mas as criangas de seis ou
sete anos ndo discriminam. Comega depois de maiorzinhos, depois dos sete...

P Qual o percentual de evasdo de alunos negros ? Em algum documento eles declinam cor, raca
ou credo religioso?

R Se ¢ negro ou branco? Nao.

P E os negros se assumem como negros?

R Olha, ndo tive experiéncia com criancas maiores... Nao sei responder como seria, porque nas
séries iniciais ¢ indiferente. Mas maiores eu nao sei, porque trabalho na quarta, ndo tem nenhum
na quarta (aluno negro).

P Existe alguma brincadeira jocosa, como apelidos ?

R Na pré-escola elas ndo fazem esse tipo de coisas. Pelo menos eu nunca tive esse tipo de
problema. Parece que eles nao tém essa maldade...

P Como a Sra. acha que deveriam ser tratadas essas questdes no espaco da Escola?

R Deveria ser de acordo com a realidade deles. Coisas cotidianas. Da vida. Nao sei... Palestras.
Até nunca pensei como poderia... Na verdade, o professor deveria receber mais subsidios para
trabalhar. Eu trabalhei com os alunos no Dia da Consciéncia Negra. Tentei trabalhar com
reportagens, com a questdo da etnia, do racismo. Trabalhamos uma semana sobre Palmares e
como viviam os escravos. As criangas ficaram muito impressionadas

Eles ficaram muito impressionados com as coisas dadas...

Eu trouxe um cadeado de uma senzala (sic). Eles viram, pegaram, manusearam. Eles até botaram
na mdo como algemas, e eu disse: ndo ¢ uma algema. Eles ficaram muito impressionados.
Também pedi que pesquisassem em casa com as avos, com os bisavos, porque eles sabem contar
coisas daquele tempo. Eles pesquisaram, pesquisaram, ¢ contaram para os outros colegas. Na
quarta série eles fizeram redacdes. Nos trabalhamos de forma mais aprofundada. Como € que eles
viviam, as leis por exemplo.

P E a receptividade dos alunos sobre o tema?



R Eu achei que foi muito boa, sabe. As vezes a gente 1€ um livro, mas ndo estabelece um vinculo
com a realidade. Também procuramos na internet.

Chamou aten¢do também o fato de terem descoberto a existéncia de um quilombo aqui no
Municipio.

P Como descobriram?

Saiu no “jornalzinho” de Gravatai que existe um... Foi descoberto ali na Caveira, bem perto de
nos.

Foi feita uma reportagem com uma senhora que foi bisneta de escravos e que ainda vive naquele
lugar. Foi feita uma reportagem de como eles viviam ali.

Claro, o ideal seria... Eu até estava comentando isso ai....

E uma coisa mais real, porque ¢ em Gravatai, proximo deles. Claro, o ideal seria levar os alunos
até esse Quilombo. Seria muito interessante que eles conhecessem Mas ai envolve verba,
transporte € nem sempre a gente pode fazer isso.

P Ja pensaram em pedir subsidios a alguma ONG, alguma entidade organizada de cultura afro-
brasileira?

R Realmente quando disseram que tinha que trabalhar eu disse: “Bah! Eu ndo sei nada...” O que
eu sabia mais era trabalhar com a €poca que eles viviam (historiografia). Mas eu ndo sabia como
trabalhar. Ainda mais Zumbi dos Palmares... Eu ndo tive tempo. Recebemos apenas um material
precario que veio da SMED e tivemos como apoio unicamente esse material. Pegamos também
alguns livros, algumas coisas mais. Mas eu ndo pensei realmente, até por falta de tempo [...] pois
tinhamos de trabalhar aquilo ali, naquela semana. E foi falta de informacao de quem, de procurar
quem, nao conhecer, sabe, aonde, né? Isso ai como ¢ que vai saber? Nao conhecia... Realmente a
gente ndo tinha... (fonte de informagoes)

Até pensei, se conhecesse alguém... Mas ¢ aquela coisa: chamar alguém. Mas ai vai depender, a
gente ndo conhece nenhum grupo que faga esse trabalho.

P Gostaria de colaborar com mais algum dado?

R Nao. Eu apenas estava pensando... Eu até pensei... SO ndo lembrei na época. Nos temos aqui na

sala ao lado uma familia de bonecos, fantoches que sao pretos... Poderia ter trabalhado.

Entrevista realizada no dia 11 de dezembro de 2003



3° Interlocutor:

P Qual o seu nome?

R Elaine

P Qual a série que leciona?

R 2% série

P Professora Elaine, qual a sua opinido sobre a obrigatoriedade do ensino da Histdria e da Cultura
Afro-Brasileira no ensino fundamental?

R Trabalhei um texto sobre a cultura negra com eles na Semana da Consciéncia Negra. Ao passar
o texto, todos ficaram bem curiosos. E curioso como eles tém amigos negros, convivem com
negros e pareciam estar vendo aquilo pela primeira vez. Era uma menina negra que comparava a
pele dela, o nariz, a cor a de uma azeitona: “entdo a sensagdo que... mas era até uma coisa
inocente.” Foi um trabalho bem bonito com a segunda série, porque até entdo, quando se tratava
do negro parecia nao ter essa diferenca. Até pode acontecer isso, mas eu nunca senti nada...
Quando eu trabalhei a consciéncia negra eles criaram textos em sala de aula. Textos bem grandes.
Muitos nem sabiam como escrever. Eu tenho textos de alunos meus negros nos quais eles falam
da vida deles, do cotidiano, daquilo que eles sentem na pele, como se diz. E ai a gente tem de
levar em consideragdo. E a vivéncia deles em familia, em funcéo da raga, da unidio da familia, do
negro. Entdo escreveram sobre a familia com bastante orgulho, entende?

P Essa discussdo perpassa o cotidiano dessa escola?

R No dia-a-dia, como tema de discussdo, acredito que ndo. Até, no meu caso, porque o tempo
fica limitado. Mas dia destes eu senti o preconceito. Isso ¢ uma coisa que eles sentem na pele. E
sempre que eu percebo, eu falo. Em sala de aula sdo todos colegas. Respeitam-se. Mas 1a fora ¢
diferente.

P Na sua concepgdo, a educagdo formal deve buscar a igualdade ou preservar a identidade na
alteridade?

R Ah! Sim.

Claro que tem de preservar as identidades. Mas de forma que todos tenham tratamento igual, mas
sem esquecer a sua identidade, do orgulho de suas origens, da raca, de sua cor. Eu ja cheguei em
lugares que me disseram:

- tu és morena.

E eu disse:



-morena ndo. Sou negra! E aquela questio da raca, da unido, da familia, do negro. E com
bastante orgulho. Aqui, as vezes para entrar em qualquer lugar eu peco licenga.

O pessoal diz:

-Por que pedir licenga?

-Mas ¢ a educagdo. Entdo ¢ assim que ele vai ser notado. E isso eu ensino para as minhas filhas.

P Sobre qual base teorica a Sra. trabalha?

R Numa hora de discussdo, em sala de aula, eu fagco com que eles entendam as coisas do
cotidiano. Mas nao ha material.

De repente até tenha, e eu ndo tenha procurado. Nao tenha chegado até esse material. Na Semana
da Consciéncia Negra, foi uma coisa mais abrangente. Uma coisa mais divulgada.

P Foi distribuido algum material didatico especifico sobre o tema?

R A questdo do negro so ¢ trabalhada nessa data. E uma novidade.

E uma novidade agora. E eu gostei muito que aqui na escola onde eu fago estagio. Houve espago
para se trabalhar. Nao sei ai fora, como as outras escolas estdo tratando a questdo.. Imagino que
seja algo que esta aparecendo agora e pode ser boa.

P Existe alguma interlocucdo entre a Escola e a sociedade? Mais especificamente a comunidade
negra?

R Gostaria que houvesse mais recursos. Quando surgiu a questdo ndo havia material.
Conseguimos através da internet coisas do Zumbi.

P Como a Sra. imagina que deverd dar-se a inser¢do curricular do tema? De forma
interdisciplinar, uma matéria especifica...

R Como matéria especifica? S6 para esse tema ? Nao sei...

Al parece ficar uma coisa muito fechada. O negro faz parte da Historia. Faz parte de um todo. Se
a questdo racial ¢ tratada de forma especifica, vamos trabalhar com aquela coisa “fechadinha”.

Deve ser trabalhado como um todo. O negro tem de se fazer presente.



Anexo B — 1? etapa do estudo de campo (leitura dos textos e questionario) com os alunos da 8?
série do ensino fundamental da Escola CAIC em Viamao, no dia 18 de outubro de 2005.

O NASCIMENTO DE UM CIDADAO

Moacyr Scliar

Para renascer, e As vezes para nascet, ¢ preciso morrer, € ele comegou
morrendo. Foi uma morte até certo ponto anunciada, precedida de uma
lenta ¢ ignominiosa agonia. Que teve inicio numa sexta-feira. O patrio
chamou-o e disse, num tom quase casual, que cle estava despedido: con-
tencio de custos, vocé sabe como é, a situagio ndo esta boa, tenho que
dispensar gente.

Por mais que esperasse esse antincio — que na verdade até tardara um
pouco, muitos outros ja haviam sido postos na rua — foi um choque. Afinal,
fazia cinco anos que trabalhava na empresa. Um cargo modesto, de
empacotador, mas ele nunca pretendera mais: afinal, mal sabia ler e escre-
ver. O salario nio era grande coisa, mas permitira-lhe, com muito esforgo,
sustentar 2 familia, esposa e dois filhos pequenos. Mas ja nio tinha salirio,
nio tinha emprego — nédo tinha nada.

Passou no departamento de pessoal, assinou os papéis que lhe apre-
sentaram, recebeu seu derradeiro pagamento, €, de repente, estava na rua.
Uma rva movimentada, cheia de gente apressada. Gente que vinha de
lugares ¢ que ia para outros lugares. Gente que sabia o que fazer.

Ele, nio. Ele ndo sabia o que fazer. Habitualmente iria para casa,
contente com a perspectiva do fim de semana, o passcio no parque com 0s
filhos, a conversa com os amigos. Agora, a situagio era outra. Como pode-
ria chegar em casa e contar 2 mulher que estava desempregado? A mulher,
que se sacrificava tanto, que fazia das tripas coragao pata manter a casa
funcionando? Para criar coragem, entrou num bar, pedin um martelo de
cachaga, depois outro e mais outro. A bebida nio o reconfortava; ao con-
trario, sentia-se cada vez pior. Sem alternativa, tomou o onibus para o
humilde bairro em que morava.

A reagdo da mulher foi ainda pior do que ele esperava. Transtornada;
torcia as miaos ¢ gritava angustiada, o que é que vamos fazer, 0 que ¢ que
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vamos fazer. Ele tentou encoraji-la, disse que de imediato procuraria em-
prego. De imediato significava, naturalmente, segunda-feira; mas antes dis-
to havia o sibado e o domingo, muitas horas penosas que cle teria de
suportar. E $6 havia um jeito de fazé-lo: bebendo. Passou o fim de semana
embriagado. Embriagado e brigando com a mulher.

Quande, na segunda-feira, saiu de casa para procurar trabalho, sentia-
se de antemio derrotado. Foi a outras emptesas, procurou conhecidos,
esteve no sindicato; como antecipara, as respostas eram negativas. Terca foi
a mesma coisa, quarta também, e quinta, e sexta. O dinheiro esgotava-se
rapidamente, tanto mais que o filho menor, de um ano e meio, estava
doente e precisava ser medicado. E assim chegou o fim de semana. Na
sexra 4 noite ele tomou uma decisio: nio voltaria para casa.

Niao tinha como fazé-lo. Nio poderia ver os filhos chorando, a mulher
a miri-lo com ar acusadot. Ficou no bar até que o dono o expulsou, ¢
depois saiu a caminhar, cambaleante. Era muito tarde, mas ele nio estava
sozinho. Nas ruas havia muitos como ele, gehte que nio tinha onde morar,
ou que nio queria um lugar para morar. Havia um grupo deitado sob uma
marquise, homens, mulheres e criangas. Perguntou se podia ficar com eles.
Ninguém lhe respondeu e ele tomou o siléncio como concordincia. Pas-
sou a noite ali, dormindo sobre jornais. Um sono inquieto, cheio de pesa-
delos. De qualquer modo, clareou o dia e quando isto aconteceu ele sentiu
um inexplicivel alivio: era como se tivesse ultrapassado uma barreira, como
se tivesse se livrado de um peso. Como se tivesse morrido? Sim, como se
tivesse morrido. Morrer nio lhe parecia tio ruim, muitas vezes pensara em
imitar o gesto do pai que, ele ainda crianca, se atirara sob um trem. Muitas
vezes pensava nesse homem, com quem nunca tivera muito contato e
imaginava-o sempre sorrindo (coisa que em realidade raramente aconte-
cia) e feliz. Se ele proprio nfio se matara, fora por causa da familia; agora,
que a familia era coisa do passado, nada mais o prendia 2 vida.

Mas também nada o empurrava para a morte. Porque, num certo senti-
do, era um morto-vivo. Nio tinha passado e também nio tinha futuro. O
futuro era uma incégnita que nao se preocupava em desvendar. Se apare-
cesse comida, comeria; se .aparecesse bebida, beberia (e bebida nunca
faltava; comprava-a com as esmolas. Quando nio tinha dinheiro sempre
havia alguém para alcancar-lhe uma garrafa)., Quanto ao passado, comega-
va a sumir na espessa névoa de um olvido que o surpreendia — como
esqueco rapido as coisas, meu Deus — mas que nio recusava; a0 contrario,
recebia-o como uma béngio. Como uma absolvi¢io. A primeira coisa que
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esqueceu foi o rosto do filho maior, garoto chato, sempre a reclamar, sem-
pre a pedir coisas. Depois, foi o filho mais novo, que também chorava
muito, mas que nio pedia nada — ainda ndo falava. Por ultimo, foi-se a
face devastada da mulher, aquela face que um dia ele achara bela, que lhe
aquecera o cora¢io. Junto com os rostos, foram os nomes. Nio lembrava
mais como se chamavam.

E ai comegou a esquecer coisas a tespeito de si proprio. A empresa em
que trabalhara. O enderego da casa onde morara. A sua idade — para que
precisava saber a idade? Por tim, esqueceu o proprio nome.

Aquilo foi mais dificil. E verdade que, havia muito tempo, ningué¢m lhe
chamava pelo nome. Vagando de um lado para outro, de bairto em baitto,
de cidade em cidade, todos lhe eram desconhecidos ¢ ninguém exigia
apresentagio. Mesmo assim foi com certa inquietagio que pela primeira
vez se perguntou: como é mesmo o meu nome? Tentou, por algum tempo
se lembrar. Era um nome comum, sem nenhuma peculiaridade, algo como
José da Silva (mas ndo era José da Silva); mas isto, ao invés de facilitar, 50
Ihe dificultava a tarefa. Em algum momento tivera uma carteira de identi-
dade que sempre carregara consigo; mas perdera esse documento. Nao se
preocupara — nio lhe fazia falta. Agora esquecia o nome... Ficou aborreci-
do, mas nio por muito tempo. L alguma doencga, concluiu, e esta explica-
¢io o absolvia: um doente nio é obrigado a lembrar nada.

De qualquer modo, aquilo mexeu com ele. Pela primeira vez em muito
tempo — quanto tempo? Meses, anos? — decidiu fazer alguma coisa.. Resol-
veu tomar um banho. O que nfo era habitual em sua vida, pelo contririo:
ja nio sabia mais hi quanto tempo nio se lavava. A sujeira formava nele
uma crosta — que de certo modo o protegia. Agora, porém, trataria de lavar-
se, de apatecer como fora no passado.

Conhecia um lugat, um abrigo mantido por uma ordem religiosa. Fol
recebido por um silencioso padre, que lhe deu uma toalha, um pedago de
sabio e o conduziu até o chuveiro. Ali ficou, muito tempo, olhando a dgua
que corria para o ralo — escura no inicio, depois mais clara. Fez a barba,
também. B um empregado lhe cortou o cabelo, que lhe chegara aos om-
bros. Fnrolado na toalha, foi buscar as roupas. Surpresa:

— Joguei fora — disse o padre.— Fediam demais.

Antes que cle pudesse protestar, o padre entregou-lhe um pacote:

—Tome. E uma roupa decente.

Ele entrou no vestiario. O pacote continha cuecas, camisa, uma calga,
meias, sapatos. Tudo usado, mas em bom estado. Limpo. Eile vestiu-se,
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olhou no espelho. E ficou encantado: nio reconhecia o homem que via
ali. Ao sair, o padre, de tras de um balcio, interpelou-o:

— Como é mesmo o seu nome?

Ele nio teve coragem de confessar que esquecera como se chamava.

— José da Silva.

O padre langou-lhe um olhar penetrante — provavelmente todos ali
eram José da Silva — mas nfo disse nada. Limitou-se a tazer uma anotagio
num grande caderno. .

Lle saiu. E sentia-se outro. Sentia-se como que — embriagado? — sim,
como que embriagado. Mas embriagado pelo céu, pela luz do sol, pelas
arvores, pela muladio que enchia as ruas. Tio arrebatado estava que, ao
atravessar a avenida, nio viu o 6nibus. O choque, tremendo, jogou-o a
distancia. Ali ficou, imével, caido sobre o asfalto, as peséoas rodeando-o.
Curiosamente, nao tinha dor; ao contrario, sentia-se leve, quase que como
flutuando. Deve ser o banho, pensou.

Alguém se inclinou sobre ele, um policial. Que lhe perguntou:

— Como ¢ que esti, cidadio? Da para agiientar, cidadio?

Isso ele ndo sabia. Nem tinha importiancia. Agora sabia quem era. Era
um cidadido. Nio tinha nome, mas tinha um tirulo: cidadao. Ser cidadio
era, para ele, o comeco de tudo. Ou o fim de tudo. Seus olhos se fecharam.
Mas seu rosto se abriu num sorriso. O Gltimo sorriso do desconhecido, o
primeiro sorriso do cidadio.
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Bitkiis Operador de mdquina se emocionou diante do desespero de familias ontem em Salvador

Tratorista desafia Justica e se recusa a derrubar casas'

O carrasco se tornou defensor
das vitimas ¢ acabou preso por
isso ontem na periferia de Sal-

t vador (BA).

O tratorista Hamilton dos

| Santos se negou a cumprir uma

ordem judicial de derrubar
uma casa em um barraco cons-
truidos ilegalmente na periferia
da capital baiana ¢ acabou pre-
s0. As habitacdes e os morado-
res permaneceram no local.

drama de Hamilton foi rve-

gistrado por uma equipe de
reportagem do Jornal Nacional,
da Rede Globo. A Policia Militar
chegou & invasdo, no bairro Pa-
lesting, acompanhada de um ofi-
cial de Justiga.

A ordem era demolir uma casa
¢ um barraco construidos ilcgal-
mente em um terreno de Adol-
pho Stelmach. O proprietirio
acompanhava a operagio, Ha-
milton subiu no trator, mas nio
ligou & maquina diante do deses-

. bero das familias, uma das quais

,7zu¢A;AE

COm sete criancas.

Um policial se aproximou e
tentou convencé-lo a fazer o ser-
vigo:

— Infelizmente, eu também es-
tou aqui com o coracido machu-
cado, mas a gente nio pode dis-
cutir a justica — disse o PM.

Hamilton recebeu voz de pri-
sio do oficial de Justiga José
Carlos Cerqueira. O medo de ser
preso levou o tratorista a vollar
mais uma vez ao trator. Ele che-
gou a acionar a miquina, mas
nio conseguiu sair do lugar.
Uma moradora desmaiou.

Hamilton desceu do trator e
foi detido por um policial. O tra-
torista foi atendido em um posto
de saide, aonde chegou com eri-
se de hipertensiio, Depois de me-
dicado, acabou sendo liberado,
SEIN Ser preso,

Em lugar de punigio por ter
descumprido a ordem judicial, o
tratorista recebeu o apoio do pa-
trilo, dono da maquina, que alir-
mouy nunca mais alugard seu tra-
tor para desabrigar familias.

0 didlogo G
Policial militar (2 direita na foto) insiruiu o tratorista (ao centro) a
demolir a casa, e o oficial de Justia (4 esquerda) determinou a
prisao apds descumprimento da ordem:

REFRODUGAD ABS 1%

- Se o senhor disser
que nao vai fazer e o
oficial de Justica lhe
der voz de priséo, eu
eslarel aqui para
acatar. Infelizmente,
au também estou
aqui com o coracao
machucado, mas a
gente ndo pode dis-
cutir a Justiga ~ dis-
se o PM.

O operador de maquina se recusou a demolir a casa.

- Nega-se ele a executar o servigo. Em canseqiiéncia, esta
obstruindo a &agao da Justica e, em face dislo, preso em fia-
grante delito - ordenou o oficial de Justica José Carlos Cer-
queira.
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Emogao: Hamiltan (C) foi detido e solto

B 8siEidd
g5 B5Tuiets
YELLET]
T E?é;éggs
R
EElssrttis

S “ZEEEsC3

tar a ardem em 2 de maio. Ape-

¢ =
= £
nsﬁg.g 38
=== Er
S S 2
S
B gg
w0 o o £
= OO <z
(G =

tos, 53 anos, que no inicio do

ik 1 O [} ‘_i‘(ﬂ’_')‘ -I ..llll ’ii o
5§ g85gcySaaty 2 Egugt 3ige
8 E hggﬁgs EGEE“““-E 227 “8eFg
83 Sglcfeci-cdstengiine sunnh
3 2E5®) oz 8@ ) GE G

7: [asuss8CRdefEat-ta g 85405
ESnET 88380 dm0oSSapgrics "E2~S

s Eg BEE= o'nw® g g EH8gg
g58:8 azéagggégﬁsézgﬂa? Ez=83
-l e Eo PCw i L] $ g B HrE
hﬁmﬁgo —E‘Ogﬂo% -ch‘ﬂ,ﬂ‘“ 5 7 Eg =
8856 j 2.0 g 23 ﬁ.gé‘”gs .gmm(,_,g
aﬁé’aﬁ»gaﬁz“wgm: o E3E5 5 §RoN3
= Rt = el = m RO BTN g o %E S5

HE 85 g2 fgay :I'S 5 =@ s SE28
Bgr-Aadi8483 507 B 58 RsEs
SEANE= i |1:||6_| A 6[3!3.'-"3_55' SE'I'EIB”
S28C5F cUoZpstEEC LEgyig csgEc
:'Uhtggen ogeﬂu ‘B 4alh '"&geo, L amﬁ_gz“‘
SESETY siecmoiffsfEeniif siEEly
cfog B8 ESEER<E9ZSSCESE sSREES
23 S5 op° q:u-gcﬁg SE®o.3 gk il
3%:3&[—”—' o‘ggg -g-~'“En§4.g.EE'§§§ 2%592%
5928 #32-48FEsgo558538 B5oazd
~g§§§ﬁ§§a§§§ga%g§§ &ggggggggagg
23 E § -o%gunuggmm% o '_:E' 8.0 BER=S

5 = E255 1 dEB RRaagst

L EESEE EEEgS BEEEo<Cuse@ T 888
HEHE S HH e

|




PESQUISA DE CAMPO - 1" ETAPA

Local: Escola CAIC-Viamao
Data: 18/10/2005
Questionario com perguntas estruturadas realizada com 12 alunos formandos do nivel médio.

Participaram desta etapa:

1°- Barbara Pereira Dias 14 anos: T 81
2°-Eduardo de Souza Cunha — 13 anos: T 81

3° Jader Santos da Silva — 14 anos: T 81

4°- Jonas Eduardo Ferreira Furtado — 14 anos: T 81
5°- Paulo César Vergara Oliveira — 15 anos: T 81
6°- Luis Fernando Fontoura — 15 anos:T 81

7° -Marvin Andrade Silva — 14 anos: T 82

8" -Marlon Andrade Silva — 14 anos: T 82
9°-Marcus Vinicius — 16 anos: T 82

10°-Sidnei Lima Motin — 18 anos: T 82
11*-Flavia Munhoz — 15 anos: T 83

12%- Thuany Alves -15 anos: T 81

Num primeiro momento foram distribuidos os dois textos supra para leitura e interpretagao:
o de Moacyr Scliar - complexo, com paragrafos longos e com pouca pontuagao sob o titulo de O
nascimento de um cidaddo e publicado no livro Historia da Cidadania (2003: 585-588) e duas
matérias jornalisticas tipicas de comunicagdo em massa, com frases curtas, com linguagem
simples, publicas na Zero Hora do més de maio, também de 2003, sob o titulo Tratorista desafia

Jjustica e se recusa a derrubar casas.

Num segundo, a formulagdo de 13 questdes estruturadas e ligadas ao texto e as categorias

pesquisadas.



RESULTADO DAS CATEGORIAS PESQUISADAS

Embora o conceito especifico de cidadania inclusdo social e igualdade sejam o objetivo
desse estudo, as demais servem para contextualiza-las no universo pesquisado.

1 Cidadania:

A totalidade dos entrevistados ndo soube conceitualizar cidadania, mas acredita que ela ¢ igual
para todos. A maioria absoluta refere ndo ter ouvido falar sobre ela na escola. Idealizam-na como
liberdade de expressdo, direito de escolha, solidariedade, exercicio de direitos em igualdade de
condi¢des ou até mesmo uma forma cortés de referir-se a outra pessoa. Embora a unanimidade
dos entrevistados internalize o discurso formal de igualdade em relagdo ao exercicio da
cidadania, nas relagdes cotidianas nao véem essa isonomia, apontando a questdo racial como uma
das razdes para tanto.

2 Referenciais positivos:

Zumbi foi lembrado apenas por um aluno e a totalidade desconhece por que as figuras dos negros
destacados na histdria ndo tém visibilidade inclusive na escola.

3 Historia e Cultura do Afro-Brasileiro:

A unanimidade refere que a historia contada sobre o negro refere apenas o periodo da escravidao.
Todos afirmaram que as questdes dos negros s6 sao tratadas no Dia da Consciéncia Negra.

4 Discriminacao: a maioria dos entrevistados afirma nunca ter sentido a discriminagdo dentro ou
fora da escola. Apenas referem brincadeiras que consideram “normais”, a exce¢do em caso de
competi¢ao ou litigio. Neste caso, o preconceito velado emerge, mesmo quando envolve dois ou
mais negros — caso em que o proprio negro usa as mesmas ofensas assacadas pelo branco em
semelhante situacao.

5. Mobilidade social: Em que pese a totalidade compreender que as oportunidades ndo sao
iguais, todos créem que a ascensao social depende, exclusivamente, do esforco individual.

6. Sobre leis: a totalidade cré que ela ¢ igual para todos.
7. A maior preocupacao: desemprego.

8. Visibilidade na escola: A absoluta maioria, pelo menos em uma oportunidade, ndo se viu
representado dentro da escola.

9. Autonomia: ¢ um conceito desconhecido pela totalidade dos entrevistados.



10. Exclusao/inclusao: conceito restrito e variavel que depende do esforco de cada um o fato de
estar incluido ou nao.

11. Finalidade da Escola: Apesar da unanimidade afirmar que ela estd a servico do aluno, a

expressiva maioria ndo conseguiu estabelecer uma relacdo entre os saberes escolares e a sua
realidade.

RESPOSTA DE ACORDO COM AS CATEGORIAS

1. Cidadania:
(A) 12 - nao é isonOmica

(B) 01 - E “ter uma identidade como membro de uma naco.”

OA
BB

2. Afro-Brasileiros famosos:

(A) 06 - Pel¢

(B) 05 - Ronaldinho Gaucho

(C) 03 - Alexandre Pires e Dida

(D) 02 - Sandra de S4, Robinho e Preta Gil; Rodriguinho, Marcelo D2, Gloria Pires, Gilberto
Gil, Ronaldo

(E) 01 - Scheron, Roco Pitanga, Tais Aratjo, Chico Buarque, Alcione, Dudu Nobre, Netinho,

Mano Brawn e Gloria Maria.
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3. Discriminacio dentro da escola:

(A) 8- nunca foram discriminados;

(B) 4- foram em algum momento

4. Lei:

(A) 6- ndo ¢ igual para todos
(B) 4- nao responderam

(C) 2- igual indistintamente

OA
BB
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5. Objetivo da escola:

(A) 10- o aluno

(B) 01- também a cidadania

(C) 01- ndo respondeu
OA
EB
ac

k;_‘

6. Existéncia de relacao entre a escola e a realidade

(A) 7- as vezes
(B) 2- sempre
(C) 2- apenas em algumas matérias

(D) 1- ndo ha identificagdo alguma
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7. Relac¢ao entre a escolarizacio e a internet e a autonomia

(A) 5- ndo responderam

(B) 4- existe

(C) 1- associou a baixa escolaridade e a exclusao digital a questao étnica
(D) 1- necessidade para o mercado de trabalho

(E) 1- forma de inclusdo social

OA
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8. Aplicabilidade dos saberes escolares fora de seus limites

(A) 6- totalmente
(B) 4- as vezes

(C) 2- nunca
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9. Trés Causas da pobreza no Brasil

(A) 10- desemprego

(B) 04- ma distribui¢do de renda

(C) 02- baixos indices de escolaridade
(D) 01- ndo respondeu

(E) 07- deram outras respostas

*Entre elas: culpa das elites, , diferengas étnico-culturais, exclusao social, corrupgao, falta de
investimentos publicos nas periferias.
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10. Ascensao social

(A) 6- depende exclusivamente do individuo
(B) 4- nao depende apenas do individuo
(C) 1- sim, desde que haja oportunidade

(D) 1- nao respondeu
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11. Evasao escolar no grupo familiar

(A) 11- nao
(B) 01- sim

. N

OA
@B

;4

12. O que significa estar incluido?

(A) 6- corresponde ao fato de estar “dentro” em relagdo a um grupo determinado
(B) 4- ndo responderam
(C) 1- referiu a sociedade como ponto de referéncia

(D) 1- aludiu a ocupagao de espacos com os mesmos direitos



oA
@B
oc
ob

13. Conhecimento sobre a Cultura e a Historia Afro-Brasileiro e Africana

(A) 7- ndo responderam

(B) 3- ndo sabem

(C) 1- sabe que a Africa “¢ parte do Brasil em razdo da colonizago e que tem quase as mesmas
culturas, como a Bahia e o batuque.”

(D) 1- referiu o dia 21/10 como uma data importante para o afro-descendente no Brasil.

OA
@B
ac
ab

*Também obtivemos como resposta: “O ensino publico é pobre nessa area”; “Ainda nao
aprendemos isso”’; “Nunca estudei nada sobre a Africa ou afro-descendentes.”



Nio esqueca de colocar o seu nome e responda de acordo com o texto.
Lembre-se: ndio existe resposta “certa” ou “errada”; existe a sua opinido e
ela é muito importante para nés.

Oaceare s \8/1olod

1. O que vocé aprendeu sobre cidadania? Conforme o texto 1, ela é igual para
todos(as)? VO
2. Cite 0 nome de trés negros(as) famosos(as) no Brasil. exxaonde QC\F&LJQ{)C) < \%33
T OO, andia A& S, varce\d A, GORe WMQrQ o
3. Vocé ja foi discriminado(a) alguma vez? Dentro da escola? N\ o

4. O que vocé aprendeu sobre Leis ? Conforme o texto 2, ela € justa e igual para
todos? Justifique.

5. A escola serve a quem? A ~odos

6. As matérias, os livros, as ilustragdes da escola tém alguma rela¢io com a sua
realidade? A5 Jezes.

7. Saber ler, escrever e usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relacio
com autonomia? Por qué? &\ 0 .

8. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na escola sdo aplicaveis fora
dela? NoO

9. Por ordem, cite trés causas da pobreza no Brasil . |
10. Vocé acha que o sucesso depende apenas do esforco de cada um? &)

11. Vocé tem algum irméo(a) que deixou de fregiientar a escola? Caso positivo,
por qué? o

12. O que é “exclusdo”?. E estar incluido, o que significa? ©e¢ oomo QerQ (ole |

13. O que vocé sabe sobre a Africa e quais as datas mais importantes sobre a
histéria do afro-descendente no Brasil? 2\|\O
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Nio esqueca de colocar o seu nome e responda de acordo com o texto.
Lembre-se: niio existe resposta “certa” ou “errada”; existe a sua opinifio e
ela € muito importante para nés.

A7

1. O que vocé aprendeu sobre cidadania? Conforme o textq 1, ela ¢ igual para
- - . :
Iodosas)e” nf G® & 'LM lr)»o’la i@%jﬂ %AI@ QLL ;t
2. Cite o nome de trés negms(as{jmosos(as? no Brasil. .
Pk, G l]cate ¢l Ramoldinko qusushe,
3. Vocé ja fo1 discriminado(a) alguma vez? Dentro da escola? W
. da B coha aim

Noo Noe MoA Com A MT\N?GA
4. O que vocé aprendeu sobre Leis ? Conforme o texto 2, ela € justa e igual para
todos? Justifique.

5. A escola serve a quem? Aeh M

6. As matérias, os livros, as ilustragdes da escola tém alguma rela¢iio com a sua
- ‘-’ 7 —_

realidade? - 5 N A houls Now

7. Saber ler, escrever e usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relacio

com autonomia? Por qué?

8. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na escola sdo apliciveis fora

dela? ( A | » WW

9. Por ordem, cite trés causas da pobreza no Brasil A & ol
’ , A nah,
DS renda; A dx + o dheruilidads du gy A
10. Vocg acha que'o sucesso depende apenas do esforco de cada um? BT 4

P Nag
11. Vocé tem algum irméo(4) que deixou de freqiientar a escola? Caso positivo,

P Bt Nl vivon ai e soumds

12. O que ¢ “exclus@io”?. E estar incluido, o que significa? C,’I,fﬂJqN:@ 4 Cﬁl&%’l
: e As {re’mrﬂ’%cﬁuq i ,g;@'l Q_Q_gu»,\ dundne
13. O‘que vocé sabe Sobre a Africa ¢ quais as datas mais importantes sobre a

historia do afro-descendente no Brasil?
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Nio esqueca de colocar o seu nome e responda de acordo com o texto.
Lembre-se: ndo existe resposta “certa” ou “errada”; existe a sua opinido e

ela é muito importante para nés. ;... sl aolicos
v iy A o] co .

1. O que vocé aprendeu sobre cidadania? Conforme o texto 1, ela é igual para
todos(as)? NG Goous Yoson

2. Cite 0 nome de trés negros(as) famosos(as) no Brasil.
CHice Owughuutj.“{;ﬂ e Mo\rﬂhd’\b\}f\b;\‘{ (P Ny
3. Vocé ja foi d!scrlmmado(a) alguma vez? Dentro da escola?
ML)(
4. O que voc€ aprendeu sobre Leis ? Conforme o texto 2, ela é justa e igual para :
todos? Jusnﬁque \ Codan # JMM abo 595 TN, on Aganc e o0& NN annl o ®
Nog A Aar"e {:J_.uu*-‘-’.‘:‘_pwf Sarro .

\ Iy B,
5. A escola serve a quem? 0o 55 = o Jodpm Remv 2 oo Yobon an Nouged Xon-da; re:

6. As matérias, os livros, as ilustragdes da escola tém alguma relagdo com a sua
realidade? Voo

7. Saber ler, escrever e usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relaciio
com autonomia? Por qué?

8. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na escola sdo aplicdveis fora
9 - =
delﬂ. = reey o o PO onoo
9. Por ordem, cite trés causas da pobreza no Brasil
ANBeibo, EME 7052 Umillox o0
10. Vocé acha que o sucesso depende apenas do esfor¢o de cada um?
Cim
11. Vocé tem algum irmio(3) que deixou de freqiientar a escola? Caso positivo,
por QUe‘? N do | panspat Ny o~ f{ju 3o AL A OGO | M e R 254 'iﬁ'c"g k
her D 2mctwgroren O Ledpanban o ISLOmI) Jos.
12. O que € “exclusdo”?. E estar incluido, o que sngmf ca?
& 2y v on apenen __)\'\k_,:ﬁl-\_ ) 2rren .uu{_Lu, ~0 \(-in-" deen AOED Lo WA AN e JE_,(_ oo .
13. O que vocé sabe sobre a Africa e quais as d’:’atas mais importantes sobre a
histéria do afro-descendente no Brasil? p v 9o oo sl bomedy oo

iy



Nio esqueca de colocar o seu nome e responda de acordo com o texto.

Lembre-se: ndio existe resposta “certa” ou “errada”; existe a sua opiniao e
i ]

ela é muito importante para nés. Ngwd | n pdrode s

T 32

1. O que vocé aprendeu sobre cidadania? Conforme o texto 1, ela ¢ igual para
todos(as)?

2. Cite 0 nome de trés negros(as) famosos(as) no Brasil.

(’“Mm 3y 56 ,?ug Gl Fumiew
3. Vocé ja foi discriminado(a) alguma vez? Dentro da escola? men

4. O que vocé aprendeu sobre Leis ? Conforme o texto 2, ela é justa e igual para
todos? Justifique.

5. A escola serve a quem?

6. As matérias, os livros, as ilustragdes da escola €m alguma relacio com a sua
realidade? M.,

7. Saber ler, escrever e usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relacio
com autonomia? Por qué?

8. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na escola sao aplicaveis fora
dela? mRL .

9. Por ordem, cite trés causas da pobreza no Brasil

Do, heine wwpd dr encdaridac,

10. Vocé acha que o sucesso depende apenas do esfor¢o de cada um? N

11. Voceé tem algum 1rm§0(a) que deixou de fremt a escola? Caso positivo,
por qué? € {y WA B | pawed) MJL ?G-‘U}&M& o Legl P
W0ae, Qi prgeematily, < il
12. O que é “exclusdo”?. E estar incluido, o que significa? M%”L‘M arflay el Gek
13. O que vocé sabe sobre a Africa e quais as datas mais importantes sobre a
histéria do afro-descendente no Brasil?



Nio esqueca de colocar o seu nome e responda de acorde com o fexto.
Lembre-se: niio existe resposta “certa” ou “errada”; existe a sua opinido e
ela é muito importante para nés.

Masews  Jwvitivyn

1. O que vocé aprendeu sobre cidadania? Conforme o texto 1, ela € igual para
todos(as)? Jatelzvievie woy AVdn  clole MUtes Oifeheait9
CL: Unm PCShbn e (ke ALy ¢ pen me“d;u%@ (Um epdirvgd Qooke
2. Cite 0 nome de trés negros(as) famosos(as) no Brasil. ﬁ{h«i‘!\oi%‘hh&z = <}: ieRode
DUDS MEbre , NEhtg, MANS Beaaw =
3. Vocé ja foi discriminado(a) alguma vez? Dentro da escola?

A Y
4. O que vocé aprendeu sobre Leis ? Conforme o texto 2, ela € justa e igual para

todos? Justifique. /=8 (998 o6F RN TEEU POMGue A LIOAIR
do  ThReANSTA gmviwu ghautky  PROPONGEEY ¢ wericn TOAD, sE VO
5. Aescola serve a quem? (00 Gue weba  Jifependc

ass Alowngs
6. As matérias, os livros, as ilustragdes da escola t€ém alguma relacdo com a sua
realidade? AlgumMng  SiM QL%-\JN\(\‘Q FVEVS

7. Saber ler, escrever ¢ usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relacio

com autonomia? Por qué? i pergoe € PRECEG pata ¢ MeRcagy
de Trabekd

8. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na escola sdo aplicdveis fora

dela? 51

9. Por ordem, cite trés causas da pobreza no Brasil

DesenPegQ; Tolln de Cupot pRSFGUARAAPTED € Bpitatecstafignds
10. Vocé acha que o sucesso depende apenas do esforco de cada um?

WAG PReLina-9¢ k umn GPONTUNIINOE

11. Vocé tem algum irmao(3) que deixou de freqiientar a escola? Caso positivo,
por qué? A/
12. O que é “exclusio”?. E estar incluido, o que significa?
13. O que vocé sabe sobre a Africa e quais as datas mais importantes sobre a
histéria do afro-descendente no Brasil?

WO S5ed ndn A ry
CY v f)@b@)é /3 /?f&cp
&’c/ e : |
S5 Lk d@é@w@x/}zﬁ
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Nio esqueca de colocar o seu nome ¢ responda de acordo com o texto.
Lembre-se: nfio existe resposta “certa” ou “errada”; existe a sua opinifio e
ela é muito importante para nés. /

-

Gidue

1. O que vocé aprendeu sobre cidadania? Conforme o texto 1, ela € igual para
todos(as)? ¢v spremd, goc AS vepls Sim & As vEges MaT € Y val A €odos.

2. Cite 0 nome de trés negros(as) famosos(as) no Brasil. Zomaldv ho, Preéa il . Pipa

3. Vocé ja foi diseriminado(a) alguma vez? Dentro da escola? wn?

4. O que vocé aprendeu sobre Leis ? Conforme o texto 2, ela € justa e igual para
todos? Justiﬁque‘ Gom , Semdp ,wﬂ.-‘a O Brame o,

/ | « o i
5. A escola geweaquem? Pace Codes, para APEMOLE £ 5€ EM I mar ma Vida

6. As matérias, os livros, as ilustragdes da escola tém alguma relacio com a sua
realidade? \ao ¢ 5im

7. Saber ler, escrever e usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relacao
com autonomia? Por qué?

8. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na escola sdo aplicaveis fora
dela? wo? ¢ 5im .

| [ ; s
9. Por ordem, cite trés causas da pobreza no Brasil /7o covsn dos podziesos A ﬂ”'/‘ (FEes

coltuais ¢ s conr .

10. Vocé acha que o sucesso depende apenas do esfor¢o de cada um? 5/ w ¢ wa0

11. Vocé tem algum irm3o(3) que deixou de freqiientar a escola? Caso positivo,
por qué? W0

12. O que é “exclusiio”?. E estar incluido, o que significa?

13. O que vocé sabe sobre a Africa e quais as datas mais importantes sobre a
historia do afro-descendente no Brasil? cv s¢: goe n!_?e;m ¢ parbe do Biasi | poc pantes
OA  Mossa C0 Illﬂ'm._"o"’d‘rlﬁf" [5 "-""5-’4”-‘}"-?- AFpica €0 Bons! | ‘{C m _jb"" s A MISWMAS  (¢fdoras Comra MA

Bowin o batugst
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Niio esque¢a de colocar o seu nome e responda de acordo com o texto.
Lembre-se: niio existe resposta “certa” ou “errada”; existe a sua opinido e
ela ¢ muito importante para nds.

1. O que vocé apre?deu sobre cidadania? \Conforme 0 tex gml ela ¢ igual para 16
todos(as)?, Uamddn a7 fara ©UEN g JGr U TN conn?d pagmn

UM NaLoo @ s F\—“B‘J ndo. NC;:G

2.Cite o nome de trés negros(as) famosos(as) no Brasil.
95 enda ddes NEZYIS do Brost 1 u_-\]c.hou Hovi'x ¢ A\ewv\&x

3. Vocé ja foi discriminado(a) alguma vez? Dentro da escola?
&M por prolessaves, alunws | poi 5 & alunos £TC:
4. O que vocé aprendeu sobre Leis ? Conforme o texto 2, ela € justa e lgual para

todos? Justifique. s ntodoo .
os? Jusiifique. __ /__  oygmekone..noie € el (O v
As €SSO QUE
J,{;f;'ecolo\‘néoulf

6. As matérias, os livros, as ilustragdes da escola tém alguma relagao com a sua
realidade? o

¢ Fires

5. A escola serve a quem? &se

7. Saber ler, escrever e usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relagiio
com autonomia? Por Qué? 5,4 poi5 covlon um neCESSIta.  dE fneluacs

socal -
8. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na escola sdo aplicaveis fora

dela? NGRS VEQES LM

g Por ordem cite trés causas da pobreza no Brasil i
t"'" ‘rganl baitko indie¢"de Escolor dond iz a;ljr\mom&@\ PUUO
10. %’ﬁocé m que 0 Sucesso depende apenas do esfor¢o de cada um?

11. Vocé tem algum irméo(4) que deixou de fregiientar a escola? Caso positivo,
por qui? 5 el nGo dan LAl 05 Opetiunidedis QUK SOrEEM -

12. O que ¢ “exclusdo”?. E estar incluido, o que 51gru[" ca?
el eon €(:5de 0\150 é,\, qISuM luBOw LQ E Eﬁ[;aw:aé X 5%&{‘? Eﬂ;:”f’r L‘)pm .u(f"lr
13. O que vocé sabe sobre a Africa e quais as datas mais 1mportantes sobre a_

hlstotga do afro-descendente no Brasil? | -\;o SN n
Noao Cbb";! Pﬂl'b acho qug 0 €NLUVO é 6}Ub§1CO ¢ mw P

AEQ -

g5t
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Nio esqueca de colocar o seu nome ¢ responda de acordo com o texto.
Lembre-se: niio existe resposta “certa” ou “errada”; existe a sua opinido e
ela ¢ muito importante para nos.

1. O que vocé apn,ndt,u sobre cidadania? Conforme o texto 1, ela € igual para
todos(as)? | JOO

2. Cite 0 nome de trés negros(as) famosos(as) no Brasil.
feld ok ('th'eO gomo) d ?mho Gowscho.

L) Voce ja foi discriminado(a) alguma vez? Dentro da escola? INGYY

4. O que vocé aprendeu sobre Leis ? Conforme o texto 2, ela & justa e igual para
todos? Justifique. NGO

5. A escola serve a quem? AO2 o\ UM OZ

6. As matérias, os livros, as ilustragdes da escola tém alguma relagdo com a sua
- [
realidade? Moy = o e 0O

7. Saber ler, escrever ¢ usar a internet, no seu entendimento, tem alguma relacio
com autonomia? Por qué?

8. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na escola sdo aplicaveis fora
dela? o venc @

9. Por ordem, cite trés causas da pobreza no Brasil ¥or¢, da@‘gm"ﬁ”fﬁg /
10. Vocé acha que o sucesso depende apenas do esforco de cada um? U@Q

11. Vocé tem algum irméio(a) que delxou de freqiientar a escola? Caso positivo,
por qué?NQO %D Cu lepnho Trmao

12. O que ¢ “exclus@io”?. E estar incluido, o que significa?

13. O gque vocé sabe sobre a Africa e quais as datas mais importantes sobge 3
histéria do afro-descendente no Brasil?



PESQUISA DE CAMPO - 2* ETAPA

Concluida a 1* etapa, procedeu-se no mesmo dia a filmagem em VHS da entrevista coletiva
apos um intervalo de 15°.

Obs. A entrevistada Thuany Alves optou por ndo participar das etapas seguintes.



Anexo C — 2? etapa do estudo de campo (entrevista individual) com os alunos da 8* série do
ensino fundamental da Escola CAIC em Viamao, no dia 27 de outubro de 2005.

1° Interlocutor (1): Barbara Pereira Dias

P. Vocés discutem o que seja cidadania dentro da escola?

R. Nao

P. Vocé tem idéia do que seja cidadania?

R. Nao

P. Vocé poderia citar trés negros que tenham relevancia historica no Brasil?

R. Nao

P. Como vocé percebe a discriminagio fora da escola? Ela ¢ aberta? E velada?

R. Nao. Eu acho que ndo. Antes era, sim. Agora nao tem mais discrimina¢do. No meu ponto de
vista ndo.

R. Eu acho que ndo depende do teu tipo de cabelo, porque tudo que Deus criou ¢ maravilhoso.
Deus nao fez nada feio, entende? Eu ja conheci vérias pessoas. Até a minha mae tinha uma amiga
que ndo ¢ bem encaracolado. Ela ¢ negra e eu acho o cabelo dela lindo. Ela soltou e fica um tipo
assim Black Power, e uma senhora chegou para ela e disse que ela ficou linda com aquele cabelo
E ela nunca mais... Agora ela usa solto. Nao fica “granddo”. Fica baixo assim...Aquela coisa
assim crespa, sabe. Escorrido.

P A valorizagdo da negritude passa pela valorizacao da estética negra?

R. Acho sim.

P. O que vocé ouviu sobre leis dentro da escola?

R. Acho que nada...

P. Vocé ouviu falar, por exemplo, da Lei 10.639 que torna obrigatério o ensino da Historia e da
Cultura Negra dentro da escola?

R. Nunca ouvi falar.

P E tratada a questdo da etnia dentro da escola?

R. Nao. Agora ¢ que teve um...uma... Como ¢ que ¢? A gente comegou a fazer um trabalho e a
gente fez sobre negros. Nao sobre negros. Sobre discriminagdo. Entrou o negro, mas ndo foi so

sobre o negro. Foi sobre todos os tipos de discriminagdes.



P. E a historia do negro? E contada outra que no seja a da escravidio?

R. Nao.

P. E a discriminacdo dentro da escola, como brincadeiras de mau gosto. Isso acontece? SO nas
séries iniciais?

R. Olha. Eu acho que bem antes, quando eu estava na 2* eu era meio discriminada. Agora eu acho
que ndo. Pelo menos eu nao me sinto. Até tem “uns guri” do colégio chegam e falam: “Ah! Tu ¢
nega macaca” . Chegam para mim e dizem: “Ah! Tu ¢é negra.” Pra mim nao ¢ uma ofensa. Pra
mim ¢ um elogio. Eu me sinto bem. Chegam pra mim e dizem que sou negra. Meu pai ¢ sarara.
Minha mae ¢ negra. Eu n3o me sinto mal se uma pessoa me chamar de negra. Eu me sinto bem
até.

P. Mesmo sendo a maior parte dos livros didaticos e cartazes, historias, etc feito sobre um modelo
branco, como tu te sentes na escola? Vocé se vé dentro dela?

R. Eu consigo me enxergar na escola. Agora eu consigo porque antes eu meio discriminada. Eu
me vejo assim, olha... Eu fico no meio de todo mundo, brancos, loiros e eu ndo me sinto mal. Eu
acho que todos nos somos de uma s raca — a raga humana. Por que se tu pegar e cortar todo
mundo no meio, todo mundo ¢ igual. S6 muda a cor, entende? Eu acho assim 6, para ser bem
sincera, eu acho que o negro ¢ uma cor muito linda. Eu ja conheci varias pessoas querendo ser
negras e negros ou querendo ser brancos, né?. Mas eu nunca me senti discriminada. Nunca me
senti mal, assim...de estar no meio dos outros no colégio.

P. A escola trabalha com vocé o que seja autonomia?

R. Nao.De jeito nenhum. Eu nao sei o que € autonomia.

P. Tu achas que aquilo que ¢ aprendido dentro da escola pode ser usado fora dela?

R. Acredito. Mas acho que falta muito, ainda. Eles explicam coisas, mas s6 que tem coisas que,
como ¢ que eu vou dizer? Acho que tudo que eles explicam aqui dentro eu vou usar quando eu
sair... Arranjar um emprego, eu vou precisar... SO que tem muitas coisas, tipo, sobre o negro que
eles ndo falam dentro da escola, mas tu tem que te acostumar por causa de que na rua tu pode ser
discriminado...

P E a questao da exclusdo e da inclusdo, isso ¢ tratado na escola?

R.Nao.

P. Barbara, a experiéncia mostra que o negro nao tem as mesmas chances de subir na vida que o

branco. Tu tens alguma idéia sobre isso?



R. Realmente assim 0, os brancos eles sempre sao ... Como ¢ que eu vou dizer?

P. Melhor sucedidos?

R. E. Sempre assim... Ai, eu nio sei como é que eu vou te explicar o que eu acho assim...
P. Sabes que isso ocorre, mas ndo sabes explicar porque isso existe?

RE.

P E dentro da escola ndo ¢ trabalhado com vocés essas questdes?

R. Nao.

2° Interlocutor (2): Eduardo Souza Cunha e 3° Interlocutor (3): Jader Santos da Silva

P. O que vocé ouviram falar de cidadania dentro da escola ou fora dela?

R. Jader: Eu acho ndo.

P. E tu Eduardo?

R. Eu também acho que ndo. Cidadania eu ja ouvi falar, mas ndo explicam direito.

P. E o que tu entendes, Eduardo, como cidadania?

R. Ter o direito de ter sua opinido, poder falar abertamente, poder expressar...

P. Ter direito de escolha?

R. Direito de escolha.

P. Jader, a cidadania ¢ igual para todos?

R. Acho que ndo. Acho que nao ¢ igual para todos.

P. E o negro, tem a mesma “cidadania” do branco?

R Acho que ndo, mas... alguns t€m.

P E os negros que t€m, tu achas que € por uma questdo de dinheiro e classe social?

R. Eu acho que ¢ porque lutaram para conseguir.

P. Tu achas que a vitéria depende apenas do esforgo proprio de cada um?

R. Eu acho que sim.

P. E tu, Eduardo, concorda com isso?

R. Eu acho que algumas vezes depende s6 do esforgo, mas as vezes depende também de uma
“maozinha” pra conseguir subir na vida.

P. Eduardo: trés nomes de pessoas famosas que ndo sejam cantores, artistas ou jogadores de

futebol.



R. Presidente... O lider dos negros que eu esqueci agora... Parece que era africano....

P. Zumbi dos Palmares?

R Nao, era outro. Foi preso, foi exilado. O..

P. Brasileiro.

R. Nao

P. Entao era o Nelson Mandela?

R.E.

P. Ja ouviste falar no Abdias Nascimento? Borel, aqui no RS?

R. Nio. E...Essa coisa né? A gente niio tem as informagdes sobre a vida....

P. A Unica historia que ¢ contada ¢ a do periodo da escravidao?

R. E. A gente s6 sabe disso... Ndo falam abertamente sobre a Africa., os negros, a historia dos
negros.

P. Jader. Trés nomes que tu lembres agora.

R. Que ndo seja jogador... Eu acho que s6... (siléncio)

P. Tu ouviste falar no Principe Custodio? Dandara? (siléncio) Nao foi falado? Por que tu achas
Jader, que esse tipo de informag@o nao vem para vocés?

R. Nao sei, acho que eles ndo tém material pra mandar pra nés...Sei la...

P. Eduardo. Vocé ja sentiu a discriminagao fora da escola.

R. E. Ja. Varias vezes me aconteceu isso. Eu vejo como um... Teve um caso agora no campo de
futebol, o torcedor do Juventude chamando o jogador do Internacional de “macaco” e isso ¢ uma
idiotice. Tanto tempo isso e algumas pessoas ja nao tem mais isso. Nao discriminam mais. Outras
ainda guardam isso.

P. E dentro da escola, Eduardo?

R. Dentro da escola? Ja. Mas também ¢ a mesma coisa...

P. Ocorre sem motivo ou quando ha algum desentendimento entre um branco e um negro?

R. Na maioria das vezes ¢ quando tem desentendimento... dai as pessoas...quando tem um negro
discutindo com uma pessoa de outra cor, ja vai direto chamando... Ah! “Negro sujo”, ndo sei o
qué, ja comegam a falar, discutir usando isso, as vezes sO existem esses argumentos... Na maioria
das vezes comeca por briga.

R Por questdes de desentendimento, vocé ja viu dois negros usarem como ofensa a questdo da

raga?



R. Ja. Quando o meu pai discutiu com um monte de pessoas... a mesma coisa, s6 que porém de...
Com a pele mais clara... Ai eles se véem no direito, s6 porque tém a pele mais clara de ofender a
propria raga.

P. Dependente do cabelo, pode-se dizer que uns sdo mais negros que outros?

R.E

P. Jader. Como ¢ que fica pra ti essa questdo da discriminag¢ao?

R. Como o Eduardo disse... Acho que....E... Comigo nio aconteceu ainda, mas dentro do colégio.
Fora ja teve um dos meus amigos 14, ai (inaudivel)... que eu era negro.

P. Na escola ¢ tratada a questdo da lei? A igualdade para todos?

R. Siléncio.

P. Eduardo, vocés, como afro-descendentes, se véem representados dentro da escola?

R.Muitas vezes acredito que ndo. Nio existem... E dificil vocé ver professores negros.... Até tem
mais, no colégio eu me lembro da... De umas duas ou trés professores negros e...(siléncio)

P. Jader: Como € que tu vez isso ai?

R. Nao sei...

P. Nao tens uma posi¢ao formada sobre isso entao?

R. Siléncio.

P. O que ¢ ensinado na escola pode ser usado la fora?

R. Eduardo: ...(inaudivel) ndo pode haver diferen¢a (inaudivel) ndo se aplica 14 fora e eu acredito
que deveria se aplicar.

P. Jader. E. Eu também acho. Além do estudo, acho que mais nada.

P. A escola trata com vocés a questdao da exclusao social? Da inclusao social?

R. Eduardo. Nao. Até agora nao.

P. Mas vocés sabem que a mulher ¢ tratada diferente do homem, que o pobre ¢ tratado diferente
que o rico, que o negro ¢ tratado diferente do branco. Vocés conseguem associar isso ai a
exclusao?

R. Eduardo. Acho que... Sdo diferencas que... Jader d4 uma maozinha ai...

R. (siléncio).

P. Vocés sentem, mas nao conseguem explicar, € isso?

R.E.



P. Vocés ja devem ter percebido que, normalmente, o branco ¢ melhor sucedido
profissionalmente, economicamente, etc. A escola trata essas questdes com vocés?

R. Jader. Talvez isso possa acontecer pelo fato de o passado dos antepassados dos brancos serem
mais... bem mais remunerados desde aquela época e dai veio vindo, € 0s negros, como eram
escravos, tinham mais dificuldades, e ai quando acabou a escravidao eu acredito que ficou dificil
para os negros conseguir subir na vida, pois os brancos eram bem mais.... tinham mais dinheiro e
se manteve até hoje.

P. Como tu chegaste a essa conclusdo? Intui¢do ou foi ensinado na escola?

R. Jader. Cheguei raciocinando, porque em aula ndo...(siléncio).

P. Em aula nunca foi tratado isso?

R. Jader. Nao.

P. Entdo tu concluis que nem todos sdo iguais perante a lei?

R. Nao.

P. Jader. Como poderia ser superado isso?

R. Nao tenho nenhuma idé¢ia....

P. Eduardo. Tu sentes o problema também?

R.E.

4° Interlocutor (4): Jonas Eduardo Ferreira Furtado e 5° Interlocutor (5): Paulo César

Vergara Oliveira.

P. Ja foi tratada a questao da cidadania com vocés na escola?

R. Jonas. Nao. (inaudivel)

P Nem nas aulas de religido esse tema foi abordado?

R. Nao.

P. Na tua concepcao, a cidadania € um direito igual para todos?

R. Sim.

P. Tu acreditas entdo que a mulher o pobre e o negro tém os mesmos direitos de um homem
branco e rico?

R. Claro.

P. E para ti, Paulo?



R. Eu acho que ndo. Acho que tem uma discriminag@o entre o branco e o negro.
P. Esse tema ja foi tratado em sala de aula?
R. Nao.
P. Trés nomes de negros famosos que ndo sejam artistas, jogadores de futebol, atores, musicos,
etc.
R. Jonas. Nao conhego nenhum.
P. Nunca ouviste falar em Zumbi?
R. Ja.
P. E tu, Paulo?
R. Roco Pitanga... Acho que so...
P. E Henrique Dias, Cruz e Souza, Abdias Nascimento, nunca forma comentados. Nem em aulas
de Historia?
R. Siléncio.
P. Por que tu achas que esses nomes sao ocultados?
R. Jonas: (inaudivel)
Paulo: E. Nunca falam.
P. E tu, Jonas?
R. Também acho.
P. E sobre a discriminagio fora da escola, Jonas. E aberta, velada, como vocé sente isso?
R. E assim 6... tem.
P. E aqui, dentro da escola?
R. Eu acho que nao.
P. Nem em caso de briga, de negro com branco, por exemplo?
R. Jonas. Eu nunca briguei no colégio...
P. E tu, Paulo?
R. Ja fui discriminado, j&. Até pelos professores também. Uma vez eu briguei no colégio e foram
todos para cima de mim e quase nem falaram com ele. Eu era o mais culpado. Tu entra, vai
buscar alguma coisa no mercado fica todo mundo em cima...
P. E vocés, como € que encaram esse negocio da negritude, da estética, da cor, do cabelo. Antes o

pessoal parecia se esconder, se negar. Como fica isso de assumir a raga?



R. Paulo. Agora... Agora eu acho que ndo ¢ tanto, né?. Esse negdcio assim de cabelo, essas
coisas. Eu acho que nao.
P. E para a mulher, vocé€s acham que ¢ mais dificil isso?
R. Jonas: Eu acho que é.
Paulo: E.
P. E sobre lei? Isso foi tratado na escola com voceés?
R. Jonas: Nao.
P. E questdo da igualdade...
R: Jonas: Também nao
P. A televisdo, as revistas, os cartazes, o material didatico usa a figura do branco. Vocés se véem
representados dentro da escola? O negro tem um espaco dentro da escola?
R. Jonas: Bom...Espago... Tem para todo o mundo.
P: E para ti, Paulo?
R: Paulo. E. Eu acho que ¢ para todo mundo o espago...eles ndo largam na cara assim...normal. E
para todo mundo.
P: Vocés sentem alguma coisa “embagada” de vez em quando?
R: Paulo.De vez em quando sente.
P. Mas ndo da para explicar?
R. Paulo: Nao da para explicar.
P. Com relag@o ao que vocés aprendem aqui dentro, da para usar 14 fora?
R. Jonas: Da.
P. Para profissao, concurso?
R. Paulo: Da para usar pouco, eu acho.
Jonas: ¢€...
Paulo: ndo dé para usar tudo, tudo.
P. Vocés discutem sobre inclusdo ou exclusdo social na escola? Em alguma matéria, como
Religido, Historia?
R. Jonas: Nao.
P. E tu, Paulo?

R. Também néo.



P. Vocés acham que o branco tem mais oportunidade? De subir na vida, de ser visto? Até em
propaganda ¢ um cara branco. Por que vocés acham que o negro tem mais dificuldade para subir
na vida?

R. Jonas: (inaudivel). Porque ele acha que os negros ndo tém estudo

P. Mas a capacidade do negro ¢ igual a do branco.

R. Jonas: Claro.

P. Paulo?

R. Ah, eu acho que eles levam mais pensando na escraviddo nos anos atras... que o negro nao
podia fazer nada, era s6 escravo. Tem uns que acham que deve ser assim até hoje. Liberdade so
para branco.

P. Para ti isso ainda € um negocio da escravidao, trabalho bragal e tal?

R. Paulo: Eu acho que é... o lado 14 de tras que...o branco....que o negro tem que trabalhar em
casa de familia. Nao pode ser o dono de alguma empresa, alguma coisa assim.

P. O que poderia ser feito para mudar essa realidade?

R. Paulo: Eu acho que o negro tinha que falar mais, “meter mais a cara”, falar e ndo se esconder
porque hoje em dia eu acho que o negro tem medo de “meter a cara” e falar... Nao sei...

P. E na escola? Entra na roda essa discussao?

R. Jonas: Nao.

P. Nem professor negro toca nesse assunto com vocés?

R. Jonas: Nao.

P. E tu, Paulo?

R. Nao.

P. Mesmo passados mais de cem anos da aboli¢do, ninguém explica para vocés por que essas
coisas sdo assim?

R. Paulo: Por isso ¢ que eu digo... O negro se esconde, né?. Até os professores negros nao falam
nada disso no colégio. Deveriam falar mais... O negro esconde.

P. Tu achas que a escola poderia fazer um pouco mais em relagdo a isso?

R. Jonas: Com certeza.

P. Vocés ja ouviram falar alguma coisa sobre a lei 10.639, que obriga o ensino da Histéria e da
Cultura Negra na escola?

R. Jonas: Nao.



Paulo: Njo.

Entrevista realizada na Escola de Ensino Publico Fundamental Monte Alegre — junto ao CAIC,
em Viamao-RS

Data: 03 de novembro de 2005.

6° Interlocutor: Luis Fernando (6)

P. O que ¢ cidadania para ti?

R. Bom, eu acho que cidadania nem sempre € pra todos, porque tém pessoas que sao pobres € nao
ddo valor para aquelas pessoas. Pensam que as pessoas ndo valem nada. Ja as que trabalham, até
os lixeiros que trabalham carregando coisas entram num Onibus e estdo sujos, mas sao
trabalhadores e tem gente que ndo d4 o minimo valor para o que eles fazem e, se nao fossem eles,
o lixo ficaria toda nas casas. Os patios ficariam todos sujos.

P. Entdo tu entendes cidadania como uma construgao coletiva da sociedade?

R. Sim

P. Para ti, o fato de estar empregado ¢ vital para o exercicio da cidadania?

R. Eu acho que todos sdo cidaddos, mesmo os que ndo trabalham, porque eles ndo tiveram
oportunidade. Todos querem ter trabalho, mas tem uns que ndo conseguem, por ndo se vestirem
bem... (siléncio).

P. E tu acreditas que, nesse caso, eles tém a mesma cidadania que outros?

R. Nao.

P. E o negro? Exerce a mesma cidadania do branco?

R. Nao. Para mim parece que tem vezes que o negro, mesmo tendo trabalho, ¢ discriminado... Ja
um branco néo ¢ tdo discriminado assim... E normal com eles.

P. Tens idéia por que isso ocorre?

R. Nio. Mas eu acho que todo o negro é... E... Rouba, todo o negro sé serve para ladrio...

P. Na escola ¢ tratada a questao da cidadania? Do seu exercicio, limites, conceitos?

R. N3o. Na escola nds nio temos... Agora é que vamos fazer um trabalho sobre a Africa, falar
mais sobre o negro mas, até agora, nao tinha...

P. Vai ser no dia 20 de novembro?



R. Sim.

P. A data da morte do Zumbi dos Palmares

R. Sim.

P. Tens idéia do que seja autonomia?

R. Nao...(inaudivel)

P. Tu achas que a escola ensina a pessoa buscar o conhecimento por si? Para exercer uma
cidadania independente?

R. Nao sempre. Em algumas vezes s0.

P. Isso ndo ¢ tratado em nenhuma matéria em especial?

R. Nao.

P. A escola estd a servigo de quem?

R. Eu acho que a servigo do aluno, porque o aluno precisa saber alguma coisa e também para o
mercado de trabalho.

P. Ja foste discriminado alguma vez?

R. Ndo. Até agora ndo.

P. Nem dentro da escola?

R. Nem dentro da escola.

P. Nem aquelas brincadeiras desagradaveis?

R. N3o, brincadeira tem, mas s6 brincadeira mesmo.

P. E sobre inclusao social? Tens idéia do que seja?

R. Tenho para mim que inclusdo ¢ quando esta uma pessoa incluida nas atividades, coisas assim.
P. E exclusao?

R. E quando a pessoa esta de fora. Ndo deixam a pessoa participar daquela atividade, porque a
pessoa ndo sabe isso ou aquilo...

P. Porque tu achas que o negro tem maior dificuldade de ascensdo social? Tu achas que isso ¢
uma forma de exclusao?

R. Eu acho que sim porque a maioria dos negros ndo consegue crescer, até porque tem o racismo,
as pessoas comecam a discriminar no trabalho, coisas como eu ja falei...E os negros se sentem
excluidos e passam a ndo acreditarem naquilo que querem.

P. Tu achas que o negro, em razao disso, se sente incapaz de competir, de concorrer? E isso?



R. Sim. Porque se ele, se qualquer pessoa... Se ela quiser, ela consegue. Porque com a forga de
vontade que a pessoa tiver a pessoa sempre vai conseguir

P. Achas entdo que “subir na vida” ¢ uma questao s6 de vontade pessoal.

R. Sim.

P. O fato de maioria das vezes as propagandas de pessoas bem-sucedidas, atores, cartazes e até
material didatico sempre tem o branco como referéncia. Alguma vez isso ja te incomodou? Em
algum momento chegaste a te sentir estranho dentro da escola?

R. Ja. Porque antigamente os negros sempre foram escravos. Nunca um negro teve uma posi¢ao
boa e, agora, nas novelas eles estdo ganhando os espagos deles. SO que ainda existe essa questao
do racismo. Tem gente que ndo aceita essas coisas.

P. Ja pensaste que isso ¢ uma questdo de idealizar o branco como “normal” e o negro como um
“estranho” na sociedade. Sera que ndo ¢ essa idéia que dificulta a ascensao do negro?

R. Bom. Eu acho que nao por que... Todos tém a mesma...Todos sdo pessoas. Todas tém idéias,
mas nao... Para cada um, um nao ¢ melhor que o outro.

P. Achas que as oportunidades sao iguais?

R. Nao. As oportunidades ndo sdo iguais, mas gera a oportunidade se a pessoa corre atras...

P. Fernando, eu gostaria que tu me citasse alguns negro famosos que nao fossem cantores, atores,
desportistas. Trés negros de relevancia cultural, cientifica, literaria, historica, politica que te
ocorresse agora.

R. Nenhum.

P. Isso ndo ¢ tratado na escola?

R. Nao. Nao. A escola so trata de coisas antigas e que falam sobre o branco, s6. Coisas culturais,
assim... Negros, assim, nao.

P. A ndo ser o periodo da escravidao?

R. Sim, a ndo ser o periodo da escravidao.

P. J& chegou ao teu conhecimento que em janeiro de 2003 foi publicada uma lei que obriga o
ensino da Historia e da Cultura do negro na escola?

R. Sim, mas mesmo com essa lei ndo mudou nada. A maioria dos colégios ainda ndo fala sobre
1ss0.

P. Por que tu achas que isso acontece?



R. Pelo fato de que, antigamente os negros serem so6 escravos...S6 falam sobre a escravidao deles.
Nao falam o que acontecia no pais deles mesmos antes deles serem escravos.

P. Achas que agora vai ser dificil achar alguém que fale sobre eles, sobre o pais deles, sobre a
historia deles?

R. E. E meio dificil, mas sempre tem alguém que sabe, sempre tem alguém que possa saber um
pouco.

P. Ja convidaram algum palestrante negro, ja fizeram algum semindrio que tu saibas sobre esse
assunto aqui na escola?

R. Nao.

P. Luis Fernando, e sobre a autonomia que falavamos ainda ha pouco, tu achas que saber ler,
escrever e usar a internet, iSso tem a ver com autonomia?

R. Certa parte sim, porque todas as pessoas elas usam aquilo...Precisam para trabalhar...

P. Sendo ficam sempre dependendo?

R. Sim. Sendo ficam sempre dependendo.

P. E sobre a pobreza no Brasil, poderias citar algumas causas?

R. (Siléncio)

P. Por que tu achas que tem t3o poucas pessoas ricas ¢ tantas pobres?

R. Ah! Pelo desemprego. As pessoas nao t€ém muitas oportunidades... Nao tém oportunidade de
mostrarem o0 que sabem, que as pessoas de cor também aprendem a viver e eu acho que
precisariam surgir mais oportunidades.

P. Achas que tudo que ¢ aprendido na escola pode ser aplicado 14 fora?

R. Algumas coisas sim.

P. Por exemplo?

R. E mais ou menos por causa de que... A Matematica. A matematica se usa muito. O Portugués,
se usa muito para falar correto.

P. Tens mais alguma coisa para colocar?

R. Nao. Eu acho que ¢ isso.

7° Interlocutor: Marvin Andrade Silva (7)

P. Que idéia tu tens sobre cidadania?



R. E ser considerado um brasileiro. N&o pode deixar de lado de que...dar mais interesse ao negro,
cobrar o nosso passado... Porque o branco esta na frente.

P. Achas entdo que o negro exercita uma cidadania diferente da do branco?

R. Sim.

P. Entdo se o branco estd em vantagem na ascensdo profissional que o negro nao tem, por
exemplo; ai eu pergunto: Isso ¢ cidadania?

R. Tem que ser igual, né? Se alguém me discriminar na rua, ndo posso fazer nada porque eu sei
que sou negro.

P. Quando um policial aborda uma pessoa bébada, caida na vila, e chama de cidadao, o que tu
achas disso?

R. T4 certo. Tem que chamar a pessoa de cidadao e ndo chamar a pessoa pelo nome da raga. Se ¢
cidadao ¢ cidadao. Tem que chamar ele de cidadao.

P. Quais os critérios para ser considerado cidadao?

R. Nao sei.

P. Eu gostaria Marvin, que tu me citasse trés negros famosos que nao sejam jogadores de futebol,
artistas ou musicos.

R (inaudivel). E meio dificil...

P. A escola trabalha isso com vocés?

R. Nao. A escola nao trabalha isso com a gente.

P. E a Historia do negro que ¢ contada, ¢ aquela da escraviddo ou falam sobre a trajetoria do
negro da aboli¢do até o século XXI?

R. Ja. S6 sobre a historia do negro, mas antes do século XXI, do negro no passado, escravizado.
P. J4 fostes discriminado alguma vez?

R. Ja, mas quando criancinha pequena, sim. Ela me chamou de “negro macaco”, e eu nao fiz
nada. Nao poderia, porque era uma crianga... ela ndo sabe o que esta fazendo.

P. Achas entdo que esse negocio de discriminagdo vem muito da familia?

R. Vem. Vem muito de familia. Algumas vezes ndo, né? Porque a crianga, ela acha diferente uma
outra pele... Ela estd vendo uma pele amarela, uma pele branca, pele preta, entdo ela comeca a
falar de pele; entdo ela ndo entende isso e ela vai vendo como ¢ que €, que ela estd errada em
chamar uma pessoa de negra... Tem de chamar a pessoa pelo nome. Nao de negro.

P. E dentro da escola? Tu ja foste discriminado?



R. Nao.

P. Marvin, tu achas que a lei ¢ igual para todos?

R.Tem que ser igual para todos, né? porque ela ndo € s6 para o branco. Tem que ser para o negro
também... Nao pode discriminar uma pessoa. Mas tem policial que ndo faz nada porque ele
também ¢ racista.

P. A escola estd a servigo de quem? A finalidade dela € s6 o aluno?

R. E. Tem que ser s6 o aluno. Ndo pode ser outras pessoas. A escola tem que se dedicar s6 ao
aluno. Nao pode deixar uma raca de lado

P. Tens idéia do que seja autonomia?

R. Nao. Nunca ouvi falar sobre autonomia.

P. Deixa eu perguntar de uma outra forma. O professor deveria dar a matéria “mastigadinha” no
quadro ou ensinar o aluno onde procurar o conhecimento?

R. Tem de ser onde procurar o conhecimento.

P. Isso ndo seria uma forma de autonomia?

R. E. Eu acho que ¢é isso...

P. E tu achas que a escola prepara para isso?

R. Acho que ndo.

P. O conhecimento que tu adquires aqui, tu usas 14 fora?

R. Sim. Nao muito...

P. Dentro do que nos falamos, tu achas que ser escolarizado, saber acessar a internete, sdo formas
de autonomia?

R. Acho que ndo. Para mim ndo. Nunca assisti a internet, né?

P. Tu ndo achas que a internet ¢ uma forma de buscar o conhecimento?

R. Acho que ndo muito, porque a internet tem mais para branco do que para negro. Acho isso.

P. Esse “mais para branco do que para negro” tu associas a capacidade de ter acesso ao
computador, de ter um computador?

R. O negro tem que ter computador também. Nao ¢ s6 o branco. Branco ndo pode ter tudo.

P. Poderias me citar algumas causas de pobreza no Brasil?

R. O dinheiro, a humilhacao e ndo ensinarem as pessoas a levantarem a cabeca e irem a luta. Eu
acho que sdo essas as causas da pobreza.

P. O sucesso da pessoa depende so do esfor¢o dela?



R. Acho que sim. Vem do esfor¢o da pessoa. A pessoa tem que se esforgar, né?
P. E as oportunidades? Sao iguais para todos?

R. Extensivas a todos, né? Principalmente para o negro...

P. Tu dizes que tem que ser. Eu te pergunto se ¢?

R. E assim. E assim.

8° Interlocutor: Marlon Andrade Silva (8)

P. O que entendes por cidadania?

R. Cidadania....

P. O que ¢ ser um cidadao?

P. Ser livre, assim; fazer qualquer coisa... Cidaddo assim...

P. No Brasil, a cidadania ¢ igual para todos?

R. Acho que sim e ndo também, né¢? Alguns sim, outros ndo; alguns sdo discriminados, outros
nao...

P. Por exemplo, quando alguém aborda outra pessoa caida bébada num valo e a chama de
cidadao, que tipo de cidadania ela esta exercendo? Tu achas que ela pode ser considerada como
cidada?

R. Acho que ndo. E pobre assim... Mas é cidadio, como nos, assim. Pode ser pobre mas ¢ gente.
P. Ser chamado de cidadao como tratamento ¢ uma coisa. Mas no fundo, tu achas que ele ¢ um
cidadao?

R. Claro.

P. Mesmo a pessoa que vive nas piores condigdes ¢ um cidadao?

R. Sim.

P. A questdo da cidadania ja foi trabalhada com vocés aqui na escola?

R. Ja.

P. Em qual matéria?

R. Geografia.

P. Tu achas que o negro e o branco t€ém o mesmo tipo de cidadania?

R. Tem.

P. As oportunidades sdo iguais para todos?



R. Sim.

P. Me fala do nome de trés negros que nao sejam artistas, jogadores de futebol, cantores. Pessoas
de relevancia historica, cientifica, literaria, enfim.

R. Bom. Tem... Nao sei de nenhum assim que nao seja do futebol ou artista.

P. Nas aulas de Historia ou em outras, ¢ contada alguma outra historia do negro que ndo seja a da
escravidao?

R. Nao. Eu ndo sei sobre isso. Nas outras matérias ndo contam. Geografia conta muito sobre os
negros...

P. Na atualidade ou no periodo da escravidao?

R. Na atualidade e no periodo da escravidao.

P. A professora de geografia ¢ negra?

R.E

P. Ja fostes discriminado alguma vez?

R. Nao.

P. Nem dentro da escola?

R. Nao.

P. E sobre as leis? Elas sdo iguais para todos?

R. Acho que sdo.

P. E a escola? Esta a servigo de quem?

R. A servigo....?

P. Sim. Ela existe por qual finalidade?

R. A educagdo. A comunidade.

P. E o que ¢ aprendido aqui dentro, hé possibilidade de ser usado 14 fora?

R. Sim.

P. A escola normalmente reflete uma sociedade branca: nos livros, nos cartazes, na historia,
quando representam uma familia. Alguma vez te sentiste estranho dentro dela? Alguma vez te
sentiste com se o teu lugar nao fosse aqui, ou sempre te adaptasse bem?

R. Me adaptei, sim.

P. Qual a idéia que tu tens sobre autonomia? Do saber onde buscar o conhecimento, do aprender
a fazer sozinho. A escola prepara para isso?

R. Sim. Se a pessoa quer aprender...



P. E o sucesso? Depende apenas do esfor¢o de cada um?

R. Sim.

P. S6 do esforgo?

R. S¢6 do esforgo.

P. Os conhecimentos aprendidos dentro da escola tém utilidade 14 fora?

R. Tem.

P. Poderias me citar algumas causas da pobreza no Brasil?

R. Emprego....Desemprego, falta de dinheiro. Essas coisas.

P. Nao sei se tu percebes assim, Marlon. Mas parece que o branco tem mais chances de ascensao
social do que o negro: ocupa cargos mais elevados, melhores salarios que o negro. Por que tu
achas que isso € assim?

R. Porque as pessoas pensam que o negro nao tem estudo. Eles pensam....Eles olham para a
pessoa e ja pensam assim: Ah, eles olham (para o branco) e dizem: Aquele € nosso. Olham para o
negro e pensam assim: Ah, ele ndo tem estudo, ele ndo sabe nada... Quando olham para os
brancos, eles tém mais....

P. Tu achas entdo que as oportunidades sdo iguais para todos?

R.E.

P. Mesmo que entre a escolha entre um branco e um negro, provavelmente o branco ird levar
vantagem?

R. Sim...

9° Interlocutor: Marcus Vinicius (9)

P. O que tu entendes como cidadania?

R. Cidadania? Néo sei falar mas tenho, assim, em idéia.

P. Tu sabes o0 que é o exercicio da cidadania, mas ndo tem uma defini¢do para cidadania. E isso?
R. E no exercicio da cidadania, tu achas que ela ¢ igual para todos?

P. Nao. Tu ja perguntou isso ¢ eu ja falei que ndo. Porque tem gente mais pobre e gente que tem
mais condigdes, tem gente que tem mais, que pode mais e tem gente que nao tem condigdes € ndo
tém como sair dessa condi¢do precaria, por isso eu acho que a cidadania ndo ¢ igual, porque

cidadania é... (siléncio).



P. E ter direitos civis, diretos politicos...

R. Nao. Direitos eles tém, direitos civis, ta... Mas em cima dos pobres é mais fraco, porque todo
mundo t€m de pagar imposto igual, mas tem gente que recebe mais, tem gente que recebe menos
e 0 imposto ja vem descontado.... O salario minimo cada vez mais baixo...

P. Entdo ter um direito ndo significa exercer esse direito?

R. Também. Tem varias vezes que ndo exercem esses direitos. Muita gente ndo vota... Muita
gente para de votar. Muita gente vai, vota noutro, nulo, ndo sabem que votando eles vao mudar.
P. E o negro? Exerce a mesma cidadania do branco?

R. Eu nunca fui discriminado. Acho que sim por que... Eu nunca avaliei, sabe, diferenca assim.

P. Por que tu achas (podes discordar de mim) que, ao que parece, o branco ¢ bem melhor
sucedido socialmente que o negro? Tu achas que as oportunidades sdo iguais?

R. Nao sdo. Nesse ponto de vista ndo ¢ mesmo, porque ¢ dificil tu veres um negro como chefe de
empresa, dono de alguma coisa grande mesmo, entdo s6 se ele lutar muito para conseguir e ter as
prioridades certas ainda. Muita gente tem talento, tem capacidade de atingir, mas ndo tem a
oportunidade. As portas nao se abrem, né?

P. E por que tu achas que isso ocorre com o negro?

R. Azar

P. Azar?

R. Azar, discriminagdo, algum tipo de preconceito... E. Pode existir preconceito sim. Eu nunca
sofri, sabe, por isso que eu tenho essa idéia (inaudivel) eu fico com o meu conceito no meio,
sabe, na minha vida, assim, eu nunca sofri nenhum tipo de preconceito. S6 apelido, mas apelido ¢
normal, ndo é... Chamam de moreno, de...Em casa me chamam de crioulo.

P. E na escola?

R. Nao tem.

P. Entdo tu acreditas que “subir na vida” € apenas uma questao de esfor¢o de cada um?

R. Eu acho. Eu acho que se esfor¢cando, tendo capacidade para atingir, entdo vai.

P. Mesmo sendo discriminado...

R. Mesmo sendo discriminado. Se tiver bastante vontade, consegue.

P. Diz trés nomes de negros conhecidos que ndo sejam famosos por serem jogadores de futebol,
artistas, cantores, musicos, enfim.

R. Nio me ocorre nenhum.



P. A escola nunca tratou de personagens negros relevantes na Historia do Brasil?

R. Nao.

P. Qual ¢ a historia do negro que contam dentro da escola?

R. Falam que eles eram escravos, que eles ganharam a liberdade através da guerra, lutando junto
com os brancos... S6 isso.

P. E da Abolicao para ca...

R. (inaudivel) nas guerras, lutando com os brancos e tal... Quem lutasse... Aqui, no Rio Grande
do Sul quem lutasse do lado dos Farrapos ganhava a liberdade. Isso ai eu escutei.

P. Que os negros ganharam a liberdade depois da Guerra dos Farrapos?

R. Os que lutaram, sim.

P. Tu ouviste falar de Porongos?

R. Nao.

P. E sobre as leis? Elas sdo iguais para todos?

R. Eu ndo aprendi muita coisa sobre leis, o que eu sei € o que eu escuto, entdo...Ha... Eu acho que
igual porque o negro vota, o negro tem saldrio igual (inaudivel) ndo tenho conhecimento de
ninguém que seja desavantajado por algum tipo de lei.

P. A escola esta a servigo de quem?

R. Do aluno.

P. Nao sei se tu concordas. Mas me parece que a maioria das propagandas que mostram carroes,
homens e mulheres bem-sucedidos sdo brancdes. Nos livros, a Histdéria e contada pelo branco,
Europa e tal. Em algum momento tu te sentiste estranho na escola?

R. Ja. Me senti uma vez. Numa exposi¢ao que eu fui...Num trabalho que nos fizemos... Que eles
fizeram, sabe, sobre a Historia do Brasil e ndo apareceu nada sobre o negro. SO que eles eram
escravos. Mais nada. Nada que eles fizessem ou tivessem um lider sabe? Tipo assim, que
levassem eles a uma vitdria, assim. Tipo 14 na Africa tinha aquele o...Como é que é o nome...

P. Nélson Mandela...

R. Nélson Mandela que foi preso, fez o caramba, foi Rei da... Foi eleito Presidente da Africa, né?
P6... Aqui no Brasil nunca teve um.

P. Nas aulas de Historia, vocés ja ouviram falar em Zumbi?

R. Nao.

P. Palmares?



R. Nao.

P. Agora no dia 20 de novembro...

R. No dia do negro?

P. Dia da Consciéncia Negra

R. Consciéncia Negra.

P. E. Também tratam de figuras historicas, revoltas... Tu achas que o negro foi escravizado
passivamente?

R. Através da violéncia. Muita violéncia. Por que ninguém iria ser escravo pacificamente... Nao,
ndo; vou ser teu escravo, trabalhar para ti de graca, em condi¢des precarias, apanhando todo o
dia, se ndo fizer, deixa para mim....

P. E em relagdo a autonomia. Que idéia tens de autonomia?

R. (inaudivel)..

P. O que anda “sobre as proprias pernas?”’

R. Com as proprias pernas...Quero ser autbnomo um dia.

P. Pergunto em um outro sentido. Dou um exemplo: o professor pode dar um esquema no quadro,
a matéria “mastigadinha” ou pode te ensinar como e onde achar aquele conhecimento. Qual deles
tu achas que te prepara para ser autdbnomo?

R. Ah, se ele me der para mim procurar, para mim tentar trabalhar, sabe... Para mim achar. Eu
acho que me esfor¢o mais. Acho que... Nao sei, fico mais interessado na matéria.

P. E como receber a vara para pescar o peixe?

R. E. Ele pega, me mostra como faz e fala é assim, assim que se faz. Se tu tiveres alguma davida
pergunta, mas se nao tiver, continua fazendo. Também pode se “ferrar”’, mas o importante ¢ fazer
isso que vocés fazem, sabe. As vezes os professores sdo assim... Eles ndo vém assim e explicam:
O! Te mostro. Se quer aprender faz assim, assim, assim. Nao aprendeu ainda? Falo: ndo professor
... Os professores sao bons, sabe. Eu acho no meu ponto de vista, sdo bons. Eles pegam e
mostram uma vez como ¢ que se faz; aprendeu aprendeu, né? Por que o professor nao pode ficar
parado na matéria toda a hora para.... Ha...Ficar voltando a aula.

P. E o conhecimento adquirido na escola, vocé usa 1a fora?

R. Com certeza. Varias coisas que eu aprendo aqui na escola, aqui, ndo do mesmo jeito, sabe,
mas eu pratico fora ... Tipo, Ha... O Portugués ¢ uma, né? Eu falava muita coisa errada desde o

pré (inaudivel) eu comecei na escola desde os dois anos, desde os dois anos eu comecei na creche



e eles me ensinavam a ler, sabe? Eu ja entrei na primeira série sabendo ler, sabendo ler e
escrever. SO ndo sabia somar e diminuir, mas sabia ler e escrever porque... Ai eu falava tudo certo
¢ a minha mae fala as coisas erradas, sabe? Depois que acontece assim eu pego ¢ fico olhando
para ela... O mie, isso ndo esta certo, fala assim e ela fica meio braba comigo, mas depois ela
(inaudivel).

P. Tens alguma idéia sobre as razdes da pobreza no Brasil?

R. Pobreza... Pobreza? Desemprego, politica fraca também. Setor politico € muito fraco também.
Eles ndao se empenham por nds, eles ndo fazem leis para ajudar nos, fazem leis sO para
enriquecerem, para ter mais... Para ter mais...Como ¢ o nome? Posses. Eles ndo fazem leis para
ajudar o pobre, eles s6 fazem para ajudar os ricos. Assim ndo adianta, né? O pobre continua
pobre e o rico cada vez mais rico.

P. Em razao disso tu achas que as oportunidades nao sdo iguais?

R. Sim. Para o rico sempre tem mais oportunidades. Assim, se por um golpe de sorte tu ficares
rico, bom, o Brasil ¢ 6timo para ti. Mas assim, se tu ndo conseguires, 0, vai ter que lutar muito
para conseguir ficar na média (inaudivel).

P. O sucesso depende apenas do esforco pessoal?

R. Nao. Precisa de oportunidades. Nao adianta a pessoa se esforcar, ter capacidade mas nao ter
oportunidade, cara. Assim nunca, né?

P. Qual a solugdo para que o negro ocupe um lugar democratico dentro da sociedade?

R. Eu acho que a gente tem de abrir os olhos; ou melhor, reservar uma parte desses cargos para os
negros. Eu acho que ¢ o jeito, né? Por causa de que no passado noés fomos muito... Como ¢ que €
o nome?... Prejudicados, ha, sofremos varios tipos de agressdes, entdo acho que ndo dé nada
conseguir uma oportunidade a mais, uma chance a mais, uma vantagem, assim.

P. Achas que as politicas de cotas ¢ uma das...

R. Solugdes.

P. Tem mais alguma coisa que queiras colocar?

R. Colocar?

P. Nao. Eu acho que essas perguntas ai eram bem...queria falar que melhorou muito. Acho que no

passado, meu pai me contava historias quando era vivo que nossa!

10° Interlocutor: Sidnei Lima Motin (10)



P. Qual a tua id¢éia de cidadania?

R. Eu acho que....Como assim cidadania? Eu acho que ¢ uma pessoa ter que ajudar as outras.

P. Tens idéia de cidadania como solidariedade?

R. E. Mais ou menos...

P. O conceito de cidadania foi abordado em alguma matéria na escola?

R. Nao. Nunca. Aqui no colégio ndo.

P. Chegaste a ler aquele texto que eu passei para vocés?

R. Nao. Fui respondendo as que eu sabia, as que eu ndo sabia eu lia para ver se eu achava.

P. Gostaria que citasses o nome de trés negros famosos que ndo fossem artistas, cantores,
jogadores de futebol ou atletas de outros esportes.

R. Ah! Nao me lembro de nenhum. Mais ¢ futebol...

P. Tu achas que ndo existem negros bem sucedidos em outras areas que nao estas ou 0s seus
nomes sao ocultados?

R. E. Nio sdo badalados, mas existir, existe. Acho que aquele... O Mandela, na Africa eu acho.
Nos Estados Unidos, acho que tem um governador...secretario... E. E esses ai que eu lembro, o
resto nao.

P. E aqui na escola...

R. Aquele, aquele... Um jornalista que mataram ele...¢€ (siléncio).

P. Tim Lopes?

R. E. Esse.

P. Tu ja fostes discriminado?

R. As vezes, quando eu entro no supermercado, numa loja. Quase sempre. Mas ai a gente fica
tranqiiilo, né? Tem que superar. Nao adianta nada....

P. E na escola?

R. Nao. Aqui ¢ todo mundo igual.

P. E as leis? Achas que sdo iguais para todos?

R. Eu sei que se alguém me chamar de negro de um jeito ofensivo eu posso ir na Justica.... Botar
na Justica, né? No trabalho também, no colégio, em qualquer lugar.

P. A escola existe para servir a quem?

R. Meu. Noés.



P. Nao sei se concordas (podes discordar também), mas a maior parte das figuras, propagandas de
pessoas bem sucedidas sdo pessoas brancas. Dentro das escolas, a maior parte dos livros
didaticos, falam de familias brancas, pessoas brancas. Esse fato de usarem pessoas brancas como
referéncia, em algum momento na tua trajetdria escolar a escola te pareceu um lugar estranho?

R. Respondendo antes, um pouco antes, que eles falam na escola um pouco, né? Eles ndo falam
muito. Na semana passada falou sobre os negros, sobre reis, rainhas.

P. No geral, quando falam sobre o negro, falam s6 sobre a escravidao.

R. E. S6 isso. Que eles fugiam, brigavam, sobre capoeira. Até estou fazendo um trabalho, um
cartaz, que a gente fez sobre a capoeira. S6 isso (inaudivel) mais nada. Até brinca; chamam Ah!
Tu ¢ negrao, tu vai pro pau, vou te bater. Mas tudo na brincadeira

P. E tu ndo achas que, mesmo de brincadeira, essas coisas contribuem para a baixa na auto-estima
do negro?

R. Depende da pessoa, né? Tem pessoas que ndo gostam que chamem de negro; tem outras que
nada sobe para a cabeca. Fica ali, normal no mundo dela. Tem outros que ndo aceitam de jeito
nenhum e até o proprio registro querem trocar, que sdo morenos. Existe esse negocio.

P. Tu achas que as oportunidades sdo iguais para todos?

R. Nao.

P. Que idéia tu tens sobre autonomia?

R. Eu ndo sei o que isso significa.

P. Por exemplo: entre dois professores. Um da a matéria “mastigadinha” no quadro; o outro te
ensina onde buscar o conhecimento. Qual dos dois tu achas que estd te preparando para a
autonomia?

R. Acho que o segundo. Nao. Autonomo ¢ o que ndo esta ensinando nada.

P. E se eu te dissesse que ser autdnomo “¢ andar com as proprias pernas” ...

R. E o segundo.

P. E o que te d4 a vara e o peixe tu te viras?

R.E.

P. OK..

R. Mais o primeiro... ele vai passar “mastigado”, vai passar pela metade e nao vai explicar nada,

dai tu tens que te virar, ir atrés...



P. Tu achas entdo que aquele que te da a matéria “mastigadinha” € o que te prepara para a
autonomia? Ou € o outro que te da so a dica e tu te viras?

R. E. E o segundo.

P. O conhecimento passado pela escola ¢ usado fora dela?

R. Nao. Na rua ¢ outra coisa, a gente ndo faz raiz quadrada, x° , 8O outras coisas.

P. Cite trés causas da pobreza no Brasil.

R. Culpa. Sempre ouvi falar que a culpa ¢ do Presidente, do Governador. Mas a culpa nao ¢ s6 do
Presidente ¢ do Governador. E das pessoas também. Elas ndo ajudam o proximo. Elas ndo
ajudam aquele que esta passando fome na rua. E isso que eu penso.Néo adianta botar a culpa num
homem s6...Alias eles roubam um monte, ndo ajudam em nada. Nao ajudam arrumando as ruas,
os hospitais. A gente esta olhando toda hora ai na TV, na Santa Casa, lixo do lado das pessoas. Ai
as pessoas tém amputadas uma perna, ou um brago e vio morrer...E isso que eu penso.

P. Tu achas que a escola pode ser uma solugao para isso?

R. Um pouco. Ela vai ensinar, né? E que hoje tem escola que ndo esta nem ai. Que nem um
professor falou. Professor falou que eles mandam a gente...Ah! deixa eles se formarem de uma
vez; nem passa nada. SO passa para ficar sabendo o primeiro ano que se rale.O professor diz que
ndo, que ele gosta das coisas bem passadas... Rodou ele vai rodar. Se for por um ponto ele vai
rodar. O professor Leonir ¢ gente fina. Ele ensina bem ensinado as coisas.

P. O sucesso depende apenas do esforco de cada um?

R. Depende... De certas pessoas também para ajudar. Mas depende mais ¢ da pessoa. Se tu queres
conseguir, se tu sonhas com aquilo, tu tem que ir firme até o final e ndo tentar chegar na metade
do caminho e desistir.

P Tens mais alguma colocagdo para fazer?

R. Néo, mais nada. E s6 isso ai.

11° Interlocutor: Flavia Munhoz (11)

P. Que idéia tu tens de cidadania?
R. Cidadania, para mim, ¢ todos terem os mesmos direitos, serem tratados do mesmo jeito assim,
seja na escola, trabalho, ter o mesmo salario, né? Mas, o incrivel € que isso ndo acontece e €

injusto para muitas pessoas. Mas aqui, no Brasil, ndo acontece, ¢ isso que eu tenho para mim. Eu



acho que deveria mudar isso. Todo mundo tenta mudar, mas.... Acho que ninguém consegue
porque ninguém é unido, ninguém se une em uma tnica causa e luta por ela. E tudo um grupo e é
muito... Como € que eu poderia dizer...Ai...O pessoal ¢ muito sozinho assim. Nao tem pessoas...
Ah! Eu estou idealizando uma coisa assim de fazer uma greve para um aumento de salario, ou
contra a discriminagio; dai vai um, dois trés e o resto ndo vai porque j4 um ndo quis. E isso.
Cidadania, para mim. E todo mundo ter o mesmo direito, serem iguais. Mas isso ndo acontece. O
que ocorre ¢ muito preconceito e discriminacao.

P. E em relacdo a cidadania da mulher e do negro? Ela ¢ igual a do homem branco?

R. Para a mulher hoje eu digo que €, porque conforme o tempo a mulher foi ganhando muito
espago. Agora também descobriram que ela ¢ mais inteligente que o homem, amadurece mais.
Estd valorizando. Alguns também, ndo sdo todos. Mas isso estd crescendo e elas ocuparam
bastante espaco no trabalho, na sociedade. Ja os negros sdo alguns, porque agora ¢ que eles estdo
descobrindo, se todos fazem campanha contra o preconceito. Mas eu acho que ndo ¢ em todo...
Assim, aqui no Brasil ndo ¢ em todo o lugar que a gente vé o negro sendo tratado bem, tendo os
mesmos direitos que os outros, que os brancos. E diferente. Acho que é isso... A dos negros nio é
igual a da mulher. A mulher ganhou mais espago. O negro ja nao.

P. Na questdo da igualdade, as mulheres estdo em vantagem em relagdo a questao racial?

R. Eu acho.

P. Eu te pediria o nome de trés negros conhecidos que nao fossem artistas, cantores, musicos,
jogadores de futebol.

R. Bom (risos)...Ah! Eu ndo posso falar de coisa que eu ainda ndo sei. Eu ndo vou falar de negros
todos, assim mas, para mim os negros, assim, que se destacam mais, nao falar um ou dois...Vou
falar todos, tipo na Africa. Os negros sdo lutadores, porque olha a miséria que eles vivem. Eles
lutam... O dia-a-dia deles ¢ so luta. No Brasil também eles lutam contra o preconceito todo o
tempo e sdo esses que merecem ser homenageados, que merecem ter a sua posi¢cdo na sociedade
destacada.

P. Flavia. Quando falam em negro, falam em escravidao. Por que tu achas que da Aboli¢do para
ca a historia do negro ¢ escondida ?

R. Eu acho que ¢ porque eles ndo abordam muito a condicdo do negro no que ele ajudou.
Ninguém sabe. A gente aqui... Principalmente no colégio, ninguém fala. S6 fala que o negro foi

escravo, veio para ca em navios negreiros, ha... So trabalhava, era maltratado; ndo falam que ele



ajudou e que fazia revolugdes também. Ninguém fala isso. E eu acho que um pouquinho, um
pouquinho disso acarreta o que ¢ hoje, acarreta o preconceito porque, se tivessem falado antes
(inaudivel) dos negros, falassem que ele ajudou, € os negro mesmo como escravos ajudaram a
construir o Brasil, eles t€ém grande participagdao em tudo que a gente €. Mas ninguém fala. Todo
mundo vem com aquele lado: Ah! Que o negro € pobrezinho, € isso, aquilo, € sé isso e eles dizem
que eles sdo iguais aos brancos. Sao todos iguais. Acho que € isso e se o aprendizado do negro na
escola fosse como ¢ o do branco, assim, seria tudo diferente. Porque ai todos seriam iguais.
Todos seriam tratados da mesma forma.

P. Ja foste discriminada alguma vez?

R. Ah! Ja. Ja fui por professor e por varias pessoas. Uma vez tinha um senhor... o pai da minha
amiga entrou numa sala, assim, cheia de professores, cheio de diretores e me lembro com se fosse
hoje, e apontou assim para mim: ¢ essa que ¢ a guria que estd levando a minha filha para o mau
caminho, € essa guria que eu ndo quero que a minha filha entre na casa dela porque esta cheia de
marginal ou tem a mae que € marginal. Eu estou vendo s6 pela cor dela eu ja vejo como ela é. E o
incrivel € que ninguém se levantou; ninguém falou: ndo, ndo ¢ isso. Todo mundo ficou olhando
dai eu olhei para o lado e tinha uma professora rindo. Rindo para mim. Rindo como se, ha ¢
verdade. E essa professora, a mesma professora falou de mim para todas as turmas que eu era
uma pessoa que deveria ter vindo de um lugar ruim, nao sei o qué. E tudo isso ocorre pela minha
cor. Essa discriminagdo dos meus colegas, por que... E assim...eu, quando tem alguma coisa na
sala, eu levanto e falo. Em todas as aulas e ja teve uma colega minha que falou: Ah! Essa
neguinha ai! Quer responder tudo, parece que sO para se aparecer, alguma coisa assim. Dai eu...
Bah! Eu falei para ela que ndo era por que eu sou “negrinha” que eu sei, sei mais do que tu. E
porque eu estudo, porque eu procuro... Procuro por onde me esforcar para ter um desempenho
melhor, por que eu sei que a minha condi¢do como negra ndo ¢ com a tua condi¢do de branca; o
mercado de trabalho para mim vai ser muito dificil depois que eu me formar. Tu podes conseguir
um emprego antes de mim a gente tendo a mesma formagao, tendo sido colegas, mesmo sendo tu
mesma...tu mesmo sendo menos capacidade do que eu, tu podes conseguir trabalho melhor que
eu porque minha condigfio como negra ¢ discriminagdo. E sempre isso. E o que ocorre.

P. Sendo o padrao de beleza o padrao branco, como ¢ que tu lidas com a tua cor, com os teus

cabelos, enfim.



R. Para mim eu me sinto uma pessoa normal. Eu sou negra, eu sei disso € eu ando na rua como se
fosse uma negra. Eu ndo me sinto mais que o branco ou menos que ele. Eu me sinto igualada...
Mesmo com todo o preconceito que tem. Eu procuro me vestir da maneira que gosto, eu procuro
sempre ver o que ¢ bom para o meu cabelo ou ndo é...Mas essa questdo assim eu nao trato... Oh!
O negro tem que usar tal coisa ou tem que se vestir diferente deles. Eu procuro me vestir do jeito
que eu gosto, do jeito que eu me sinto bem na rua como faz uma pessoa normal. Eu nao ligo
muito para o que os outros pensam, porque se eu fosse ligar para o que os outros pensam, eu seria
uma menina “depressiva”, ndo sairia de dentro de casa, porque o que os outros pensam nao
importa para mim; o importante ¢ eu estar de bem comigo mesma. E estando de bem comigo
mesma ¢ o que importa.

P. Eu te pergunto isso porque a maior parte das propagandas que mostram pessoas bem
sucedidas, sdo pessoas brancas. Até nos papéis na televisao, o negro normalmente desempenha
um papel subalterno. Na escola, o material didatico, cartazes, a histéria mostra uma sociedade
branca. Tu ja te sentiste estranha dentro da escola? Como se nao fosse ali o teu lugar?

R. Ah! Algumas vezes. Sabe por qué? Na minha sala sdo trés negros, o resto ¢ tudo branco.
Todos. E ndo sdo negros assim... a mais negra da sala sou eu e na minha sala sempre tem cartazes
e figuras de brancos e quando eu vejo na televisdo aqueles shampoos s6 para brancos, os carros
quem fazem as propagandas sdo os brancos, novelas tem mais gente branca do que negros e eu
acho que ¢ discriminagdo.... eles ndo sabem o desempenho que o negro tem, eles ndo sabem a
determinagdo que ele tem para fazer... Até porque eles nunca experimentam, assim, muito. Eles
acham que o branco ¢ mais capacitado que o negro ou, até, desanima muitas vezes, eu acho
assim... Desanima o negro a procurar um ator negro. Ele ¢ desanimado porque ele sabe que o
campo dele, naquele ser ator pode ser ocupado por um branco por causa da discriminagdo. Ele
muitas vezes procura um trabalho mas ele ndo consegue porque? Por causa do branco. Ele
consegue ocupar o lugar do negro... Por que s6 pela histéria parece que ele tem mais cultura do
que o negro O negro sempre foi tratado como escravo, como “coitadinho”, mas ndo é. Eu acho
que isso estd na cabega de todo mundo. Quando a gente fala em negro, o pessoal Ah!
Coitadinho... A gente tem que de falar dele, dar um lugar, um espaco na sociedade para ele. Mas
nao ¢ isso. A sociedade tem que ser igual, ndo tem que dar espago para ninguém, todos t€ém de
caber no mesmo espago, com os mesmos direitos. Nao ¢ bem assim...

P. As oportunidades ndo sdo iguais para brancos e negros?



R. Eu acho que ndo. Eu acho que ndo. Posso estar errada mas, ao meu ver, ndao ¢ sempre igual
assim, porque tu vé€ se tiverem trés negros € um branco concorrendo a um trabalho numa
empresa. Na empresa deles vao ver la... O branco pode tirar a mesma....Fazer uma prova, assim, e
sairem todos iguais e ai, na entrevista, o branco vai ser....Vai sair na frente. Por que? Porque o
branco ¢ visto como o que tem mais cultura, sempre foi o mais rico, sempre foi o que tem mais
dinheiro 14... E isso que eles véem. Eles ndo véem... eles podem ter visto a prova do negro: O!
Esse cara (inaudivel) e do branco O! Eu ndo gostei. Quando vé a pessoa, a pessoa fisica, eles
pegam e falam: O, tu foi escolhido. O branco. Por qué? Porque eles acham que o branco tem mais
cultura, s3o mais sociaveis. Acho que ¢ isso.

P. Qual a tua opinido sobre o sistema de cotas para negros nas Universidades?

R. Ah! Eu acho. Porque o negro ¢ discriminado e tem gente que falou que isso ¢ preconceito.
Para que dar cotas para os negros se eles podem concorrer de igual com os brancos? Mas eu acho
que ndo. Todos tém que pensar assim: o negro nunca vai concorrer de igual com o branco.
Nunca. Enquanto a sociedade continuar assim, nunca vai concorrer de igual. Por isso tem que dar
mais oportunidades para eles, para eles comecarem a se mostrar. Dai, quando todo mundo
descobrir o poderio dessa gente negra, eles vao comecar a concorrer de igual.

P. A escola esta a servigo de quem?

R. Educar os alunos. Educar e mostrar aquilo que a gente ndo conhece da vida 14 fora. Nao tudo,
assim... As vezes a gente nio conhece é... E isso o papel da escola na nossa vida. E mostrar o que
esta errado. A gente estd fazendo errado na rua eles mostrarem. Nao sé educar aquilo I4...
Literatura...Assim, mas os professores terem um contato pessoal com os alunos. Nao aquele
(inaudivel) explicando a matéria. Num determinado momento vai entrar a questao sociedade. E
vai entrar. Dai a gente vai ter de explicar para o aluno. Acho que a func¢do da escola ¢ educar o
aluno em todos os sentidos.

P. O que ¢ autonomia para ti?

R. Autonomia? Ah!... Autonomia, para mim ¢ eu... ¢ a minha condi¢do de escolher. Escolher o
que eu quero. Saber que o que eu quero € o certo. Acho que ¢ isto.

P. Ser4 que ndo seria algo como andar com as proprias pernas?

R. Sim. Sim. Autonomia para mim ¢ liberdade. Saber o que eu quero para a minha vida, se eu

quero ser advogada eu vou ser; vou ter de correr atras daquilo, ndo importando qual ¢ a minha



condi¢do na sociedade, derrubando as barreiras que eu tenho. E lutar pelo que eu quero. E isso
que ¢ autonomia para mim.

P. Dentro daquilo que acabaste de colocar, ser escolarizado e ter acesso a internet sdo condigdes
para adquirir autonomia?

R. Eu acho que isso influi bastante, porque a partir de estar incluido na tecnologia, nos estudos, tu
vais ter mais capacidade para saber o que tu queres. Tu vais ser igual as outras pessoas. Imagina
se tu ndo sabes ler? Tu ndo vais saber pegar um Onibus para ir a qualquer lugar...Nao vais saber o
que tu queres. Vai ficar meio “zonzo” assim, no meio de tanta gente que sabe. Eu acho que as
pessoas t€ém de correr atras do que elas querem. Tem que se informar, tem que saber ler e
escrever, porque tudo isso ajuda uma pessoa a crescer, ela saber o que ela quer do futuro, porque
sem estudo.... Nao ha capacidade sem estudo. A gente sempre tem que estudar, se adiantar, estar
la na frente, saber tudo assim.

P. Tu achas que a escola prepara para a vida?

R. Nem todas. Algumas preparam. Algumas preparam porque elas falam...tem aulas de
sociologia e ndo sdo s6 aulas, assim.... Tipo matérias normais. Elas falam tudo sobre a vida e t€ém
outras que ndo. Principalmente as publicas. Elas procuram s6 entrar no contetido, na matéria. Nao
falam que a matéria tipo Histdria... Nao falam no que influi a Histéria no nosso cotidiano. Elas
ndo falam. Eles ndo explicam muito bem qual o nosso papel na sociedade, eles ndo... Tipo
Religido. Eles falam até um pouco, mas nem todas as escolas sdo assim. Que explicam.

P. Poderias me citar pelo menos trés causas da pobreza no Brasil?

R. A exclusdo racial, que todo mundo fica excluindo o negro e o negro pela exclusdo fica a
procura de trabalho e ndo consegue, nas escolas também ndo. Deixa eu ver...exclusdo social
também, a falta de trabalho. A falta de trabalho no Brasil é enorme, porque eles estdo sempre
procurando pessoas capacitadas, mas sabem que no Brasil, a escolaridade ¢ muito baixa. A
escolaridade ¢ baixa. Como ¢ que a gente vai ter pessoas capacitadas por que eles querem...Nem
todo mundo ¢ super-capacitado; nem todo o mundo ¢ como eles querem e a maioria das vagas de
trabalho que t€ém sdo para pessoas que tém ensino superior, até o segundo grau, ensino médio
completo, mas com experiéncia. Uma pessoa tipo um jovem que vai procurar um emprego, ele
nao tem experiéncia, como € que ele vai conseguir emprego...Ele pode até saber fazer aquilo, mas
estdo pedindo experiéncia....Eles tém que saber dar experiéncia. Tem que dar aquele trabalho e

explicar como se faz e a gente vai adquirindo mais experiéncia ao longo do trabalho. Eles nao



entendem se eu estou procurando um negécio.... Pronto, eles ndo sabem preparar. E isso que
acaba gerando a pobreza. O governo também. O governo esse ano ele ndo sabe o que quer; ele
quer progredir mas sempre vai para trds. A corrup¢ao esta alta no Brasil, anda louca assim. Solta.
E isso influi muito na pobreza do Brasil. A gente quer progredir, mas a gente esta sendo amarrado
com o desanimo. Eu acho que ¢ isso. Todo mundo esta desanimado como alguma coisa. A gente
quer progredir, mas nao vai para frente.

P. E qual a solugdo para isso?

R. Bom. A solug@o ¢ todos pensarem que o nosso pais aqui ele é subdesenvolvido. Nao tem a
capacidade toda que os outros (inaudivel) porque aqui querem pensar que nem os outros que sao
mais capacitados. Eu acho que ¢ todos pensarem juntos e conseguirem trabalhar juntos porque
todos, quando estao unidos, e pensam, porque duas cabegas pensam melhor que uma. Entdo, se
ndo conseguirem pensar nisso, assim, eles ndo vao conseguir encontrar solugdes. Solugdes que
modifiquem o nosso Brasil, que ande para frente, que acabe com a fome, com a miséria, com as
doengas, com a violéncia. Ndo s6 com a fome. Tem que acabar com varios problemas. E isso que
eu penso. A minha solugdo ¢ todos conseguirem pensar juntos, mas para isso eu acho que a gente
tem que escolher um governo apropriado, porque nao basta escolher; todos tém de pensar juntos
se 0 governo nao tem por onde ir. A gente tem que pensar também na sociedade; no Brasil como
um todo, como politica também. Que todos tem assim...Ah! ¢ culpa do politico, ¢ culpa do
Presidente e ndo pensam que na hora que eles vao votar, eles ndo pensam... Eles ndo pensam em
quem estdo votando. SO pensam nas promessas, eles ndo analisam bem. Acho que o povo
brasileiro pensa mais no que as pessoas falam, que prometem e ndo no que elas estdo falando em
si. Quando chega na hora das promessas, assim, eles Ah! Eu vou votar nele...Ele esta
prometendo. Mas, antes disso, eles ndo analisam o que ele esta falando. Acho que a gente tem
que prestar mais ateng@o no que a gente faz....Em quem a gente vota para esses irem para frente.
P. Flavia. Ha pouco havias falado que tinhas sido discriminada dentro da escola. Algum professor
negro presenciou isso?

R. Sim. Nao ¢ professora; ¢ a supervisora do colégio. Ela estava sentada na minha frente. Eu
olhei para ela e ela ndo falou nada. Ela ficou com a cara como se fosse o mais natural. O mais
comum. Eu fui obrigada a sair dali por que... Eu falei até, Ah! Eu vou sair daqui porque no meio
de tanta gente mesquinha. Nao vé€em que isso aqui ndo ¢ comum. Tanta gente que nao... Eu

falei....Nao se levantaram nem para dizer, contradizer ele: Nao, o Sr. estd errado...Mesmo que eu



fosse, mas ele...Dissessem esta errado, ndo € pela cor dela que o Sr. pode distinguir uma pessoa.
Ninguém se levantou. Nem ela que ¢ negra. Ficou com uma cara como se fosse a coisa mais
comum.

P E essas questdes sao tratadas em alguma matéria como Historia, Religiao?

R. Sim. Religido até porque a professora ¢ negra e antes a minha matéria Religido na 7% série,
agora eu estou na oitava, ela ndo era tratada sobre negros, assim. Eu acho que quando o professor
¢ negro ele trata de “puxar” mais essa questao da negritude para o ambiente escolar, quando nao
¢, ndo se importam muito.Alguns se importam...Nao estou dizendo...Nem todos, nem todos se
importam em trazer. Agora, esse ano, a professora “puxou’” mais porque ela vé que ¢ precario
aqui, na escola alguém falar sobre os negros. SO nessa semana... Na semana que ¢ tratado os
assuntos dos negros ¢ que eles falam, mas ao longo do ano ndo. E ela vem tratando todo o ano,
assim. Tu até conheces ela, a Carmem Suzana, excelente professora.

P. Flavia. Tens conhecimento que desde janeiro de 2003 existe uma lei que tornou obrigatério o
ensino da Historia e da Cultura do Afro-Brasileiro nas escolas?

R. Sim. Eu sei. Essa professora mesmo falou. Ela falou que ¢ obrigatério em todas as matérias,
ter sempre um professor falando sobre o negro, mas isso ndo acontece. Eu até perguntei para ela
porque ndo acontece? Ela falou...E porque nem todos se aplicam a lei. Todo mundo quer ensinar
aquilo que ele aprendeu, porque antes ndo tinha, ndo ¢? O que eles aprenderam eles querem
trazer, mas eles ndo querem se renovar. Eles ndo renovam a matéria. E eles nunca falaram sobre
i1sso. So ela traz esse assunto para a escola. O resto, eles ddo a matéria deles e deixam por isso
mesmo, ou falam... Tipo literatura, eu ndo sei qual... Eu ndo sei de um autor literario negro,
porque a professora de literatura s6 fala sobre brancos. Esses dias eu perguntei para ela e ela
falou: Ah! No segundo grau tu vais ver. Nao ¢; mais eu ndo quero aprender no segundo grau. Eu
quero saber agora. — Nao, no segundo grau tu vais ver. E na aula de Histéria eu até perguntei:
professora, a Sra. pode me dizer o nome de algum negro que influenciou revolugdes assim... —
Ela...Ah! Na préoxima matéria. Na proxima semana eu vou falar. Eu ndo sei agora. Eu disse: Ah!
Vocés sempre estao despreparados sobre os negros; nunca tem nada. Dai as professoras até me
(inaudivel) e eu vivo “enchendo o saco”, fico perguntando e elas nao tem como responder. E eu
fico questionando, vocés sdo professoras ou ndo sao? Vocés t€ém que correr atras do ensino do
aluno. Como ensinar a ndo ser preconceituoso no meio de tantas pessoas que sao

preconceituosas? Que sdo discriminadoras? Elas discriminam a Historia do negro. Elas ndo dao



valor para aquela Historia que eles construiram no Brasil. E elas me falam: Nao Flavia, ndo ¢
bem assim. E sim. Cada vez que eu pergunto, elas ndo tém respostas

P. Tu achas que o sucesso depende apenas do esfor¢o de cada um?

R. Eu acho que sim. Ela se esfor¢ando, sabendo o que ela quer: eu quero isso, vou correr atras
disso, vou conseguir, ela sabendo disso ela consegue. Nao olhar para o lado e dizendo para uma
pessoa: Ah! Tu ndo vais conseguir por que tu estas em tal situacdo...Dai ela ndo, eu vou conseguir
porque eu quero, eu vou conseguir. Ela tendo determinacdo para correr atrds do que ela quer,
tendo “garra”, o esfor¢o dela, € o que conta. Nao o que os outros pensam, ela pode derrubar
barreiras, ela sabendo que vai conseguir ela derruba tudo que estd na frente dela, todos os
obstaculos ela derruba.

P. Tens mais alguma contribuicao para dar?

R. Eu acho que o negro tem que se impor sobre as condi¢gdes que nao estdo dando para ele. Ele
tem que correr atrds dos objetivos. Eles tém que gritar: Nao, a gente ndo pode viver assim! A
gente ndo pode viver na sombra dos brancos. A gente tem que mostrar a nossa Histéria, nossa

cultura. Nao num lugar que seja fechado, mas para todos. Eu acho que ¢ isso que eu tinha a dizer.
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