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Resumo

A partir do final dos anos 1970 intensifica-se a atuacdo dos diversos movimentos
sociais no Brasil. Estes tinham como horizonte politico, diversas lutas que despontavam
como forma de resisténcia a exclusdo em todas as suas faces: econémica, politica e social.

No espaco rural brasileiro desponta um movimento social importante: 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que tem uma luta especifica que é a luta pela terra,
mas que também indica que a posse da terra ndo é o suficiente, mostrando ser preciso ter
condicBes de sobreviver nela de forma digna. Além da luta por satde e infra-estrutura fisica
nos assentamentos, desponta a demanda por educagdo. O governo federal se vé forcado a
reconhecer esse direito por Educacdo e em 1998 cria o Programa Nacional de Educacédo na
Reforma Agréaria (Pronera) tendo como populacdo-alvo os assentados e acampados da
Reforma Agréria na faixa etaria a partir dos 14 anos.

Nos assentamentos do Estado de Sergipe a situacdo de analfabetismo ndo se
diferencia da realidade brasileira. A clientela do Pronera ¢ ampla, o que nos levou a realizar
essa pesquisa objetivando entender o porqué do jovem e do adulto assentado, tendo ou ndo
alguma experiéncia anterior de escolarizacao, ter decidido por frequentar uma sala de aula
de alfabetizacdo e educacdo. Também buscdvamos responder quais as motivacbes e
expectativas que tinham ao fazer parte de uma sala de aula no projeto de assentamento.
Para responder a essas indagacfes elegemos como sujeitos desta pesquisa 09 assentados
jovens e adultos (05 homens e 04 mulheres) egressos do Pronera do ano de 2002
localizados no Sertdo Sergipano, mais especificamente no Assentamento denominado de
Jacaré Curituba. Os assentados deste Assentamento atribuem valores diferenciados a
escola, considerando-a importante e revelando interesse e ndo indiferenca pela instituicao.
Demonstram que sempre houve o interesse pela mesma e que se apresenta desde a infancia.
Porém, o interesse nao foi suficiente para garantir a permanéncia na escola na idade
considerada adequada, ou seja, na infancia e na adolescéncia. A investigacdo demonstrou
que os assentados (principalmente os adultos) tém interesse por escolarizar-se e néo
objetivam somente ficar num estagio puro e simples de alfabetiza¢do. Contudo, alguns ndo
tém quaisquer perspectivas quanto ao futuro prosseguimento educacional, principalmente

devido a idade que tém, considerada por eles como avancada.



Abstract

From the end of 1970s, the activism of various social movements in Brazil
increases. Their various struggles arise as political horizons in patterns of resistance to all
the different expressions of exclusion: economic, political and social.

In the arena of Brazilian agricultural, an important social movement arises: the
Landless Rural Workers Movement which has a specific struggle for the land but also
proposes that land appropriation is not enough; decent conditions to survive and live on this
land are also necessities. Beyond the struggle for health and infrastructure in the settlement,
the demand for education also enters the scene.

Among settlements created by this Brazilian agrarian reform, a high rate of
illiteracy among young and adult persons was also detected, and these people began to
demand access to education. This aim rapidly becomes State-wide.

The federal government sees itself compelled to acknowledge this right for
Education and in 1998 establishes the Education National Programme in Agrarian Reform
(Pronera) which focuses on people from 14 years old and upwards in the Agrarian Reform
camps and settlements. The methodological plan of this Programme establishes an
education that has the pupil’s reality as its action and focus of teaching.

In the settlements in the State of Sergipe, the illiteracy situation is typical of
Brazilian reality. The Pronera clientele is vast, and this fact led us to produce this research
to understand why young and adult settlers, with or without some educational experience,
decide to attend a literacy and education classrooms. We also sought to discover what
motivations and expectations they had when they chose to take part in a classroom in the
settlement project.

To answer this questions we selected the Pronera settlers of 2002, situated in the
Sergipe arid interior, more specifically in the settlement Jacaré Curituba, as subject of this
research

The arid interior is a place that also exhibits the highest number of agrarian conflicts
in this state. It also has the smallest Human Development Rates (IDH) and the highest rate

of illiteracy in the country.
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(...) Agora, o senhor chega e pergunta: "Cico, 0 que é educagdo?" Ta certo.
Ta& bom. O que eu penso, eu digo. Entdo veja, o senhor fala: "Educagéo"; dai
eu falo: "educacao". A palavra é a mesma, nao €? A prondncia, eu quero
dizer. E uma s6: "Educagao”. Mas ent&o eu pergunto pro senhor: "E a mesma
coisa? E do mesmo que a gente fala quando diz essa palavra?" Ai eu digo:
"Nao". Eu digo pro senhor desse jeito: "N&o, ndo é". Eu penso que néo.
Educacdo... quando o senhor chega e diz "educacdo”, vem do seu mundo, o
mesmo, um outro. Quando eu sou quem fala vem dum outro lugar, de um
outro mundo. Vem dum fundo de oco que é o lugar da vida dum pobre, como
tem gente que diz. Comparagéo, no seu essa palavra vem junto com qué? Com
escola, ndo vem? Com aquele professor fino, de roupa boa, estudado; livro
novo, bom, caderno, caneta, tudo muito separado, cada coisa do seu jeito,
como deve ser. Um estudo que cresce e que vai muito longe de um saberzinho
sO de alfabeto, uma conta aqui e outra ali.

Do seu mundo vem um estudo de escola que muda gente heim doutor. E fato?
Penso que é, mas eu penso de longe, porque eu nunca vi isso por aqui. Ent&o,
quando o senhor vem e fala a pronincia "educacdo”, na sua educagéo tem
disso. Quando o senhor fala a palavra conforme eu sei pronunciar. Também,
ela vem misturada no pensamento é com isso tudo; recursos que no seu
mundo tem. Uma coisa assim como aquilo que a gente conversava outro dia,
lembra? Dos evangelhos: "Semente que caiu na terra boa e deu fruto bom".
()

Quando eu falo o pensamento vem dum outro mundo. Um que pode até ser
vizinho do seu, vizinho assim, de confrontante, mas ndo é o mesmo. A
escolinha cai-ndo-cai ali num canto da roca, a professorinha dali mesmo, os
recursos tudo como é o resto da regra de pobre. Estudo? Um ano, dois, nem
trés. Comigo néo foi nem trés. Entdo eu digo "educacdo” e penso “"enxada”, o
que foi pra mim. Porque é assim desse jeito que eu queria explicar pro
senhor. Tem uma educacéo que vira o destino do homem, ndo vira? Ele entra
ali com um destino e sai com outro. Quem fez? Estudo, foi estudo regular: um
saber completo. Ele entra dum tamanho e sai do outro. Parece que essa
educacéo que foi a sua tem uma for¢a que ta nela e ndo ta. Como é que um
menino como eu fui mudar num doutor, num professor, num sujeito de muita
valia?

Agora, se eu quero lembrar da minha: "enxada": se eu quero lembrar:
"trabalho". E eu hoje s6 dou conta de um lembrarzinho: a escolinha, um ano,
dois, um caderninho, um livro, cartilha? Eu nem sei, eu ndo lembro. Aquilo de
um bé-a-bd, de um alfabetozinho. Deu pra aprender? N&o deu. Deu pra saber
escrever um nome, pra ler uma letrinha, outra. Foi sd. O senhor sabe? Muito
companheiro meu na roca, na cidade mesmo, ndo teve nem isso. A gente vé
velho ai pra esses fundos que néo sabe separar um A dum B. Gente que pega
dum l&pis e desenha o nome dele 14 naquela dificuldade, naquele sofrimento.
Mé&o que foi feita pro cabo da enxada acha a caneta muito pesada e quem
nao teve prazo dum estudozinho regular quando era menino, de velho é que
ndo aprende mais, aprende? Pra qué? Porque eu vou dizer uma coisa pro
senhor: pra quem é como esse povo de roga o estudo de escola é de pouca
valia, porque o estudo é pouco e ndo serve pra fazer da gente um melhor.
Serve sO pra gente seguir sendo como era, com um pouquinho de leitura. (...)
(Antbnio Cicero de Souza, Lavrador no Sul de Minas Gerais. In A Questao
Politica da Educacéo Popular, Prefacio a 22 edicao).



Introducéo

Esta pesquisa teve como objetivo refletir sobre a importancia que assentados da
Reforma Agraria no Estado de Sergipe que fizeram parte do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria/Pronera no ano de 2002, ddo a educacdo — tanto para si

proprios como para os seus filhos.

A nossa intencdo foi a de detectar possiveis diferencas na importancia dada a
educacao formal entre as pessoas de faixa etaria superior a 14 anos. Uma analise expressa
em Martins (1975) demonstra que a escolarizagdo para 0 homem do campo é visualizada
como equivalente ao trabalho, € concomitante a este, pois a escola apresenta em si 0
dispéndio de forcas, por isso, muitas vezes nao se interesse por ela. Demartini (1988) por
sua vez, afirma que existe concomitancia entre o trabalho e a escola, mas esta ndo é motivo
para que o homem do campo ndo va a escola. Para além disso pesam também as
deficiéncias do sistema educacional e as condi¢fes sociais relacionadas a posse ou ndo da
terra.

Alguns estudos enfatizam que o homem do campo, na década de 1940, interessava-
se pela escola com o objetivo de instrumentalizar-se para enfrentar a nova realidade que lhe
era imposta, realidade esta representada pelas inovacGes tecnoldgicas introduzidas no
campo. Contraria a essa forma de pensar Demartini (1988) afirma que o homem do campo
tinha sim interesse em escolarizar-se, ele queria sim ir a escola, queria que seus filhos
fossem a escola, tinha planos para o futuro dos filhos, s6 que determinados fatores eram
impeditivos. A negacgéo da escola existia, mas em decorréncia de fatores que eram externos
ao homem que vive no campo. Esse interesse ndo era somente em decorréncia da
instrumentalizacdo que a escola oferecia ou mesmo pelas exigéncias do processo de

industrializagéo.



Esta pesquisa abordou uma experiéncia localizada da questdo relacionada a
educacdo do homem do meio rural'. Refiro-me ao Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria do Estado de Sergipe (Pronera/SE) cujo contato com os assentados em
guestdo mantenho desde o ano de 2000.

A experiéncia de contato local que tive possibilitou observar por um angulo especial
a problematica do analfabetismo nos assentamentos. Esse fato se tornou muito mais
sensivel a mim a medida que pude atuar como Assistente Social no Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria de Sergipe (Incra). No final do ano de 2002 participei do |
Censo Nacional da Reforma Agréria do Estado de Sergipe através do qual se podia
constatar, por exemplo, que numa familia de sete membros, pelo menos quatro eram
analfabetos. Tais fatos ja eram por mim visualizados com a elaboracdo dos Planos de
Desenvolvimentos para os Assentamentos (PDA’s), quando se percebia que o nimero de
pessoas analfabetas? era muito alto.

A situacdo educacional nos assentamentos brasileiros é bastante precaria, conforme
demonstrou o | Censo Nacional da Reforma Agréaria: nos assentamentos, além da baixa
escolaridade, ha ainda o alto indice de analfabetismo cuja média entre os assentados é de
45%, chegando a 70%? em alguns Estados.

Diante do exposto, passei a fazer os seguintes questionamentos: o que levou
0 sujeito adulto de assentamentos rurais no Estado de Sergipe a decidir pelo retorno a
escola? Ele ja havia anteriormente freqlientado alguma? Por que o interesse em estudar?

Como a escola era considerada por esse aluno no passado? Como a vé na atualidade? Qual

! Sobre o conceito de “meio rural” ver BARUFFI, Helder, CIMADON, Aristides. 1989. Educacfo Rural
problema e propdsitos. Educagdo Rural para um plano de trabalho nas escolas municipais. Porto Alegre:
Evangraf. Nesse meio rural h4 heterogeneidade no que concerne a origem/ocupacdo anterior: sdo donas de
casa, arrendatarios, pequenos proprietarios de terras, filhos de ex-funcionarios publicos e até habitantes das
periferias urbanas, entre outros.

2 Constatagdo feita por mim e equipe do Estado de Sergipe responsavel pela aplicacdo dos questionérios do
Censo da Reforma Agraria no ano de 2002. Os dados foram enviados para uma equipe em Brasilia para serem
computados, por enquanto essa afirmacao é de minha responsabilidade, em decorréncia da constatacdo in locu
quando da aplicacédo do questionario censitario, como recenseadora a época.

* Salientamos a impossibilidade de apresentarmos dados absolutos e consistentes sobre o | Censo Nacional da
Reforma Agraéria, é a sua indisponibilidade em revistas ou mesmo no site do Pronera. Esses percentuais de 45
e 70% estdo disponiveis no seguinte endereco eletrdnico: www.pronera.gov.br



¢ a importancia que o assentado/alfabetizando do Pronera de um municipio do sertdo
sergipano da a escolarizacdo das suas criancas, dos seus filhos?

Para responder a tais questionamentos realizei entrevistas com alguns assentados
jovens e adultos. Através das entrevistas procurei conhecer suas historias de vida, tendo
como objetivo entender a importancia da escolarizacdo nessas trajetorias. Como sujeitos da
pesquisa optei, preferencialmente, por pessoas jovens e adultas, de ambos os sexos, que
estavam na faixa etaria coberta pelo Pronera.

Assim ao dar inicio a esta pesquisa ainda indagavamos: por que o assentado da
Reforma Agréria que esta situado no sertdo sergipano deseja escolarizar-se numa escola
que ndo segue os padrdes tradicionais? Por que ir a escola na fase adulta? Quais 0s seus
interesses e objetivos? Quanto aos jovens, por que ndo estavam participando de uma escola
de ensino regular?

Com a intencdo de buscar as respostas para 0s questionamentos feitos
anteriormente, conheci de perto nove educandos/assentados: cinco homens e quatro
mulheres. A area selecionada foi a do sertdo sergipano, principalmente pelo fato de
apresentar 0 mais baixo indice de alfabetizagdo do Estado e o maior indice de
analfabetismo. O grupo selecionado foi composto por assentados egressos do Pronera do
ano de 2002 que faz parte do Projeto de Assentamento do governo federal denominado de
Jacaré Curituba.

Para a coleta de dados utilizamos a técnica da entrevista e com as entrevistas
objetivavamos detectar, através das falas dos assentados, suas trajetdrias/experiéncias de
vida com relacdo a escolarizacdo. Precisamente, quisemos saber o porqué da participagao
nesse Programa de Alfabetizacdo e Educacdo. Com isso, pretendiamos também chegar a
percepcdo mais clara sobre os valores que esses assentados/alfabetizandos adultos
atribuiam a esse processo de educacdo. Pretendiamos também detectar a atribuicdo de
importancia que esse educando jovem e adulto da a sua prépria escolarizagdo bem como a
de seus filhos. Era fundamentalmente necessario compreender o que almejavam alcancar
guando se dirigiam a escola ou quando induzem seus filhos a fazé-lo.

Como resultado desta pesquisa consideramos que o assentado/educando da Reforma

Agréria do Projeto de Assentamento Jacaré Curituba da importancia sim a educacéo, so



gue em muitos casos essa € deixada em segundo plano devido a necessidade de trabalhar
na roga, pela distancia casa/escola, pela unido precoce e falta de interesse (no caso de

alguns jovens) ou mesmo pela proibicao de pais e esposos, em se tratando das mulheres.



Capitulo I — O Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agréaria

Obijetivando a solucédo do problema do analfabetismo nos assentamentos foi criado,
em 1998, o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria (Pronera). Este é um
Programa que prevé um curso de alfabetizacdo com duracdo de 12 meses; é ministrado por
professores/alfabetizadores, residentes nos assentamentos. Esses sdo escolhidos entre os
assentados que apresentam um melhor nivel escolar.

O Pronera abrange todo o territério nacional e é Unico nesse trabalho de
alfabetizacdo de assentados da reforma agraria. Um outro Programa — o Alfabetizacdo
Solidaria — também foi criado com o objetivo de promover a alfabetizacdo, s6 que
direcionando-se as comunidades rurais e urbanas e ndo aos assentamentos. Além disso, o
Pronera visa a populagdo a partir dos 14 anos e o Alfabetizacdo Solidaria a partir dos 10
anos de idade.

O Pronera foi, portanto, criado em decorréncia das reivindicacdes do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) estabelecendo uma relacdo direta com 0s
assentados que viviam a problematica mais de perto, pondo em destaque uma das diretrizes
do Movimento, segundo a qual, “lutar somente pela terra ndo basta”. A luta pela Reforma
Agréaria é bem mais ampla e implica a conquista de todos os direitos sociais que compdem
0 que se poderia chamar de “cidadania plena”. E a Educacgdo é um desses direitos, pelo qual
também € preciso mobilizacdo, organizagdo e lutas em nosso pais. (Revista do MST, 2003)
O MST vé a educacdo num sentido amplo, por isso em seu Caderno de Principios da
Educacdo no MST destaca que: “a educacdo é um dos processos de formagcdo humana, as
pessoas inserem-se nesse processo da sociedade, transformando-a e transformando-se”
(1999, p.5).

Para alcancar esse objetivo esse Movimento apresenta uma proposta com alguns
principios norteadores da educacdo: o Filoséfico — educagédo para a transformacéo social,
para o trabalho e a cooperacdo, para as varias dimensfes da pessoa humana, com/para
valores humanistas e socialistas, e por fim, educacdo como um processo de formagao
permanente; e o Pedagdgico — associacao entre teoria e pratica, superando a idéia de escola

como um lugar apenas de conhecimentos tedricos, nesse processo a pratica social dos



educandos é a base do seu processo formativo, 0 que se pretende € que 0 curso seja para o
educando um lugar privilegiado de praticas que impliquem a sua acdo e ndo passividade.
Este principio é apontado como um desafio.

Entdo Tarelho (1988) em pesquisa realizada com assentados de Sumaré, no Estado
de Séo Paulo, indaga: como as pessoas podem transformar-se em sujeitos coletivos? Como
podem transformar-se em atores politicos capazes de forjar o proprio destino? Como sair de
um estagio de passividade e de falsa consciéncia para um outro que leva a identidade
coletiva?

Esse autor responde a esses questionamentos afirmando que ha a formacgdo de uma
consciéncia quando se constata a existéncia de diversas caréncias e exclusdo social. Por
suposto neste momento passa a existir a identidade coletiva, mas para se chegar a essa
identidade € preciso passar por um intenso processo de luta.

A acdo em conjunto, num grupo coletivo ndo é uma acédo de sujeitos alienados ou de
sujeitos andémicos, mas € sim uma acdo de sujeitos que possuem um certo grau de
consciéncia politica, que possuem uma identidade social propria, estas ndo se formam
espontaneamente. A identidade social serve como parametro para a afirmacdo e a
construcdo da identidade do eu e para orientar a participagdo na sociedade. A transformacéo
de sujeitos passivos em sujeitos coletivos estd associada a processos comuns
criativos/pedagdgicos que funcionam como conscientizadores daqueles que devem se sentir
como portadores de uma identidade social critica. Os movimentos sociais tém sido um
desses espacos em que esse processo tem se desenvolvido com mais intensidade. (Tarelho,
1988, p.97)

Entre os sem terra de Sumaré, através de um processo comunicativo/pedagogico, foi
possivel superar as distor¢cBes que os trabalhadores tinham em relagdo a prépria imagem
por intermédio da capacitacdo para a préatica politica. A percepcdo de que a condicdo de
“despossuido” é, na realidade, uma condi¢cdo comum de caréncia é o primeiro passo para a
constituicdo de uma identidade coletiva. No Projeto de Assentamento estudado séo
destacadas as primeiras reunides como momentos em que sdo conhecidas e constatadas as
necessidades que sdo comuns. Ao se conhecerem todos percebem que os problemas séo

semelhantes, assim se comunicam, se revelam e se identificam como aliados, “sdo as



reunides que ddo vida ao movimento, pois sdo elas que ajudam a romper com 0
distanciamento e com o siléncio existente entre os trabalhadores” (Tarelho, 1988, p.104).

A principio desponta a dificuldade para falar. Uma forma de estimular a discussao é
a utilizacdo de temas motivadores, como, por exemplo, o passado de cada um. Ao falarem
de seus passados, os trabalhadores acabam nédo sé se descobrindo como iguais, mas podem
reafirmar e recriar a identidade do camponés. Ao se afirmarem como sem terra estdo se
afirmando como camponeses e vice-versa.

Tarelho (1988) também destaca a influéncia da musica, influéncia essa de cunho
politico-religioso, na transformagdo da consciéncia e identidade dos trabalhadores. A
mausica utilizada pelo MST se converteu em ritual nas reunifes e nas demais atividades
politicas e comemorativas do grupo. A musica € utilizada para representar a propria
realidade, sendo assim propicia a reflexdo. A musica tem grande poder de comunicacdo e
contribui para o desenvolvimento da consciéncia politica e da identidade coletiva. Tem o
poder de alimentar a fantasia, o sonho, a esperanca, a utopia, ou seja, tem um poder que
nem todo veiculo de comunicagdo possui.

A maioria dos trabalhadores antes de entrar no Movimento ndo tinha uma
consciéncia da natureza excludente da sociedade, nédo tinha experiéncia de luta coletiva e
quase nada do mundo da politica, pelo contrario conhecia somente “a vida do cotidiano, da
incomunicabilidade, da omissdo, do conformismo, da harmonia, da passividade” (Tarelho,
1988, p.159).

A saida dessa situacdo foi possibilitada pelo MST com o exercicio da cidadania
através de um processo de conquista. Para o desenvolvimento dessa consciéncia politica o
contato com autoridades do governo foi importante, também com aqueles que ja tinham
experiéncias acumuladas com outros grupos. A partir desses contatos percebe-se que a terra
foi conquistada, mas com muita luta.

Essa consciéncia vem também através de leituras de jornais e material didatico
(Cadernos de Formacdo, Jornais do Movimento). Espraia-se a percepcdo de que ha a
necessidade concreta de lutar para a validacdo de interesses e direitos que ndo sdo
reconhecidos e respeitados.



Assim o direito como conquista € o primeiro passo dado pelos trabalhadores quando
estdo se preparando politicamente para lutar pela terra. A partir disso descobrem a
necessidade da unido e organizacdo para a mobilizacdo como um grupo coeso e preparado
para agir conjuntamente — a primeira no¢do aprendida foi tirada da experiéncia dos hebreus
contada no livro do Exodo. Mas foi através da luta acumulada pelos grupos ja assentados e
pelo MST que foram adquiridas as no¢es mais importantes de como se unir e se organizar
e também através de reunides, de assembléias, articulagio com outros grupos, com as
mulheres e com os trabalhadores da cidade.

Assim, nesse processo de luta na busca da efetivagdo de um direito, numa
contraposicdo a passividade, que é colocada a proposta de luta pela educacdo em
assentamentos, surge o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera),
mas antes da sua efetivagéo foi realizado em julho de 1997 o primeiro Encontro Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria — Enera®,

Nesse encontro foram relatadas as diversas experiéncias desenvolvidas pelos
Estados participantes®, com destaque a experiéncia da Universidade Federal de Sergipe
(UFSE) pela metodologia utilizada na alfabetizacdo de jovens e adultos no meio rural. Foi
convocada uma reunido por parte do MST com as universidades presentes, e na
oportunidade discutiu-se a possibilidade de criacdo de um Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Reforma Agraria, no qual seria mantida a parceria entre as universidades e
0S movimentos sociais.

O Projeto de Alfabetizacdo com jovens e adultos em assentamentos de Sergipe no

periodo de 1997/1998 serviu como referéncia para a criagdo do Programa Nacional de

* “Este Encontro “reuniu mais de 700 educadores, em sua maioria professores de 1° grau das escolas dos
assentamentos, em julho de 1997 na Universidade de Brasilia(Unb). Teve um impacto muito grande na
comunidade académica e educacional por ter aglutinado pela primeira vez na histéria do Brasil educadores do
meio rural para debater educacédo e reforma agraria”. Foi organizado pelo setor de educacdo do MST com a
colaboragéo da Unesco e do Unicef. Cf. Fernandes e Stédile (1996).

® Os Estados que apresentaram as suas experiéncias na area de alfabetizagdo de Jovens e Adultos em
Assentamentos da Reforma Agraria foram: Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, Sergipe, Ceara e Goias. Estados
esses representados pelas seguintes Universidades: UNESP, UNIJUI, UFSE, UFCE e a UNB.



Educacdo na Reforma Agraria. A experiéncia dessa Universidade, com esse tipo de
alfabetizacéo, remonta do ano de 1995°.

Os participantes do Enera concluiram ser necessaria uma articulacdo entre 0s
trabalhos que ja estavam em andamento, bem como a extensdo da oferta de iniciativas
semelhantes, dada a grande demanda dos movimentos sociais’ por educagio no meio rural,
e a situacdo deficitaria da oferta educacional no campo, agravada pela auséncia de uma
politica especifica no Plano Nacional de Educacdo — PNE.

Sendo assim, o processo de trabalho do Pronera se baseia em leituras, debates e
producdo de textos que sdo considerados diretamente relacionados a realidade do
alfabetizando ao seu contexto de vida. Isso ocorre através da utilizacdo de “temas

geradores™®

que permitem um olhar sobre o passado (através da luta pela posse da terra) e
para o futuro (objetivando a permanéncia na terra). Os temas trabalhados levam em
consideracdo a histéria do grupo no processo de luta e também do individuo. Como se V&, o
recurso a adaptacdo de conteidos € um ponto de contato entre essa experiéncia e a
“tradicdo” que acompanha o tema da educacédo de jovens e adultos no Brasil, especialmente
no uso de estratégias como os “temas geradores”.

O processo de trabalho do Pronera parte da realidade do aluno/educando.
Considera a sua vida, o que ele conhece, o que fala. Quanto a realidade do assentado, no
ambito da producdo de estratégias de trabalho pedagdgico, os temas utilizados
freglientemente sdo: terra, salde na terra, trajetoria de luta pela terra, histéria de vida, etc.

Conforme Pierro (2000) o MST considera que 0s avangos propiciados pelo
Pronera delinearam o ““embrido de uma politica publica de educacéo rural legitimada por

um conjunto de parceiros envolvidos no Programa” (p.264). Ainda segundo essa autora:

® Para mais detalhes sobre o histérico do Pronera em Sergipe ver: SANTOS, A.F.S, JESUS, V. 2000. O
Estagio de Servico Social no Pronera: uma experiéncia pioneira. UFSE. Sdo Cristovao/SE. (Relatério de
Estagio da Graduagdo)

" O MST foi o movimento que atuou intensamente nessa proposta de escolarizagdo no meio rural.
Posteriormente recebeu o apoio da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (Contag). Esta,
segundo Pierro (2000), demorou a aderir ao Programa, mas foi convencida de sua relevancia. A Pastoral da
Terra da CNBB e a UNESCO apoiaram imediatamente a iniciativa.

8 Ver os anexos 04 e 05.
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a avaliacdo preliminar dos agentes diretamente envolvidos é de que o Pronera
mostrou viabilidade e instalou processos de mudanca suficientemente
consistentes para dificultar retrocessos e oferecer perspectivas positivas de
continuidade, mas é ainda muito vulneravel para que se possa caracteriza-lo
como politica publica de educacdo rural (2000, p.265).

Como se percebe, o trabalho educacional realizado no ambito do Pronera constitui-
se campo privilegiado de observacdo em relacdo as novas (ou ndo tdo novas) formas que a
educacdo de jovens e adultos tem recebido no atual contexto, cuja complexidade esta
justamente na necessidade de se perceber pontos de ruptura e de continuidade em relacédo a
tradicdo de se fazer da educacdo rural um “laboratério” de adaptacdo de conteddos a um
“tipo humano” que até a Lei de Diretrizes e Bases considera relacionado a “diversidade
cultural”. Desafio que se amplia se pensarmos que tais questdes também fazem parte de um
debate muito mais amplo relacionado a defesa de politicas focadas para as questdes sociais
em oposicao as politicas universais para as mesmas demandas.

Os caminhos de investigacdo que foram percorridos para analisar uma experiéncia
localizada conduziram a uma retomada critica das matrizes que geraram, ou que renovaram
recentemente, as hip6teses de adaptacdo de conteldos ao homem do campo e das correntes
que fizeram do tema “educacdo popular e de adultos” objeto de uma recente sociologia da
educacdo. Esse procedimento é necessario para dar sentido a verificacdo de “continuidade e
rupturas”.

Neste trabalho demos énfase a um sujeito social que na atualidade vem sendo
destaque na midia. Esse destaque acontece pelo fato de que os assentamentos rurais — na
sua grande maioria — estdo associados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.
Esse sujeito social é o assentado da Reforma Agréria.

Atualmente a luta do MST pela conquista da terra ainda persiste. O Movimento
levanta ainda uma bandeira que se contraple a histdrica estrutura fundiaria brasileira, a
estrutura da propriedade da terra em gue uma minoria detém grandes propriedades de terra,
o latifundio, enquanto que o pequeno agricultor familiar ou foi expropriado de sua terra, ou
a ela nunca teve acesso.

Essa desigualdade se deve ao fato de que houve um intenso desenvolvimento do

capitalismo no campo e, como principal conseqiiéncia, acarretou uma injusta distribuicéo
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da terra, uma alta concentracdo fundiaria: cerca de 1% dos proprietarios detém em torno de
46% de todas as terras. (MST, 2003, p.3)

O governo federal continua o processo pelo qual vem procurando oferecer
legitimidade as reivindicagdes desse Movimento. Essa legitimacdo ocorre através da
constituicdo das areas denominadas de “assentamentos rurais”. Contudo, mesmo com essa
legitimacdo, os assentamentos apresentam precariedade no que concerne aos aspectos de
infra-estrutura fisica’ e no que se refere a saneamento basico, habitacio, escola, satde e
liberagéo de recursos. (Medeiros, 1994, p.16)

Martins (1975) atraves de pesquisa realizada no interior do Estado de S&o Paulo
aborda as questdes da escolarizacao e do trabalho no meio rural. Esse autor afirma que no
meio urbano a questdo da escolariza¢do é uma etapa crucial na formacéo da personalidade,
do status do sujeito, com o prosseguimento nos estudos constituindo-se, quando possivel,
etapa prévia ao ingresso na forca de trabalho. J& no meio rural, o trabalho produtivo e a
escolarizacdo sao realizados de forma concomitante.

Esta concomitancia que para Martins ocorria em 1975, parece ocorrer ainda na
atualidade. A escola no meio rural, observada em seus estudos, foi exposta pelos adultos
entrevistados como equivalente ao trabalho, a partir do momento em que é admitida como
forma de “ocupacdo da crianca”. Ou seja, a aceitacdo da escola decorre da valorizacdo do
trabalho, o que faz com que essa aceitacdo ocorra forcadamente. A escolarizacdo passa a ter
importancia quando se integra a um conjunto de necessidades vitais.

Essa integracdo foi detectada por Martins quando num dos depoimentos colhidos,
um entrevistado associa o fato de saber ler e escrever a possibilidade de *““ir para a cidade e
la poder ir a qualquer lugar sem passar por dificuldades”. Sem aquelas habilidades o
sujeito ndo teria a possibilidade de locomogédo de forma semelhante ao homem residente

nas areas urbanas e o mais importante, 0 homem escolarizado.

® Em muitos assentamentos ndo existem prédios para o funcionamento de escolas, posto de sadde, centro
comunitério, etc.
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1.1. Origem do problema: a retomada do tema “educacéo rural”

Quando observamos os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2001), verificamos que houve um declinio da taxa de analfabetismo no periodo de
1992 a 1999 tendo passado de 17,2% para 13,3%. Mas a situacdo ainda é alarmante. Essa
questdo se agrava ainda mais quando se observa que no Nordeste este percentual de

analfabetos ainda é de 42,9% na zona rural e de 19,45% na zona urbana.

Ainda é necessario perguntar: quem € esse analfabeto? Quais sdo as pessoas que
compdem as estatisticas dessa sociedade na qual ser letrado é fator decisivo diante dos
perversos mecanismos de mobilidade social, os quais, ndo reservam espaco ao/a
analfabeto/a, seja ele/a do campo ou da cidade?

Ainda segundo o IBGE (2001), é considerada analfabeta a pessoa com 15 anos ou
mais de idade que ndo sabe ler nem escrever um bilhete simples no idioma que conhece.
Esse critério estabelece a faixa etéria inicial daqueles que, do ponto de vista educacional,
serdo denominados de jovens e adultos.

Se o indice de analfabetismo ja é alto — considerando apenas a resposta a pergunta
feita pelo IBGE relativo ao saber ou ndo ler e escrever — ainda ha que destacar que este
percentual de pessoas analfabetas podera sofrer um aumento se forem consideradas as
outras que compdem o quadro do analfabetismo funcional. Segundo esse mesmo 0Orgéao é
considerada analfabeta funcional aquela pessoa que possui quatro anos ou menos de
escolarizagdo, ou seja, que ndo possui as quatro primeiras séries do ensino fundamental.
Segundo o IBGE, para o periodo de 1992-1999, embora tenha ocorrido uma reducdo do
numero de analfabetos funcionais de 36,9% em 1992 para 29,4%, “ainda sdo alarmantes as
proporcdes de analfabetos funcionais existentes em todas as regides do pais. Na regido
Nordeste a situacdo é mais dramética: a taxa observada é o dobro da encontrada nas
Regides Sudeste e Sul 46,2% contra 22,3% e 21,8%” (BRASIL/IBGE, 2001). Este é o
retrato do meio urbano, mas se considerarmos o meio rural pode-se imaginar que a situagédo
se agrava ainda mais.

E possivel observar que o ensino destinado a essas populagdes do meio rural ainda
se apresenta como parte de uma estratégia de acdo governamental cuja forma é passivel de
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critica: a forma das “acbes focalizadas”. Debate, alias, que voltou a ocupar espaco na
imprensa recentemente.

O Parecer sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas escolas do
Campo, afirma que o tema da educacdo rural nas legislacdes anteriores a Constituicdo de
1988 baseava-se na estratégia de ajustamento da educacdo escolar as condic¢des de vida do
campo. Apesar da énfase na idéia de adaptacdo, os legisladores ndo conseguiam um
distanciamento dos paradigmas urbanos de organizacdo das estratégias educacionais.

Ainda segundo este parecer, é a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de 1996 que a educacdo rural passa a ter um tratamento que, explicitamente, vai
mencionar o direito a igualdade acompanhado do respeito as diferencas. A LDB retrata da

seguinte forma a educacdo rural:

Art.28. Na oferta da educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contedos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, Parecer sobre as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do Campo, 2001,

p.17).

Essa mudanca de enfoque na educacao rural ocorreu também como conseqliéncia
das propostas de mudanca na ordem vigente apresentadas sucessivamente pelos
movimentos sociais do campo, tornando visivel, por meio das reivindicagdes originadas no
cotidiano de quem estd no campo, a critica ao conhecimento escolar instituido e suas
conseqiiéncias enquanto horizonte para a assim chamada educacéo escolar inclusiva. O que
se V€ é que as conquistas foram o resultado da mobilizacdo da populacdo e nao o resultado
da vontade do poder publico, este sé fez efetivar as reivindicagdes existentes, legitimando-
as.

O Parecer acima citado, ainda destaca que houve uma inovacdo por parte dos
legisladores quando submeteram o processo de adequacdo a realidade ndo urbana,
instituindo-se assim uma nova abordagem relacionada a sociabilidade especifica do campo
no ambito da politica de atendimento escolar em nosso pais. Buscava-se problematizar a
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idéia de adaptacé@o pura e simples com o reconhecimento da diversidade socio-cultural e o
direito a igualdade preservando a diferenca, possibilitando-se, assim, a definicdo de
diretrizes operacionais para a educacdo rural sem, no entanto, recorrer a uma logica
exclusiva e de ruptura com um projeto global de educacdo para o pais. Nem sempre, porém,
o0 plano da lei tem equivaléncia imediata na realidade.

Constantemente sdo destacadas as diferencas entre o campo e a cidade. Né&o
pretendemos alimentar ou dar énfase a essas diferencas. Tampouco pretendemos supera-las
com idealismo, tal como o MEC afirma na citagdo abaixo. Colocamos como desafio desta
pesquisa investigar o assentado/educando do Pronera no Estado de Sergipe, como parte de
um conjunto social mais amplo, sem tentar apreendé-lo de forma isolada, tampouco de

forma inferiorizada no que concerne ao seu local/regido de origem:

(...) superar a dicotomia entre rural e urbano — [uma vez que] ndo é preciso
destituir a cidade para o campo existir, nem vice-versa. O campo e a cidade sdo
dois espagos que possuem logicas e tempo préprios de producdo cultural, ambos
com seus valores. Ndo existe um espaco melhor ou pior, existem espacgos
diferentes que co-existem, pois muito do que é produzido na cidade esta presente
no campo e vice-versa. (BRASIL, Parecer sobre as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas escolas do Campo, 2001, p.32).

O campo geralmente é visualizado como sendo um espago em que as pessoas que
nele residem séo consideradas atrasadas, como se estivessem completamente a parte do que
ocorre ao seu redor. Sabemos que, assim como na cidade, o campo também apresenta
diversificacdo de pessoas. Santos (2004, p.46) indica ser preciso colocar a todos em pé de
igualdade, fomentando o dialogo. O conhecimento em si ndo deve ser pensado como
conhecimento do negro, de religiosos, de indigenas ou da populagdo do campo. Mas a
experiéncia social com o conhecimento deve ser considerada no ambito das

particularidades de cada segmento concreto.

Esse autor ainda afirma que o ser diferente faz com que cologquemos o outro numa

posicao inferior a nossa. Optar pelo diélogo, entdo, conduz a uma alternativa: maximizar os
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pontos convergentes em cada tipo de experiéncia de conhecimento e minimizar 0s

elementos causadores de divergéncias. (Santos, 2004, p.51)

Dentro dessa problematica do rural e do urbano, torna-se também necessario
indagar o que caracterizaria esses dois espagos. Queiroz (1976, p.161) afirma que esse é um
dos problemas mais densos para os pesquisadores. Nao é uma definicdo facil, mas destaca
que em decorréncia do desenvolvimento da sociedade urbana, devido a proliferacdo das
tecnologias, houve um distanciamento em relacdo ao meio rural. A cidade se tornou
produtora, por exceléncia, de tecnologia. A cidade reorganizou o trabalho agrario através
das maquinas e foi muito mais além: impbs ao meio rural o seu “género de vida e a sua

estratificacdo social de base econdmica”.

Solari (1976) destaca alguns pontos importantes que servem para uma melhor
clarificacdo das diferencas existentes entre a sociedade urbana e a rural; na sociedade rural
os individuos trabalham em atividades agricolas, ou seja, na exploracdo e no cultivo de
plantas e animais e encontram-se em relacao direta com a terra. Os habitantes do meio rural
estdo mais expostos as variagcbes do meio fisico e dependem muito mais dos processos
elementares da natureza, enquanto que o habitante do meio urbano vive rodeado de
artificialidades. A questdo numérica também é uma diferenca relevante, pois 0s grupos
rurais tendem a ser numericamente menores, 0 que gera uma diferenca na densidade
demogréafica entre o campo e a cidade. No campo existe uma certa homogeneidade das
caracteristicas psicossociais que é outro grau de diferenciagdo em relacdo a cidade. Na

cidade, maior é a diferenciago social em si.

No campo ainda ha uma maior interacdo social entre os individuos, esta € menos
superficial, menos mecanizada e menos padronizada. Na cidade ha um fracionamento da
personalidade na interacdo humana, nas sociedades modernas ha um processo de
mecanizacao social (Solari, 1976, pp. 10-11). Ainda destaca que essas diferengas ocorrem
num determinado tipo de estrutura, podendo ser encontradas sociedades — tanto urbanas
guanto rurais — mais ou menos complexas, mas essas diferencas serdo sempre encontradas,

tudo depende das circunstancias diversas que essas se encontram.
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Destaca ainda que entre as proprias sociedades rurais existem diferencgas
importantes. Entre elas tém as que baseiam seus trabalhos em praticas tradicionais e
rotineiras na transmissdo de idéias, na satisfacdo das necessidades familiares e outras em
que “o homem do campo vai se convertendo cada vez mais em um empresario, manejando
uma organizacao de carater econémico, através da qual deve obter um rendimento” (Solari,
1976, p.11).

As iniciativas de estabelecimento de um tipo de educacdo direcionada a populacédo
residente no campo remontam ao periodo anterior & Il Guerra Mundial, pois nesse periodo
ha uma intensa propagagdo de idéias nacionalistas. E nesse momento que o Brasil é
destacado como o detentor de uma posicéo de lideranca no que concerne aos altos indices
de analfabetismo e, a partir desse momento, alastram-se as a¢Ges de combate a essa chaga
que impedia a nacdo brasileira de fazer parte do grupo das nac¢bes consideradas cultas
(Paiva, 1973). A partir dessa 6tica pode-se ver claramente que o analfabeto era considerado
um “doente”.

A educacdo é responsabilizada por essa situacdo e, assim, recebe a incumbéncia de
resolver alguns dos problemas nacionais, entre esses problemas a constatacdo de que a
populacdo ndo chegara ao nivel desejado “de civilizacdo” porque o analfabetismo pairava
sobre o Brasil e esse analfabetismo era sinbnimo de atraso, cabendo a educacédo
proporcionar o desenvolvimento desejado.

A industrializagdo e urbanizagdo ocasionaram o0 crescimento do éxodo rural. Esse
fato levou a elite a pensar numa educagdo que levasse a fixacdo dessa populacdo nesse
meio para conter esse processo; também a elevacdo das bases eleitorais propiciou 0
interesse pela expansdo da escolarizacdo, ja que o voto do analfabeto era proibido desde
1882. (Andrade, 1993, p.80)

Se a expansdo da educacdo para 0 campo objetivava sustar o éxodo, 0 que nao
conseguiu, na cidade o espaco urbano foi apreendido como proporcionador de ganho e de
trabalho. (Andrade, 1993, p.86)

Esse homem do campo tem interesse pela escola. O seu distanciamento da
instituicdo ocorre devido a um processo de excluséo, pois apesar do Estado, no seu discurso

e nas constituicGes brasileiras, assegurar o direito a educacdo, a possibilidade de
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escolarizacdo concretamente oferecida deixa muito a desejar na medida em que apresenta
uma estrutura pouco satisfatdria, insuficiente, tanto no que concerne a questdo material
guanto em ensino-aprendizagem. 1sso ocorre no campo e na cidade, sendo que neste a

situacdo ainda se agrava:

ha uma oferta insuficiente de escolas, prédios escolares mal construidos ou
adaptados em instalacfes de fazenda; professores mal remunerados e sem apoio
pedag6gico e administrativo; as escolas oferecendo no maximo até a 42 série do
ensino basico, funcionando em sua maioria com classes multisseriadas; o baixo
nivel de instrucdo e renda minima dos pais; o alto indice de evasdo e repeténcia
escolar. (Andrade, 1993, p.2)

Demartini (1988, pp.54-55), citando Pascoal Leme, afirma que o problema
educacional no campo é complexo, pois esta associado as condigdes econdmicas e sociais.
Demartini afirma que para este autor essa questdo muitas vezes é tratada como um
problema educacional ou pedagogico, mas na verdade as coisas no campo vao mal porque
0s métodos de ensino utilizados ndo condizem com a realidade. O que se observa é que se
atribui a escola o papel de transformar e solucionar os problemas rurais, muitos dos quais
sdo inexistentes. Os pais deixam de levar os seus filhos a escola, com algumas excecoes,
pela propria auséncia desta ou por deficiéncia de meios Ha4 um nimero reduzido de escolas
em detrimento da grande demanda e as que existem estdo em condicgdes precarias. Além do
mais, quando a pessoa do campo tem acesso a escola tem também muitas vezes o interesse
em abandonar a vida dura que o trabalho agricola proporciona.

A autora ainda afirma que muitos sdo impedidos de ir a escola e s&o condenados ao
analfabetismo porque sdo obrigados a trabalhar desde cedo para ajudar suas familias, pois
estdo sujeitos as condi¢cbes proprias de uma sociedade subordinada ao latifindio, economia
gue muitas vezes parece semifeudal ou pré-capitalista. Demartini afirma que o que Leme
quis dizer é que a situacdo educacional no meio rural varia de acordo com as condicfes de
recursos econdmicos de cada um.

A importancia dada a escolarizacdo passa por variados graus de valorizacao, ou seja,
esse valor vai se apresentar de forma diferente dependendo de como se ddo as relacGes de

producdo numa determinada area agricola.
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Demartini (1988) chegou a conclusdo que entre as pessoas que praticavam uma
agricultura do tipo espontéanea, ou seja, com o uso de tecnologia rudimentar, (foice, enxada,
pa) e o trabalho utilizado era o familiar, o interesse pela educacdo se manifestava e a sua
finalidade era a de conseguir uma profissdo urbana. A escola era um meio de escapar do
trabalho no campo. Sendo assim, aspirava-se um futuro melhor para os filhos com base no
estudo, e demonstrava-se uma atitude negativa quanto ao trabalho rural porque o desejo era
o0 de instruir-se para abandona-lo.

Ja entre aqueles que eram proprietarios de terra e que o trabalho com a terra se dava
de uma forma sistematica, com o0s usos da tecnologia relacionada a mecanizacédo, ainda que
também com uso de mao-de-obra familiar, mas que tinham um indice maior de
escolaridade, chegando até a encontrar alguns filhos com nivel superior, 0 interesse por
escolarizar-se se manifestava com mais freqiiéncia. 1sso ndo significava o desejo de sair do
campo, abandonar as lides rurais, mas sim o desejo de permanecer e utilizar o que foi
aprendido na sua realidade.

Vale lembrar também que a escola foi um instrumento de controle e nacionalizacédo
do ensino no campo. Visava alcancar as colonias dos imigrantes, ou seja, 0 intenso
investimento em educacdo tinha como objetivo a civilizagcdo dos estrangeiros. Estes tinham
interesse em escolarizar-se. Quando ndo havia o interesse por parte do fazendeiro para que
0s estrangeiros se escolarizassem — pois se 0 fazendeiro agisse a favor da escolarizacao essa
acdo poderia levar a diminuicdo do trabalho familiar — eles mesmos providenciavam um
mestre na coldnia e Ihe pagavam para que ensinasse a seus filhos. Para os filhos de escravos
cativos ou libertos a oportunidade de escolarizagdo inexistia.

A concepcdo bastante influente de que a educacdo rural deva ser pensada como
estratégia de governo para conter o processo migratorio campo-cidade ja é percebida na
década de 1920. Nesse periodo estdo na base das discussdes nacionais as idéias do
ruralismo pedagdgico, no qual ha um discurso de defesa da escola conquanto ela apresente
0s interesses e necessidades da regido relacionados a uma formacdo conveniente do homem
do campo: isso inclui amor a patria e aumento da produtividade. Havia, a época, a
concepgdo de que o atraso da agricultura, aliado a outros fatores, decorria dos baixos niveis

educativos da populacdo rural. Isso pode ser claramente visualizado a seguir:
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(...) quer isso dizer que a escola primaria rural ndo pode deixar de ser especializada,
a fim de valorizar o homem do campo como fator de progresso, ensinando-lhe o
aproveitamento inteligente de suas energias, conduzidas e disciplinadas com
espirito racional, (...) a escola rural ndo pode continuar a ser o que tem sido até
hoje: uma escola da cidade enxertada a forga do campo. Precisa ser um aparelho
educativo organizado em funcdo da producdo. E, logicamente, organizado em
funcéo da producdo do meio a que serve. (Mennucci, 1944, p.27-28).

Tais afirmacgdes foram construidas num contexto que sistematicamente favorecia a
producdo de diagnosticos de corte autoritario e preconceituoso em relagdo ao homem do
campo, oferecendo ao mesmo um repertorio de representacdes sobre as suas insuficiéncias
e precariedades.

A partir do momento em que a urbanizacdo se acentua, paralelamente ao
crescimento industrial, esse conjunto de mudancas possibilitou uma grande oferta de mao-
de-obra no campo. Esta, por sua vez, deslocava-se aos centros urbanos e estes ndo
absorviam a méao-de-obra disponivel para além das “necessidades” de reproducdo do
capital. E nesse momento que ganha forca mais uma vez, a idéia de organizacdo de uma

escola capaz de fixar esse homem no seu lugar de origem.

na verdade, a introducdo da educacdo rural no ordenamento juridico brasileiro
remete as primeiras décadas do século XX, incorporando, no periodo, o intenso
debate que se processava no seio da sociedade a respeito da importancia da
educacdo para conter 0 movimento migratorio e elevar a produtividade no campo
(BRASIL, Parecer sobre as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
escolas do Campo 2001, p.5).

A atuacdo governamental na &rea de Educacdo de Jovens e Adultos, além de atuar
através da alfabetizacdo, ocorre também por meio da associagdo entre educacdo e
profissionalizacdo técnica para esse homem do campo, para que esse adulto pudesse,
supostamente, adaptar-se as transformagdes, as novas técnicas que estavam “adentrando”
naquele meio. H& que se observar que em momento algum se destacava que existiam
problemas mais amplos interligados as areas econémica, politica e social, destacando-se

apenas que:
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a medida que se expande, o processo industrial ndo mais se restringe aos grandes
centros, chegando a atingir cidades pequenas e médias, havendo, inclusive,
transformagBes na agricultura — essas transformagfes introduzidas nas Gltimas
décadas, em algumas regides, sdo o resultado da mecanizacdo agricola. (Attab,
1989, p.14)

No que concerne a educacdo do homem rural, o ruricola, percebe-se uma indicacao
constante da necessidade de adaptacdo de conteddos escolares e de formacéo
profissionalizante para a preparacdo desse homem as inovacdes, ao progresso tecnoldgico,
como se 0s avancos tecnoldgicos estivessem disponiveis igualmente para todos, bastando
apenas “refazer” o homem do campo para que ele pudesse “entrar” como méao-de-obra mais
qualificada no mercado de trabalho. Por isso, muitas vezes o que se buscou foi preparar
esse homem para que pudesse utilizar os “beneficios” dos programas de educagédo rural.
Retratando essa questdo o Parecer sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica

nas escolas do Campo destaca que:

na verdade, os legisladores ndo conseguem o devido distanciamento do
paradigma urbano. A idealizacdo da cidade, que inspira a maior parte dos textos
legais, encontra na palavra adaptacdo, utilizada repetidas vezes, a recomendagéo
de tornar acessivel ou de ajustar a educagdo escolar, nos termos da sua oferta na
cidade as condigdes de vida do campo. Quando se trata da educacdo profissional
igualmente presente em varias Cartas Estaduais, os principios e normas relativos
a implantagdo e expansdo do ensino profissionalizante rural mantém a
perspectiva residual dessa modalidade de atendimento. Cabe, no entanto, um
especial destaque & Constituicdo do Rio Grande do Sul. E a Unica unidade da
federacdo que inscreve a educacdo do campo no contexto de um projeto
estruturador para o conjunto do pais. Neste sentido, ao encontrar o significado do
ensino agricola no processo de implantacdo da reforma agréria, supera a
abordagem compensatdria das politicas para o setor e aponta para as aspira¢fes
de liberdade politica, de igualdade social, de direito ao trabalho, a terra, a satde e
ao conhecimento dos(as) trabalhadores(as) rurais. (BRASIL, Parecer sobre as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do Campo, 2001,

p.11)

Esses “projetos de compensacdo” referidos acima ja estdo presentes desde a época
do Império, a instrucdo dos chamados iletrados. As salas de aula funcionavam sempre a
noite (sdo detectadas poucas ocorréncias no periodo diurno). Essas salas de aula tinham
como agente financiador ndo s6 o Estado, mas também algumas iniciativas particulares
(Beisiegel, 1974, p.60).
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A instrucdo, na consolidacdo do Estado brasileiro, foi oferecida com maior ou
menor precariedade em quase todas as provincias e, depois, em quase todos os Estados
brasileiros. De forma geral, as escolas para adultos, quando existiram, concentraram-se nas
areas urbanas em lugares em que a “procura comportava a sobrevivéncia dos
empreendimentos”. A partir de 1940 a educacdo de adolescentes e adultos — como era
chamado a época — passa por uma transformacdo no pais, e, segundo Beisiegel (2003,
p.24), é nessa década que passa a ser concebida como politica. 1sso se deve a emergéncia
das massas populares urbanas, mas ja é a partir de 1930 que a educagdo comeca a passar
por mudancas, pois em 1930 o poder publico brasileiro exerce um papel centralizador da
vida politica e administrava do pais.

Ainda na década de 1940 os prédios das escolas priméarias eram utilizados para o
funcionamento da educacdo de adolescentes e adultos, os docentes eram 0S mesmos
responsaveis pelo ensino priméario infantil. No periodo diurno os professores lecionavam
para as criancas e a noite nas classes dos adultos. A acdo educativa para os adultos ndo
acontecia de forma diferenciada da educacdo infantil, pois “levaram para as suas novas
tarefas os velhos habitos de trabalho e de conteidos da agdo educativa que desenvolviam no
ensino primario” (Beisiegel, 1974, p.119).

Beisiegel (1974) ainda afirma que em 1947 o conjunto de a¢des no campo da
educacdo de adolescentes e adultos foi denominado de Campanha de Educacdo de Adultos,
0 que confirma aquilo que Brandao (1984) diz que a atuac¢do do Estado ocorre por meio de
campanhas que apresentam um caréater efémero.

A Educacdo de Adolescentes e Adultos objetivava, pelo menos no plano discursivo,
elevar o nivel cultural do povo, além de recuperar o seu atraso educacional, que era
demonstrado pelas altas taxas de analfabetismo. A época o interesse era por uma maior
eficiéncia da educacdo infantil, pois a proposta consistia em fazer com que a crianga
alfabetizada em meio a adultos analfabetos possibilitasse mudancgas para o adulto. Este
deveria estar, entdo, mais instruido ainda que fazendo parte de “meio rude”, para poder
contribuir para a transformagéo do lar, ao atuar sobre os filhos e sobre a comunidade. Esse
era o pensamento predominante nos final dos anos da década de 1940.
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A Campanha de Adultos conseguiu alcancar as metas quantitativas, segundo seus
propositores, pois possibilitou o aumento da matricula e extensdo da educacdo de adultos
em todo territdrio nacional: 60% dos matriculados encontravam-se em areas do interior. No
que diz respeito aos resultados qualitativos, o destacado é que o fato de ja se ter o interesse
em participar de um curso de ensino supletivo ja era importante, ja que diversos diretores
de ensino estaduais argumentavam que 0 curso ndo obteria éxito justamente por acontecer a
noite.

Ainda como resultado qualitativo destacou-se 0 apoio de entidades particulares e da
populacdo em geral, além do aumento da procura de matricula nas escolas primarias
destinadas as criancas e também a melhora nos indices de freqtiéncia dos alunos, isso em
decorréncia da insercdo de adultos dos chamados “meios rudes” na escola, 0 que
incentivava os seus filhos e a comunidade, conforme dissemos anteriormente.

Naquele momento o Estado comega a agir através de programas direcionados ao
campo com a intencdo de diminuir os desniveis entre este e a zona urbana. Se a atuacéo do
Estado no campo é visivel a partir de 1940, essa acdo sofrera uma intensificacdo a partir de
1960.

Attab (1989) afirma que a énfase, entdo, recaia sobre a demanda do homem do
campo por escola considerando-se que essa demanda tinha por objetivo a obtencdo de uma
instrumentalidade para aprender a ler, escrever e calcular, entendendo o ato de ler — antes
de tudo — como (til, ou seja, essencial para realizar a decodificagdo do mundo da leitura.
Essa decodificacdo acontecia atraves do entendimento de instrugdes dos produtos quimicos
a serem utilizados, compreensdo de folhetos explicativos sobre maquinas e implementos
agricolas; como também através da captacdo de informacBes e conhecimento de
componentes quimicos dos produtos, etc. Esse tipo de abordagem, centrado sempre na idéia
de que hd um desafio relacionado a busca de vida nova na cidade, induz a pensar que a
populacdo rural percebe-se sempre transitdria, colocando a escola como condi¢do Unica
para mudar de vida. Nesse processo, contudo, o assim chamado “camponés” € posto a
parte.

Essa andlise acima nos revela em seu bojo uma visdo preconceituosa de que a

populacédo rural supostamente seria indiferente a instrucdo em si, em decorréncia da sua
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“inutilidade” para a vida diaria no campo. Contrariamente a essa imagem da indiferenca ou
da falta de interesse, Demartini (1979)* diz que a busca por escolarizagdo no meio rural na
década de 1960 ocorre ndo somente por demanda da industrializacdo, mas pelo interesse
préprio em escolarizar-se. Ndo havia indiferenca quanto a isso, pelo contrario para a grande

maioria “a escola tinha uma utilidade real™:

o fato € que, para a maioria dos entrevistados, a escolarizacdo funcionava
primordialmente como um meio de se solucionar, a mais longo prazo (isto é, no
tocante aos filhos), os problemas vivenciados no meio rural, transferindo para
outros setores a esperanca de melhores condi¢bes de vida. (Demartini, 1979,
p.27)

Ainda reforgando esse aspecto a autora diz

a analise da situacdo da década de 60 levou a supor que realmente 0s processos
de industrializacdo, de urbanizacdo generalizada e, mais recentemente,
modificacOes diretamente ligadas ao meio rural, teriam acarretado mudancas na
maneira de ver e de agir dos agricultores no tocante a educacdo, determinando
sua valorizagdo e uma procura educacional, visivel em todas as categorias rurais.
Desta forma a indiferenca de que falavam os estudiosos poderia ter sido
caracteristica de épocas mais remotas, ndo se encontrando mais nesta década, em
que a procura educacional era evidente (Demartini, 1979, p.27).

Por outro lado, o processo de industrializacdo e urbanizacdo possibilitou a
ampliacdo da percepcdo entre os pais de que a instru¢do escolar era também importante
para os filhos ainda que isso significasse muitas vezes evasdo do campo em busca de
empregos urbanos, bem como se intensificava o desejo de adquirir maiores conhecimentos
técnicos para a melhoria da propria producdo e, consequientemente os niveis de vida.
(Demartini, 1979, p. 32)

Num contexto mais recente Andrade (1993) realizou uma pesquisa em trés
assentamentos do Estado de S&o Paulo, nestes os assentados apresentavam diferentes

historias de luta pela terra que vdo desde as intensas ocupagfes via acampamentos, numa

10 Estudo feito tendo por base a analise de dados coletados pela Secretaria da Agricultura do Estado de S&o
Paulo. Os dados analisados foram coletados entre agricultores e trabalhadores rurais em duas diferentes
regides do Estado de S&o Paulo: uma atingida plenamente pela industrializacéo e outra que estava a margem
desse processo. Neste estudo a década de 1960 foi analisada pelo fato de haver estudos nesse periodo que
apontavam o desinteresse da populacéo rural pela educacéo.
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juncdo com o MST, como a limitada estratégia de ocupacdo da terra e a espera da sua
liberacdo tendo por base um cadastramento prévio. Em ambas experiéncias € possivel
constatar algo em comum - as caréncias dos individuos envolvidos nesse processo.

Nessa pesquisa Andrade objetivou detectar como o trabalhador rural assentado
percebia a educagdo escolarizada para seus filhos considerando os diferentes processos de
luta e de conscientizagdo a respeito. Destaca que as demandas por educacdo nos
assentamentos “abrangem reivindicacdes que vao desde a luta por vagas na escola, pela
implantacdo da escola nos locais de moradia, depois pela melhoria progressiva das suas
condices locais, até pela qualidade de ensino” (Andrade, 1993, p.160).

A autora conclui afirmando que ja na fase de acampamento havia a preocupacao dos
pais pela escolarizacdo dos filhos e a luta pela escolarizacdo € marcada por momentos
conflitantes na relacdo estabelecida com aqueles que ja ndo eram mais acampados e sim ja
assentados: conflitos esses que se expressavam na forma de violéncia como fator
impeditivo de acesso a escola, o que levou os pais a se dividirem em grupos para proteger
seus filhos quando da ida a escola, até a marginalizacdo e discriminacdo dentro do préprio
espacgo escolar que acontecia pelo fato de que a crianga acampada era considerada como
“crianca do barraco” ou mesmo eram tratados como “ladrdo de terra” pelos professores,
diretores e funcionarios da escola. H4 uma discriminacdo que nasce com O grupo ja
assentado, grupo este que passou por outro processo de luta, mas se considerava diferente.
H& que se destacar que o grupo discriminador, logo quando da sua formacdo obteve
recursos através de financiamentos bancarios ou de ONG’s, o que possibilitou a compra de
maquinarios e a associacdo desses mesmos trabalhadores para administrar seus negécios,
destacando-se como assentamento modelo. Isso lhe dava uma posicdo de destaque com
relagdo a outros ja existentes.

Esses pais, que lutavam por escola para seus filhos, recorreram as instancias
superiores e a énfase dada sinalizava para a compreensédo de que a educacdo era um direito
daquela populacdo. A necessidade da educacdo de adultos também foi sentida em face da
detectagdo do baixo nivel escolar existente no grupo, fato esse apontado como prejudicial a
organizacao e a participacao efetiva nas decisdes tomadas coletivamente.
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Um fato importante a destacar é que os sujeitos, os trabalhadores rurais que
Andrade (1993) pesquisou e que lutavam veementemente por escola com qualidade para
seus filhos e comunidade, eram agueles que viam a escola como espaco aonde vai se dar a
formacéo e capacitacdo dos cidaddos do campo (vé-se nesse aspecto a forte presenca dos
principios da educacdo do MST), eram também aqueles que passaram pela zona urbana e
eram liderancas no Assentamento estudado. Havia também aqueles que viam a existéncia
de um prédio escolar no Assentamento simplesmente como sinénimo de acesso facilitado,
estes eram aqueles que ndo exerciam o papel de lideranca no Assentamento.

Aqueles trabalhadores rurais assentados que ndo passaram por um processo intenso
de luta pela terra quando acampados valorizam a escola, mas esta é visualizada como uma
preparacdo para a vida tanto no campo quanto na cidade e nestes ha um destaque ao aspecto
relacionado a superacdo do trabalho na roca, com o objetivo de conseguir um bom emprego
na cidade.

Os lideres assentados ainda destacam que a forma de ensinar os conteldos
trabalhados deve considerar a realidade da clientela rural sem deixar de lado o contetdo da
escola da cidade, ou seja, deve haver uma unido entre conhecimentos universais e a

realidade das criangas assentadas:

ndo desprezamos o conteido da cidade... Mas eu acho também... A nossa realidade
rural, a voltar a condicdo rural, estar passando a importancia dessa realidade
rural, que realmente hoje, é a Gnica saida pro pais... As criancas tém que estar se
formando, sabendo da importancia disso tudo, da luta por um crédito voltado pra
nossa realidade, reivindicar isto que ndo sé os trabalhadores rurais lutem... que a
sociedade reivindique também pros trabalhadores rurais porque sendo cada dia
que passa a miséria e a fome vai aumentar ainda mais do que esta...

E a gente tem que largar daquela idéia de que ser trabalhador rural é vergonhoso.
N&o podemos deixar que nossos filhos cresgcam dessa forma, pensando assim...que
trabalhador rural tem que estar sempre descalgo, calga remendada, sem dente, um
caipira que ndo sabe falar, que nédo sabe reivindicar seus direitos... € 0 mesmo
direito, acho que ndo é por ser trabalhador rural... ter tudo que tem o pessoal da
cidade. Ser trabalhador rural é tdo importante quanto o médico que esta cuidando
de uma pessoa que esta doente. Acho que a gente tem que ter essa clareza. E isso
que a escola deveria passar... (Fala de uma lider trabalhadora de um assentamento
de S&o Paulo citado por Andrade, 1993, p.202)

N&o foram poucas as ocasides nas quais a educacao rural foi vista por autoridades

relacionadas ao campo educacional como sendo apenas um processo pedagogico destinado
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a transformar os conhecimentos do homem do campo a fim de habilitad-lo a enfrentar as
exigéncias das novas tecnologias e inovagdes no setor agricola.

Baruffi e Cimadom (1989) afirmam que, na maioria das vezes, 0 objetivo da
educacdo direcionada ao homem do campo era o de “habilita-lo a enfrentar as préaticas
modernas de cultivo de solo constante com os novos processos de exploragéo exigidos pela
modernizacdo das empresas capitalistas no campo” (p.21). Segundo esses autores, a
educacdo do homem rural € vista como um mero transplante da realidade urbana com o fim
unico de urbanizar esse homem num novo tipo de profissional culturalmente capacitado
para as inovagdes do capitalismo, ou seja, essa educacao € uma mera transplantacao.

Esses mesmos autores argumentam que a modernizacdo da vida rural quando nédo
acompanhada de melhorias na oferta de servigos educacionais praticamente induz o éxodo
rural, pois aquele homem do campo acaba encontrando na educagdo um meio de melhorar a
sua renda e transformar assim o seu modo de viver. Nesse caso a cidade é um desaguadouro
considerado “natural”, ja que nas areas menos desenvolvidas do campo ndo houve o
acompanhamento do processo de mudanca necessario para que 0 homem permaneca no seu
local de origem.

E uma constante na histdria da educagéo rural, no Brasil, a oscilagio entre o elogio
as tentativas de adaptacéo dos conteudos escolares a realidade do homem rural por um lado
e a critica aos pressupostos ideoldgicos dessas “reducdes de contetido” de outro. Conhecer
a realidade, “de perto”, é um recurso metodolégico e um argumento politico instalado no
coragao desse processo.

Pinto (1981), enfatiza que o trabalho é a primeira e fundamental escola para o
camponés. Esse autor destaca que o camponés valoriza o trabalho e coloca como
caracteristica da educagdo formal no setor rural, a desvinculagdo com a realidade das
comunidades. Ainda diz que os programas orientados para os adultos, treinamento ou
capacitacao agricola e até os programas de alfabetizacdo, pouca relacdo tém com a escola
rural. Esse autor sinaliza para a necessidade de integracdo entre educacdo e processos
produtivos ao trabalho material. A escola devera adequar seus conteidos aquela realidade.

Direcionando-se ao campo didatico-pedagdgico esse autor ainda diz que a

aprendizagem da crianga esta relacionada ao seu processo de memorizacdo, mas com
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relacdo ao adulto esse processo ocorre diferentemente. Em decorréncia, propde uma
pedagogia propria para o adulto (andragogia) dando importancia a motivacdo que
impulsiona o adulto a se esforcar por adquirir novos conhecimentos e habilidades (Pinto,
1981, p.86). Esse autor ainda destaca que o adulto ndo se motiva para aprender a nao ser
quando Vvé que os conhecimentos adquiridos sdo Uteis para a transformacdo das condi¢des
concretas de sua existéncia supondo que a motivacdo tem que estar conectada com a
realidade produtiva.

Essas questOes ajudam a compreender o porqué da presencga tdo significativa de
referenciais como os de Paulo Freire junto aqueles que discutem educacdo rural ou
educacéo popular e de adultos.

Ha uma forte tendéncia a associar uma pratica pedagogica considerada “libertadora”
com um instrumento de transformacédo social: a alfabetizacdo como fator de mudanca da
realidade concreta do educando. Tais postulados fizeram do educador Paulo Freire o
principal impulsionador dessa linha pedagdgica que se alastra a partir da década de 1950
ganhando estatuto de método e, para alguns, de visdo de mundo. Subsiste, nesse caso, uma
dificuldade em perceber os problemas da educacdo rural nos marcos da reproducdo do
capital.

E nesse momento, num periodo sempre lembrado por suas estratégias
“desenvolvimentistas”, que se prega com mais veeméncia, ndo s6é a necessidade da
alfabetizacdo de adultos, mas também da associacdo entre essa demanda e a educagao
popular. Acreditava-se que a pratica educativa deveria possibilitar ndo s6 o ensino de
conteddos escolares, mas também a conscientizacao, criando assim um saber critico sobre a
realidade anterior para que o individuo, como pessoa, fosse menos ingénuo, ou melhor,
mais “consciente de si”.

A proposta de educacdo do educador Paulo Freire apresenta um método que nao
quer ser uma pedagogia “para” o oprimido, mas sim “dele”. Propde uma pedagogia que
propicie ao individuo a reflexdo. Parte de uma concepcdo de que a educacdo verdadeira
conscientiza e d& entendimento sobre as contradicdes do mundo humano (Freire, 2002,
p.21). Considera essencial que 0 homem se insira no processo historico como sujeito. Essa
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insercdo acontecera a partir do estabelecimento do um dialogo com as massas, huma agao
politica para a liberdade.

Freire (2002) criou também uma argumentacdo bastante aceita junto aqueles que se
envolveram com o tema da educacdo de adultos por intermédio dos movimentos sociais. O
autor destaca que existem dois tipos de relacbes que podem ser estabelecidas entre
educador/educando: a bancaria, que € tipicamente dissertativa e da importancia a
sonoridade da palavra e ndo a sua forca transformadora. Nesse tipo de educacédo o individuo
é um recipiente de todo o conhecimento que o outro Ihe impde.

O educando somente escuta, memoriza e repete, sem entender o significado, ou seja,
realiza uma apreensao mecanica daquilo que Ihe foi narrado, recebe todo saber daquele que
educa, escolhe o que ensinar e ele, o educando nada sabe e esta sempre pronto para que 0
outro deposite em si todo 0 seu conhecimento, assim o educador é sujeito nessa relacéo e o
educando é objeto. Nessa relagdo os homens séo vistos como seres ajustaveis e adaptaveis,
hd o reforco da permanéncia do que ja existe, sem quaisquer possibilidades de
guestionamento, esse tipo de educacdo ndo levaria a uma consciéncia critica, que traria a
possibilidade de transformacéo e que teria por base um pensar auténtico.

J4 a educacdo do tipo problematizadora seria aquela que da existéncia a
comunicacéo e realiza a superagédo da condicdo bancéria presente na relacdo que se da entre
educador-educando. Essa educacdo tem um carater reflexivo e nessa reflexdo ha um ato
constante de desvelamento da realidade, assim os educandos se inserem criticamente na
realidade, “vao desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que
Ihes aparece, em suas relacbes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como
uma realidade em transformacéo, em processo” (Freire, 2002, p.71). A proposta se dirige a
um reforgo as mudancas, considerando sempre os aspectos concretos das necessidades do
educando.

Freire (2003) afirma que para a alfabetizacdo de adultos ndo ser puramente
mecanica e memorizada, é necessario que seja proporcionado ao adulto primeiro a
conscientizacdo e depois a alfabetizacdo, s6 assim, este saira do estagio de ingenuidade
para o da criticidade. O contato do educando com o mundo da instru¢cdo deve ocorrer a

partir da utilizacdo de palavras geradoras que fazem parte da sua realidade.
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O avanco dessa forma de pensar surge atrelado a uma ala da Igreja Catdlica
denominada de progressista, Freire comeca a apresentar uma educagéo que tem em sua base
a educacdo popular, numa época em que o analfabetismo era definido como uma expressao
da pobreza e do subdesenvolvimento, e a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas era
compreendida como um instrumento de emancipacdo popular e de promocdo do
desenvolvimento nacional (Beisiegel, 2003, p.23). Mas a ditadura militar, através do golpe
de 1964, faz com que essas acdes sejam interrompidas.

Vieira Pinto (1991) corroborando com algumas idéias de Freire afirma que a
educacdo € ingenuamente concebida quando apenas € vista como um conjunto de
conhecimentos disciplinares que sao transmitidos. Na sua opinido a educacdo nao deve ser
reduzida a simples transmissdo escolar de conhecimentos, deve sim ser concebida como
“um diélogo entre dois homens, na verdade entre dois educadores” (p.35).

Esta acepcdo de educacdo é denominada por Pinto como superior, diferentemente
daquela caracterizada pela ingenuidade em que o0 “ndo-homem?” é transformado em homem,
na qual o homem é concebido como objeto quando o educador € o centro de tudo, que tem
a capacidade de formar, ndo reconhecendo no educando a sua dignidade de sujeito, de
consciéncia autbnoma, que s6 pode ser educada a partir de um dialogo que possibilite o
esclarecimento.

Assim, esse autor ainda destaca que compete ao educador a pratica de um método
critico de educacgdo de adultos, que dé ao aluno “a oportunidade de alcancar a consciéncia
critica instruida de si e do mundo” (Vieira Pinto,1991, p. 85). Como método de ensino
capaz de satisfazer a alfabetizacdo de adultos, apresenta como importante que existam
elementos nessa educacdo que facam parte da realidade do educando, utilizando
informacgdes que representem seu mundo do trabalho, seus gostos, valores, crencas, séo as
chamadas palavras motivadoras de conteudo semantico, que o aluno logo percebe como
expressao de sua relacdo direta e continua com a realidade na qual vive. As palavras que
Paulo Freire chama de geradoras, Vieira Pinto denomina motivadoras.

Brand&o (1984) destaca que a primeira luta por educacdo popular foi um assunto de
educadores e intelectuais de gabinete. Decidia-se pelo povo e ndo com este. Foi somente
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nas primeiras décadas do século XX que aconteceram lutas, repertorios de idéias, de
propostas e praticas conduzidas por movimentos de educadores.

A educacdo de adultos muitas vezes esteve atrelada a idéia de desenvolvimento,
tanto local quanto regional, com a intencdo de desmarginalizar os sujeitos considerados
como pedagogicamente defasados, (sem escola ou com deficiéncia de ensino escolar) e
socialmente marginalizados (pobres, subempregados, desnutridos e, mais do que tudo,
postos consequentemente a margem dos processos sociais de desenvolvimento e
modernizacao), seriam reintegrados a uma vida social, a0 mesmo tempo digna e produtiva.
(Branddo, 1984, pp.51-52)

A idéia que prevalecia era a de integracdo do individuo. Este teria que assumir e
fazer a sua parte. JaA na educacdo de adultos o que prevalecia era a presenca de projetos
passageiros, que se caracterizavam como projetos de educacdo popular, mas na opinido de
Brand&o isso era somente a extensdo do saber escolar para as populagdes carentes.

Assim, ainda segundo Branddo (1984), a educacdo de adultos atua para suprir, de
forma emergencial, caréncias de homens e mulheres que foram privados do acesso a
beneficios sociais e os obriga a procurar agéncias especiais de servigos que tém em seu
bojo um carater compensatorio. No caso mais especifico da educacdo, destaca-se 0
Movimento brasileiro de alfabetizagdo — Mobral que foi extinto na redemocratizacdo do
Brasil e considerado como vitrine educacional do Estado autoritario, portanto ndo tendo
condices politicas de sobrevivéncia.

Em certo sentido, até na atualidade podemos encontrar elementos que revelam o
Estado agindo da mesma forma, ao atuar com programas anuais, dependentes da liberacédo
anual de recursos e baseados no estabelecimento de convénios e parcerias para 0 Seu
funcionamento, somente mudando o seu rdtulo: Alfabetizacdo Solidaria®, Brasil

Alfabetizado® e Pronera. Esses programas atuam de uma forma compensatoria ao “atribuir

1 niciado em 1997 pelo Ministério da Educacdo através de parcerias com a sociedade civil. Atendia os
municipios do Norte e Nordeste com os maiores indices de analfabetismo, a partir de 1999 estendeu-se para
0s grandes centros urbanos como Sao Paulo e Rio de Janeiro.

12 No caso do Estado de Sergipe no ano de 2004 a marco de 2005 ao invés da realizacdo do Pronera, 0
Programa que estava em andamento nos assentamentos era o Brasil Alfabetizado.
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a educacdo de jovens e adultos a mera funcédo de reposicdo de escolaridade nédo realizada na
infancia ou adolescéncia” (Pierro e Andrade, 2004, p.14).

No que se refere ao Pronera, com relacdo aos problemas acima citados, (além do
fato dos governos municipais e estaduais ndo assumirem as suas responsabilidades, atuando
apenas emergencialmente), aparece como estratégia de solucdo de um problema pontual e
ndo como uma politica publica inscrita no Programa de Reforma Agréaria. (Araujo, 2004,
p.177)

Essa acdo compensatoria propicia a reducdo do alcance da educacdo. Esta é pensada
somente como um simples aprendizado da leitura e escrita. N&o possibilita ao
educando/alfabetizando avancar para além dessa conquista (que para ele € muito importante
ser inserido no mundo da leitura e da escrita).

Como afirma Moreira Daniel (2003, p. 62) esse assistencialismo gera passividade e
ndo a emancipagédo e a cidadania, como também a n&o ultrapassagem da dimensdo como
simples ato de aprendizagem, indo assim de encontro a proposta educativa de Paulo Freire.
Destacamos essa questdo da emancipacdo ja que este € um dos objetivos das atuais

propostas de educacéo, sejam elas implementadas no campo ou na cidade:

passividade e acomodacéo, rouba do homem a responsabilidade de ser negando seu
poder de agir, transformar e decidir, condi¢Bes essas fundamentais para o caminhar
da emancipacdo (...) a educacdo — para que seja emancipatdria — necessita propiciar
ao homem refletir de forma critica suas condicfes de ser e estar na sociedade, bem
como o0 modo com que se relaciona coma sua propria vida.

Brandado (1974) ao fazer uma critica a esse tipo de educacao “campanhista” diz que
ndo s6 é compensatoria e ineficaz — porque ndo forma, ndo prepara, e ndo transforma os
excluidos da escola — é precaria e compensatéria ndo s6 porque lhe falta recursos, mas
porgue é uma necessidade, ou seja, precisa ser assim: viver sem ter recursos.

E nesse ponto que estd a diferenca entre a educacdo de adultos e a Educagio
Popular. Aquela é compensatdria, esta apresenta como caracteristica um trabalho
“retotalizador” de todo sistema educacional, tendo desde o ponto de vista das classes
populares com um trabalho simbélico e politico transformador da ordem social dominante,
utilizando toda a potencialidade da escola e da sociedade na produgdo de valores, assim

propde uma educacgdo que vai muito além da educacéo formal.
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As idéias representativas de uma educacgédo popular despontam no Brasil no comeco
da decada de 1960. Isso se tornou historicamente possivel devido a uma conjuncdo de
governos populistas, producdo acelerada da intelectualidade estudantil universitaria,
religiosa e partidariamente militante, e a conquista de espacos de novas formas de
organizacéo das classes populares.

A Educacéo Popular pretendia fundar um trabalho politico e popular, num processo
de trocas entre 0 homem e a sociedade para a transformacao das estruturas opressoras, num
trabalho com o povo através da educacdo, assim a educacdo é definida como um
instrumento de conscientizacdo e politizacdo, através da construgdo de um novo saber, ao
invés de ser um meio de transferéncia seletiva de um grupo dominante numa acdo cultural
para a liberdade.

E popular porque ela se vincula “a organicidade com a possibilidade de criagdo de
um saber popular, através da conquista de uma educacdo de classe, instrumento de uma
nova hegemonia” (Brandéo, 1984, p.70).

A Educacdo Popular se apresenta como sendo aquela que o préprio povo realiza
guando pensa o seu trabalho politico. O educador erudito pode ajudar desde que aja a partir
das informacdes e da interpretacdo de problemas e situacGes de trabalho popular, para
explicitar e fortalecer o saber do povo.

E a partir da década de 1990 — & sua maneira — que o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, para além de sua luta contra o latifundio, tem apresentado propostas que
reivindicam agOes a partir de slogans e “bandeiras de lutas” como “todo sem terra
estudando”. Isso gera um estimulo a formacdo e a escolarizacdo dos jovens e adultos dos
acampamentos e assentamentos®, buscando formas alternativas de acesso ao estudo e,
recuperando a auto-estima de quem ficou marginalizado desse direito durante muito tempo

e, por isso, muitas vezes se considera incapaz de aprender.

3 Acampamentos é uma das formas/fases de luta do MST, representam 0 momento em que trabalhadores
organizam barracos de lona a beira de estradas ou no interior de propriedade cuja posse esta sendo
guestionada e Assentamentos rurais sdo areas destinadas a reforma agraria, é o local definitivo, de moradia e
de producdo dos Sem Terra; significa um dos resultados concretos do processo de luta pela terra. Cf. Souza
apud Saveli, E. de L. 1999. A proposta Pedagodgica do M.S.T. para as escolas dos assentamentos. Olhar do
professor, Ponta Grossa, p.62.
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Esse Movimento coloca-se diante do desafio de desenvolver uma nova proposta
para as escolas do meio rural, buscando uma escola que apresente curriculos adequados e
que tenha vinculo com o mundo do trabalho e da cultura do alfabetizando/educando. O que
se propde é uma escolarizacdo capaz de “fixar o homem no campo e que gere a
competéncia necesséaria para os agricultores permanecerem no seu local de origem™*
(Revista do MST, 2003). O MST apresenta uma proposta de educacdo de jovens e adultos
que ndo so alfabetize, mas que realize algo que 0 movimento designa de pos-alfabetizacéo.

Objetivando colocar essas propostas em pratica foi criado em 1998 o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera) o qual foi investigado de perto neste
projeto a partir da experiéncia levada a efeito no Estado de Sergipe.

Porém, a dimensdo local do objeto de pesquisa que sera aqui apresentado ndo deve
suscitar a impressédo de que o tema prescinde de uma compreensdo mais ampla sobre a

questdo agraria no Brasil. E 0 que se vera a seguir.

1 A questio colocada é que a educagdo, por si s6, ndo vai propiciar ao educando a sua permanéncia na terra
conquistada, mas é necessario que no seu local de moradia exista toda uma estrutura de geracdo de emprego e
renda para que ali possa permanecer e viver dignamente com a sua familia.
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Capitulo Il — A questdo agraria no Brasil

A questdo agraria'esta em discussdo desde o século XIX. No século XX passou a
ser mais intensamente discutida no periodo de 1929-30 quando da crise do café e da grande
depressao ocasionadas pela quebra da bolsa de valores em Nova lorque.

Porém, é no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 que essa discussdo €
retomada com uma maior intensidade. A argumentacdo a época era a de que o atraso da
agricultura brasileira é que era responsavel pelo ndo desenvolvimento econémico do pais.

No periodo de 1967 a 1973, denominado falsamente de “milagre econémico”, pois
representou um acelerado crescimento da economia brasileira, o Brasil passou por um
intenso processo de crescimento. Por “razGes de Estado” e seus compromissos com a
reproducdo do capital, nesse momento o tema questdo agréria foi pouco abordado no
ambito das propostas ministeriais, sem deixar de estar vivo na sociedade. Com a passagem
desse momento o que se constatou foi que uma minoria fora privilegiada com os resultados
do desenvolvimento e que a maioria sofreu uma penalizacdo. Como costuma acontecer,
aqueles que foram mais sacrificados foram os trabalhadores, de uma forma geral e,
particularmente, os trabalhadores rurais.

A partir de 1978, com o processo de abertura politica, varias questfes voltam a
discussdo e a agricultura é, assim, eleita como “meta prioritaria” (Silva, 1994, p.9). Nesse
sentido, o tema reforma agréria volta a tona.

Faz-se importante caracterizar o que Silva (1994) chama de questdo agréria. Para
este autor ela “esta ligada as transformacdes nas relaces de producdo: como se produz e de
que forma se produz” (p.11). O autor firma que a questdo agréaria esta relacionada a maneira
que se organiza o trabalho e a producdo, o nivel de renda e emprego dos trabalhadores
rurais, a produtividade das pessoas ocupadas no campo, etc.

A questdo agraria se agrava ainda mais devido a forma que tem se expandido as
relacdes capitalistas de producdo no campo. A maneira como ocorre a expansao da empresa

capitalista agropecuéria acarretou a destruicdo de pequenas propriedades (unidades) de

1> Os estudos de José Graziano da Silva trouxeram importantes subsidios para a exposicdo do tema da quest&o
agraria.
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producdo, essa expansao gerou, conseqlentemente, a transformacédo do colono em “bdia-

16 05 conflitos entre os grileiros'’, posseiros'®, fazendeiros e indios foram agravados,

fria
além de concentrar ainda mais a propriedade da terra.

Os resultados das transformagdes que ocorreram no campo com a interiorizagéo do
capitalismo podem ser vistos através do aumento da produtividade, esse aumento é
proporcionado pelo maior uso de adubos, de inseticidas, de maquinas, da maior utilizacdo
de trabalho assalariado, o cultivo mais intenso da terra, etc. O capitalismo no campo tem
também o poder de ultrapassar as barreiras impostas pela natureza, ou seja, se uma
determinada regido € seca a solucdo para resolver esse problema é a irrigacéo. (Silva, 1994,
p.14)

Nas décadas de 1960 e 1970 ha um aumento da concentracdo fundiaria™. A
agricultura se conectou ao desenvolvimento da economia global e os milhares de
trabalhadores do campo — posseiros, arrendatarios®® e pequenos proprietarios? — foram
perdendo as suas terras ja que, na agricultura, ndo havia mais como sobreviver, assim
tiveram que se deslocar para as cidades em busca de uma nova maneira de sobrevivéncia.

Esse fato proporcionou e foi acelerador do processo de urbanizagéo, pois os trabalhadores

Y«Terminologia adotada na sociologia brasileira pra designar os trabalhadores rurais que vivem como
assalariados temporérios. Essa designacdo teve origem entre os assalariados cortadores de cana. Como
costumam levar sua refeicdo em marmitas para as lavouras e 14 sdo obrigados a ingeri-las frias, ficaram
conhecidos como os trabalhadores boéias-frias”. (Stédile e Fernandes, 1996, p.111).

17«0 grileiro é um negociante de terras que lanca mao de operaces fraudulentas, de meios privados de
violéncia e da cobertura policial ostensiva para afastar, intimidar, expulsar ou mesmo assassinar posseiros.
Quanto a documentos ele pode tanto imprimi-los quanto envelhecé-los artificialmente, para alegar direitos e
primazia em relacéo as terras”. (Rodriguez, 2003, p.68)

B«posseiros sdo aqueles que se instalam onde quer que haja terras e de onde ndo sejam expulsos
imediatamente, ou seja, que tenham tempo de, pelo menos, fazerem uma colheita. Instalam-se em terras
pertencentes ao Estado (...) podendo acabar por possui-las por direito de usucapido; podem também instalar-se
em propriedades particulares, onde no caso de reclamacéo poderdo manter-se na posi¢ao de parceiros”. Para
mais detalhes Cf. CARVALHO, J.C.M. 1978.Camponeses no Brasil. Petropolis: VVozes.

9 podemos caracterizar uma area como sendo de concentragdo fundiaria aquela em que a maior parte das
terras encontram-se nas mados de pouquissimas pessoas. Existe até um indice que serve para medir esta
situacdo que é denominado de indice de GINI, se este se igualar a um maior € a concentracdo fundiaria de um
Pais, Estado ou municipio.

% Arrendatérios sdo aqueles que exploram a terra pertencente & outra pessoa, isto é, pagam um aluguel fixo
pelo seu uso e gozo.

2! Pequenos proprietérios sd0 0s que possuem a terra, podendo ou néo residir na mesma. (Demartini, 1988

p.11)
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ndo tendo mais como sobreviver vdo para 0s centros urbanos em busca de novas
alternativas de vida.

E pertinente destacar que, além das mudancas que a industrializacdo trouxe para a
sociedade brasileira, tanto urbana quanto a rural, houve também a urbanizagdo dos
investimentos que ocasionou a expansdo da atividade bancaria e comercial, além de toda
essa mudanca causar uma dissolucao de valores da sociedade brasileira rural.

Martins (1975) destaca que essa dissolucdo pode ser visualizada mais nitidamente
desde a criagdo do personagem de Monteiro Lobato denominado de Jeca Tatu??, quando o
homem rural era considerado um ser pregui¢oso, sendo entdo necessaria uma intervencao
exterior a esse homem. A ‘terapia’ indicada era aquela fundada nas concepc@es urbanas, e
assim era definido o0 modo como a sociedade agraria deveria se comportar diante do
sistema social: “como compradora e consumidora de mercadorias, como mercado” (p.5).

Martins destaca que esses esteredtipos e diagndsticos sdo unilaterais e parciais,
apresentando caréncia no aspecto concernente a objetividade.

Ao trazer a tona essa questdo pretendemos enfatizar que a disseminacdo da imagem
do homem rural como ignorante, pregui¢coso e pouco produtivo dd margem a criacdo de
programas de extensao rural. Esses programas, objetivando acabar com aqueles “sintomas”,
sucessivamente, se ampararam na figura do médico com os remédios provenientes do
sanitarismo, depois do engenheiro agronomo e/ou pelo agente de crédito e os seus remédios
peculiares: maquinas, fertilizantes, defensivos, empréstimos, etc (Martins, 1975, p.6).

A reforma agréria brasileira, como se V&, estd relacionada com questdes mais
amplas, nem sempre imediatamente visiveis. Muitos dos problemas encontrados foram em
conseqiiéncia do rompimento forcado da combinacédo entre relacGes de trabalho e relagdes
de producdo direta, ou seja, entre os proprios trabalhadores e 0s seus meios de vida.

Essa questdo propiciou o surgimento dos movimentos sociais que ocorreram em

todo o Brasil, porem de uma forma mais intensa no Nordeste.

22Estereétipo do caipira idealizado na histéria do Jeca Tatu de Monteiro Lobato, para Martins (1975) “(...) 0
caipira preguicoso (porque doente), metamorfoseia-se no rico fazendeiro cercado por multiplas comodidades
urbanas (como a televisdo de circuito fechado, meio de comunicacdo que ndo existia no Brasil quando a
histdria foi escrita), gracas a intervengao de dois agentes urbanos: o médico e os remédios de laboratério. Essa
historia que expressa limpidamente os componentes ideoldgicos fundamentais da consciéncia urbana recente
sobre 0 mundo rural, denuncia os vinculos reais entre o rural e o urbano(...)”
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Em 1964 o governo cria o Estatuto da Terra que objetivava caracterizar e solucionar
0s problemas da estrutura fundiaria do pais. O Estatuto previa a desapropriacdo com o
objetivo de reforma agraria, especialmente nos casos que apresentassem tensdo social ou
mesmo para prevenir essas tensdes. Contudo, para Martins (1991) este Estatuto ndo gerou
distribuicdo, mas sim uma maior concentragdo de terras. O Estatuto abriu somente uma
alternativa de correcédo da estrutura fundiaria do pais, na medida em que possibilitou apenas
a ocupacao de areas pioneiras, atraves de projetos de colonizacdo que poderiam absorver 0s
contingentes populacionais do campo, porém isso gerou uma maior concentracdo devido a
politica de incentivos fiscais governista.

Quanto as contradicdes da realizacdo do lucro, elas representam uma presséo sobre
as terras cuja economia se baseia na producdo direta dos meios de vida, gerando uma crise
social nas areas rurais. Nesse caso trés alternativas sdo postas: migrar para outras areas
rurais, migrar para as cidades — nessa situacao as pessoas ficam completamente vulneraveis
ao desemprego e subemprego — ou resistir. A terceira alternativa € escolhida e, assim,
diante dessa situacdo, é aberto o caminho para que haja uma explosdo dos movimentos
sociais.

Martins (1991) ainda diz que a questdo politica no campo esté ligada a questdo da
propriedade da terra: uma grande maioria de trabalhadores tem terra para trabalhar com a
sua familia, porém sem quaisquer garantias e direitos, ou mesmo quando tem terra com
documentacao, essa € insuficiente para trabalhar dignamente.

Martins, ainda nesse mesmo trabalho, afirma que nas inquietacdes do campo, 0s
conflitos sdo causados pelos processos de expropriacdo da terra. A exploracdo do trabalho
que também ¢é sérdida nem sempre aparece em primeiro plano. O capital se expande no
campo a partir da expropriacdo dos trabalhadores. Isso se da de forma téo intensa que acaba
gerando resisténcia. Esse autor entende que a reforma agréria ndo deve, portanto, orientar-
se para uma mera distribuicdo de terras para 0s pequenos agricultores rurais, mas deve
considerar os diferentes grupos sociais e étnicos que estdo no campo com as suas

especificidades.
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2.1. A questdo da estrutura fundiaria no Brasil e em Sergipe: o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, sua origem e a luta pela terra

A estrutura fundiaria brasileira é altamente concentradora, em virtude dessa situacédo
aqueles que sofrem mais diretamente com essa exploragdo continuamente se mobilizam
contra ela. Propagam-se as lutas. Reivindica-se o fim dessa situagdo de excludéncia
fundiaria, o que faz com que os trabalhadores entrem em cena e, como afirma Silva (1994),
os trabalhadores rurais brasileiros reclamam reforma agraria que favoreca a distribuicédo da
renda, que mude a estrutura politica e social no campo, rompendo com o monopélio da
terra e permitindo que os trabalhadores se apropriem dos frutos do seu trabalho.

Esse autor ainda afirma que deve haver uma mudanga na estrutura da sociedade
com politicas que estejam voltadas para 0s pequenos produtores rurais e ndo apenas para
uma minoria da populacdo, a parcela privilegiada dos grandes proprietarios. Ha que se
mexer em questdes que sdo fundamentais, tais como: pregos minimos, comercializacdo e
assisténcia técnica especializada, ndo somente na redistribuicdo da terra. Espera-se que 0
trabalhador tenha condi¢es de trabalho, pois se assim nao ocorrer, 0 que vai haver somente
é o parcelamento da terra.

Atualmente as relagdes estabelecidas no campo estdo sendo guiadas pelo parametro
da rentabilidade que a agricultura brasileira proporciona, estando presente no campo o
agroneg6cio®. Este “inclui montadoras de tratores, os produtos fertilizantes e defensivos
agricolas, bem como as atividades desenvolvidas nas fazendas como as plantag@es, criacao
de produtos manufaturados, embalagens para exportacoes, silos climatizados, pesquisa na
agricultura” (Rodriguez, 2003, p.31).

A agricultura passa por um processo de modernizacgdo iniciado a partir da década de

1960 e que perdura até os nossos dias. Atualmente essa modernizagdo da agricultura

2«0 moderno agronegacio brasileiro é justamente a feliz reuni&o de alta tecnologia, equipamentos de ponta e

crédito farto (...). Sobre o assunto a Pesquisadora Lucia Lippi Oliveira, do Centro de Pesquisa e
documentacdo Contemporanea da Fundacdo Getllio Vargas diz o seguinte: “O homem do campo era visto
como um coitado porque tinha de ir a S8o Paulo e Rio de Janeiro para saber das coisas. 1sso mudou. O
sucesso do agronegocio fez com que o atrasado de ontem se tornasse o globalizado de hoje™. (Veja, 29 de
setembro de 2004, p.90)
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brasileira ocorre atraves da utilizacdo de pesquisas e técnicas agricolas avancadas e de alta
tecnologia, tudo isso tendo o capital nacional e internacional como impulsionadores.

Essas inovagdes trazem como consequéncia 0 desemprego no campo, porque a
modernizacdo possibilita a otimizacdo do tempo de produgdo. Assim, a mdao-de-obra
utilizada é aquela que € estritamente necessaria para 0 manuseio e comando das maquinas
agricolas, ou seja, ha um processo de economia de mao-de-obra, havendo assim um
contingente maior disponivel.

N&o estamos com isso enfatizando que deve haver um retorno do uso das técnicas
arcaicas e tradicionais, mas sim, que o que se espera é que haja igualdade de condi¢des para
o trabalho de pequenos e médios produtores, principalmente no que concerne ao acesso aos
subsidios técnicos cientificos e financeiros. Essas mudancas, pautadas na competitividade e
no agrobusiness (agronegdcios) favoreceram o agravamento de questdes sociais, incluindo
0 desencadeamento e crescimento de atos de violéncia, na maioria das vezes tratados pela
imprensa como expressdo de desordem e “perigo” para um pais que tenta se desenvolver
“tranquilizando” os mercados e as agéncias financeiras.

Essa questdo da modernizacdo da producdo no campo esta posta desde a década de
1950, quando houve um impulso & industrializacdo brasileira como um todo. O Estado
atuava como 6rgdo subsidiador desse desenvolvimento. Na sequéncia, a ditadura militar
deu todas as condicGes econdmicas e politicas para que ocorresse a concentracdo e
centralizacdo do capital, sob o controle de empresas privadas de capital internacional,
nacional e associado.

Assim, as grandes empresas rurais tém um espaco amplo que lhe é dado em
detrimento das necessidades das pequenas propriedades agricolas e das propriedades de
produgdo familiar. Isso ocorre devido ao uso do maquinario, insumos, defensivos e
fertilizantes, conseqlientemente aumentando a producédo agricola e formando um mercado
interno que proporciona a criacdo de industrias urbanas fabricantes daqueles produtos,
tendo o Estado como agente sustentador desse desenvolvimento, por meio de subsidios,
estimulos e favores fiscais e crediticios para que tal expansdo da agricultura acontega.
(Rodriguez, 2003)
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Porém toda essa moderniza¢ao nao proporciona mudancas com relacdo a qualidade
de vida e justica social no campo, pelo contrério, as desigualdades persistem, como também
persiste a concentracdo fundiaria.

Ainda segundo Rodriguez (2003) os trabalhadores sdo expropriados dos meios de
producdo. Reeditam a histdria do camponés que passa, continuamente, a formar uma classe
assalariada camponesa, 0 que os leva a proletarizacao rural.

A modernizacdo centrou-se na superacdo das pequenas producdes familiares com
acles que privilegiaram o desenvolvimento agricola de carater empresarial. A agricultura
familiar que enganosamente parece ser impermeével ao mundo é realizada em pequenos
hectares de terra e tem como caracteristica 0 pouco uso de tecnologia. E realizada pela
familia — podendo até possuir a colaboracdo da vizinhanca e, como resultado apresenta uma
baixa renda.

Rodriguez (2003, p.66) citando estudo de Martins®* diz que quando o capitalista se
apropria da terra esta se transforma em negaocio, em terra de exploragéo alheia, passa a ter
rentabilidade, valor, preco, passando assim a ser agente de geracdo de riqueza, porém
guando o trabalhador se apossa da terra, esta se transforma em terra de trabalho.

Em virtude da situacdo historicamente desfavoravel ao trabalhador pobre, no campo
surgem varios conflitos fazendo assim com que o problema da questdo agraria seja
agravado pela propria dinamica de modernizacdo da sociedade. Rodriguez (2003) indica
que essa questdo sempre traz consigo o “questionamento e a [necessidade de] modificacdo
da atual estrutura politica dos Estado, centralizado e concentracionista em relacdo a
apropriacéo da terra”. (p.106)

Os conflitos agrarios devem ser observados do ponto de vista politico levando-se
em consideracdo que os veiculos de comunicagdo tém colaborado h& décadas na
disseminacdo de impressdes pelas quais a luta pela reforma agraria tem sido associada a
desordem.

Isso aconteceu nas décadas de 1950 e 1960, quando as lutas pela terra assumiram

configuracdes de resisténcia e foi também assim por ocasido do golpe militar de 1964.

%4 Rodriguez se refere ao seguinte estudo Martins, José de Souza. 1995. Os camponeses e a Politica no Brasil.
Vozes, 5° ed.
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A alta concentracdo de terras e a precarizacao do trabalho no campo tornou propicia
a unido dos trabalhadores rurais iniciada em 1963, quando foi criada a Confederacdo dos
Trabalhadores Rurais na Agricultura (Contag). Esta, somente em 1968 assumiu o papel de
defesa efetiva dos interesses dos trabalhadores rurais, mesmo sofrendo algumas criticas, tal
como a de que as suas acdes somente encaminhavam as questdes mais tensas as autoridades
competentes. Essa entidade levantou como bandeira, entretanto, a luta contra 0 monopélio
da terra a favor da reforma agraria. Foi nesse momento que o Partido Comunista Brasileiro
(PCB) comecou também a sua luta em favor dos trabalhadores assalariados do campo. O
problema é que, assim, as camadas camponesas que ndo eram assalariadas ficaram, de certa
forma, a margem. (Rodriguez, 2003, p.109).

Esta autora ainda afirma que o Partido Comunista Brasileiro na década de 1950
atuou vigorosamente na formacéo do sindicalismo rural. Nesse sentido trabalhou a partir da
luta pelo reconhecimento dos direitos dos trabalhadores rurais, dando prioridade aos
trabalhadores assalariados e semi-assalariados na sua defesa. Os trabalhadores rurais que
ndo eram assalariados estavam ausentes das suas acGes, ou seja, ndo estavam dentro do
projeto que 0s comunistas apresentavam naquele momento. Esse fato gerou conflitos no
que concerne as Ligas Camponesas® - estas pregavam que ndo existem diferencas bésicas
entre os grandes latifundiarios e a burguesia nacional, jA o PCB acreditava que era
necessario que as forcas politicas na sociedade se aglutinassem para a derrubada da
estrutura agraria do campo e a burguesia era considerada aliada indispensavel desse
processo.

O Estado tratou de combater a disseminacdo das Ligas distribuindo carta de
autorizacdo para o funcionamento de sindicatos rurais visando a sua desmobilizacdo. Ja o
PCB arregimentou e dividiu os camponeses para a formacdo de sindicatos rurais o que
levou a desmobilizacéo e enfraquecimento das Ligas Camponesas®. Com o Golpe de 1964

houve a desmobilizacdo de todo esse movimento.

%% Somente estaremos tratando desses movimentos de uma forma bastante simplificada, pois objetivamos
apenas abrir espaco para melhor explicar a entrada do MST dentro deste contexto.

%5 Além das Ligas Camponesas existiram outros movimentos tais como: Canudos (1893/97). Revolta de
Porecatt (1950/Parand), Trombas e Formoso (1954/Goiés), Zumbi, no Quilombo de Palmares, Contestado
(1912-1916/SC e PR) entre outros. Para mais detalhes ver a respeito: Fernandes e Stédile (1996).
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E relevante destacar que lutas e movimentos sociais sempre ocorreram e remontam
desde a época colonial. Os movimentos e lutas no transcorrer da Historia do Brasil
apresentavam os mais diversos sujeitos, tanto das camadas populares quanto da propria
camada média, ou seja, eram diferentes classes e categorias sociais que buscavam a
conquista de seus direitos ou bens e equipamentos ou ainda que lutavam contra injusticas
sociais, discriminacgdes ou atentados contra a dignidade humana (Gohn, 1995).

Do periodo do Brasil Império ao Republicano os interesses dos sujeitos envolvidos
eram diversificados e correspondiam as reivindicagcOes relacionadas a questdo social da
época: 0 questionamento da cobranca de impostos, libertacdo da escravidao, luta contra o
governo da metropole, pela independéncia, contra o recrutamento militar, etc. As lutas
sociais urbanas se acirram no Brasil em virtude do processo de urbanizacao provocado pelo
crescimento da economia cafeeira, ocorrendo esse fendbmeno mais intensamente no centro-
sul do pais.

Quanto as lutas no campo Gohn (1995) destaca um longo periodo de multiplicacdo
dos movimentos messianicos que embora tratados tradicionalmente como um fenémeno de
fanatismo religioso, na verdade foram movimentos de lutas em torno da questdo agraria,
eram lutas contra as oligarquias rurais, embora destaque que ndo tivessem projetos politicos
ou ideoldgicos muito claros (p.40).

A Igreja Catdlica também se insere neste cenario, mas conforme afirma Rodriguez
(2003, p. 120) houve uma demora na sua incorporacdo nas lutas camponesas. Sua inser¢éo
nessa luta deu-se, inicialmente, de forma conservadora no sentido de temor de que seus
fiéis migrassem para o Partido Comunista e deixassem a Igreja, ou seja, a sua acdo nesse
campo tem origem politica. E a partir do surgimento da Teologia da Libertacdo que parte da
Igreja CatOlica passa a se preocupar em ser “a voz dos que ndo tém voz”, empenhando-se,
resolutamente, na campanha de denlncia as torturas e pela defesa dos direitos humanos.

Num primeiro momento o trabalho da Igreja acontece tendo por base de atuacdo a
organizacdo dos trabalhadores rurais para o combate ao comunismo no campo, mas
posteriormente assume uma posicdo com relagdo a reforma agréria que privilegia a
concepgéo da propriedade da terra com sua funcéo social e passa a atuar na mobilizagéo e

organizacdo dos trabalhadores do campo. A ala progressista da Igreja atua mais
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intensamente no processo de sindicalizacdo rural, engaja-se nas lutas populares e denuncia
as injusticas sociais.

Uma experiéncia ligada as lutas dos camponeses € a do Movimento dos Agricultores
Sem Terra — Master, que foi fundado no Rio Grande do Sul, em 1958, sob influéncia de
lideres politicos ligados ao PTB. Este Movimento pressionava o governo estadual a realizar
assentamentos e em 1964 foi colocado na ilegalidade. Os movimentos sociais no campo e
na cidade sofrem um refluxo com o golpe de 1964.

Ao mesmo tempo em que o Estado desmobiliza abre outros espagos, pois mesmo
reprimindo as mobilizagcdes encaminha uma proposta de reforma agraria através do Estatuto
da Terra em 1964, através deste objetiva, gradualmente, extinguir os minifundios e
latifandios, propGe a desapropriacdo por interesse social.

Segundo Andrade (1993 p.38) esse Estatuto pode ser visto como uma “reforma de
emergéncia” pois previa a desapropriacdo apenas em areas de conflitos agrarios e que tinha,
portanto, a finalidade de evitar as tensdes sociais e ndo necessariamente promover justica
social.

No final dos anos 1970 as lutas sociais no campo voltam a tona se intensificam e
ganham qualidade, e segundo Andrade (1993, p.41) citando Medeiros?’ essa qualidade
advém da entrada de dois mediadores: a ala progressista da Igreja Catdlica e, mais tarde, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Esta autora relembra o quanto tem sido

dificil a luta dos trabalhadores do campo para se constituirem sujeitos politicos:

o direito a sindicalizacdo foi permitido, porém, nos moldes da legislacdo
corporativista; a luta pelo direito a terra, aprisionada numa lei que tinha como
objetivo empresariar o campo; previdéncia social atendida precariamente através do
sindicato, transformando-o em entidade assistencial; o recrudescimento da tenséo
na luta pela terra tendo como resposta a repressdo e as desapropriacdes pontuais,
ocultando as verdadeiras raz@es historicas geradoras.

Para Martins (2000, p. 58) o despontar dos movimentos sociais brasileiros, tanto no

campo quanto na cidade foi o resultado do isolamento politico das esquerdas, do

27 Cf. Medeiros, Leonilde Sérvolo de. 1989. Histéria dos Movimentos Sociais no campo. Rio de Janeiro: Fase.
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esvaziamento partidario em meados dos anos da década de 1970, assim 0s movimentos
surgem com “uma criativa vitalidade politica, surgindo como novos sujeitos do processo
politico brasileiro”. Mas as forcas politicas desses movimentos se viram limitadas e
incapazes de agir autonomamente e tiveram que se aliar a setores de classe média e de

tradigéo liberal, colocando-se sob sua hegemonia, tornando-se, segundo Martins,

cativos de concepcles politicas hierarquicas e corporativas que comprometiam
justamente sua novidade e a sua criatividade. Os movimentos sociais ao se
deixarem aparelhar pelos partidos, dessacralizaram a esperanca. (2000, p.79).

Os movimentos sociais, ainda segundo Martins, “tornaram-se organizagdes
agressivas, autoritarias e intolerantes, com burocracia propria, bloqueando o espaco para
novos e auténticos movimentos sociais” (2000, p.81).

Analisando a questdo dos movimentos sociais Scherer-Warren (1998) afirma que
em meados da década de 1950 a principal referéncia politica dos movimentos sociais foi o
Estado-nacdo, principalmente na América Latina, numa busca de interlocu¢cdo ou mesmo
numa acao de dendncia em consequéncia da inexisténcia do didlogo e negocia¢do — no caso
do periodo ditatorial.

Assim, destaca que o despontar dos movimentos sociais ocorre porque ha a busca
de espacos alternativos de luta contra a opressdo e o0 autoritarismo, na década de 1970,
dando lugar a movimentos denominados por esta autora de contracultura. Estes proliferam
e apresentam motivacGes especificas: género, étnica, ecoldgica, luta pela democracia,
conquistas materiais e participacdo na gestdo publica, etc. Esses movimentos apresentam
reacOes coletivas, em diversos lugares do mundo, mas com as suas peculiaridades
regionais. Os movimentos sociais que surgem sdo uma reacdo ao processo de excluséo
gerado pelo paradoxo do processo de mundializagdo da concentracdo de riqueza, a nao-
incorporacgdo no novo sistema econdmico de grandes contingentes populacionais ou mesmo

guando ha a incorporacdo esta acontece de uma forma problematica.
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2.2. O despontar do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e o papel
da Igreja Catdlica nesse processo

No inicio dos anos 1960 surgem as Comunidades Eclesiais de Base (CEBS) numa
tentativa da Igreja Catdlica de criar vinculos mais eficazes com as classes populares. 1sso se
deu no periodo mais repressivo do governo militar quando foram fechados os canais de
mobilizacdo, de 1968-74. Naquele contexto esta organizacdo popular que virtualmente
conseguiu desenvolver perspectivas politicas criticas, representou um novo espago com
praticas democraticas participativas.

Grzybowski (1987) diz que esse trabalho da igreja é de ordem politico-educativa, €
a educacdo popular, € uma combinacdo de evangelizacdo com educacdo politica do “povo”
objetivando a sua organizagéo e participacdo para a construcdo de uma nova sociedade, ou
seja, “0 povo é chamado a participar, a decidir, a acreditar no seu saber e na sua capacidade
de resolver os problemas que enfrenta”. (p.67)

Em 1975, é criada em Goiania, a Comissdao da Pastoral da Terra (CPT) que
objetivava aproximar a Igreja Catolica dos pobres e aflitos do campo. Porém, é somente em
1980 que a Igreja Catdlica assume publicamente a sua adesdo aos problemas fundiarios,
quando escolhe a questdo fundiaria para respaldar a “Campanha da Fraternidade” intitulada
de “Igreja e problemas da Terra”.

Tarelno (1988) afirma que a Igreja exerceu uma grande influéncia na
conscientizagdo dos trabalhadores®. A sua acdo pedagdgica tinha como base a utilizac&o de
textos biblicos que passavam a idéia de que a terra € uma dadiva de Deus, portanto,
concedida a todos os homens e ndo a uns poucos privilegiados. Esse pressuposto
possibilitou a contestacdo da nogéo vigente de propriedade e exigir o direito comum de
acesso a terra, “na nossa luta eu fui perceber que Deus ndo vendeu a terra pra ninguém.
Ele fez a terra pra sobrevivéncia de quem vive nela. Ela € de todos os homens e das

criacbes” (Depoimento de Jodo Faustino In Tarelho, 1988, p.138).

%8 Segundo este autor a influéncia da Igreja serviu para formar uma imagem religiosa tanto da politica quando
do mundo, proporcionando uma consciéncia que ndo é desprovida de ideologia, fez surgir uma identidade
ambigua, mas levou os trabalhadores a se firmarem como grupo. Para maiores detalhes ver Tarelho (1988).
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Baseados nos ensinamentos biblicos os trabalhadores rurais viam os hebreus como
um grupo que lutava, que ndo se conformava, ndo se submetia, era insubordinado, na
medida em que ndo aceitavam a opressdo dos egipcios e ndo se curvavam frente ao
nepotismo e aos deuses dos farads, assim 0s hebreus passaram a serem vistos como simbolo
de luta e entdo foram tomados como fonte de inspiracdo. Faz parte dessa integracdo
simbolica a utilizacdo da cruz nos acampamentos e assentamentos rurais. “A cruz para a
comunidade dos sem-terra tem um valor evocativo muito grande: simboliza a sua morte e
vida, a caminhada, a conquista, fundada na fé, no libertador” (Tarelho, 1988, p.140). Um
outro exemplo dessa inspiracédo € a relacdo que eles estabelecem entre 0 ato de acampar e a
estadia no deserto, e entre as romarias e as peregrinacdes dos hebreus.

O sul do pais é considerado o berco do MST. A mecanizacdo foi fator
impulsionador da migracao de grande massa populacional dessa regido, os locais de destino
eram as regides de colonizacdo, principalmente Rondénia, Para e Mato Grosso. Parte dessa
populacdo também migrou para as cidades sendo motivada pelo acelerado processo de
industrializacdo no periodo denominado de “milagre brasileiro”, mas também houve uma
parte dessa populagéo que optou pela resisténcia escolhendo permanecer nos seus locais de
moradia. Esse Movimento surge do trabalho ndo s6 da igreja Catdlica, mas da Luterana
tambem.

Stédile afirma que o papel da Igreja, na reorganizacdo dos camponeses, foi
importante, quando esta aplica a Teologia da Libertacdo, numa agdo que ndo se queria
messianica, pontuando uma atuacdo que tinha como meta a organizacdo para lutar e
resolver os problemas mais urgentes da terra. Ainda segundo Fernandes e Stédile (1996) a
CPT ““fez um trabalho muito importante de conscientizacdo dos camponeses™ (p.20).

O MST s6 surgiu porque as condi¢des da conjuntura eram favoraveis, pois havia todo
um processo de democratizacdo do pais. A questdo da reforma agraria somou-se ao
ressurgimento das greves operarias nos anos 1978 e 1979.

Fernandes e Stédile enfatizam (1996) que o MST se diferencia de um sindicato,
porque este é sectario na medida em que somente o homem adulto participa das
assembléias, enquanto que o MST esta aberto para toda a familia camponesa: o idoso, a

mulher e as criancas, além de ter um carater popular e ndo corporativo no sentido de se
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abrir para outras profissdes, ““ndo entra s6 quem pega na enxada’. Essa caracteristica
possibilitou a0 Movimento ter consisténcia e contribuiu para formar um processo com
organicidade e uma maior interpretacdo politica da sociedade. (p.33).

A denominacdo “Sem Terra” foi fruto da propria Constituinte de 1946 que ja utilizava
esse termo e a prépria imprensa que o adotou ao chaméa-los de sem terra. Fernandes e
Stédile (1996) afirmam que se fosse para ser colocado em votacdo acredita que passaria o
nome para ‘Movimento pela Reforma Agréaria’ por ser mais amplo, por ir muito mais além
do que a simples luta pela terra, mas aproveitou-se o apelido através do qual ja eram
conhecidos pela sociedade: ‘0s sem-terra’.

Grzybowski (1987) afirma que é através dos movimentos que os trabalhadores rurais
rompem com 0 seu isolamento geografico, social e cultural e se inserem num mundo
amplo, aprendem a reconhecer a diversidade de formas de vida, buscam aliangas, aprendem
a conhecer seus adversarios, suas taticas, as suas organizagdes, segundo esse autor, essas
questdes sdo comprovadas quando pessoas de diferentes movimentos falam de suas
historias de vida e de sua participacao, tempo das lutas e do aprendizado coletivo (p.60).

Para Fernandes e Stédile (1996) o MST tem de lutar contra trés cercas: a do
latifundio, a do capital e a da ignorancia, com relacdo a esta ultima a questdo educacional se
apresenta como necessaria mas ndo apenas para alfabetizar, segundo ele. A educacéo
formal se apresenta também no sentido de democratizar a escola para um maior nimero de

pessoas. Essas questdes demonstram que a reforma agraria é pensada de uma forma ampla,

antigamente, ou pela visdo classica da reforma agraria, era sé dividir a terra.
Para nos, tdo importante quanto distribuir terra € distribuir conhecimento. Somos
parte de um processo mais amplo de desenvolvimento do meio rural, para que
conseqlientemente as pessoas se desenvolvam, sejam mais felizes e mais cultas,
mesmo morando na roca. O Brasil tem uma viséo das elites de que quem mora no
meio rural é atrasado, é o fim do mundo, ndo tem futuro, é o inferno, na cidade é
que é bom (...) (p.76)

Em 7 de setembro de 1979 desponta o MST, quando 110 familias ocupam a

Fazenda Macali®® no Rio Grande do Sul, mas o ano de 1978 ja é considerado 0 ano da

*Para maiores detalhes ver RODRIGUEZ, Maria Raimunda Chagas Vargas. 2003. Depois da Terra: O MST,
as lutas e contradigdes no Assentamento Palmares (PA). Tese de Doutorado em Servico Social, da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo.
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génese desse Movimento quando colonos foram expulsos pelos indios Kaingang do
territério que a eles pertencia. Diante dessa expulsdo vao a busca de outra area para
trabalhar e sobreviver.

Reportando-se a um estudo de Fernandes®, Rodriguez (2003, p.131) relata que
esses colonos que foram expulsos da terra tinham algumas alternativas tais como: migrar
para projetos de colonizacdo do Estado destinados a regido Norte; tornar-se assalariados do
campo ou lutar, resistir e ocupar outras terras, forcando o Estado a assenta-los
definitivamente. Assim, os posseiros decidiram lutar pela terra, depois de um intenso
processo de luta e ocupacdo da Fazenda Brilhante/RS em 07/09/1979 — e a partir da
realizacdo de reunides e assembléias — pressionaram o governo, que respondeu atraves do
envio do aparato policial para conter o conflito.

O periodo de 1979-1984 é considerado como o de gestacdo da forma atual do MST.
Em 1984 o Movimento teve a sua fundacgéo referendada pelo Encontro dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra realizado em Cascavel, (PR); em 1985 é realizado o Primeiro Congresso
Nacional do MST. Esse fato é propicio para a sua territorializacdo em 23 dos entdo 26
estados brasileiros.

Martins (2000) destaca que a atual situacdo agraria € o resultado da solugdo dada no
passado pela sociedade brasileira a questdo do escravismo. Na verdade houve a aboli¢cdo da
escravatura em 1888, porém esta ndo deixou para tras as formas arcaicas de exploracédo do
trabalho com relagdo ndo s6 ao escravo negro, mas também aos indios e mesti¢cos. O
trabalho acompanhou a aboli¢do, mas ndo o trabalho do tipo assalariado, e sim outras
formas abusivas de sujei¢é@o deste ao capital.

Para o autor é inegavel a participacdo da Comissdo Pastoral da Terra e do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra como organizagfes que colocam a
questdo agraria na agenda politica da atualidade brasileira ndo como um problema menor e
qualquer, mas como um “rotineiro problema social de urgéncia” (Martins, 2000, p.21).

Em contrapartida Martins ainda afirma que aquelas organizac6es estdo perdendo na

luta pela reforma agraria, quando limitam a questdo a simples redistribuicdo de terra, numa

% Rodriguez se refere a: FERNANDES, Bernardo Mancano. 2000. A Formacdo do MST no Brasil.
Petrdpolis: Vozes.
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visdo que chama de estereotipada, meramente quantitativa. Para embasar a sua anélise faz
uso de um documento da CPT>, que reforca que os aspectos qualitativos de uma reforma

agraria ficam de fora:

para a CPT, uma verdadeira reforma agraria implica na desapropriagdo de uma
grande quantidade de terras, em tempo razoavelmente curto, para incidir sobre a
concentracdo privada da terra. O pagamento da indenizacdo das terras poderia ser
feito a prazo para possibilitar a desapropriacdo massiva e garantir a oferta de
recursos financeiros para apoiar 0s assentamentos com crédito, assisténcia técnica e
capacitacgéo.

Para Martins o que existe é a falta de dialogo politico e a imposicdo do mondlogo
antipolitico. Nega-se a realidade social injusta, mas ndo existe habilidade politica para
muda-la e supera-la. Ainda destaca que na atualidade ha uma versdo tardia de “ludismo”®,
entre as lutas populares atuais, tanto no campo quanto na cidade. No campo esse fendmeno
acontece através do corte de cercas, na ocupacao de terras, na quebra de postos de pedagio,
nos saques, na ocupacdo das reparticdes publicas; na cidade acontece quando ha a
depredacdo e incéndios de trens e estacdes ferroviarias, na depredacdo e incéndios de
onibus, também nos saques, na ocupacao de prédios abandonados, etc.

Martins ainda afirma que o MST e a Igreja anulam as suas conquistas, pois ao
mesmo tempo em que conseguem levar o interlocutor a mesa de negociacdo néo
reconhecem a legitimidade da interlocucdo que ensejam, a medida que negociar propostas,
hipoteticamente, seria admitir limites e outras possibilidades. 1sso é para Martins o que, de
fato, se faz como “politica”. Agindo assim, 0 MST e as Igrejas, ndo s6 a CPT estdo ficando
de fora do amplo processo de reforma agraria.

Para esse autor a verdadeira reforma agraria envolve uma série de questbes que

representam muito mais que somente a desapropriacdo de terras e sua distribuicdo. Trata-se

3 Trecho citado por Martins (2000, p.23) encontrado em Dom Tomas Balduino, Banco da Terra, o Banco dos
Donos da Terra, Comissao Pastoral da Terra, [Goiania] 19 de marco de 1999. “Esse € um documento oficial
do Conselho Nacional da CPT, “formado pelos coordenadores das 20 regionais, pelos seis diretores e pelo
Secretariado Nacional da Entidade...”

%Movimento politico e cultural inglés, ocorrido entre 1811 e 1813, com a acdo anti-industrial dos
guebradores de maquinas e sua versao no ‘luddismo’ rural. Cf. Martins (2000, p.17)
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da luta pela inclusdo, pela insercdo social ativa, produtiva, participante e criativa, na

sociedade; é luta por dignidade e respeito:

ndo é principalmente nem simplesmente distribuicdo de titulos de propriedades a
agricultores pobres, nem tdo somente crédito agricola e apoio técnico (...) ela tem
uma dimensdo fundamental a retomada do senhorio do Estado sobre o territério, o
estabelecimento de meios institucionais que complementem essa politica, como é o
caso da inviabilizacdo da grilagem de terras (...). (Grifos meus)

E essa retomada vem ocorrendo, mesmo que de forma lenta quando o Governo®,
através do Ministério de Politica Fundiaria, em 1999, promove a anulacdo de 3.065
propriedades, que correspondiam a 93.620.587 hectares de terra, tendo por base o Livro
Branco de Grilagem da Terra. (Martins, 2000, p.124)

Com relagdo aos assentamentos, ainda afirma que sdo essenciais em qualquer
reforma agraria, pois para que esta exista é “necessario desconcentrar a propriedade da terra
guando esta representa ou cria impasse histérico ao desenvolvimento social baseado nos
interesses pactados na sociedade” (Martins, 2000, p.103).

Sendo os assentamentos uma forma de redistribuicdo de terras, mesmo apresentando
diversos problemas como a venda de lotes pelos assentados e consegiientemente o seu
abandono (sem deixar de considerar as causas que geraram essas situagoes), enfatiza que
traz resultados satisfatorios, pois se dissemina a agricultura familiar multiplicando assim a
renda e a melhoria da qualidade de vida, e suprime os fatores de anomia e desagregacgéo
familiar.

O autor ainda destaca que para além das discussdes do numero de familias
assentadas ou aquelas que tiveram a sua situacdo fundiéria regularizada®, discussées

realizadas entre governos e aqueles que lutam pela reforma agréaria, o fato é que o0s

%% Martins refere-se o periodo em que estava a frente do Ministério de Politica Fundiaria o Ministro Raul
Jungmann em 1999, periodo correspondente ao segundo mandato do entdo Presidente da Republica
Federativa do Brasil Fernando Henrique Cardoso.

¥ Um estudioso dessa questdo enfatiza que a mera regularizacdo fundidria ndo é reforma agréria, a
regularizacdo acontece quando sdo dados titulos definitivos da terra a posseiros que nelas ja estavam por
muito tempo, 75% dos assentamentos realizados nos Ultimos anos encontram-se nas regides Norte e Centro-
Oeste, que sdo regides de fronteiras agricolas, portanto os posseiros ja estavam nessas areas ha muito tempo.
Para maiores detalhes Cf. www.mst.org.or ALENTEJANO, Paulo Roberto R.. As concepcbes de reforma
agraria do governo e dos movimentos sociais no Brasil do século XXI. Acessado em 24/09/03.
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assentamentos representam um ganho, inclusdo de pessoas “no @mbito do direito e do
contrato social, e a inclusdo dos excluidos” (Martins, 2000, p.105).

2.3. A questdo agraria no Estado de Sergipe: o caso especifico do Sertédo

O Estado de Sergipe apesar de ser o menor Estado da Federacao brasileira — com
uma éarea de 21,9 mil km? com 75 municipios e uma populacdo de 1,8 milhdes de
habitantes — apresenta uma estrutura fundiaria bastante concentrada com um indice de
Gini® acima de 0,84, este valor indica que ha uma concentracéo forte tendendo para muito
forte. (Silva e Lopes, 1996, p.11)

OCEANO

% Sobre esse assunto ver nota 19, p. 35.
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Essa alta concentracdo é um dos motivos da existéncia dos conflitos de terra® e
outro é o alastramento do capitalismo no campo brasileiro.

A luta pela terra em Sergipe, como ndo poderia ser diferente do que ocorre no
Brasil, é caracterizada pela violéncia, tanto sob a forma de constrangimentos morais ou
psicolégicos como até por agressdes fisicas que podem extremar-se até a pratica do
assassinato.

Os maiores conflitos ocorreram no Sertdo do Baixo S&o Francisco. Trata-se de um
lugar caracterizado pela presenca de um grande bolsdo de miséria, com uma concentracdo
tanto de terra quanto de riqueza. Contraditoriamente possui uma &rea com grandes
latifindios e empreendimentos agricolas capitalistas incentivados pelo setor publico e
unidades camponesas, e € esse espaco que, desde o final dos anos 1970, é palco de intensos

e graves conflitos.

[ Swstio seraipanae

% Os conflitos de terra foram caracterizados, por Silva e Lopes (1996) quando da realizacdo de um estudo
sobre Conflitos de terra e Reforma agraria em Sergipe, como sendo “um movimento social inspirado em
condicBes econémicas, sociais e politicas que envolvem um conjunto de atores sociais em oposicao (...) se
configura a partir de uma ocupagdo de terra, realizada coletivamente, por pessoas necessitadas desse bem para
nela morar e produzir e também pela expulsao ou tentativa de expulsdo de antigos ocupantes de uma area de
terra, por ‘grileiros’ ou proprietarios. Nao se trata, portanto, de ato individual e sim de uma agdo social no
sentido sociolégico do termo” (p.21).
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Nesses conflitos a policia € chamada a agir e, conforme depoimentos de
trabalhadores rurais sem terra em areas de conflitos rurais do sertdo sergipano pesquisados
por Silva e Lopes (1996), atua fazendo o servico dos jaguncos. Nessas situacGes a midia
também exerce um papel relevante quando informa a opinido publica sobre o que ocorre a
distancia dos grandes centros. Contudo, conforme Silva e Lopes (1996) a imprensa toma

partido de um dos lados, e quase sempre dos latifundiarios (p.21).

A justica também exerce um papel nem sempre o mais adequado. Silva e Lopes
(1996) afirmam que: a justica, comprometida com a permanéncia do ‘status quo’, tem sido
sempre uma ‘pedra no sapato’ dos ocupantes de terra, seja retardando processos de emisséo
de posse ao Incra, revendo o valor das desapropriacGes ou simplesmente impedindo o ato
desapropriatorio (p.21).

Os protagonistas pobres desses conflitos sdo pessoas que foram vitimas de
processos sociais, econdémicos e politicos excludentes que geraram expropriacdo: sdo
trabalhadores rurais sem-terra ou mesmo com terra insuficientes. Estes se configuram como
sujeitos politicos, ou como classe social na acep¢do de Thompson (1997) através de um ato
coletivo que é a ocupacéo de terra.

O Estado intervém no campo dando incentivos a empresa privada e possibilitando
assim a expansdo do capitalismo rural do Sertdo Sergipano do Sdo Francisco®’. Como
consequiéncia desse processo a pequena agricultura é estrangulada, a pecuéria se expande,
consequientemente diminui a demanda por mao-de-obra e 0 éxodo rural é a consequéncia

mais imediata deste processo ja que ndo ha mais trabalho e emprego.

%" Fazem parte da area do Sertdo Sergipano do S&o Francisco os seguintes municipios: Canindé de S&o
Francisco, Poco Redondo, Porto da Folha, Gararu, Monte Alegre de Sergipe, Nossa Senhora da Gléria, Feira
Nova, Gracho Cardoso, Itabi. (Incra/SR/23/SE, 2001, Estrutura Fundiaria do Estado de Sergipe). Mas o
Sertdo como um todo possui mais seis municipios: Nossa Senhora Aparecida, Carira, Ribeiropolis, Frei Paulo,
Pinhédo, Pedra Mole, Siméo Dias, Pogo Verde e Tobias Barreto (Franga, 2003, p.73).
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Assim, quando perdem a terra, os trabalhadores ou migram para as grandes capitais
ou resistem e uma dessas formas de resisténcia ¢ efetivada atraveés da organizacao politica.
Neste processo a Igreja Catolica exerce um papel fundamental, assim como os sindicatos de
trabalhadores rurais®. A Igreja Catélica exercia a mediacdo desses conflitos, antes da
entrada do MST que se organiza em Sergipe a partir do final dos anos 1980 e ampliou a sua
area de atuacdo na década de 1990 do Sertdo para todas as outras regides. Mas era a Igreja
que ainda exercia a articulacdo de sindicatos de trabalhadores rurais e sociedade civil, no
sentido de resolver os conflitos, é ela que dava “as condi¢Bes necessarias a territorializacéo
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no final dos anos 80 na microrregido
do Sertdo Sergipano do Sao Francisco” (Santos, 1999, p. 10).

Os anos 1950 e inicio da década de 1960 sdo marcados por um processo intenso de
mobilizacBes e lutas no Brasil, e o Estado de Sergipe também passa por um intenso
processo de efervescéncia. Os trabalhadores rurais se organizam, apesar das lutas contrarias
das forcas conservadoras e latifundiarias que exerciam a dominacdo politica no Estado.

A lIgreja fazia parte da mobilizacao dos trabalhadores, um dos meios utilizados eram
as escolas radiofonicas, via Movimento de Educagdo de Base (MEB), organizando esses
trabalhadores através da sua sindicalizacdo. Em 1962 € criada a Federacdo de trabalhadores

da Agricultura de Sergipe (Fetase).

O MEB em funcionamento desde 1961 despontava como um movimento de cultura
popular que objetivava oferecer a populagdo rural oportunidade de alfabetizacdo num
contexto mais amplo de educacdo de base que a levasse a uma concepcdo de vida
“consciente” (Santos, 1999, p.15). Com o golpe militar de 1964 a sociedade civil sofre um
processo de repressao e é perseguida e as suas lutas entram em processo de estagnacéo, é

dessa forma que o Estado responde aos movimentos sociais.

Esse mesmo Estado que reprime e despolitiza atua através de legislacdes e servigos

sociais que beneficiam as populacgdes rurais, bem como estabelecem o seu controle. Os

% Cf. SANTOS, M. M.1999.0 Sertéo Sergipano do Baixo S&o Francisco e os Movimentos Sociais no campo.
Dissertacdo de Mestrado em Geografia, da Universidade Federal de Sergipe.
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sindicalistas sdo estrategicamente incluidos nesses programas e assim passam por um
processo de retrocesso induzido.

O periodo p6s 1970 apresenta uma conjuntura propicia a retomada das
manifestacdes populares e novas formas de mobilizagfes. A Igreja vai assumindo uma
posicdo contraria a politica agraria do Estado, ressurge a proposta de uma praxis
transformadora, a qual prega uma pratica em que “0 povo deve tornar-se dono do seu
proprio destino” (Santos, 1999, p.22).

Para termos uma maior compreensdo das acGes do Estado e da justica quanto ao

tratamento que é concedido a ocupantes de terra deter-nos-emos na carta®® a seguir:

Sr. Ministro,

Nos trabalhadores Rurais Sem-terra, sofrendo num acampamento ha cinco meses,
em frente a fazenda Morro do Chaves, no municipio de Proprid, pedimos a V.
Excia. para apresentar o que se segue:

Somos 53 familias de trabalhadores reivindicando a desapropriacdo da fazenda
acima citada. Trata-se de uma area de 565 ha, conforme registro no Incra,
inteiramente improdutiva, enquanto os trabalhadores rurais ndo temos de onde
tirar 0 pdo para nossos filhos. Os poucos meeiros que plantam arroz na dita
fazenda, eram explorados em seu sofrimento e, muitas vezes, perdiam o produto
do seu trabalho, pois 0 gado do proprietario invadia e comia tudo.

No dia 24 de junho passado ocupamos uma parte da fazenda. Fomos despejados
48 horas depois por ordem do Sr. Juiz. Ap6s o despejo, uma série de humilhacdes
nos foram impostas: o Secretario do fazendeiro, invadiu a &rea do nosso
acampamento e disparou tiros de escopeta calibre 12. As cascas das balas foram
entregues, posteriormente, por noés, aos membros da Comissdo Agraria de
Sergipe, quando a mesma veio vistoriar o terreno no dia sete de outubro proximo
passado. Cortaram a agua que apanhavamos no estadio e na estagdo rodoviaria.
Recebemos uma “visita” do Sr. Juiz de Direito, as 22 horas que sem se identificar
procurava alguns companheiros nossos. No processo movido contra nés, pelo
proprietario da fazenda, o mesmo Sr. Juiz qualifica-nos de como se foéssemos
desocupados e preguicosos (...) (p. 32-33)

A érea do sertdo sergipano € caracterizada pela criacdo de gado e sdo terras que
compreendem o poligono das secas — o clima é quente e seco e ha uma deficiéncia hidrica

entre 400 a 700 milimetros de chuvas anuais (Franga, 2003, p.74).

% Carta enviada no periodo da Nova Republica por lideres sergipanos do MST (periodo em que se
intensificaram os conflitos de terra e a luta por esta em todo o Brasil) em Novembro de 1987 ao entdo
Ministro da Reforma Agraria.
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O sertdo sergipano tem sido alvo de diversos estudos em virtude dos problemas ali

existentes, sendo uma preocupacgdo constante a sua resolugao.

Um fator impulsionador de um intenso fluxo migratério para o noroeste da
microrregido do sertdo sergipano— mais especificamente para 0 municipio de Canindé de
Séo Francisco — foi a construcao da Usina Hidrelétrica de Xing6 a partir dos anos 1960. As
pessoas migraram para esta regido ndo s6 de municipios vizinhos, mas até de outros
Estados.

Segundo Franga (2003, p.81) essa microrregido apresenta uma baixa densidade
demografica, a sua populagdo representa 16,6% do Estado embora ocupe uma area de
42,75% do territorio sergipano, abriga 29,9% da populacdo rural. E ainda nesta area que
estdo concentrados os menores indices de Desenvolvimento Humano do Estado.

A base de sua economia é a agricultura com destaque para a pecudria e 0s cultivos

anuais de milho, feijdo, mandioca, algodao e outros como o quiabo e a abdbora.

A pecuaria, no passado, se caracterizava pelo uso de técnicas tradicionais. Esse fato
trazia como consequéncia uma baixa produtividade. Com a modernizacdo, através da
introdugdo de novas técnicas, a pecudria também se moderniza e amplia 0 seu raio de
atuacdo, assim na regido ha o beneficiamento de leite e fabriquetas de queijo que é

comercializado nas feiras das redondezas e na capital — Aracaju.

No Estado de Sergipe, alvo de pesquisa do projeto aqui proposto, varias pessoas
ligadas a Pastoral da Terra participaram do | Congresso Nacional do MST, seguindo o
processo de expansdo para os demais Estados brasileiros. Em 1985 houve a primeira
ocupacdo de terra no Estado, em uma localidade chamada Morro do Pato em Nossa
Senhora da Gloria, (eram terras da Igreja), bem como prepararam a ocupacdo da Fazenda
Barra da Onga, em Poco Redondo e, em meio ao conflito gerado, foi entdo criado o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra em Sergipe. (Silva, 2002, p.38)

Entre os objetivos proclamados pelo MST estéo a luta pela reforma agraria, por uma
sociedade mais justa e igualitaria através da integracdo das diversas categorias de
trabalhadores do campo — posseiros, assalariados, agregados — culminando com uma
participacéo politica dos trabalhadores rurais na sociedade.
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No momento em que este projeto € concluido € possivel fazer o seguinte balanco: a

estrutura agraria brasileira é ainda uma estrutura em que a alta concentracdo de terras €

evidente. O MST demonstra, através dos dados abaixo, como se apresenta a situacdo

fundiéria brasileira na atualidade e como estava anteriormente. Vejamos:

Os resultados do Censo/96 comprovam o aumento da concentracdo da terra no
Brasil em pleno limiar do século XXI. Comparando os dados do Censo de 1970
com os levantamentos de 1995-96, o IBGE demonstra que, em 1970, os
estabelecimentos com menos de 100 ha representavam 90.8% dos
estabelecimentos totais, detendo 23.5% da area. Em 1995-96, o nimero de
estabelecimentos nessa faixa experimentou uma reducdo para 89.3%,
acompanhada da reducdo de area para 20% da area total. Em contraposicdo, 0s
estabelecimentos com area acima de 1.000 ha que representavam, em 1970, 0.7%
do total e detinham 39.5% da area. Em 1995-96, passaram a representar 1% do
namero total de estabelecimentos, e acumular 45% da area (Sampaio, 2004, p.2).

Os dados também mostram que houve uma diminuicdo geral dos estabelecimentos

agricolas:

De 1985 a 1995-96, pela primeira vez, desde o censo de 1950, constatou-se a
diminuicdo do nimero de estabelecimentos agricolas no Brasil. Os 5.801.809
estabelecimentos agricolas registrados pelo censo agropecuario de 1985, foram
reduzidos em 941.944 na contagem de 1995-96, resultando em 4.859.865
estabelecimentos, abrangendo 353.6 milhdes de ha, ou seja, 21.3 milhdes de ha
a menos que em 1985. Essa diminuicdo da area agricola equivale a 61% da area
total plantada com gréos na safra 1997/98. A &rea restante (353.6 milhGes de
ha), corresponde a 41.4% da area territorial do pais (854,7 milhdes de ha.)
(Sampaio, 2004, p.2).

Com essa reducdo, o Censo Agropecuario registra a seguinte distribuicdo dos

estabelecimentos remanescentes, por faixa de area total:

a) 4.3 milhdes com areas inferiores a 100 ha;
b) 470 mil com &reas de 100 ha a menos de 1.000 ha;

c) 47 mil estabelecimentos com areas de 1.000 ha a menos de 10.000 ha;

d) 2.2 mil com areas a partir de 10.000 ha; e o restante, sem declaragdo (Sampaio,
2004, p.3).
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A estrutura fundiaria do Estado de Sergipe ndo difere da realidade nacional.
Observemos na Tabela 1 mais detalhadamente a situacdo das grandes propriedades
produtivas e improdutivas. Estas apresentam um total que demonstra a concentracao

fundiéria no Estado:

Tabela 1
Estrutura Fundiaria do Estado de Sergipe em 2001
Descrigdo NUmgro de Quantidade (Ha) dos estabelecimentos
propriedades agricolas

Minifandios 55.308 473.258,70

Pequeno produtiva 1.757 138.022,20

Pequeno improdutiva 4.107 270.044,50

Médio produtiva 526 156.109,40

Médio improdutiva 1.210 254.571,60

Grande produtiva 152 121.267,70

Grande improdutiva 319 222.163,50

Total 63.379 1.635.437,60

Fonte: Incra/SE, 2001.

O MST atua estrategicamente por meio da ocupacdo de fazendas improdutivas,
pressionando o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria, (Incra), ou com a
ocupacdo de sedes de Prefeituras e bloqueios de estradas e rodovias para, assim, forcar as

negociacdes, com o objetivo de desapropriar as terras para assentar as familias.

Fernandes e Stédile (1996) afirmam que essas ocupagOes de terra continuam a ser a
principal forma de pressao de massas que 0s camponeses tém para, de forma pratica, fazer a
reforma agraria avancar e terem acesso direto a terra para trabalhar. A sintese é: trabalho,

escola para seus filhos e a oportunidade de produzir (p.117).
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Tarelho (1988, pp.181-182) destaca que a ocupacdo € uma estratégia de luta,
resultante de uma situacdo de extrema necessidade. Nao é algo feito de forma aleatdria e

sem planejamento, mas sim a exteriorizagao e juncao das necessidades:

(...) sdo, antes de mais nada, uma dendncia social. Denlncia, em primeiro lugar, da
situacdo de pobreza e de miséria do lavrador, do trabalhador e do povo brasileiro.
Denuncia, em segundo lugar, da estrutura agréria vigente, caracterizada pela
excessiva concentracdo de terra nas mdos de alguns poucos privilegiados. As
ocupacBes colocam a nu essa estrutura tornando publico a existéncia de latifandios
e terras ociosas por toda a parte. Elas revelam ainda a indiferenca do Estado perante
essa situacdo de miséria, bem como a sua demagogia em relacdo a reforma agraria.
Enfim, elas sdo uma consequéncia da inoperancia do Estado em termos de
transformacdo da situacdo agraria vigente; (...) ocupacdo ndo é uma atitude
espontanea, mas é uma decisdo que tem que ser tomada diante do descaso do
Estado com relacdo as suas reivindicagdes, é um ato pensado, planejado, fruto de
um aprendizado politico.

Quando da formacdo dos acampamentos, as primeiras manifestacdes de lutas
decorrem da tentativa de realizar audiéncias com autoridades governamentais para dialogar
e formalizar as reivindicagdes, para tanto sdo criadas comissfes de: alimentacdo, saude,
negociacdo, imprensa e outras que funcionam como exercicio de cooperacdo e disciplina.
Acampamento € em geral o resultado de uma ocupacao e expulsdo, pois os trabalhadores

muitas vezes ocupam as capitais e 6rgaos publicos:

do ponto de vista estratégico a ocupacdo é fundamentalmente um instrumento de
pressdo que os trabalhadores utilizam para forcar o Estado a tomar uma posi¢do em
relagdo a demanda de terra e a interceder com o poder de seus aparatos legais,
politicos e administrativos” (Tarelho, p.186).

Tarelho (1988, p.188) citando Abramovay afirma que

(...) a decisdo de acampar supfe grande maturidade politica, organizacdo, coesao,
disciplina, e sobretudo fé e esperanca. O acampamento ndo é um aglomerado de
gente que ndo tem mais nada a perder. Ele é, isso sim, a expressdo organizada da
miséria, mas também a conviccdo de que a vitoria sobre a fome e a pobreza é
possivel, ndo é um ato impulsivo, mas antes uma demonstracdo de perspicacia,
forca, unido, determinacéo.

A ocupacdo é uma forma de pressionar o Estado a tomar medidas para viabilizar as

desapropriacdes e a realizar a reforma agraria. Mas também utilizam outras formas de
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pressdo como caminhadas, romarias, passeatas, atos publicos, abaixo-assinados que séo
instrumentos de grande valor no processo de luta pela terra.

Quando a terra é conquistada e de acampados os trabalhadores passam para a
condigdo de assentados, os trabalhadores tém a consciéncia que sem 0S recursos necessarios
para trabalhar e torna-la produtiva ndo haverd modificacdo em relagdo ao estado inicial de
miséria.

Quando os assentamentos da reforma agraria sdo formados o Estado incentiva o
associativismo e segundo Tarelho (1988) isso significa uma tentativa de inducdo. O
objetivo consiste em substituir aquilo que é chamado de “mentalidade camponesa” que é
baseada no trabalho familiar e na producdo para a subsisténcia por uma mentalidade
empresarial e, no plano politico, conduzir a organizacdo politica. Esse processo se da com a

ajuda de alguns funcionarios que se identificam com as classes subalternas.

A bandeira do MST foi oficializada em 1987, durante o IV Encontro Nacional,
desde entdo esta presente em acampamentos, assentamentos e em todas as mobilizacGes.
Cada detalhe da bandeira de luta tem um significado.Vejamos os significados das cores e
dos simbolos (MST, 2004, p.6):

cor vermelha: representa o0 sangue que corre em nossas veias e a disposicdo de lutar
pela Reforma Agréria e pela transformacdo da sociedade; cor branca: representa a
paz pela qual lutamos e que somente sera conquistada quando houver justica social
para todos; cor verde: representa a esperanca de vitoria a cada latifindio que
conquistamos; cor preta: representa 0 nosso luto e a nossa homenagem a todos 0s
trabalhadores e trabalhadoras que tombaram, lutando pela nova sociedade; mapa do
Brasil: representa que o MST estd organizado nacionalmente e que a luta pela
Reforma Agréria deve chegar a todo o pais; trabalhador e trabalhadora: representa
a necessidade da luta ser feita por mulheres e homens, pelas familias inteiras.
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Rodriguez (2003, p.137) citando Stédile* diz que:

O MST nasce com essa vocagdo: de ser um movimento de massa, que realiza
lutas de massa, através de diversas formas, como: ocupagdes de terra,
assembléias massivas, caminhadas, ocupaces de prédios publicos, etc.

Foi nas metades das décadas de 1980 e 1990 que houve o maior nimero de
assentamentos. Com o Governo Collor*, o MST sofreu duro impacto através de um
processo de agressdo e violéncia sistematica. No Governo de Itamar Franco®, Stédile
(1996) afirma ““(...) foi um alivio muito grande”. Do ponto de vista das conquistas, reabriu
um periodo semelhante ao da Nova Republica, embora muito atrasado”. (p.70). No
governo de Fernando Henrique Cardoso®, entretanto, o0 Movimento conseguiu apresentar-
se a sociedade com maior expressdo e notoriedade, ainda que as politicas neoliberais™
estivessem consolidadas na relagéo entre governo e sociedade.

Esse Movimento também tem sido alvo de criticas, mesmo sendo reconhecido como
importante na organizacao dos trabalhadores do campo e mesmo tendo conseguido varias
conquistas nas lutas de anos contra os latifundiarios.

Em seu estudo Rodriguez (2003, p. 143) cita a seguinte afirmacao de Gohn*:

O movimento padece também de dificuldades internas. A rigidez das diretrizes
dos coordenadores, que procuram implementar as diretrizes programaticas de
suas instituicGes de apoio — Partido, Sindicato ou Igreja — tem encontrado

“0Jodo Pedro Stédile é representante Nacional do Movimento Nacional dos Trabalhadores Sem Terra. Para
maiores detalhes Cf. STEDILE, Jodo Pedro. 1997. A Reforma Agraria e a Luta do MST. Petrdpolis: Vozes.
“Fernando Collor de Melo eleito Presidente da RepuUblica Federativa do Brasil no ano de 1989,
permanecendo até Novembro de 1992,

*|tamar Franco foi Presidente da Republica Federativa do Brasil no periodo de 1992-1994, quando do
afastamento de Fernando Collor de Melo, por corrupgéo.

*Fernando Henrique Cardoso foi Presidente da Republica Federativa do Brasil por dois mandatos, perfazendo
um total de 08(oito) anos: de 1994 a 1998 e de 1988 a 2002.

*upoliticas neoliberais caracterizam-se pelo aumento da dependéncia externa, com a eliminagéo praticamente
absoluta das restri¢bes as importagdes, facilitando a entrada do capital estrangeiro; a privatizacéo realizada as
custas do Estado; prioridade dada ao sistema financeiro; aumento das desigualdades sociais, resultante do
aumento dos lucros das empresas e da queda da renda dos trabalhadores e explosdo do desemprego, que
atinge hoje 01 em cada 05 trabalhadores e é provocado pela abertura da economia - que provoca faléncia de
industrias e quebra de pequenos e médios agricultores pela politica de juros altos”. Cf. www.mst.org.br.
ALENTEJANO, Paulo Roberto R.. As concepcdes de reforma agraria do governo e dos movimentos sociais
no Brasil do século XXI.. Acesso em 24/09/03.

*Rodriguez refere-se: GOHN, Maria da Gloria. 1997. Os Sem terra, ONG’s e cidadania. A Sociedade Civil
Brasileira na era da globalizac&o. S&o Paulo: Cortez.
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dificuldades de ser assimilada pela massa dos agricultores. Alguns erros basicos
de esquerda ainda sdo repetidos, como o de desconsiderar o peso da tradicdo e
dos costumes no meio popular e tentar implantar praticas novas porque sdo
coletivizantes.

Uma outra critica é a de que o MST vem adotando uma postura embasada na
autonomia agindo sem consultar a sua base de apoio e sem respeitar as opinides e sugestoes
de parcelas da Comissdo Pastoral da Terra que ndo concorda com as suas medidas
extremadas. Esse fato, segundo essas opinides, ocasiona o isolamento do Movimento,
fazendo com que haja uma perda da sua diretriz histdrica de luta pela reforma agréria, pelo
fato de julgar que pode fazé-la sozinho.

Markus (2002) aborda a compreensdo dos proprios trabalhadores do MST sobre
como se constituiram em “trabalhadores sem terra”. Mais especificamente, aborda como os
assentados passaram dessa condicdo de “sem-terra” para a de “trabalhador com terra”,
mesmo estando diante das contradi¢cdes existentes no proprio movimento.

Essa autora destaca que além dos assentamentos estarem possibilitando a fixacéao

dos trabalhadores na terra, também esta fazendo com que esse trabalhador comece a se sentir
como um cidadédo, pois ele agora tem uma terra que € sua e nela produz, tem uma casa,

possibilitando a si e a sua familia viver dignamente:

nos estamos conseguindo ajudar concretamente o povo, a familia, que ndo é
discurso, que ndo é nada, ndo é utopia. Tu consegue perceber, apalpar 0 N0SSO
resultado. Tu percebe em pouco tempo. Se tu tira a familia da situacdo de
miséria (.) D& a ela dignidade. Quer dizer, ndo da! Mais fazer com qué?
Participar dela. Fazer com que ela conquista. E tu vé o resultado! (Depoimento
de José Waldir, assentado em Mato Grosso segundo Markus, 2002, p.211)

Para muitos, mesmo passando da condigdo de “acampado” para a de “assentado”
ainda ha um sentimento de pertenca ao grupo anterior dos “sem-terra”, ndo pelo fato de ndo
possuirem a terra, ja que agora ela ja estd em suas maos e € tdo desejada para a producéo,

mas sim porque o termo sem terra passa a ter um outro sentido que € o de pertencer ao
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Movimento, assim Markus (2002) citando o que diz a ANCA*diz que “(...) Sem terra
tornou-se nome proprio. Nome de trabalhadores organizados lutando pela Reforma Agraria
e para transformar a sociedade” (p.220).

Para outros assentados, ainda ha uma outra percep¢do do que seja continuar ser
“sem terra”. Consideram-se sem terra devido a necessidade de continuar a luta para que o
assentamento seja equipado de infra-estrutura adequada para a sobrevivéncia das familias
ali existentes.

E pertinente destacar aqui o depoimento de um ex-integrante do movimento, que

enfatiza a importancia de ter participado da luta pela terra através do MST:

a experiéncia de quem ta no sem terra é muito grande. A gente aprende muita
coisa. Muita coisa (...) Eu ndo sabia nada (..) Eu via em jornal, televisdo. E hoje
td aprendendo muita coisa. Como esse governo federal nosso ai. Ele ta
derrubando, ele ta arrasando com a classe trabalhadora, que ele nunca foi da
classe trabalhadora. E tudo que eu sei sobre o governo federal, eu ndo sabia
antes de entrar no Movimento. (Depoimento de Pedro, ex-integrante do MST no
Mato Grosso citado por Markus, 2002, p.221)

* Associacdo Nacional de Cooperacdo Agricola. Nossos Valores — Reforma Agréria: por um Brasil sem
latifindio! Caderno do educando, p.33.
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Capitulo 11l — O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e a

Educacéo

O MST esté organizado em varios setores e um deles é o da Educacgdo. Observemos
o depoimento abaixo, pois nele ha a argumentacdo do que seja a reforma agraria de fato
desejada pelo assentado. Também aqui existe um reforco da tese da fixagdo do homem ao
seu lugar de origem — o campo. Neste depoimento hd o desejo dessa permanéncia e,

portanto, denota que o interesse é constituido pelo préprio individuo:

Nds compreendemos a reforma agréria, que é um conjunto de medida (...) A
reforma agraria ¢ comparada a uma feijoada. A feijoada tem o ingrediente
principal, que ¢ o feijao preto. Agora vai a perna do porco, orelha de porco, vai
a folha de louro, vai ndo sei 0 qué, ndo sei o0 sei 0 qué. Quer dizer, sédo diversos
ingrediente, que tu transforma ela numa feijoada, tirando apenas o feijdo puro.
Entdo, é um conjunto pra reforma agraria também. E a terra que € o principal
ingrediente. O ingrediente principal é a terra. Agora isso ndo basta. E preciso a
politica agricola; é preciso a questdo da educacéo; € preciso a questdo da salde,
é preciso a questdo do desenvolvimento do assentamento, em todos os aspecto —
cultural, do lazer. E porque isso tu vai criar as condicdes pra valorizar e
estimular, para que as pessoa permane¢cam no campo — familia, os filho, que
sente 0 motivo pra ficar. (Depoimento de Valdir, assentado em Mato Grosso
citado por Markus, 2002, p.237-238) (Grifos meus)

O que se vé é que somente pela conquista da terra ndo significa dizer que a reforma
agraria estaria concretizada, sendo necessarias novas conguistas, ndo so de infra-estrutura
fisica, mas do saneamento béasico, da saude, da educacdo, etc. SO assim serd garantida a
continuidade das familias no campo de forma digna.

Entre outras questbes que a reforma agraria engloba destacamos a questdo da
Educacao, por ser o nosso foco de estudo. O MST da énfase ao fato de que ndo basta
somente aprender a “ler, escrever e contar”, é preciso realizar acbes que tenham um sentido
mais amplo, que considere a formagdo humana num sentido mais geral e num sentido
estrito, considera a formagdo de quadros de trabalhadores para a organizacdo do

movimento.
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Mas a educacdo que existe nos assentamentos esta proporcionando realmente o tipo
de mudanca desejada? Como os assentados do Assentamento Jacaré Curituba no Sertdo do
Estado de Sergipe que foram assistidos pelo Pronera percebem essas mudangas?

Em geral, a partir das leituras realizadas, o que percebemos é que a escola € vista
pelo homem do campo com o sentido da permanéncia na terra. Trata-se de um/a
homem/mulher do campo, que ja tem uma vivéncia com a terra, ou seja, um/a
homem/mulher adulto/a. Portanto, ja amadurecido e com a idéia de que o fator idade néo ¢

mais propicio para pensar em eventuais mudancas de vida.

Porém, percebemos que, com relagdo ao adolescente e ao jovem, é que hd uma
tendéncia a fuga do campo, pois a cidade € sindnimo de “tudo o que é bom” e o trabalho na
roca significa um dispéndio maior de forca, significa esforco e cansa¢o, numa visao de que
trabalhar no campo é “sofrimento”.

Isso foi constatado por Nicécio (2002) ao analisar a Pedagogia da Alternancia*’ que
a época da sua criacdo na Franca destacou o que afirmou Azevedo: “(...) era a tentativa de
luta contra uma concepcdo daquela época, onde os pais eram convencidos pelos professores
do primario que seus filhos para se formarem, tornando-se sabios e instruidos, deveriam ser
preparados para a vida na cidade”*® (p.62).

Nicacio (2002) realizou sua pesquisa em uma Escola Agricola do Estado de S&o

Paulo®, que se baseou no modelo da experiéncia do Estado do Espirito Santo: o jovem fica

*"“pedagogia originada numa pequena comunidade rural na Franca em 1935. Padre Granereau procurou,
apesar das dificuldades, criar uma escola adequada ao meio e a realidade daquela comunidade e que fosse
capaz de desenvolver aquelas potencialidades da juventude rural, proporcionando-lhes condicBes para terem
uma vida digna no meio onde viviam, evitando, assim o éxodo individual desses jovens, que eram
incentivados, desde pequenos, a procurarem melhores condi¢des na cidade. Era uma escola preocupada com o
homem, ndo com as questdes produtivas. Essa escola visava, principalmente, a proporcionar a esses jovens a
oportunidade de refletirem sobre o seu meio junto a familia, analisando o contexto histérico e sua real
possibilidade dentro dele. Era uma escola do trabalho, mas ndo uma escola técnica, pois ndo ensinava o
manuseio dos equipamentos ou 0 processo de sua producdo, mas visava a desmontar historicamente as pec¢as
historicas da luta de classes que havia naquele trabalho”. Nicacio, 2002, p.62 se refere aqui ao site que trata
do histérico da Organizacdo que cuida das casas de familia agricola na Franca a Maison Familiares Rurales, a
pedagogia da Alternancia um estudo realizado. Para maiores detalhes consultar: http://www.mfr.asso.fr

*8Cf. Azevedo, Antdlio J.1998. A formacdo de técnicos agropecuarios em alternancia no Estado de S&o
Paulo: uma proposta inovadora. Tese de doutoramento. Marilia: UNESP.

**H4 a preferéncia por admitir jovens oriundos dos assentamentos da regio.
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15 dias na escola, em sistema de internato e 15 dias em casa, com a familia, para por em
pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula.

Segundo Nicécio (2002, p.135) essa é uma proposta neoliberal que vai ao encontro
das idéias do capitalismo no aspecto concernente & redugdo dos custos e diminuicdo do
éxodo desordenado do campo.

No seu processo de investigacdo Nicacio (2002) comeca a indagar: se a educacao
esta estruturada para fixar os jovens no campo, por que entdo o esta impulsionando no
sentido contrario?(p.136). Com a pesquisa, encontra a resposta para tal pergunta: essa
situacdo ocorre em virtude do préprio sistema capitalista que ao proporcionar condi¢des e 0
contato com novas técnicas e avangos tecnoldgicos para o campo, 0s estimulam os jovens a
sairem em busca de condicdes que o campo ndo proporciona. Quando o aluno depara-se
com as mudancas tecnoldgicas deseja uma situagdo muito melhor para si e para a sua
familia, ndo s6 a sobrevivéncia, mas sim algo que Ihe proporcione ascensdo social. Isso

corrobora com o que afirma Malassis (1976):

de que a revisdo de programas das escolas rurais, ou a localizacdo das escolas, ndo
tém o dom de resolver por si o0 problema do éxodo rural. O desenvolvimento da
educacdo rural deve-se dar paralelamente a transformacéo estrutural da agricultura

(p.84).

Porém, para ter acesso a essas tecnologias é preciso capital e este é conseguido fora
da sua pequena propriedade.

O que também pode ser destacado é que as profissdes ditas urbanas sdo
consideradas melhores, sem contar com o fato de que ha uma menor utilizacdo da forca
fisica. Talvez possamos dizer que esteja havendo até um retorno a insercdo dos valores
urbanos no campo. Para subsidiar o que dissemos, prestemos atencdo no depoimento de
uma filha de assentado de 14 anos, citado por Rodriguez (2003, p.210):

gosto da escola, a gente 1€, brinca de educacéo fisica, eu gosto de estudar, ndo
quero crescer e ficar aqui, trabalhar na roca é muito duro. O meu maior sonho é
ser cantora, eu ndo vou ficar trabalhando na roca é muito sofrimento. Mas se
nos tivesse outra vida aqui eu até que queria ficar.
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Quando se pergunta a algumas mulheres sobre a razdo de nao se frequentar a escola
quando crianga ha, em suas respostas a indicacdo de uma figura paterna do tipo autoritaria e
proibidora, ou seja, as respostas obtidas referem-se a um pai que dizia: “escola é lugar para

homem”’, e que, portanto, mulher ndo deveria entrar.
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3.1. O Projeto de Assentamento Jacaré Curituba
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Fonte: Pesquisa de campo jan/fev, 2005

O Projeto de Assentamento Jacaré Curituba™ esta situado numa 4rea que abrange
dois municipios do sertdo sergipano: Canindé de S&o Francisco e Po¢o Redondo. A escolha
dos sujeitos desse assentamento para fazer parte do nosso grupo selecionado para as
entrevistas obedeceu ao critério de precedéncia, ou seja, desde o inicio o local fez parte do
Pronera e foi nessa area que ocorreram 0s maiores indices de evasdo. Vale lembrar que por
ser um assentamento grande ha um maior nimero de salas de aula com os seus problemas
de infra-estrutura, tais como: funcionamento em casa de assentado, saldo de taipa, galpao,
garagem, saldo pequeno, além da falta de energia elétrica ou com energia, mas funcionando
precariamente, ou mesmo a base de lampido a gas. (Lima, 2002, p.49)

A selecdo dessa area para a realizacdo das entrevistas teve por base também o
critério de que o sertdo sergipano € uma das areas em que a taxa de alfabetizacdo da
populacdo com 10 anos ou mais € uma das mais baixas do Estado — a média sergipana € de
76,5% e 0s municipios dessa area varia de 68,2% a 59,7%. (Franca, 2003, p.84)

% Ainda hé4 uma indefinicdo quanto a esse aspecto, mas é valido destacar que a maior parte da populag&o que
se encontra assentada neste municipio estabelece uma maior relagdo com Canindé de S&o Francisco.
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No interior do Estado de Sergipe, ainda no periodo colonial, como ocorreu também
em outros pontos do Brasil, houve a expansao da pecuaria destacando-se a criacdo de gado,
posteriormente houve a exploracao da cana, é somente nos fins do século XVIII, que sobre
influéncia da politica portuguesa, hd um estimulo a cultura do algodao.

Esses dois municipios tém uma populacdo de 43.776, entre estes 28.113 residem na
area rural, sendo que € o municipio de Poco Redondo que abarca a maior parte dessa
populacdo — 19.662. O setor que engloba a maioria da populacéo € o agricola.

As é&reas urbanas desses dois municipios receberam grande contingente
populacional no periodo 1980/1991 devido a construcdo da Usina Hidrelétrica de Xingd e
do Projeto Califérnia. No periodo de 1991-1996 ha uma reducéo desse crescimento.

Com relacdo a Canindé de Sdo Francisco, foi criado o Projeto Hidroagricola
Califérnia® que tinha como objetivo demonstrar a viabilidade econémica da agricultura
irrigada em areas do semi-arido, nesse projeto hd a producdo de hortaligas, olericolas e
frutas comercializadas no Estado e fora dele. Como producdo agricola destacam-se a
banana, quiabo, tomate, milho, manga, mamao, meldo e outras frutas; os principais cultivos
sdo feijao, a mandioca, o algoddo e o milho e a producdo é direcionada para a alimentacéao
de gado e para o autoconsumo (Fonseca e Bastos, 1998, p.15).

Ja a cidade de Poco Redondo além de produzir leite produz também milho, feijao,
algoddo, arroz além da criacdo de porcos e de galinhas. Parte da sua area é ocupada também
pelo Projeto de Irrigacdo California.

Para chegar ao atual Projeto de Assentamento Jacaré Curituba, inicialmente
aconteceu, em mar¢co de 1996, uma ocupacdo e desta participaram 2011 familias
constituidas por trabalhadores rurais de municipios da regido que foram organizados pelo
MST. Essas familias ocuparam, inicialmente, a &rea da Usina Hidrelétrica de Xingd da
Companhia Hidro-Elétrica do Sdo Francisco (Chesf). Logo apds, as familias desocuparam
esta area, pois a sua ocupacdo ocasionaria prejuizos econémicos, ja que era uma regiao

turistica. Sendo assim, partiram para outra area e ocuparam a fazenda Cuiaba e neste local

>! Projeto implantado pelo Governo do Estado em 1990 no municipio de Canindé de Sdo Francisco, em uma
area equivalente a 4.000 ha, ocupada por duas fazendas improdutivas que foram desapropriadas em 1984.
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instalaram seus barracos de lona, passando a viver precariamente até que fossem
assentadas.

Em maio daquele ano a fazenda Cuiaba foi desapropriada acolhendo 200 familias e
as 1811 restantes seguiram para a fazenda Alto Bonito e ocuparam a &rea destinada ao
Projeto Irrigado Jacaré Curituba. Essa ocupacdo foi realizada quando da descoberta que a
area seria destinada a irrigacéo, so que explorada e dividida entre 80 empresarios.

Mas essas ocupacdes ndo foram pacificas, foram marcadas por tensdes e confrontos
entre trabalhadores rurais, (tendo como armas as suas ferramentas de trabalho), e alguns
proprietarios que resistiram a ocupacao recorrendo a forca das armas (nas méos da policia e
jaguncos), mas os trabalhadores ndo desistiram.

Assim em 29 de dezembro de1997, conforme portaria baixada pelo Incra, foi criado
0 assentamento Jacaré Curituba — que é o maior do Estado de Sergipe com 759 familias® e
é 0 maior projeto de assentamento criado para irrigacio da América Latina>. Cada
assentado possui 16 hectares de terra.

Esse total de familias esta dividido em diversos grupos; sdo 36 que se localizam em
areas denominadas de agrovilas. Estas sdo constituidas por cerca de 20 a 30 familias. A
area deste projeto é destinada a irrigacdo e como esta ndo estd em andamento a producao é
praticamente inexistente se considerarmos que somente um grupo tem irrigacdo em seus
lotes, estando, portanto, estagnada”.

Assim, para sobreviver, as familias recorrem a servi¢os em outras areas, trabalhando
como diaristas. Muitos trabalham no Projeto Irrigado Califérnia. Um dos 36 grupos

existentes ja possui dgua na agrovila e ja existe a producéo de quiabo, assim através dessa

52 Esse numero corresponde a dados do Incra/SR 23/SE, mas conforme conversa com liderangas locais
atualmente fazem parte desse assentamento 750 familias.

53 Em Pernambuco existe o assentamento Catalunha com 500 familias destinado a irrigacdo e no Rio Grande
do Norte um outro Projeto com 1500 familias € maior que o Jacaré Curituba, porém ndo é destinado a ser um
projeto irrigado.

> Conforme pesquisa realizada por Martins a fome é um dos principais problemas enfrentados nesse
Assentamento e a falta de trabalho é um outro; devido a impossibilidade de producdo. Ainda segundo essa
autora, apresentando dados da sua pesquisa chegou a seguinte conclusdo: a queima da caatinga para o fabrico
do carvéo é uma estratégia adotada por 65,7% dos entrevistados. Para maiores detalhes ver: Martins, 2003. A
questdo Agraria e a questdo ambiental no Assentamento Jacaré Curituba: questfes de uma mesma
problematica. SILVA, Tania Elias M.da, LOPES, Eliano Sérgio A. Mdltiplos olhares sobre o Semi-arido
nordestino. Aracaju: FAP, pp.227-269.
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cultura ja se consegue obter uma determinada renda. A agua utilizada para a producdo do
quiabo é conseguida por meio da barragem que passa pela agrovila e é canalizada
manualmente para a plantacao e para o uso diario nas casas. As agrovilas que ainda ndo tém
agua sdo abastecidas por um carro-pipa.

Os assentados dizem que desde a época que foram assentados sé tiraram uma
colheita. No Jacaré Curituba existe a Cooperativa Regional dos Assentados da Reforma
Agréria do Alto Sertdo — Coprase, porém nao ha quaisquer tipos de comercializacao, ja que
a producéo € inexistente. E quando esta existe, como € o caso da producdo de quiabo, a
venda acontece diretamente via ao atravessador.

O trabalho nos lotes acontece de forma individual e familiar. L4, o que se planta é a
palma. Algumas familias possuem animais de pequeno porte tais como: galinhas, cabras,
ovelhas.

O acesso as principais entradas é bastante facilitado, porém sdo muitas as agrovilas
que ficam muito distantes umas das outras e 0 acesso ocorre por meio de transporte,
motorizado ou ndo, ou mesmo a pe.

Mesmo o Assentamento fazendo parte dos dois municipios 0s assentados
estabelecem uma maior relagdo com o municipio de Canindé de Sdo Francisco. Embora
seja 0 Municipio de Poco Redondo com uma maior atuacdo dentro do Projeto de
assentamento. Os assentados argumentam que esse maior contato com o municipio de
Canindé de Sao Francisco acontece por ser 0 mais proximo.

Todas as familias j& estdo instaladas em suas casas. Estas foram construidas
seguindo o modelo padrdo do Incra: dois quartos, banheiro, sala, mas ja existem algumas
que passaram por uma ampliacdo o que levou a “quebra” desse padréo.

Desses 36 grupos somente dois possuem energia regular em suas casas, 0 restante
ndo possui esse tipo de servico ou mesmo ja o tem disponibilizado, porém de forma
irregular. Os assentados estdo a espera da regularizacdo em todas as agrovilas.

Numa das entradas principais do Assentamento existe um posto de saude. Também
h& a escola de ensino fundamental da 12 & 8 série Zumbi dos Palmares que oferece também
0 servico da pre-escola. Ela funciona nos trés turnos e € mantida pela Prefeitura Municipal

de Poco Redondo.
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Além dessa escola ainda ha uma outra que esta localizada num outro grupo que €
mais distante, a Escola Paulo Freire, onde se leciona até a 42 série do ensino fundamental. A
prefeitura disponibiliza transporte para os estudantes que moram mais distantes dessas

escolas, alguns estudam nos municipios de Pogo Redondo e Canindé de So Francisco.

Agrovila do Assentamento Jacaré Curituba - Grupo Braco Erguido.

Fonte: Pesquis e campo jan/fev, 2005
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Escola de Ensino Fundamental da 12 a 82 série Zumbi dos Palmares — Localizada no ponto

principal do Assentamento.

Fonte: Pesquisa de campo jan/fev, 2005



74

Escola de Ensino Fundamental da 12 a 42 série — Paulo Freire (Grupo Pereira)
T M UL R T i

Fonte: Pesquisa de campo jan/fev, 2005
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3.2. O Assentamento Jacare Curituba e o Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agraria

Em 1996 teve inicio o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos nesta area™,
porém foi no ano de 1998 que se iniciou a alfabetizagdo como Pronera.

A area em que o Projeto de Assentamento Jacaré Curituba esta localizado apresenta
um dos menores indices de pessoas alfabetizadas com 10 anos de idade ou mais. O Estado
de Sergipe apresenta uma taxa de 76,5% e 0s municipios de Canindé de Sdo Francisco e
Poco Redondo apresentam 59,7% e 56,4%, respectivamente. (Franga, 2003, p.84)
Destacamos ainda que Sergipe possui 75 municipios e na escala do Indice de
Desenvolvimento Humano — IDH — Canindé de S&o Francisco e Poco Redondo®® ocupam,
respectivamente, as 642 e 752 posicoes.

Diante dessa realidade os gestores publicos passam a intervir, depois de intensas
mobilizacGes diretamente envolvidas com 0 MST. Essa € a historia da atuacdo do Pronera
desde 1998. Nos processos de escolarizacdo levados a efeito nessas circunstancias o
percentual de evasdo é alto. No local estudado gira em torno dos 50% desde o0 seu inicio
1998 até o seu término em 2002°",

%Conforme dados da Equipe do Pronera/SE e depoimento da responsavel pela 4rea de educacdo do MST
nesta regido e que mora no Jacaré Curituba, em 11/01/2005.

Esses percentuais de IDH de Canindé do S&o Francisco e Poco Redondo sio 0,580 e 0,538,
respectivamente.

*" O Pronera em Sergipe atuou durante trés periodos, a saber: 1998/99, 2000/01 e 2001/02 e desde 2003 esta
estagnado. O que existe em termos de alfabetizacdo no Jacaré Curituba e noutros assentamentos é o Programa
Brasil Alfabetizado também do governo federal e estd sob o comando do MST, sem a participacdo da
Universidade Federal de Sergipe. Mas estima-se que a partir de margo de 2005 haja uma retomada dos
trabalhos pela Universidade e o Pronera volte a atuar.
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Tabela 2

Panorama do Assentamento Jacaré Curituba nos anos I, Il e 111 - Pronera

Periodo Quantidade de salas Matriculados Alunos
evadidos

Ano |
Agosto/1998 a Julho/1999 06 116 58
Ano Il
Outubro/1999 a 12 349 148
Dezembro/2000
Ano |11 13 315 156
Janeiro/2002 a Dezembro
Sub-total - 780 362
Evasao 418 alunos evadidos
Percentual de evasao 53,58%

Fonte: Lima, 2002.

Conforme avaliacdo nacional feita do Pronera em 2004 essa evasdo ocorre em
conseqiiéncia da precariedade de infra-estrutura e até por problemas de ordem pessoal.
Trata-se de uma situacdo que proporciona a soma de varios fatores adversos: 0 exaustivo
trabalho agricola, a permanente mobilizacdo politica que também pode estabelecer
concorréncia com a escolarizacdo quando é necessaria a saida de militantes (educadores e
educandos) para fazer trabalhos de base (manifestagdes publicas ou ocupacgdes de terra) e
até mesmo os problemas de desestimulo em virtude da ndo liberagdo de recursos
financeiros, causando prejuizos no processo de ensino/aprendizagem. (Pierro e Andrade,
2004, p.21)

A selecdo de cada sujeito desta pesquisa foi feita a partir de andlise de
documentacdo existente no Pronera/SE, bem como através das indicacfes da equipe
responsavel pela execucdo deste programa no Estado de Sergipe.

Nos assentamentos de Sergipe as familias geralmente tém uma estrutura formada
que representa a tipica (tradicional) familia brasileira, aquela do tipo nuclear — composta
por um casal com um ou mais filhos (Brasil, 2001). Mas existem aquelas familias que

“fogem” desse padrdo, que sdo as familias monoparentais — representadas por mulheres



77

com filhos, porém sem conjuge/companheiro (Brasil, Incra/SE, 2003). Destacamos essas
questdes porque acreditamos ser necessario tornar visivel as peculiaridades da populacéo
atendida pelo Pronera.

Outra questdo importante € que grande parte da populacdo assentada tem ou
estabeleceu alguma atividade ligada ao campo, porém, devido a necessidade de
sobrevivéncia esta também em busca de outras atividades que muitas vezes ndo tém
qualquer relacdo direta com o trabalho na roca. Nesse sentido, cabe citar as atividades de
pedreiro, servente de pedreiro, vendedor, tratorista, caminhoneiro, encanador, carpinteiro,
costureira, artesdo, mulheres diaristas e donas de casa (estas também ajudam os maridos no
trabalho de plantio e colheita). Para muitos, essas atividades geram algum tipo de ganho
complementar, mas para outros, essas sdo meras habilidades que sdo utilizadas
esporadicamente, quando necessario, ja que o resultado do trabalho na terra é insuficiente,
em alguns casos servindo somente para a subsisténcia da familia. E no caso do Jacaré
Curituba isso nem esta acontecendo, pois como ja dissemos ndo ha producao.

Diante da diversidade de qualificacfes profissionais foi possivel interrogar se entre
0s egressos, do ano de 2002 do Pronera, a busca por escolarizacdo estava relacionada a
perspectiva de uma possivel mudanca de atividade ou a uma troca de profissdo, ou mesmo a
possibilidade de adquirir uma formacéo para a melhorar sua qualidade de vida.

Quanto a realidade observavel nos projetos de escolarizacdo nos assentamentos, o
gue se percebe em documentos como os dos Planos de Desenvolvimento Sustentavel dos
Assentamentos/SE/Incra — PDA’s®® — é que predomina, entre os assentados, a baixa
escolaridade. Quanto a organizacdo do trabalho escolar em si, predominam as classes
multisseriadas. Geralmente as professoras sdo pagas pela Prefeitura do Municipio no qual
estd situado o Projeto de Assentamento, em muitos casos 0 projeto é considerado como

uma comunidade a parte do municipio.

% PDA’s séo Planos de Desenvolvimento Sustentavel no Estado de Sergipe, cuja equipe elaboradora era
constituida por assistentes sociais e engenheiros agrénomos. Esses Planos eram elaborados com a participacdo
das familias assentadas, o objetivo desse trabalho era o de realizar um diagnostico do Projeto de
Assentamento. Numa segunda etapa estabeleciam-se algumas propostas para a solucdo dos problemas
detectados, juntamente com algumas metas que deveriam ser buscadas pelos assentados. Mais detalhes ver:
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria/SR/23/SE. 2003. Planos de Desenvolvimento
Sustentavel.
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Além da baixa escolarizacdo hd uma defasagem idade/série entre as criangas. As
escolas funcionam nas casas sede da fazenda, em lugares improvisados™ ou mesmo nas
residéncias dos assentados. A realidade da educacdo da populacdo adulta ndo apresenta
grande diferenca com relacdo a da populagdo infantil. Entre os assentados as salas de aula
sdo improvisadas, além de existir a condi¢do agravante das aulas serem realizadas a noite,
quando a iluminacdo precaria acarreta ou agrava problemas de vis&o.

Vale destacar que o critério fundamental para que o assentado fizesse parte dessa
amostra na pesquisa, foi o fato de ter feito parte do Programa no periodo 2001/2002, com
ou sem experiéncia anterior de estudo.

A equipe da Universidade Federal de Sergipe — que é a responsavel pelo Pronera no
Estado — subdividiu o Estado em 05 (cinco) regiGes para uma melhor atuacéo:

metropolitana, o sertdo, regido sul, norte e nordeste.

Tabela 3
Pronera em Sergipe — 2001/2002

Regido Municipios
Nordeste Pacatuba, Neopdlis, Santana do S&o Francisco e Prdpria
Sertéo Poco Redondo, Canindé de S&o Francisco, S8 Miguel do

Aleixo, Gararu, Porto da Folha e Monte Alegre

Sul Tomar do Geru, Indiaroba, Cristinapolis, Umbalba, Estancia,
Itabaianinha, e Santa Luzia do Itanhy

Agreste Carira, Simdo Dias, Lagarto, Pogo Verde, Pinhdo e Macambira

Metropolitana Itaporanga D’ Ajuda, Nossa Senhora do Socorro e Sdo Cristvao

Fonte: Lima, 2002.

A importancia de selecionar assentados em uma dessas regides ocorreu pelo fato de
que acreditdvamos que em seus depoimentos encontrariamos alguns indicios das expressdes

culturais de um grupo, de um determinado povo que estabelece interferéncia na sua forma

> Destacamos que existem alguns assentamentos que ja possuem uma boa estrutura, porém na grande parte
dos casos, a situacao de infra-estrutura é deficitaria.
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de enxergar a realidade. Assim selecionamos sujeitos localizados no Sertdo do Estado,
tendo como um dos principais motivos dessa escolha o alto indice de analfabetismo.

O analfabetismo em Sergipe por grupos de idade, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas (Brasil/IBGE, 2001) apresenta a seguinte configuracao:
a populagdo com 15 anos ou mais representa um percentual de 21,4%; com 15 a 19 anos de
idade 6,1%; com 20 a 24 anos de idade 11,7%; com 25 a 29 de idade 13,1%; com 30 a 39
anos de idade 18,7%; com 40 a 49 25% e com 50 ou mais anos de vida 45,0%. Diante de
realidade dessa alta taxa de analfabetismo no Estado de Sergipe pode-se ver na Tabela 4
abaixo, como foi atendida a parcela de assentados do Estado pelo Pronera: nos anos de 1998

a 2002 ha um total de 3876 (trés mil oitocentos e setenta e seis) estudantes atendidos nos

assentamentos.
Tabela 4
Numero de Alunos atendidos pelo Pronera em Sergipe (1998-2002)

Ano Alunos atendidos pelo Pronera

1998 800

1999/2000 1444

2001/2002 1632

Total 3876

Fonte: Pronera/SE , 2003.

A seguir podemos ver o nimero total de alfabetizados pelo Pronera no periodo de
1998 a 2002, ha um total de 3876 (trés mil oitocentos e setenta e seis) alunos, conforme
Tabela 5.

Tabela 5

NuUmero de assentados atendidos e alfabetizados pelo Pronera (1998-2002)

Ano Alunos atendidos Alunos alfabetizados %
1998/1999 800 416 52
1999/2000 1444 837 58
2002 1632 897 55
Total 3876 2.150 55,5

Fonte: Pronera/SE, 2003.
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Dentro desse universo de pesquisa é possivel antever a possibilidade de investigar
demandas proprias da juventude que ja ha ou que comeca a se formar nesses espacos. Por
isso, na caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa foi importante entrevistar também jovens
egressos do programa. A nossa intengéo foi a de aproximacdo em relagdo aos jovens que
tenham feito parte do Programa e que contavam, a época da participacdo, com faixa etéria a
partir dos 14 anos.

O dialogo procurou detectar as raz@es pelas quais aqueles jovens/adolescentes ndo
estavam freqlientando uma escola de ensino regular. Foi possivel também trazer a discussao
as aspiracOes/desejos de cada um direta ou indiretamente relacionados as possibilidades de
escolarizacdo. Em contrapartida, nas falas dos adultos procuramos detectar as diferencas de
opinides e perspectivas. Também procuramos perceber se existiam possiveis diferencas de
percepcao da importancia da escolarizacdo tanto para os homens quanto para as mulheres e
os diferentes motivos e causas que levaram ao abandono ou a ndo frequéncia a escola em
tempo considerado como normal.

Quando da realizacdo da coleta de dados, mais especificamente no momento das
entrevistas, tivemos o cuidado de realizar uma descricdo criteriosa dos fatos. Para que isso
acontecesse optamos pelo registro das informagdes com o uso do recurso da gravacao.

Sobre esse assunto Pierson (1975, p.296) afirma que para além da observagédo
simples — registro de tudo que foi visto e ouvido — a técnica mais Util a ser empregada é a
entrevista. Em conseqliéncia, aconselha que nessa modalidade de coleta de dados o
pesquisador evite perguntas que ja denunciem uma resposta. Indica também a conveniéncia
de falar pouco e suficientemente para que a conversa possa ser bem guiada. A sua proposta
inclui um estudo preliminar sobre os informantes, 0 que nos pareceu de todo conveniente.
Foi 0 que conseguimos como orientacdo metodologica.

A seguir podem ser visualizados os tipos de estrutura da escola do Pronera em trés
agrovilas do Jacaré Curituba, a Ultima fotografia representa a casa de um dos assentados

que cedeu o seu espaco para o funcionamento da sala de aula:
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Locais onde eram dadas as aulas do Pronera em duas Agrovilas: Unido dos Conselheiros e
Unido

J:|- ¥ ? o o Ly ’ - A - . EERL ™

i:bnte: Pesquisa de campo jan/fe{/, 2005.
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Pierro e Andrade (2004, p.31) afirmam que dos 21 projetos de alfabetizagdo do
periodo 2001/2002 nos Estados brasileiros, 61,76% concluiram o processo de alfabetizacdo
e o indice de evasdo durante os cinco primeiros anos oscilou entre 7,6% a 70%, chegando a
casos extremos de fechamento de salas de aula. Ressalve-se, porém, que na area do Pronera
relacionada & formacdo de professores™a evasdo é praticamente nula, chegando a 2%,
somente. Esses sdo dados nacionais. A questdo do baixo indice de evasdo no curso de
formacdo de professores deve-se ao fato de que 0s cursos se realizam a partir de uma
dindmica propria e num espago que tem uma outra estrutura, tanto no que concerne a

prépria estrutura fisica quanto a pedagogica.

% E vélido destacar que esses cursos sdo realizados em lugares que possuem uma dinamica propria. Em
Sergipe acontece de forma intensiva, em dois meses de aulas presenciais num local com toda a infra-estrutura
necessaria. Esse curso de Formacdo de Professores acontece no Centro de Treinamento Moacir Wanderley
(local esse onde ocorrem os encontros estaduais do MST), no Quissama que € um Assentamento que fica no
Municipio de S&o Cristovéo, (regido do litoral Sergipano, denominada de Grande Aracaju) rea metropolitana
da capital — a cidade de Aracaju.
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Capitulo IV - Os Assentados da reforma agraria do sertdo sergipano e a

importancia da escolarizagdo

Os assentados da reforma agraria do sertdo sergipano do Projeto de Assentamento
Jacaré Curituba atribuem valores diferenciados a escola, considerando-a importante e
revelando interesse e ndo indiferenca pela instituicdo. Demonstram que sempre houve o
interesse pela mesma e que se apresenta desde a infancia, o que poderemos confirmar mais
adiante. Porém, o interesse ndo foi suficiente para garantir a permanéncia na escola na
idade considerada adequada, ou seja, na infancia e na adolescéncia.

A investigacdo demonstrou que os assentados tém interesse por escolarizar-se e ndo
objetivam somente ficar num estagio puro e simples de alfabetizacdo. Contudo, alguns ndo
tém quaisquer perspectivas quanto ao futuro prosseguimento educacional, principalmente
devido a idade que tém, considerada por eles como avancada.

Ao selecionarmos 09 (nove) pessoas para fazer parte do grupo de entrevistados
tencionavamos realizar um estudo ao microscépio, procurando uma dada realidade “na
lamina” para ser vista de perto, realidade esta representada por pessoas que estdo numa area
que, entre outros problemas, é castigada pela seca. Sendo assim, tinhamos a clareza de que
ndo obteriamos resultados passiveis de grandes generalizacGes. Nem era essa a nossa
intencdo.

Pretendiamos sim realizar uma investigacdo que pudesse retratar parte desse todo,
mas de uma forma bastante eficaz, por isso cada fala aqui exposta representa parte das
historias de vida de cada sujeito que fez parte desta pesquisa. Esse sujeito tem as suas
peculiaridades. Procedendo um pouco como procedem os antropélogos procurei pela

singularidade do pequeno grupo e nédo pelo amplitude do grande contingente populacional.
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4.1. O adulto e a escola na infancia

O trabalho logo cedo na roca freqiientemente € apontado como causa para a ndo ida
a escola. A familia tem que realizar uma escolha: ou a sobrevivéncia ou a escolarizag&o.
Esse fato corrobora com o pensamento de Brandao (1984). Segundo este autor é através do
trabalho e ndo do ensino que ocorre a insercdo de criancas e adolescentes pobres na vida

social:

(...) através do tempo da gente, porque eu desde crianca, a partir de uns dez anos
gue eu trabalho, e ai nunca me colocaram na escola. (...) nunca fui pra escola. Eu
conheci a escola porque sei que existe, mas ndo que eu estudasse e ai depois que eu
me mudei aqui pra Sergipe eu vim frequentar aula com 20 anos, eu calculo assim
no tempo que existiu 0 Mobral, entdo havia assim um periodo que era seis més, me
parece que era assim e ai foi aonde depois que a gente um dia desse foi que
conseguiu ai com a escola. (José Nildo, alfabetizado, 53 anos)

Na infancia alguns assentados viam a escola como uma possibilidade de mudanca de
realidade. Podemos considerar que a escola representava uma tentativa de fuga do duro
trabalho no campo. Na fala a seguir dona Maria das Gragas d& importancia ao trabalho
intelectual, este é valorizado, principalmente porque representa o oposto daquela realidade
que vivia e conhecia: o trabalho arduo na terra. O trabalho intelectual dispensa o esfor¢o

fisico, por isso é sinbnimo de “melhor”.

ai ele dizia que era assim, que eu era um pouco preguigcosa e ndo gostava da roga,
eu digo é sim com certeza mesmo eu gosto muito é de estudar, eu achava assim que
a roga é bom, mas muita gente trabalha, trabalha s6 com os braco e nada
consegue e eu achava assim que estudando 14 pra frente a gente ia consegui coisas
melhor do que estar na roga, porgue a pessoa analfabeto ndo sabe de nada e a
pessoa estudando mais pra frente vai ser o qué? D& pra ser um prefeito, um
advogado, tudo isso a pessoa ja ta ganhando, né? E melhor que estar na roga. Eu
vejo meu esposo aqui, desde pequeno que trabalha na rog, trabalha tanto meu
Deus que se gasta chega ta velho, velho mesmo de tanto trabalhar e nada consegue
sO isso que eu penso, pensava e penso desde quando era pequena que eu pensava
jé& nisso, no futuro, dizia: olha pai o senhor cansa de trabalhar, o senhor n&o
arruma nada, a gente trabalhar com a cabeca, estudar, mais pra frente a gente é
um alguém. Ele dizia: “larga de ilusdo, a gente vive € da roga”, mas a gente
estudando é melhor, quem sabe eu vou estudar hoje mais pra frente eu sou 0 qué?,
Se eu sou uma pessoa eu pego um emprego, eu sou uma diretora, eu sou uma
professora, ja vou ajudar o senhor, ndo é melhor ndo? Do que eu estar na roca?
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“Ele é... mas eu quero que me ajude também”, eu ta... eu sei que eu vou ajudar,
mas também quero estuar. (Maria das Gracas, 42 anos, alfabetizada) (Grifos
meus)

Os assentados véem a educacdo como sinénimo de mudanca de vida, mas esta,
segundo pensam, somente ocorrera concretamente na vida dos seus filhos. Quando crianga,
desejaram escolarizar-se, ou seja, tiveram vontade de ir a escola, mas enfrentaram

obstaculos. Leiamos o depoimento do senhor Enaldo, alfabetizado, 51 anos:

(...) ai no caso ele ficou o cagula, e deu muita chance a ele e ele foi que néo se
interessou, s6 que no caso eu que gueria a chance e ndo tive, é por isso que eu
botei os meus filhos todos pra estudar: ‘vocés vao estudar, se interesse porque a
vida sem estudo ndo presta’, e eles todos, hoje ndo sdo nenhum analfabeto(...)

Eu acho que é um direito de todos nés ter a escola, agora € porque muitos ndo quer
aproveitar aquele direito, porque é uma coisa boa de se aproveitar, porque olha,
nagueles tempos, no meu tempo mesmo nds ndo tinha oportunidade, porque se
tivesse oportunidade hoje naquele tempo que eu fui jovem que eu precisei de escola
e eu tivesse tido essas oportunidade de hoje, eu era um homem formado, porque eu
tinha vontade, tinha néo, tenho vontade, ainda hoje tenho. (Grifos meus)

A partir de algumas falas pode-se comprovar a inexisténcia de escolas no campo, pois
entre os entrevistados a distancia casa-escola foi destacada como obstaculo para nao
estudar, e a noite tinham que se deslocar até a cidade, mas o cansaco vencia. Alguns
aceitavam essa realidade de condi¢cfes adversas, como a falta de transporte que pudesse
facilitar o deslocamento, mas outros colocavam em acdo algumas estratégias de
enfrentamento desses obstaculos. Vejamos a seguir duas falas que expressam muito bem a

situacdo de enfrentamento dos obstaculos ou do processo contrario:

(...) logo quando eu comecei a estuda eu ia era uma légua, eu ia de cavalo, voltava,
logo eu morava no interid, mas estudava na cidade, ai eu ia todo dia, eu ia e
voltava, ia e voltava, eu estudava numa cidade chamada Minadé do Negdo em
Alagoas(...). (Francisco, 48 anos, analfabeto)

(...) em Poco Redondo ndo tinha escola no interior, tinha escola era em Pogo
Redondo, onde nds morava pra Poco Redondo era o que 14Km ai como era que a
gente vinha sem ter o transporte? Se vocé ndo tinha condic¢Bes de vim de manha
porque trabalhava, se tinha a noite porque ndo tinha o transporte, ai pronto ficava
naquela mesmo, ai durante o dia ficava nho campo trabalhando e chegava de noite
era so ficar em casa e dormi.(...). (Enaldo, 51 anos, alfabetizado)
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Destacamos, no caso das mulheres, um fator importante para a ndo ida a escola
quando crianca: a intervencdo paterna. Mesmo tendo o desejo de frequentar a escola o
poder concentrado na figura do pai, o “chefe” da familia resultava na imposicédo de que s6 0
trabalho no campo seria importante e necessario.

Essa culpabilizagio do pai por ndo ter possibilitado freqlientar a escola demonstra o
quanto ao trabalho € dada a primazia no dia a dia. Trabalhar esta relacionado a
sobrevivéncia e consequentemente ha uma conexdo com a forma de organizacdo social e
econdmica do capitalismo brasileiro que obriga *“os pais a convocarem a forca de trabalho
dos seus filhos menores para aumentar a renda da familia e assegurar-lhes a sobrevivéncia”
(Fernandes, 2002, p.66)

(...) ele disse se a gente estudasse a roca ia se atrasar, ai ele achava que na roca, a
roca era mais importante que ta na sala de aula, a gente ainda tentemo discuti, ir
da roga pra escola. (Luzinete, 36 anos, alfabetizada,)

O desejo de dona Luzinete e irmdos, de estudar era tdo forte que chegaram até a
desafiar a autoridade paterna matriculando-se na escola a revelia do pai. A indignacao de

toda a familia era maior porque proximo as suas casas havia dois prédios escolares:

(...) fizemo uma coisa: a gente se matriculemo, ai a gente fizemo assim, escondido
dele, né? A gente ia na roga, ai a professora disse assim “Ah vocé faz a matricula,
ai vocé matriculada ai ele ndo vai desisti mais’, ai fizemo a matricula, ai se
matriculemo, s6 estudemo um dia, no outro, a gente trabalhava de manha e a tarde
ia pra escola, ai todo mundo se arrumou, ele nédo tava em casa, fomo pra escola, ai
no outro dia ele: “rum, saia, saia sem a minha ordem pra vé se ndo apanha”, ai a
gente chorava para ir pra escola, papai nunca deixou, nunca, nunca (...) (Luzinete,
36 anos, alfabetizada,)

A busca por escolarizagdo também esta fortemente ligada a saida de um estagio de
marginalizacdo na sociedade. Isso acontece quando se torna possivel decifrar fatos
corriqueiros, mas que ao analfabeto se apresentam como coOdigos impostos pela sua
situacdo. Quando ele passa a decifrar realidade que estd ao seu redor passa a sentir

autbnomo e confiante:
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(...) esse pouquinho que eu aprendi de assim assinar meu nome e ler um nomezinho
facil ou alguma coisa, ai eu quero dizer a voceé isso pra mim foi a mil maravilha, é
brincadeira o cabra chegar num canto dizer assim: eu pegar um endereco pra
Canindé, ai onde é que tem isso aqui? (Enaldo, 51 anos, alfabetizado)

Alguns assentados tiveram como primeira experiéncia de ensino o aprendizado com
alguém da propria familia, ou seja, ndo era aquele ensino praticado numa sala de aula

formal, acontecia sem quaisquer ligac6es com a rede publica oficial, institucionalizada.

(...) pra estudar mesmo eu comecei fazendo, eu ndo tenho grau de estudo, eu ndo
tenho assim sobre estudo, eu ndo tenho, quem me ensinou, a minha professora, foi
a minha avo, entendeu? Naquele tempo quando estudava o ABC. (...) todos os
filhos da minha avo todos eles sabe ler porque a minha vé foi professora e era
bem, pense numa coroa bem estudada, né? Os filhos dela, hoje tem um filho bem
educado mesmo que foi ela que educou, e comecou la na regido que nés morava,
14 em Alagoas, no municipio de Sdo José da Tapera, ela era famosa (...) porque o
pessoal todo daquela regido 14 ela educou, tudinho, pelo menos assinar o nome e
eu fui o aluno dela, agora eu comecei, por isso que eu digo eu nem sem nem definir
0 que eu estudei assim, ela no tempo dela era o ABC. (Enaldo, 51 anos,
alfabetizado)

Para 05 (cinco), dos 09 (nove) entrevistados, a primeira experiéncia com o mundo
das letras ocorreu ja na adolescéncia através de programas governamentais, destacando-se o

Mobral, e ndo atraves do ensino regular ou mesmo com alguém da familia:

(...) eu me mudei aqui pra Sergipe, eu vim freqiientar aula com 20 anos, eu calculo
assim no tempo que existiu 0 Mobral, entdo havia assim um periodo que era seis
més, me parece que era assim (...). (José Nildo, alfabetizado, 53 anos)

(...) quando meus pai botou eu na escola, de primeiro tinha aquela escola Mobral
né? Ai meus pai me botou na escola Mobral ai comecei a estudar, mas sempre
assim aprendia o nome ai tinha muita vontade de estudar, ai depois quando eu ja
tava moga ja ai meus pai foi se interessaro ai me botaro numa escola assim do
municipio, como hoje(...) j& tinha uns quinze pra dezesseis anos ja. (Maria das
Gragas, 42 anos, alfabetizada)

Um assentado/educando atribui culpa a si mesmo ao destacar que as suas condicoes
de acesso a escola foram amplas, mas ndo tinha interesse. Em acréscimo ainda condena a

pratica de ensino da época e a considera uma das causas que também o excluiu da escola:
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nois sempre estudamo, néis tudo fomo pra escola. Eu fui pra escola com a idade de
8(oito) ano, eu comecei a estudd, mas o interesse era pouco, sabe? A escola
naquele tempo era um neg6¢o meio assim meio complicado porque, naquele tempo
as escola era um negdcio difici porque os professor butava os aluno de castigo era,
bater com aquelas pamatdria, cansei de levar de dizia de pamatorada, é...vamos
supor nas mao a gente tinha um tipo dum medo, os professé era tudo ignorante
naquele tempo, no tempo de vocés agora ja foi um negdc¢o tudo mais moderno,
agora naguele tempo era um neg6c¢o tudo mais difici e pra nao dizer eu fui um cara
que eu num v me queixa de meu pai, me queixa da minha mée, ndo, sobre estudo
eu ndo v6 me gueixa deles, eu vd me gueixa de mim mermo, porque 0 interesso vai
dependé da pessoa, né? Se eu lhe dissé a vocé, eu nasci, com idade de 08 ano fui
pra escola o finado meu pai era professor pra vocé vé, fui pra escola estudei
bastante, quando ele faleceu eu fiquei um garotinh, continuei estudando, continuei
a estuda, minha mae me botou numa escola, eu era uma pessoa...agora eu era uma
pessoa que nao tinha interesso pra estuda, eu ndo sei 0 que era de mim, pra vocé
vé como é as coisa quando eu fiquei rapaizinho eu ndo sabia de nada, vocé me
acredita que eu nao sabia nem assindA o nome? (..). (Francisco, 48 anos,
analfabeto) (Grifos meus)

Para seu Francisco o interesse, ja na fase da adolescéncia, s6 surge quando as
condicdes do meio social assim o exigem, como quando ha a necessidade imediata de tirar
0s documentos, mas novamente, para suprir essa necessidade, um curso rapido é procurado,
pois este é visto como um Programa que pode oferecer a instrumentalidade desejada no

menor tempo possivel.

(...) ai quando eu comecei a fic4 ja rapazinho, ja maid, neg6¢o de 15 ano, por ai, ai
eu comecei digo, eu vou estuda agora eu vou aprendé a 1€, eu vou precisa dos meus
documento, eu botei na cabeca, ai fui pra Mobral, quando cheguei na Mobral, ja
foi aqui em Sergipe, quando cheguei na Mobral eu vi que eu comecei a desenha o
meu nome, assim sabé escrever o nome ndo, desenhd, desenhda é uma coisa,
escrevé é outra. Quando eu comecei assim pra tira os documento ai entrei na
Mobral, comecei, ai eu disse pra professora: 6i professora eu tenho muita vontade
de aprendé porque eu quero tirar meus documento(...).. (Francisco, 48 anos,
analfabeto)

A grande maioria vé o aprendizado na escola de educacéo e alfabetizacdo como um
processo de obtencdo de uma instrumentalidade que propicia o enfrentamento da realidade,
ou seja, proporciona obter as novas ferramentas para entender as palavras e os codigos da
lingua escrita. Supostamente, ao instrumentalizar-se com a leitura e a escrita, cada um
estaria preparado para adquirir autonomia diante das exigéncias sociais como solucéo dos

problemas do cotidiano.
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Aqueles que ja adquiriram a instrumentalidade da leitura e escrita destacam como se
sentiam anteriormente quando ainda eram pessoas analfabetas e também como véem
aqueles que ainda o sdo. Observa-se que prevalece a estigmatizacdo do analfabeto como
pessoa dotada de “cegueira”. Em decorréncia disto, essa pessoa € considerada como
totalmente incapaz, como alguém que precisa de um guia, de alguém que o oriente para
dizer 0 que é certo e 0 que nédo €, 0 que o torna dependente de outrem. Sob essa Otica o
analfabeto é um individuo que estd sempre numa posicdo de inferioridade e ndo tem,

portanto, autonomia.

(...) quer dizer hoje quem néo sabe ler é cego se ndo sabe nem assina um nome ele
é cego, ndo sabe nem como € que se chama, se vocé ndo assinar 0 nome ndo sabe
como se chama. Vocé sabe como se chama? Sei, pois entdo faga o seu nome, como
é que ele vai fazer? (Enaldo, 51 anos, alfabetizado) (Grifos meus)

(...) eu tiro por mim, eu acho assim que a pessoa é cego porque um cego ele nédo
sabe, s6 se for um cego de nascenca, que ele pode sai dali e saber onde é minha
casa, ele pode vé, mas um cego que ndo é de nascenca alguém tem de trazer ele de
l4 pra qui, né? E o mermo de quem n&o sabe |&, eu saiu da casa de Né&, ai ndo sei
I, nunca andei aqui, ai vou pra casa de Né, ai aqui € um correio, eu venho néo
pergunto a ninguém chego aqui, ndo sei onde é o correio tenho que perguntar, por
isso que eu digo que é cego, tem que ser guiado pelos outro, eu acho que cego é
assim. Se vocé vai pro mercado, pro supermercado, vocé s vai (...) se tiver na
bolsa, né? Na embalagem se vocé vé dentro o que é o produto, mas vocé nédo vé o
produto, vé um plastico coberto, se vocé ndo souber 1€ como vocé vai saber o que é
aquilo ali? E o preco? (Luzinete, 36 anos, alfabetizada) (Grifos meus)

(...) como alguém que ndo enxerga, porgue uma pessoa gue nao enxerga, um cego
vai caminhando aqui ele ndo t4 vendo nada é igual a uma pessoa que nao sabe ler,
porque vocé entrega um papel desse ai escrito eu t6 vendo o que ta escrito, mas
ndo sei 0 que é que tem, entdo eu acho que é como uma pessoa cego, quem nao
sabe ler é desse tipo e hoje ndo, eu dou gracas a Deus eu ja sei dizer algum
nome.(Nildo, 53 anos, alfabetizado)

Para além da representacdo do analfabeto como “cego”, o que tem acompanhado a
vida daquele que ndo dispbe da tecnologia do ler e do escrever, Soares (2004, p.20) afirma
que é analfabeto “aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude os seus direitos de
cidadao, € aquele que a sociedade marginaliza, € aquele que ndo tem acesso aos bens
culturais de sociedades letradas e, mais que isso, grafocéntricas”. Essa autora ainda destaca

gue o termo analfabetismo é bastante familiar na sociedade, porém o seu contrario —
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alfabetismo — néo é usado. O alfabetismo representa aquele que somente aprendeu a ler e
escrever sem a incorporacdo de novas praticas sociais nesse processo. Assim, ela destaca
gue na atualidade ndo basta somente aprender a ler e escrever, mas é preciso fazer uso
dessa leitura e escrita aprendida “saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente — dai o recente surgimento do termo letramento” (2004, p.20).

A autora destaca uma alteracdo feita pelo IBGE no Censo. Anteriormente, quando se
verificava o nimero de pessoas analfabetas chegava-se a um resultado que as considerava
como analfabetas por se apresentarem como incapazes de escrever o préprio nome.
Atualmente se pergunta ao entrevistado se 0 mesmo é capaz de ler e escrever um bilhete
simples. Com isso, hd uma passagem da simples verificacdo da capacidade de leitura e
escritas simples para a no¢do de pratica social. (Soares, 2004)

Quanto a pergunta feita pelo IBGE com relacdo ao saber ler e o escrever um bilhete
simples, é importante salientar, esse ainda é um parametro limitado — a pessoa pode dizer
que sim ou dizer que ndo com medo de que o outro peca que leia e comprove. Numa
residéncia um individuo responde por todos os demais; 0 que é um bilhete simples? E um
com poucas palavras? Com duas ou trés linhas? Saber ler um bilhete simples é ser
alfabetizado ou letrado? Apesar disso ja é a busca do reconhecimento de um estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever que escapa a simples verificacdo de codificacdo da
lingua. Detectar se o individuo sabe ler e escrever um bilhete simples ja € a evidéncia do
letramento. Demonstra uma percepcao da capacidade de se fazer uso de diferentes tipos de
material escrito, de compreendé-los, de interpreta-los e de extrair deles informacdes.

Estamos chamando a atencdo para essa questdo pelo fato de que essa autora afirma
gue um adulto pode ser analfabeto e ser letrado ao mesmo tempo, pois apesar de ndo saber
ler e escrever utiliza a escrita ao pedir que alguém escreva por ele, dita uma carta, para que
outrem a escreva, ou mesmo pede que leia uma carta que recebeu, ou até quando pede que
alguém diga o nome da rua. Dessa forma estaria utilizando a escrita mesmo sem possui-la
instrumentalmente.

Mas para o analfabeto a necessidade de pedir é vergonhosa. Os assentados/educandos
nas suas falas mostram que ser analfabeto e pedir um favor a alguém é um ato considerado

humilhante. Quem n&o possui pelo menos a instrumentalidade da leitura e da escrita é ainda
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mais excluido diante da realidade que exige tantas competéncias das pessoas, num contexto

social e econémico em gque mesmo o saber ler e escrever ndo sao considerados suficientes:

(...) sem estudo ndo vale nada, como é que se arruma um emprego hoje a ndo ser a
pessoa estudada? Eu tinha uma menina que trabalha ali num posto é pra entrar no
trabalho tinha que ter segundo grau, se ndo tivesse ndo entrava, sem estudo nao
vale nada, como é que se arruma um emprego hoje a ndo ser a pessoa estudada?
(...) (Nildo, 53 anos, alfabetizado)

(...) j& me chamaram perguntando se eu sabia 1é pra fazer curso de agente de
salde, pra sé merendeira, cadé? Eu nao tenho estudo, eu ja perdi tanta chance de
trabalhar, tanta chance, eu sentia era vergonha quando as pessoa me perguntava
“vocé sabe 1€?” eu dizia ndo, eu me sentia envergonhada, ia pro comércio depois
de casada, em Porto da Folha, em Belo Monte o posto de saude em cima de mim
assim eu vendo nome 0 que era o0 posto de salde.Chegava no Correio eu via 0
nome |4 e eu sabia ndo sabia o que era, eu tava em cima o rapaz dizia “minha
amiga 0i ai, 6i vocé ta na porta”, mas me dava uma vergonha tdo grande no
mundo! Chega eu ficava triste. E muito ruim, muito ruim, a pessoa que néo sabe
16(...) (Luzinete, 36 anos, alfabetizada)

(...) ah! chegou uma carta e agora quem vai ler? Serd que a gente vai arranjar
uma pessoa de confianca pra ler essa carta? Eu acho que é muito ruim. (Maria de
Féatima, 23 anos, 32 série do Ensino Fundamental)

Mesmo ndo sabendo ler e escrever, seu Francisco desenvolve um processo de

memorizacgdo, fazendo uso social da préatica da escrita, que ele afirma néo ter:

(...) é por isso que eu digo a leitura &, eu concordo com vocé e ndo vo disconcorda,
e gosto e confio em Deus que inda vO sé&, vO aprendé escrevé o nome, Gi outro
detalhe, vO aprendé 1é e escrevé, olhe pra vocé vé eu tenho uma memoéria muito
boa, eu sb evangélico, eu sei, vamo sup0, ai eu vb pra igreja, quando chego Ia, ai
eu chego 14, vocé sabe o que que eu fagco? Eu ndo sei Ié a Biblia, tenho versiculo
decorado, mas ndo sei Ié, entendeu? Ai o Pastor vai, vamo supd, ele abre num
versiculo, Salmo 40, ai ele abre 14, quando ele diz eu vb & aqui Salmo 40, quando
ele abre |4 eu aqui eu cato o versiculo que os versiculo da minha escritura é tudo
marcado de caneta, risco sabe? Faco uma cruzinha, faco um Xis, porque na hora
que ele... eu ndo sei 1é é tudo decorado, se eu leio um versiculo o cara diz e ele
sabe 16? Mas ndo é que sei |é ndo, é que eu tenho tudo decorado na memoria
entendeu? Eu decoro é...varios tipo de versiculo eu decoro na memoria, agora pra
eu sabé 1&é mermo eu nao sei 1€ mermo, agora decorado eu sei, quando eu vd assim
pra igreja eu ja levo a caneta se ele fala um versiculo que eu gosto dele, ai eu v0
caco, quando ele t4 lendo 14, sabe? Eu cago ai eu vb e marco. Meu mundo de
versiculo eu tenho decorado: Salmo 40, Salmo 128, salmo 4, E... meio mundo de
versiculo decorado eu tenho na minha cabeca (...) (Francisco, 48 anos, analfabeto)
(Grifos meus)
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Para alguns assentados/educandos, o fato de ndo ter estudado, adquirido o
conhecimento escolar em idade considerada como propria, trouxe como consequéncia, na
atualidade, a perda de algumas oportunidades de emprego. Isso ocasionou constrangimento

Ou mesmo tristeza, pois surgiu uma oportunidade e esta foi desperdicada:

(...) J& me chamaram perguntando se eu sabia Ié pra fazer curso de agente de
saude, pra sé merendeira, cadé? Eu ndo tenho estudo, eu ja perdi tanta chance de
trabalhar, tanta chance(...). (Luzinete, 36 anos, alfabetizada)

(...) o gerente da empresa me chamou pra eu tomar conta, entendeu? Mas cadé a
leitura? Quando ele me chamou atencdo eu parei: é verdade tanto que eu tive
chance de aprendé e chega uma ocasido dessa o0 cara agora fica arrependido
porque ndo sabe de nada, quem ndo sabe de nada vai fala o qué? Nao vai fala
nada, ai eu passei varios momento, é...0 estudo vocé sabe que ajuda bastante, a
pessoa que ndo tem estudo as veze tem a inteligenca(...). (Francisco, 48 anos,
analfabeto)

(...) eu enfrentei uma fila pra fazer a ficha, eu enfrentei aquela fila todinha pra
fazer aquela ficha pra depois...mas pela ficha eu fazia tudinho, mas eu fui pra
entrevista, quando cheguei la era de vigilante, era uma moga assim bonita(...), mas
ela ndo foi muito legal, ndo sabe? Comigo ndo. Ai ela chegou assim seu Enaldo, eu
com duas carteira, uma que ja tinha vencido e a outra que tava atualizada, ai ela,
guando cheguei assim ela ndo foi com a minha cara ndo, eu quis mostrar que eu
era um bom profissional. Ela chegou que olhou assim e disse porque duas
carteiras, eu disse ndo porque eu td com as duas porgue uma terminou pra mostrar
a ficha de onde eu trabalhei, ai ela disse: “O senhor tem o segundo grau
completo?”’Eu disse:tenho ndo, ela disse “a depois que o senhor trabalhou no
Xingd o senhor ja trabalhou em algum canto?”” Eu acho que ela ndo devia nem
fazer essa pergunta porque ela tava vendo que na carteira ndo tinha outra ficha, eu
disse ndo, “ndo fez nem bico?”’,eu disse ndo, ela me fez essas perguntas todinha a
depois disse “vocé tem, o senhor tem o segundo grau completo?”, ela entdo nem
adianta, eu disse: brigado, peguei minha carteira.(...). (Enaldo, 51 anos,
alfabetizado)

E importante destacar que as pessoas analfabetas ou com pouca escolarizacdo ainda

estdo sujeitas ao enfrentamento de algumas situacdes marcadas pela discriminacéo:

(...) tem uns oito ano, uns oito, nove ano, foi uma coisa que me doeu por dentro de
mim até hoje eu ndo me esqueci, nesse tempo eu lavava roupa 14 em Alagoas, o0
meu marido trabalhava arrancando toco, entdo tinha a familia, familia dele
mermo, né? Uma era professora, outra trabalhava num posto de salde, a mée era
aposentada, o pai trabalhava néo sei la em que, a gente passou uma crise muito
ruim, nesse tempo ele tava sem trabalhar, a gente passou dois més sem arrumar
nada pra dentro de casa, eu disse 0 que nois vamo fazer? Ele disse 6i va 14, vocé



93

vai vender 0s porco, vocé vai com tia ... e fala pra ... pra avalisar vocé no mercado,
até quando vocé vender seu porcos, ai vocé paga. Ta certo, assim eu fiz, né? Eu de
gravidez assim puxando pela boca, isso em Porto da Folha, a gente fazia compras
em Sergipe, ai eu vim, quando eu cheguei ca ai eu falei com ela dentro do mercado,
eu disse ... da pra vocé ser minha avalista pro mode eu comprar umas coisa? Até o
final do més, porque eu vou vender meus porco, quando eu vender meus porco eu li
pago,ela olhou pra mim disse “0 qué? Sinto muito uma mulher que nem vocé e seu
marido ndo pode comprar em mercado”. Eu disse porqué? Ela disse “néis pode
comprar em mercado, porque néis pode comprar em mercado porque ndis somos
professora, a gente tem nosso salario e vocé nao tem, mulher de arranca toco néo
pode comprar em mercado’, menina aquilo me doeu aqui dentro, sabe? Ai baixei a
cabeca, ai ta bom, tudo bem, ai num instante foi passando uma colega minha ai era
diretora de um colégio de Belo Monte, ai ela disse ““oi Luzinete tudo bom? O que ta
acontecendo, ta tao triste?””. Eu disse n&o, ai contei o caso a ela, ela disse “quer
dizer que ela disse isso a vocé”, disse, “sabe por qué Netinha ta com essa banca
toda, ela sabe 1€ e vocé néo sabe, porque vocé trabalha na roca e elas sdo o que
professora, o pai trabalha em firma, séo bem estudada e vocé ndo é, mas nao tem
nada ndo, vamo™ ai foi la pro balcéo e disse “venda, pode vender a essa mulher eu
sou responsavel por ela”, ai ela me vendeu, pronto, quando foi com 30 dia, eu
vendi meus porco, vendi quase tudinho, foi a dinheiro, antes de entregar o prazo eu
fui 14 até a mulher e paguei. (...) (Luzinete, 36 anos, alfabetizada)

Todos os entrevistados manifestaram o desejo de dar continuidade aos estudos numa
escola de ensino regular, mas apresentam alguns impedimentos: a distancia do local onde
moram para a escola mais proxima ou mesmo como no caso de dona Maria das Gracas que
demonstra ter o desejo e a capacidade de cursar a 4% ou 52 série do Ensino Fundamental,
mas ndo pode, pois tem que enfrentar um outro problema, de grandes proporcdes, o poder
da figura masculina ainda é forte na sua familia: o marido é quem dita as regras e nao o pai

COmo O era no passado:

(...) 0 meu marido sempre é durinho, as veze eu tenho muita vontade (...) uma mulé
que tem aqui disse ““se senhora quiser eu vou arrumar uma vaga da quarta série
pra senhora estuda”, Sueli disse ela tem toda informacéo toda capacidade de fazer
uma quarta série alta, ai ela falou eu disse que ndo, porque eu Sou uma pessoa que
eu ndo gosto de andar teimando mais ninguém e meu marido ele ndo deixa, eu digo
logo a verdade, né? “Ele diz que nada vocé sai daqui estuda num colégio longe?
Que nada, fica aqui mermo, t& pertinho, pelo meno”, é fazé o qué, mas se f6 pra
dizer assim é vou estuda la v6, meu marido ndo deixa, ai € por isso que eu acho
dificuldade mais de eu me formar. Mermo nesse ano agora, nesse ano nao no ano
passado, Filé falou com Sueli mulé Ia tem vaga pra uma quarta série ela disse ao
dona Maria das Gracas ela tem capacidade de estuda uma quarta série alta, ai ela
guando falou pra mim quando vocé quiser ai meu marido ““cresceu’, ai eu ndo vou
ficar por aqui, por enquanto aqui é pertinho (...) pra dizer assim mode ele deixar
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eu ir, ele ndo deixa. Por isso que eu falei gue eu sinto muita dificuldade ndo é
porque eu seja velha, porque se ele fosse uma pessoa que ele ndo se importasse de
eu estuda hoje eu vou dizer que eu era essa que sou?(Maria das Gragas, 42 anos,
alfabetizada) (Grifos meus)

Ainda existe o fato de que alguns assentados ndo prosseguiram os estudos em uma
escola de ensino regular por se considerarem velhos ou mesmo incapazes de absorverem
novos contetidos escolares, além do que, € muito melhor ter uma escola que é proxima de

casa.

(...) eu queria estudar no assentamento, eu ndo queria estudar fora do
assentamento mesmo que as aulas que a gente teja aqui que aquela professora que
tem aluno que tem no caso um grau mais fraco, que nédo saiba ler bem que ndo
saiba ler nada de jeito nenhum que fosse numa sala separada no caso, né? E a
gente passa pra outro professor, outro professor que ensinasse, Como seja no caso
a gente ta no primeiro e passa para 0 segundo, no caso ja vai estudar separado por
periodo, né? O primeiro ano vai estudar coisa do primeiro, segundo, segundo ano,
terceiro ano, terceiro, ndo €?, quarto e ai ndo sei se tenho capacidade pra isso.
(Nildo, 53 anos, alfabetizado) (Grifos meus)

(...) eu digo assim papagaio velho ndo aprende mais a falar, isso ai pra mim s6
dava se eu, por exemplo, se eu morasse 14 pertinho do colégio, ou se morasse na
rua, ai...mas eu sair daqui de noite pra l& pra aquele colégio pra estudar....porque
daqui pra o colégio tem uns dois quilémetros ou mais ai um aluno desse sé pode
estudar de noite porque dia a gente tem as atividades pra fazer, ndo é? Agora se
fosse qui nem aqueles cara que mora la pertinho? Eu tava. (Enaldo, 51 anos,
alfabetizado) (Grifos meus)

O assentado considera muito importante o Programa de Educacdo de jovens e
adultos no Assentamento, mas numa das falas foi detectado o descontentamento com
relacdo as constantes interrupcdes. Esse aspecto € destacado também como um dos motivos
(para além da falta as aulas devido ao trabalho na ro¢a) para os constantes fracassos de seu

Francisco nessa jornada da alfabetizacao:

(...) eu ndo vb menti, eu ndo aprendi a Ié e escrevé agora despois que eu vim pra
qui eu tenho, assim, eu tenho uma duvida desse, se fosse no caso, se eu estudasse
direto, vamo sup6 do tempo que eu tdé aqui com (08)oito ano, ndis tamo nessa
batalha aqui, esses oito ano nois tivesse estudando, eu ja sabia de alguma coisa,
mas a dlvida daqui é o seguinte: a gente comeca a estudd com a professora,
comeca a gosta da escola, comeca a desenvolvé, aprendé alguma coisinha, por qué
0 meu nome eu sabia completamente, por causo decorado, né? Decorado, porque
se decora alguma coisa, ai meu nome eu tinha decorado, hoje 0 meu nome eu nao
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conhego as letra toda, mas pelo menos muita letra eu ja conheco e assim chego em
qualqué canto eu vejo um nome assim eu digo letra pu letra, mas num sei ajunta,
entendeu como é? Agora e me esquego, 0 nosso colégio aqui, 0 nosso coleginho,
nossa escolazinha € boa, eu gosto dela, todas professora que ensin6 a gente aqui,
pra mim foi tudo legal, agora s6 tem um negdco aqui sobre 0 nosso colégio a gente
comeca estuda esse projeto® parece que é de seis em seis més, esse projeto aqui, af
vem comecga a ensind, quando a gente t& bem desenvolvido ai encerr6, ai passa
mais quando vocé vai comeca de novo vocé ja esqueceu aquilo pra tras que vocé ja
passou-se, VOcé esqueceu, ai por isso que eu digo a vocé tem hora que mim da
vontade de eu desisti de estuda, porque é assim vocé estuda os seis més, ta
gostando, ta desenvolvendo, ai naquele periodo daquele seis més vocé passa outra
temporada sem ir na escola, fica um negoco difici. Um povo que pra ele ensina
vamo sup6, um tipo de gente que nem a gente tudo adulto subero ensina muito bem,
eu gostei da escola daqui. Se vocé me pergunta varios tipo de nome assim eu sei
dizer, s6 ndo sei fazé conta, eu ndo sei junta um nome assim, eu posso junta, mas
com muito trabaid, entendeu? Agora di primeiro eu ndo sabia de nada estudei
muito e no fim perdi todos tempo, agora se essa escola continua a0 meno um ano
ou dois ano, assim seguido eu tenho certeza gque todo os velho da minha idade tava
sabendo um bocado de coisa, sabia pelo meno Ié o nomezinho, escrevé um
bilhetezinho, é importante pra gente, né? (Francisco, 48 anos, analfabeto)

O trabalho cansativo na roca e os problemas de visdo também eram motivos para a
ndo frequéncia a sala de aula, 0 que acarretava, em muitos casos, o fracasso e a evasao da
educacdo de pessoas jovens e adultas. Existia ainda o problema de que as aulas eram
realizadas a noite e o educando — ainda que tenha o desejo de ir a aula — sente que o

cansaco “fala mais alto”, entdo desiste de ir:

(...) ai vocé sabe, eu comecei, estudava mais a vista ndo ajudava, porque eu tenho
problema de vista, sabe? E depois era de noite e comecava e chegava o periodo de
inverno... e eu ia plantar na terra(...).(Enaldo, 51 anos, alfabetizado)

O sentimento de conquista expresso pelo fato de ter aprendido a ler e escrever é
bastante significativo. A obtencdo dessa instrumentalidade para muitos pode parecer como
algo limitado, mas para os sujeitos que sairam de uma situacdo de marginaliza¢do social

para aquela em que se sente um sujeito que sabe ler e escrever tem um sentido especial:

81 Seu Francisco esta se referindo ao Brasil Alfabetizado desenvolvido pelo MST até Margo/2005, mas na sua fala ndo
deixa de se referir (ja que é participe dos programas desde a fase de acampamento) aos problemas que sdo uma constante
nos Projetos de Alfabetizacdo de pessoas Jovens e Adultas que sdo desenvolvidos e passam por um longo periodo de
estagnacdo como foi 0 que ocorreu com o estado de Sergipe em que o Pronera estagnou-se no ano de 2002 voltando ndo
como Pronera, mas como Brasil Alfabetizado, depois do término deste Programa o Pronera retornara conforme afirmacgéo
da equipe da UFSE.
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(...) esse pouquinho que eu aprendi de assim assinar meu nome e ler um nomezinho
facil ou alguma coisa, ai eu quero dizer a vocé isso pra mim foi a mil
maravilha(...) (Enaldo, 51 anos, alfabetizado)

(...) ah, eu me sentia muito alegre, pra mim eu tava rica nessa hora, o primeiro
nome que eu descobri foi rua e luta, quando eu fiz esse nome rua e luta, rum... pra
mim eu sabia tudo na vida, mas ai eu descobri que nédo era s6 aquilo que eu gueria,
eu gueria mais, eu quero mais. (Luzinete, 36 anos, alfabetizada) (Grifos meus)

A depender da historia de vida de cada um pode-se observar que esses adultos
tinham certos sonhos e objetivos que sé através da escola poderiam ser concretizados.
Sobre os sonhos e desejos relacionados a um outro tipo de trabalho que poderia ser
realizado, é importante destacar que somente um, entre os seis adultos entrevistados,
destacou uma profissdo que tem relacdo direta com o0 campo — o destaque € a atuacdo como

veterinrio:

(...) no caso meu que eu toda a vida pensei se eu soubesse ler uma das coisas que
eu queria era trabalhar é...de Veterinario, de trabalhar com gado, com animal,
porque eu andei muito no campo trabalhava com gado, pegava bicho, entdo a
gente via, pelejava com gado, vacinava gado. Ainda hoje tenho sim, mas na idade
gue eu tenho acho que ndo da pra isso ndo, ndo tem condicBes. (Nildo, 53 anos,
alfabetizado)

(...) o que é mais que a pessoa deseja? Se formar, o cabra queria se formar pra ser
assim um médico, um juiz, eu ndo s6 ndo queria ser era padre. Eu podia ser
doutor, médico, ser médico pra defender a, pra livrar a vida das pessoas, salvar
vida.(...) (Enaldo, 51 anos, alfabetizado)

Mesmo apresentando o obstaculo da falta de condicbes para a concretizacdo do

desejo de ter uma profissdo a assentada/educanda manifestou o desejo de ser enfermeira:
(...) eu desejava ser sabe 0 qué? Eu desejava ser enfermeira (...) (Nilza, 41 anos
alfabetizada)

O sentimento de conquista expresso pelo fato de ter aprendido a ler e escrever é
bastante significativo. A obtencdo dessa instrumentalidade para muitos pode parecer como
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algo limitado, mas para o0s sujeitos que sairam de uma situacdo de marginalizacdo social

para aquela em que se sente um sujeito que sabe ler e escrever tem um sentido especial:

(...) esse pouquinho que eu aprendi de assim assinar meu nome e ler um nomezinho
facil ou alguma coisa, ai eu quero dizer a vocé isso pra mim foi a mil
maravilha(...) (Enaldo, 51 anos, alfabetizado)

(...) ah, eu me sentia muito alegre, pra mim eu tava rica nessa hora, 0 primeiro
nome que eu descobri foi rua e luta, quando eu fiz esse nome rua e luta, rum... pra
mim eu sabia tudo na vida, mas ai eu descobri que ndo era s6 aquilo que eu queria,
eu queria mais, eu quero mais. (Luzinete, 36 anos, alfabetizada) (Grifos meus)

A depender da histéria de vida de cada um pode-se observar que esses adultos
tinham certos sonhos e objetivos que s6 através da escola poderiam ser concretizados.
Sobre os sonhos e desejos relacionados a um outro tipo de trabalho que poderia ser
realizado, é importante destacar que somente um, entre 0s seis adultos entrevistados,
destacou uma profissdo que tem relacdo direta com o campo — o destaque é a atuagdo como

veterinério:

(...) no caso meu que eu toda a vida pensei se eu soubesse ler uma das coisas que
eu queria era trabalhar é...de Veterinario, de trabalhar com gado, com animal,
porque eu andei muito no campo trabalhava com gado, pegava bicho, entdo a
gente via, pelejava com gado, vacinava gado. Ainda hoje tenho sim, mas na idade
que eu tenho acho que nao da pra isso ndo, ndo tem condi¢des. (Nildo, 53 anos,
alfabetizado)

(...) 0 que é mais que a pessoa deseja? Se formar, o cabra queria se formar pra ser
assim um médico, um juiz, eu ndo sé ndo queria ser era padre. Eu podia ser
doutor, médico, ser médico pra defender a, pra livrar a vida das pessoas, salvar
vida.(...) (Enaldo, 51 anos, alfabetizado)

Mesmo apresentando o obstaculo da falta de condi¢bes para a concretizacdo do

desejo de ter uma profisséo a assentada/educanda manifestou o desejo de ser enfermeira:

(...) eu desejava ser sabe 0 qué? Eu desejava ser enfermeira (...) (Nilza, 41 anos
alfabetizada)
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4.2. O adulto e a importéancia dada a escolarizagao dos filhos

Apesar de alguns adultos manifestarem o desejo de continuar os estudos, existem
alguns obstaculos para que esse desejo se concretize, entdo as suas expectativas recaem

sobre seus filhos:

(...) eu tenho o desejo agora saber de qué? De meus filho estudar pra poder se
formar(...) (Nilza, 41 anos, alfabetizada)

E uma constante nas falas dos assentados/educandos quando demonstram com
exemplos quais os tipos de profissdes que seus filhos poderiam exercer, percebe-se que ha a
predominancia de profissdes ditas urbanas, sem quaisquer ligacbes com o meio rural. Nesse
sentido sobressaem aquelas que possuem status social. Mas mesmo quando o desejo se
manifesta ele vem acompanhado do reconhecimento de que existe o obstaculo da falta de

condigdes econdmicas para a efetivacdo do desejo:

(...) falam que quer ser engenheiro, diz que quer ser um advogado, que quer ser
professor, quer ser professora, (...) se eles aprenderem o estudo e se formare...eu
acho muito importante porque vocé chega na minha casa: meu filho é um doutor,
tem um, como é que diz, trabalha no hospital fulano de tal ou entdo é um
advogado, ent&o isso é importante demais (...). N&s tivemo conversando sobre isso,
né? E ela disse que tem vontade. Uma disse que quer ser doutora pra lidar com
gente, mas eu ndo sei se chega a isso ndo porque aqui é dificil, pra nés aqui do
interid é dificl, pra chegar onde quer € difici.(Nildo, 53 anos, alfabetizado)

Atualmente a ajuda de toda a familia na roca é importante, mas este ndo é empecilho
para que as criangas e adolescentes possam ir a escola, as condi¢fes de acesso sao maiores,
e embora ainda existam grandes distancias a percorrer j& hd o transporte escolar. Para
muitos adultos o acesso a escola foi dificultado, proibido ou mesmo negado, mas esperam
que seus filhos aproveitem as oportunidades que existem hoje. Alguns pais afirmam que
seus filhos ndo querem ir a escola, mas mesmo assim, ndo desistem e insistem. Na
atualidade existe, sim, a concomitancia entre trabalho e escola, mas esta concomitancia, néo

é obstaculo para que seus filhos nao estudem. 1sso pode ser visualizado nas falas a seguir:
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(...) porque eu, como é que se diz meu pai me criou, né? Nao me criou na escola,
me criou na roca, eu ndo vou cria meus filho na roga, quando € pra ir pra roga, vai
pra roca, se for pra ir pra escola tem que ir pra escola, agora se for pra fazer os
dois vai fazer os dois, faz os dois, agora eu tird meu filho da sala de aula, jamais,
pra ir pra roca, meus filho nunca, ja disse a eles quando eu tiver vida e puder
vocés vao pra escola (...)tem uns que, tem uma parte dos meu menino, eles tem
interesse de estudar, agora tem outro que sO vai nos empurrdo, a professora
manda os recadinho eu vou, ajeito, mas sempre t6 14, aqui em casa e na sala de
aula, “ndo, porque ndo vou estudar”, vai, vai estudar sim.(Luzinete, 36 anos,
alfabetizada) (Grifos meus)

(...) eu sempre fui do campo, mas eles sempre ficaram um pouco na cidade, eu vou
fazer qui nem aquela historia, eu vou baixar o pesco¢o e vou aglientar as
consequiéncias, agora vocés vao ficar e pra aprender pra... hoje tem os estudos e
ndo tem a profissdo, mas tudo o que tem até hoje ja ta mais facil a profissdo, né
isso? A que tem a profissdo s6 é a minha filha que ela é auxiliar de enfermagem e
até fez uns curso ai agora e parece que ela é técnica em enfermagem, ela é muito
interessada (...). (Enaldo, 51 anos, alfabetizado)

Em muitas falas foi destacado que hoje as condicdes de ensino sdo melhores e que
hoje se as criancas ndo vao para a escola é porque “ndo tém interesse”. 1sso podera ser
melhor entendido, a seguir, quando destacaremos a visdo do jovem sobre a escolarizagéo e
tentaremos responder a nossa indagacdo inicial relacionado as razdes do jovem ter
procurado fazer parte de uma sala de aula de Educacdo de jovens e adultos no lugar de

procurar por uma escola de ensino do tipo regular.

hoje o aluno ele tem chance, porque antes o cabra ia estudar essa distancia que
tem daqui pra o colégio, Ave era pertinho era o aluno mais perto que estudava,
porque tinha uma escolinha assim o cabra vinha, que nem tinha, e eles vinham
tudinho era de a pé e vinham, hoje ndo, hoje tem, hoje é facil porque hoje tem
transporte, o 6nibus pra trazer aquele aluno, pegar na hora, hoje o pessoal ndo
aprende porque ndo interessa.(Enaldo, 51 anos, alfabetizado)
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4.3. O jovem e 0 interesse pela escola

O jovem do assentamento Jacaré Curituba é aquele que deve ser pensado, para além
de uma simples caracterizacdo restrita a faixa etaria, como alguém que tem a sua vida
marcada por diversas mudancas tanto no que se refere aos aspectos fisicos quanto da
relacdo com os outros. Com relacéo a este Ultimo aspecto verifica-se que ha uma tendéncia
a uma antecipacdo da vida adulta principalmente entre as populagdes rurais mais
empobrecidas (Silva, 2005, p.4). Esta tendéncia pode ser detectada no assentamento em
estudo.

A abordagem desse assunto de uma forma inicial, para falar da importancia do
processo de escolarizacdo para o jovem, € em consequéncia de um dos entrevistados ter
salientado que comegou a estudar com 08 (oito) anos, mas deixou de frequentar a escola
aos 12 anos, periodo em que comegou a namorar. Depois veio 0 casamento e, entdo sO

voltou a estudar aos 21 anos, fazendo parte do Programa em estudo.

(...) estudei até 12 anos ai comecei a namorar, ai 13 anos eu ja ndo tava estudando
mas, ai fugi, fui morar no interior de novo, ai fiquei sem estudar esse tempo(...) ai
tive dois filho fiquei sem estudar esse tempo todo, ai vim morar aqui, quando eu
vim morar aqui eu tava com 21 (..) (Maria de Fatima, 23 anos, Ensino
Fundamental Incompleto)

Entre os mais jovens, assim como aconteceu com alguns adultos, também pode-se
detectar a primeira experiéncia com o ensino formal através do ensino particular, na

vizinhanga.

eu estudava numa escolinha a mulher era professora formada mesmo, mas ela fez
um saldo, sabe? Pra ensinar la na casa dela mesmo, ai depois eu fui estudar num
colégio.(Maria de Fatima, 23 anos, Ensino Fundamental Incompleto)

A busca pela escola ja nesse periodo, depois de constituir familia, demonstra que o
ensino escolar é considerado importante. Porém um outro jovem que também ja constituiu

familia, destaca que o fato de ndo ter frequentado a escola ocorre pela falta de interesse
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mesmo. Afirma que escola existia e era proxima a sua residéncia, mas nao tinha vontade de

freqienta-la.

(...) eu ndo quis ir mais, escola tinha, era perto, mas eu ndo quis ir. (...) eu
trabalhava na roca e também néo queria ir pra escola. (Fabio Janior, 23 anos,
analfabeto)

Ainda com relacéo a falta de interesse:

(...) o interesse mesmo sempre foi pouco, eu nunca tive interesse mesmo nao, falar
a verdade (...) (Julia, 23 anos, Ensino Fundamental Incompleto)

A busca pela sala de aula do Pronera € um recurso que propicia a lembrancga de

coisas que foram aprendidas quando crianga, mas que devido a evasdo foram esquecidas:

jé sabia desenvolver as coisa ja. Eu estudei alfabetizacao ai eu fui s6 lembrando
pra tras, fui s6 desenvolvendo, eu gostava sempre que dizia: ‘6i isso aqui que nome
vai ser isso aqui?’ Eu ja tinha mais capacidade, eu ja tava por dentro (...) (Julid,
23 anos, Ensino Fundamental Incompleto)

Mas 0 que é importante é que mesmo entre 0s jovens — como também para os

adultos como ja destacamos — ha o interesse pela escola do assentamento. Essa “atracao”

ocorre pela proximidade em relacdo a casa. As escolas de ensino regular sdo distantes e isso

é uma das causas da opcdo por freqlientar a sala de aula do Pronera. A distancia, para

alguns, da casa para a escola, ainda é um fator desmotivador e impeditivo para frequenta-la

ou mesmo para nela permanecer.

Também ha que se destacar que ainda para o jovem envolvido no trabalho familiar,

0 qual depende de sua mao-de-obra, hd uma priorizacdo do trabalho em detrimento da

escola, pois esta relacionado a sobrevivéncia.

(...) as veze eu tenho um negocio pra fazer, um trabalho, outra histora, ai eu
sempre eu fui assim se for pra eu escolher um trabalho ou a escola eu realmente eu
vou escolher meu trabalho, porque se eu ja sou uma pessoa de maior se eu nao
trabalhar como é que eu vou sobreviver? (Julid, 23 anos, Ensino Fundamental
Incompleto)
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Mas entre esses jovens foi detectado, na fala de uma assentada/educanda, um maior
interesse pelos estudos. E interessante destacar que ela ndo se considera uma pessoa
alfabetizada, apesar de ter feito um teste de classificacdo e ter sido aprovada, ficando,
assim, habilitada a entrar numa escola de ensino regular. Acreditamos que essa educanda,
mesmo sem saber, entra na discussao a qual nos reportamos anteriormente sobre a educacgao
— néo so vinculada a obtencdo de uma instrumentalidade de leitura e escrita — como pratica
social que leva a leitura e entendimento do que esta ao seu redor, ndo a mera aprendizagem
do ler e escrever.

Assim, acreditamos que essa educanda objetiva ser capaz de realizar uma leitura
eficaz da realidade, numa certa acep¢do de letramento, mas como afirma é preciso ter

condicdes para que este se efetive, demonstra ser preciso contar com material para isso.

Soares (2004) afirma que nos paises do Terceiro Mundo alfabetiza-se criangas e
adultos, mas ndo lhes sdo dadas “condicfes de ler e escrever: ndo hd material impresso,
posto a disposicdo, ndo ha livrarias, o preco dos livros e até dos jornais e revistas €
inacessivel, hda um namero muito pequeno de bibliotecas”(p.47). Assim pergunta: como é

possivel tornar-se letrado? O ideal seria alfabetizar letrando.

Se essa realidade de abundéncia de material para os alunos e professores nas escolas
urbanas ja e dificil, no campo a situacdo se agrava, ainda mais quando se trata de

Programas anuais.

guando vocé vai pra escola vocé desenvolve muitas palavras, vocé ndo sO
desenvolve as palavra como vocé tem entendimento das palavra. Eu me considero
analfabeta, eu sou analfabeta eu sei que eu sou, eu ndo tenho entendimento. Eu
ndo sei falar, existe coisas também assim que vocé tem vontade de fazer que vocé
sente que ndo tem capacidade, que ndo tem estudo. Eu me sinto muito diferente
sim. Eu acho que a pessoa que tem estudo que, vocé vé assim a pessoa que é
estudada que é formada, vocé vé ela vocé ja sente que ela é uma pessoa estudada,
vocé ja sente assim de longe. Eu acho que a pessoa que estuda, vai assim longe,
viajando, ela fica mais facil de vocé viver. Vocé é desenvolvido, vocé tem estudo,
vocé tem uma vida diferente de quem €é analfabeto. Eu vou continuar ndo porque eu
tenha a esperanca de terminar os meus estudos ndo, eu vou terminar porque eu
acho gue guanto mais estuda mais a agente aprende (...) (Maria de Fatima, 23
anos, Ensino Fundamental Incompleto)
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Pensando dessa forma essa educanda ndo procura a escola somente para passar de ano
e obter um certificado. Acredita que a escola pode oferecer algo mais e deseja esse algo

mais, deseja encontrar o entendimento que diz ndo possulir.

(...) os aluno fica assustado com tudo o que vé. Eles acham que ndo vao conseguir
“ah pra que estudar”. Eu ndo ligo, eu vou estudar pra dizer assim ““ah tenho que
passar” ndo, o que importa é estudar, ndo precisa passar, eu vou estudar eu to
estudando, eu acho que o tempo que eu passo estudando eu ndo vou perder tempo
eu tb estudando, té6 aprendendo, eu nunca vou deixar de aprender porque nao vou
passar, ndo. Assim as vezes 0 que eu aprendi assim na terceira eu posso nao
aprender na quinta, o que eu aprendi na terceira eu achava que eu néo ia consegui
passar pra quarta, e passei, deu uma prova e passei, as veze diz “ah vocé nao vai
conseguir passar pra quinta”. (Maria de Fatima, 23 anos, Ensino Fundamental
Incompleto)

E interessante notar que a saida do campo ainda é muito valorizada, mas
principalmente pelo fato de que no assentamento a sobrevivéncia esta dificil, pois a
producdo é quase inexistente. Essa é a causa do desejo de fuga do trabalho duro da roca e

ndo s6 o desejo de mudanca e ascensao social através da escola.

porque tem momento que eu ndo dou tanto valor a trabalho de roga nédo, logo um
tempo ai atrés em 94 eu dava valor porque a gente colhia, agora o cabra pranta
depois colhe menos da metade, as veze ndo colhe nada, entdo no meu ponto de
vista isso ndo da vontade de trabalhar mermo de roca assim mermo ndo, vou
trabaia aqui no terreno pra eu poder construir a minha vida a partir desse terreno,
tenho vontade de construir minha vida trabalhando fora, fora do campo. (Julia, 23
anos, Ensino Fundamental Incompleto)

Quando indagados se haveria um trabalho que s6 poderia ser obtido através do
estudo, observou-se o interesse pela area da veterinaria: isso acontece devido ao contato
com pessoas que exercem essa profissdo. Vé-se que ha o interesse em aprender algo que
esta diretamente relacionado com a sua realidade, mesmo que n&o tenha uma relacdo com a

roca, com o plantio, mas mesmo assim ligada ao trabalho no campo:

através da escola, a profissdo que eu s6 queria ter era ser veterinario, porque eu
sempre gosto de cuidar dos bicho dos animais. Sempre quando eu morava mais
meus avos tinha um velho la que ele era um bom veterinario, todo problema que
dava no gado meu avd chamava ele, ai eu ja ficava observando, o remédio que ele
passava, o jeito que ele trabalhava com os bicho, gostava muito do trabalho dele ai
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botei na mente que através da escola um sonho que eu queria ser era veterinario
que era pra fazer aquele trabalho. (Juli4, 23 anos, Ensino Fundamental

Incompleto)

(...) veterinario, porque é um servico bom, né lutar com os bicho e saber aplicar
injecdo nos bicho e os remédio que eles precisa, é muito bom. (Fabio Junior, 23
anos, analfabeto)
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Considerac0es Finais

Ao tratarmos nesta pesquisa da Educacdo de pessoas jovens e adultas e dentro desse
universo amplo dos assentados da reforma agréria de um Assentamento localizado no
sertdo sergipano — o Jacaré Curituba — objetivhvamos detectar a importancia dada a
escolarizacdo, mesmo recorrendo a um universo microscopio de investigacao, pois partimos
do pressuposto de que a participacdo no Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria ja revelava interesse pela escolarizacéo.

Minha questdo era saber o porqué desse interesse do/a trabalhador/a rural e se
pretendia algo para o futuro. Eu indagava de que forma se manifestava esse interesse, tanto
para si como egressos do Programa do ano de 2002, bem como para 0s seus filhos.

Pude chegar a algumas consideracdes: o trabalho logo cedo na roga, para 0s
egressos/adultos/homens foi também um dos motivos que os excluiu da escola, além da
questdo da distancia casa-escola e da falta de transporte.

Quanto as mulheres/adultas o trabalho na roca ndo era o Unico impedimento para
estudarem, mas também a forca do poder masculino representado na pessoa do pai ou como
na atualidade o conjuge. Mas, mesmo com esse problema essas mulheres ndo desistiram e,
na infancia, assim como na fase adulta, tentaram ultrapassar esse obstaculo.

Quanto aos jovens — deixo claro que ndo objetivava generalizacbes com esses
resultados — percebe-se que a constituicdo de familia logo cedo, (fato comum no meio
urbano e no campo também), o afasta da escola, ou mesmo, como alguns destacam, que ndo
houve interesse da sua parte em ser alfabetizado ou mesmo de continuar os estudos, pois
outras prioridades se apresentavam.

Entre esses jovens ndo ha o interesse em escolarizar-se para sair do campo.
Acreditamos que isso acontece devido ao tipo de curso que fizeram parte: o Programa € de
Educacdo e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e ndo de profissionalizacdo, mas essa
questdo pode ser passivel de comprovacao ou ndo, a partir de pesquisas posteriores, quando
da possibilidade de realizacdo de pesquisa com jovens do campo em Sergipe que fizeram
parte de cursos profissionalizantes.
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O éxodo rural jovem foi detectado em pesquisa feita por Nicacio (2002) em um
assentamento no Estado de Sao Paulo. Esse fenbmeno aconteceu porque 0S cursos que eram
dados aos jovens tinham um carater técnico e profissionalizante, por isso, 0s jovens
objetivavam sair do campo em busca de melhores condi¢cdes de vida. Esse fato é um
contradicdo do proprio modo de producdo capitalista.

Os jovens/homens, entrevistados, foram criados trabalhando na roca e véem e tém
nela 0 meio para a sobrevivéncia, no campo. Querem l& viver, mas, como destacam, para
que isso aconteca, é preciso ter condigdes para plantar e colher.

A proposta de educagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra € que as
pessoas se escolarizem e adquiram conhecimentos que estejam em conexdo com a sua
realidade, para que os conhecimentos adquiridos possam ser utilizados para a melhoria das
condigdes de vida do povo, no local onde vivem.

A educacdo de pessoas jovens e adultas em assentamentos rurais surgiu pela
necessidade e pelo interesse dos assentados que foram e estavam ainda excluidos da escola.
Foi detectado um nimero muito elevado de pessoas analfabetas, sendo assim, acostumados
a lutar e seguindo o principio de que ndo basta lutar somente pela terra, foram atrés de
alternativas para sanar esse problema.

Assim, como resultado da luta por educacdo nos assentamentos, pela efetivacdo de
um direito negado no passado e que gerou exclusdo, foi criado, em 1998, o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agréria — Pronera, atrelado ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario.

Certamente esse Programa conseguiu alcancar bons resultados, para além da simples
alfabetizacdo do aprendizado da leitura e da escrita dos educandos egressos e a sua insercao
num mundo que anteriormente lhe parecia estranho e que necessitava de decifracdo, da
ajuda de outros. O egresso adquiriu a autonomia tdo desejada. Para além desse resultado,
ainda subsistem varios obstaculos que precisam ser ultrapassados, pois ainda ha um grande
indice de evasdo acompanhado de constantes fracassos.

Como se viu, véarias pessoas do Assentamento Jacaré Curituba, localizado no sertdo
sergipano tém interesse em escolarizar-se. A escola é importante, mas esses sujeitos,

historicamente concretos, por motivos diversos nao puderam freqlientar a instituicdo na
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idade considerada como propria, e entdo, tornaram-se sujeitos de um Programa que
objetivava diminuir ou mesmo acabar com esse problema do analfabetismo nos
assentamentos rurais do Brasil.

O objeto desta pesquisa foi colher a opinido sobre a escola e a escolarizagdo do
sujeito que reside nos projetos de assentamentos e que séo egressos do Pronera, oferecendo
V0z a quem jamais supunha ser ouvido pela academia. Agora que concluida espera-se que a
pesquisa feita possa colaborar com as futuras investigacbes e ajudar a elucidar a
importancia e os significados que os assentados da Reforma Agréria ddo a escolarizagéo,
bem como encontrar solugdes para determinados pontos de estrangulamento.

No ambito dessa abordagem foi necessario identificar os motivos que levaram os
jovens e adultos dos assentamentos a ir em busca da sua inser¢do numa realidade que lhe €
pouco familiar: a escola.

O adulto tem interesse em ser alfabetizado com o objetivo de recuperar um
momento da vida que foi perdido do ponto de vista escolar. Por varios motivos a
escolarizacdo, em momento apropriado, lhe foi negada, também pelo fato de ter que
trabalhar precocemente para ajudar na sua manutenc¢éo e da sua familia ou mesmo pela falta
de condig0es tais como transporte.

E vélido destacar também a importancia dada ao trabalho na infancia e na juventude
pelo “chefe” da familia ou mesmo pelo assentado, fato esse também relacionado a
necessidade de sobrevivéncia, ndo restando outra alternativa.

Ao assentado/educando retornar ou entrar pela primeira vez numa sala de aula e
almejar alfabetizar-se, adentrar no mundo até entdo pouco ou nada conhecido, mesmo
quando adulto, permite — a0 mesmo tempo — resistir enquanto homem do campo e
recuperar um tempo perdido adquirindo autonomia e alguma desenvoltura diante da cultura
urbana.

Quanto ao jovem, este apresenta interesse em alfabetizar-se porque deseja adquirir

as habilidades da leitura e da escrita ou mesmo relembrar o que aprendeu anteriormente o
que ndo indica, necessariamente, o desejo de sair do campo. Mesmo porque a intengéo

dos atores envolvidos na elaboracdo e implementacdo do Programa ndo € essa.
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Assim, consideramos nesta pesquisa o tipo de leitura que esse egresso faz da sua
realidade, tendo em vista que o termo ‘educacdo’, para ele, tem um sentido amplo, que
excede os limites da educacdo de tipo escolar e se amplia aos universos familiar, social,
politico, etc. Ao realizar essa pesquisa minha inten¢do ndo foi a de detectar a eficacia do
Programa, ou seja, verificar se os jovens e adultos sairam do mesmo sabendo ler e escrever
de fato. Possivelmente estes dados apareceram nesta pesquisa, mas 0 meu interesse foi o de
identificar a visdo de mundo, as experiéncias anteriormente existentes que foram fatores
impulsionadores para a busca de escolarizacdo, bem como as consequéncias e mudancas

resultantes do conhecimento adquirido.
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ANEXO 1
Roteiro de Entrevistas — Semi- estruturado

a) Para os jovens (dos 14 aos 29 anos)

1.
2.

8.
9.

Com quantos anos vocé entrou na escola? Por que ndo freqlientou antes?

Por que vocé quis aprender a ler e escrever? Isso ajudou vocé em alguma coisa?
Vocé gostava das aulas?

Além de aprender a ler e escrever, participar do Pronera lhe trouxe algum outro
beneficio?

Vocé tem irmdos? Quantos? Eles sabem ler e escrever?

Vocé acha que depois que aprendeu a ler e escrever houve ou vai haver alguma
mudanga na sua vida?

Vocé conhece muita gente que ainda ndo sabe ler e escrever? VVocé acha que isso
faz falta para eles?

Agora que ja sabe ler e escrever o que pretende fazer?

O que vocé aprendeu na escola do assentamento? O que achou mais interessante?

Vocé ainda esta estudando?

10. Na sua opinido para que serve a escola? O que vocé pensa da escola?

11. Além de a aprender a ler e escrever o que a escola proporcionou a VOcé?

12. Vocé ja passou por dificuldades por ndo saber ler e escrever. Quais?

13. Vocé acha que a escola pode mudar a vida de alguém?
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b) Para os adultos (30 anos e mais)

1. Vocé lembra com quantos anos foi para a escola quando era crianca?

2. O que vocé achava da escola? O que mais Ihe chamava a aten¢ao?

3. O que vocé achava do Professor(a)?

4. Vocé gostava de ir a escola?

5. Vocé gostava da forma que o professor ensinava?

6. Os seus pais incentivavam a sua ida a escola? Por qué?

7. Vocé esperava que a escola Ihe proporcionasse um futuro diferente? Como e Por qué?

8. Como vocé se interessou pela escola do assentamento? Por que vocé decidiu freqlentar a

escola? Alguém incentivou vocé sobre isso?

9. Vocé ja tinha freqlientado alguma escola anteriormente? Por que nado freglientou antes?

10. Vocé acha que héa diferencas entre a escola que freqlientou antes e a do Pronera? Quais

séo?

11. O que vocé acha da escola? Ela é importante para vocé? E quando era mais jovem o que

era a escola para vocé?

a. Vocé acha estudar indispensével?
b. Alguma atividade, ou instituicdo, na sua opinidao pode substituir a escola?
c. Por que vocé acha que muitos alunos “fracassam” na escola?

12. Ao entrar na escola 0 que vocé esperava conseguir? Vocé acha que conseguiu isso
agora que saiu?

13. Vocé tem filhos? Eles estdo na escola? Vocé acha que a escola é importante para 0s
seus filhos? O que espera que a escola proporcione a seus filhos? Vocé pensa em algum
tipo trabalho para seus filhos?

14. O fato de nédo saber ler nem escrever alguma vez o incomodou? Por qué? Quando vocé

comecou a perceber que ndo saber a ler e escrever era um problema?

15. Vocé ja passou dificuldades por ndo saber ler e escrever? O que foi que aconteceu?

16. Agora que aprendeu a ler e escrever alguma coisa mudou na sua vida?

17. Vocé acha que a escola pode mudar a vida de alguém? Como?



ANEXO 2
Tabela 6

Composicao do Assentamento Jacaré Curituba
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Municipio Imovel Projeto Area(ha) Desapro-  Emisséo Criacdo N° de
assentamento priacdo familias
Santa Luzia  Jacaré-Curituba | 1.320 24/09/97  19/12/97 29/12/97 264
Alto Bonito  Jacaré-Curituba Il 1.216 24/09/97  19/12/97 29/12/97 71
Alto Bonito  Jacaré-Curituba 735 24/09/97  19/12/97  29/12/97 138
Il
Santa Cruz Jacaré-Curituba 1.367 10/10/97  19/12/97  29/12/97 214
v
Boa Jacaré-Curituba V 889 20/10/97  19/12/97 29/12/97 55
Esperanca
Pogo Redondo | Califérnia/D  Jacaré-Curituba 430 25/11/97 26/11/98 15/12/98 17
alas VI
Queribas Jacaré-Curituba 299 06/04/99 16/12/98 17/12/98 -
Vil
Camara/Que Jacaré-Curituba 605 14/07/99 23/12/99 24/12/98 -
ribas VI
Total - - 6.861 - - - 759

Fonte: Incra/SE. In Lima, 2002.
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BOLETIM DA /&57/25 | EDUCAGCAO

n® 08 - julho de 2001

Pada oqid do Movimenbo Gem Tered
f?comp&nhameﬂo a8 [geolas

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA - MST
REFORMA AGRARIA: POR UM BRASIL SEM LATIFUNDIO!
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ANEXO 4
Tema gerador: A terra

COLEQAO EDUCACAQ  |CADERNO
DE JOVENS E ADULTOS

HISTORIAS QUE SE ENCONTRAM
1996

2
D,

ALUNO:




%

Tema Gerador: “A TERRA”

A terra, para o trabalhador rural, equivale & prépria VIDA:

e e R e

“A terra é de todos.
Com:- cerca, € méae fracassada:

Cada vez que chove e nasce uma
nova planta no chao,

Nos enche de alegria e certeza que
teremos nosso pao”.

(Vera - Gru%o Coletivo 05 de Margo - Assentamento
Vitéria da Unido - Santa Luzia do Itanhy - SE - 1996)

e

e e e e

R

.

&

Z
,
:

.

R

... '€ preciso pensar a terra como o
planeta e ndo como o lote, como o
bem de todos e nao de alguns, como
fecundidade e a vida e ndao como
arame farpado, sangue e morte.”

(Betinho - Em: Folha de S. Paulo - 14 de abril de 1995)

L

R

SeLs s e s s e e

2
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Tema Gerador: TERRA
| - SUB-TEMA: A LUTA PELA POSSE DA TERRA.

INTRODUCAO

A luta pela posse da terra & parte importante da
histéria do nosso povo e que esta sendo construida pelos
trabalhadores da terra nas diferentes regides do Brasil.

— O que vocé sabe sobre a luta pela terra em outras
regides do pais?

» — Como vocé esta se sentindo, fazendo parte desse
movimento e registrando essa histdria?

— Por que é importante registrar a histéria da luta
pela terra?
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1- LEITURA

Vamos acompanhar a leitura da histéria de um dos assentamentos
registrada por um companheiro que pertence a este
assentamento.

HISTORIA DO ASSENTAMENTO
PEDRAS GRANDES

(José Wilson dos Santos)

Os trabalhadores decidiram lutar pela conquista da terra.
Eles pensaram na luta por no ter terra para sobreviver e para ter
melhores condicdes de vida.

Tudo iniciou no dia 30 de setembro de 1988, quando os
trabalhadores, em reunido, decidiram invadir a terra. Fizeram
barracas de palha e de lonas no acampamento.

De repente, chegou a policia ameagando os
trabalhadores, mandando que se retirassem da terra. Contam
eles: — "Assim fizemos, mas voltamos a terra. Quando a policia
chegava, nés saiamos”.

Numa quarta-feira, ao anoitecer, a policia: chegou
dizendo : “Vamos queimar tudo”. Os trabalhadores fugiram e a
policia tocou fogo nos barracos, matando galinha, porcos... Os
trabalhadores foram para o saldo paroquial Padre Cicero. A
comida era doada pela paréquia de Pogo Redondo.

Os trabalhadores continuam contando: —“Com a ajuda
do Frei Enoque conseguimos outros apoios como do MST,
INCRA, STR e outras entidades. Voltamos para a terra,



comegamos a trabalhar mas recebiamos muitas pressées da
policia’.

Finalmente o INCRA decide, devido as pressoes.
assentar o pessoal. Porém muitas pessoas desistiram. Foi
desapropriada uma érea de terra de 621 hectares e no dia 05 de
fevereiro de 1989, foram assentadas vinte e sete familias.

2_-DEBATE: A LUTA PELA TERRA

* Participe do debate que o monitor vai coordenar.
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3- PRODUCAO DE TEXTO

L

a) Imagine uma conversa entre um acampado e um policial
durante um conflito.

b) Complete o didlogo (fala entre duas pessoas), usando o
travessao ( — ), todas as vezes que muda aquele que fala.
Invente e escreva um titulo para o texto.

Policial: — Vou queimar tudo.
Acampado: —
Policial: —

Acampado: —

126
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c) Com a ajuda de um colega, faca a leitura dialogada do seu
texto para a classe.
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a) Acompanhe a leitura do texto e responda: Qual dos
significados abaixo tem a palavra terra no texto:

- planeta em que vivemos;

- lugar onde nascemos;

- poeira, po;

- pedaco de chéao para trabalhar e viver.
b) No texto aparecem as seguintes palavras terminadas em ie:

repente, finalmente. Que outras palavras terminam com o
mesmo som?

c) Escreva por extenso o que quer dizer:
MST -
STR -
INCRA -

d) Pedras Grandes, € o nome do assentamento. Os nomes
préprios, tais como nomes de pessoas e lugares, escrevemos

10
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com inicial maitscula. Transcreva do texto os outros nomes
proprios.

e) Faca uma lista de nomes préprios de lugares que vocé
conhece. Verifique se estes lugares constam nos mapas que
vocé encontra neste caderno.

f) No texto aparecem trés palavras que s&o escritas com It

| o = r r rr | o
entre entre uma entre Nno inicio no final
vogais vogal e uma duas da palavra | da palavra

consoante vogais
TERRA PEDRA DECIDIRAM | REUNIAO LUTAR
QUARTA

g) Faca uma dramatizacdo com seus colegas a partir das
palavras : terra, luta, vida, barraco, policia, fogo. Discuta com
eles os personagens que irdo entrar na histéria. Distribuam os

11
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personagens entre vocés. Em seguida discutam uma seqiiéncia
de ag¢des e improvisem, apresentando a dramatizacao.

h) Faca com seu grupo esse jogo:

# Cada um do grupo descobre uma palavra, falando algo
onde apareca esta palavra que descobriu.
# Todo grupo discute se aceita a palavra.

* Todos escrevem a palavra no caderno.

12
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ANEXO 5
Tema: Saude na terra

ORGANOGRAMA

AGUA X SECA

DOENCAS

A 4

ALIMENTOS SAUDE NA TERRA

SAUDE SOCIAL

PLANTAS

Fonte: Pronera/SE, 2002
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VIMENTO

DE APOIO PARA O DESENVOL
DO TEMA “SAUDE NA TERRA”.

MATERIAL

SAO CRISTOVAO - MAIO 2002
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ANEXO 6
Perfil dos Entrevistados
Nome Idade Nivel de Ocupacéo Naturalidade
escolarizacéo
Enaldo 51 alfabetizado Trabalhador rural Alagoas
Nildo 53 alfabetizado Trabalhador rural Alagoas
Luzinete 36 alfabetizada Trabalhadora rural Sergipe
Julia 23 3% série do Ensino  Trabalhador rural Sergipe
Fundamental
Maria das Gracas 42 alfabetizado Trabalhadora rural Sergipe
Fabio Junior 23 Analfabeto Trabalhador rural Sergipe
Maria de Fatima 23 3% série do Ensino Dona de casa Sergipe
Fundamental
Francisco 48 Analfabeto Trabalhador rural Pernambuco
Nilza 41 Alfabetizada Trabalhadora rural Sergipe
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ANEXO 7
Entrevista 1
Entrevista realizada no dia 20/01/2005
Projeto de Assentamento Jacaré Curituba (Grupo Unido dos Conselheiros)
Nome completo: Enaldo Diniz Dantas
Idade: 51 anos

P — Qual é o seu nome completo?

Enaldo Diniz Dantas

P — O senhor nasceu aonde? O senhor é sergipano?

R — N&o, eu sou as duas partes, porque eu nasci em Alagoas e cheguei aqui em Sergipe em 62 eu
tinha 13, ndo 11 anos de idade, no caso 51 pra 62 tinha 11 anos, depois que eu ia ficando meio
adulto eu desci pra Alagoas de novo.

P — E em Alagoas 0 senhor morava no campo ou na cidade?

Campo, eu nunca morei na cidade, pouco tempo na cidade, meu tempo todinho foi na agricultura, é
que eu sou filho de agricultor, sou agricultor e vivo na agricultura.

P — Quantos filhos eram?

Somos trés irmdos e uma irma da minha mae, que meu pai viuvou, pai tem outros filhos, mas de
outra mulher, mas n6s mesmo, os originais, o titular € 04 (quatro), sdo trés irmao e uma irma. O
meu irmdo mais novo chegou aqui em Sergipe ele tinha dois més de nascido.

P — Era em que lugar de Alagoas?

Sao José da Tapera, € aqui perto. NO6s viemo aqui pra Po¢co Redondo municipio, né? mas nds
morava no interid, toda vida nés moramo no interié de Poco, entdo minha juventude toda foi aqui
no campo, nunca fui da cidade.

P — Qual era o lugar de Poco que o senhor morava?

Era ali numa fazenda hoje é conhecido por, € regido da TipGia, s6 que o nome do terreno do meu
pai, era fazenda Boa Vista, é ndo, é o Alto Bonito, fazenda Alto Bonito, papai tinha duas
propriedades foi quando a minha mée faleceu ai ele dividiu pra os filhos, s6 que nesse periodo eu
tava em Alagoas quando foi dividido ai eu peguei até a minha parte, j& era pouquinha, fiz um
negdcio mais meu irmao e cabou-se, né? Terrinha pouca e nesses cantos que tudo é barato...

P — Entéo o senhor veio com 11 anos para Sergipe e voltou para Alagoas?

Eu voltei pra Alagoas em 71 de novo, eu tava com 20 anos, 71 tava com 20 anos, voltei pra
Alagoas e fiquei seis anos por 1a. Porque assim a gente aqui vivia s6 do campo eu fui pra Alagoas
pra vé se arrumava trabalho porque aqui a agente ndo tinha, eu ndo sei muito, aqui certos tempos
mais pra trds era um municipio meio difici, a agente ndo tinha como comprar uma roupa, ou
comprar uma coisa assim, era difici mermo, aqui tudo era difici. Ai eu fui pras regido das usina,
trabalhar nas usina, ja trabalhei um bocado de tempo, mas mesmo no campo. Eu trabalhei somente
assim, trabalhei uns dez anos eu trabalhei de empregado em firma, né?

P — Onde o senhor trabalhou?

Eu trabalhei 05 anos e 11 meses na Xingd, trabalhei trés anos e oito més num supermercado em
Alagosa, tudo em Alagoas e trabalhei mais um ano e sete més numa firma, isso foi em 76, era numa
construtora de cais, em Maceid. Trabalhei uns seis més numa firma chamada, era a moviterra, eu
trabalhei mais uns seis ou foi oito més aqui na Condipe, aqui em Poco Redondo, entdo meus
trabalho em firma foi assim, o resto é tudo no campo. Comecei a trabalhar com 14 anos de idade,
qual é 14 ano? Era menos, era limpando feijdo mais minha mée e ela aqui acold, arrancava um
pezinho de feijao e ficava com medo e eu plantava o pé de feijdo de novo, sabe? Quando ela vinha
de 14 pra cé de volta eu panhava outro ai o feijdo ja tava murchinho, ai ela sabia que eu tava e
dizia olhe vocés. A minha mae era uma mulher da agricultura mesmo, ela era fa de roca, ela era fa
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mesmo! Ela ndo ficava a ndo ser numa roga e pra estudar mesmo eu comecei fazendo, eu ndo tenho
grau de estudo, eu ndo tenho assim sobre estudo, eu ndo tenho, quem me ensinou, a minha
professora, foi a minha avo, entendeu? Naquele tempo quando estudava o ABC.

P — E a mée do senhor sabia ler?

Todos os filhos da minha avd todos eles sabe ler, porque a minha vé foi professora e era bem,
pense numa coroa bem estudada, né? Os filhos dela, hoje tem um filho bem educado mesmo que foi
ela que educou, e comecgou & na regido que nds morava, la em Alagoas, no municipio de Sdo José
da Tapera, ela era famosa é chamava, Ave-Maria ela tinha nome e 0 nome mesmo de...porque o
pessoal todo daquela regido 14 ela educou, tudinho, pelo menos assinar o nome e eu fui o aluno
dela, agora eu comecei, por isso que eu digo eu nem sei nem definir o que eu estudei assim, ela no
tempo dela era o ABC.

P — Aonde ela ensinava? Era em casa mesmo?

Era, era na casa dela, nds estudemo no tempo da palmatéria, sabe? Era com a varinha na mao, era
quando menino tinha medo de professor, ai eu estudei 0 ABC, tudinho, né? E estudei uma cartilha
gue chama a Cartilha, quando terminava aquilo ali ai a gente tinha que comegar tudo de novo, pra
saber se...chamava assim, estudou terminou agora vai recordar, ai ela passava aquelas licdo,
aprendia mesmo, ABC daquela cartilha chamava assim: o primeiro livro, quando cheguei naquele
primeiro livro que comecei, ai donde foi parado eu vim aqui pra Sergipe, faz que nem a histéria
morreu Maria pred, ndo fui mais pra escola porque aqui ndo tinha escola onde agente morava, nao
tinha aula, era um municipio assim atrasado, na época, era vocé tinha uma casa aqui e podia ter
uma assim®’como na pista, escola so tinha na cidade e nés ndo tinha condicdes de ir pra cidade,
meu tio teve de me levar pra Macei6, eu com 17 anos, ele disse: “6i eu vou levar Enaldo pra
Macei0, vou alistar ele no 20° BC e ele vai estudar”.

P — E o senhor queria ir?

Vige Maria eu fiquei ansioso e meu pai disse ““6i compadre nado faca isso ndo porgue voceé vai torar
meus bracos e minhas pernas’, fiquei trabalhando mais ele, ai ficou, né? Nao estudei mais, ai eu
aprendi a assinar o meu nome, um nome dificil eu até digo, né? Eu nem sei muito o que que eu fago
Ai veio pra qui a escola de jovens e adultos, que fala, né? No caso ai pelo Movimento; ai vocé sabe,
eu comecei, estudava, mass a vista ndo ajudava, porque eu tenho problema de vista, sabe? E depois
era de noite e comecava e chegava o periodo de inverno... e eu ia plantar na terra.

P — O pai e a mée do senhor tinha vontade de coloca-lo na escola?

Sim, realmente, porgue inclusive 0 meu irméo, 0 mais novo né? Esse no principio até que deixava
estudar, ia até pra Pao de Acucar/Alagoas, pra ele estudar, nés ja morava aqui, ele deixou ir até
em P&o de Agulcar ficar na casa de... esse através que ja ndo foi em frente mais no estudo porque o
pessoal tem um negdécio de dizer que o derradeiro hoje é o mais bem cuidado, ai no caso ele ficou o
cacula, e deu muita chance a ele e ele foi que néo se interessou, s que no caso eu que queria a
chance e nao tive, é por isso que eu botei os meus filhos tudo pra estudar, vocés véo estudar, se
interesse porque a vida sem estudo néo presta e eles tudo hoje ndo sdo nenhum analfabeto.

P — Entdo o que era realmente que o impedia de ir a escola?

Era a propria distancia, em Poco Redondo ndo tinha escola no interior, tinha escola era em Poco
Redondo, onde nés morava pra Pogo Redondo era o que 14Km, ai como era que a gente vinha sem
ter o transporte? Se vocé nao tinha condicBes de vim de manha porque trabalhava, se tinha a noite
porque ndo tinha o transporte, ai pronto ficava naquela mesmo, ai durante o dia ficava no campo
trabalhando e chegava de noite era so ficar em casa e dormir. Quando era bem cedo continuar
aquela vida novamente. Ai pronto, quando comecgou essa, essa escola, até foi Gidelmo quem

62 Seu Enaldo esta tomando como referéncia o lugar onde estavamos, a sua casa e a pista de acesso aos municipios de
Canindé de S&o Francisco e Pogo Redondo.
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ensinou aqui, um bom, na época era monitor, um bom monitor, o camarada com ele ndo aprende se
nao quiser, eu tenho até prova que chegou aluno aqui bem devagar mesmo, cara que ndo sabia
nem assinar o nome, eu tenho até prova ai num papel de quando o cara comegou a assinar, depois
saiu a assinar o nome e eu tenho umas folhas por ai.

P — O senhor aprendeu a ler e escrever com a sua avo?

Olhe, tudo que a agente faz assim, por exemplo, eu aprendi, mas como a agente esquece, a gente
vai se, porque assim vocé sabe que as coisas de hoje é diferente daquelas outras, né? Naquele
outro tempo as coisas eram diferente, hoje ndo existe ABC, ndo é? Hoje tudo é diferente, s6 que a
gente, e a pratica? Por exemplo, é diferente, mas eu como tive a pratica da outra ai ja nessa daqui
a pessoa, eu ja fui a pessoa até mais melhor de estudar e ai aqui nessa escola que teve aqui foi
porque eu ndo estudei tempo suficiente, mas eu até que me desenrolei um pouco, né? Tinha as vezes
gue Gidelmo fazia os nomezinhos ai pra fazer as perguntas e ele dizia 6 ndo é pra vocé ndo € pra ...
P — Quando trabalhava no supermercado sentia dificuldade por ndo saber ler e escrever muito bem?
No seu dia-a-dia o senhor sentia alguma dificuldade pelo fato de ter pouca leitura?

N&o, eu trabalhei em supermercado foi de vigilante, né? Ainda sinto, né?. Porque eu vou lhe dizer
a gente, porque, por exemplo, o cabra diz assim Enaldo assine aqui, quer dizer meu home eu assino
em qualquer reparticdo do Brasil, em qualquer reparticao se for possivel de eu assinar meu nome
eu assino, sem nenhum problema, mas assim Enaldo faca assim, escreva 0 nome de Fulano,
Beltrano, tal, tal, tal, eu assino, mas é com dificuldade, eu tenho dificuldade, se chegar aqui va
dizendo um nome ai, ndo isso ai eu nao desenvolvo, ndo adianta eu mentir dizer que eu fago, letra
assim no caso pra ler essas letra assim pra mim é mais dificil [referindo-se ao meu roteiro
digitado] e assim no caso que nem tem essas letra assim da sua camisa: ai é dia, né? Dia
Mun...mundial de Saude 07 de abril de 2001.

P — O senhor ja passou por dificuldades por ndo saber ler e escrever ou por ndo ter um nivel escolar
mais elevado?

De qualguer maneira a sociedade vai vim, e eu fui um cara da roca, fui ndo, sou um cara da roca,
mas eu também tenho acesso aos lugar, tenho acesso as pessoa de andar pela cidade, 6i eu, o lugar
que eu achei mais dificuldade foi em 1994, eu me vi desempregado por aqui e fui pra Séo Paulo,
guando cheguei em S&o Paulo eu, foi em Santos, eu arrumei foi dois lugar: um em Sao Paulo e
outro em Santos, eu arrumei e até disse, sabe? Eu enfrentei uma fila pra fazer a ficha, eu enfrentei
aquela fila todinha pra fazer aquela ficha pra depois...mas pela ficha eu fazia tudinho, mas eu fui
pra entrevista, quando cheguei 14 era de vigilante, era uma moga assim bonita... mas ela nao foi
muito legal ndo, sabe? Comigo ndo. Ai ela chegou assim, seu Enaldo, eu com duas carteira, uma
que ja tinha vencido e a outra que tava atualizada, ai ela, quando cheguei assim, ela ndo foi com a
minha cara ndo, eu quis mostrar que eu era um bom profissional. Ela chegou que olhou assim e
disse: “ porque duas carteira?”, eu disse ndo porgue eu t6 com as duas porgque uma terminou pra
mostrar a ficha de onde eu trabalhei, ai ela disse: ““O senhor tem o segundo grau completo?”’Eu
disse: “Tenho ndo”. Disse: “ a depois que o senhor trabalhou no Xingo, o senhor ja trabalhou em
algum canto?” Eu acho que ela ndo devia nem fazer essa pergunta porque ela tava vendo que na
carteira ndo tinha outra ficha, eu disse ndo, “ndo fez nem bico?”’eu disse ndo, ela me fez essas
perguntas todinha a depois disse “vocé tem, o senhor tem 0 segundo grau completo?”’, ela ento
“nem adianta”, eu disse: obrigado, peguei minha carteira. Ai outra foi em S&o Paulo, 6i eu sai de
onde eu tava pra casa da minha cunhada, minha cunhada mora no Jardim Brasil, é como daqui
quase em Poco Redondo, ai eu fui mais um cara ai nds foi, meu cunhado disse “6i quando for sete
hora, daqui umas oito hora eu passo la pra te panhar”, certo, ai eu cheguei l4, disseram, n6s quer
uma experiéncia de carteira, um ano de carteira, la tinha umas funcionaria mulher, cada uma até
bonita, ai uma falou assim: “n6s queremo experiéncia de carteira, ai eu digo eu td6 poderoso,
porque eu tenho 5 ano e 11 més na ficha, ela queria um ano de carteira, quando pensa que nédo ai
ela chegou e quando falou assim ““6i tem que ser um ano de carteira, ai 0 menino procurou
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minha carteira j& tava l& no bird, ela olhou pra mim “seu Enaldo o senhor tem o segundo grau
completo?”’eu disse: ndo, mas o ““senhor tem o primeiro grau completo e o diploma? O diploma no
caso vocé é minha professora eu posso pedir o diploma pra vocé do primeiro grau, eu disse: tenho
ndo. Ele disse “é uma pena seu Enaldo, o senhor néo vai ter condigdes”. Eu disse assim isso aqui
ndo é lugar pra Enaldo néo, 6i vocé pode me acreditar que quando eu vim de la pra ca que eu sai
fora fiquei assim e disse: sabe de uma coisa eu vou me jogar no mundo, vou me perder nessa
capital, o cara vim do Nordeste pra qui, pra trabalhar de vigilante, pra ta olhando o que é dos
outros, precisa de, precisa é de vista, né?...se o cara for cego ndo ver, vigilante é mais é isso,
né?Sé, ai sai, me mandei assim, mas eu sai desesperado, entédo tudo isso eu sempre digo: 6i se eu
tivesse 0 estudo eu ndo passava por esses momentos, realmente as duas dificuldades que eu tive
porque sai fora pra vim arrumar emprego e é o que eu digo aos meus se interesse porque estudo é
muito bom porque se eu tivesse estudo as vezes eu poderia ndo sofrer as conseqgiiéncias que tenho
sofrido, né?Porque a gente precisa, por exemplo, a gente ndo é sé viver do campo, 0 campo € de
um jeito que hoje d& num ano e no outro ndo, porque nés tiramo uma coisinha aqui em 2002, foi
parece e de 14 pra ca é s6 seca do jeito como t4, se vocé ndo ter curso de computador ai é que é
pior, esse menino meu ai, esse Naldinho ja tem uma boa vantagem no computador, ja trabalhou
com computador ja tem uma vantagem nisso dai, entdo minha amiga eu sou muito a favor, dou
maior for¢a apoio a essa escola.

P — O senhor sentiu mudanca ao estudar na escola do Pronera?

Ah demais,6 como eu acabei de dizer, eu quando aprendi era diferente, né? As escolas era
diferente.

P — Qual é a maior diferenca?

Deixe eu dizer, por um lado ha diferenca grande porque naquele tempo os alunos era mais
obediente e eles ndo fazia como muitos aluno faz hoje, logo que nessa escola nossa que é de jovens
e adultos é quase a mesma coisa porque é com velho e tem interesse, aquele interesse de aprender
porque pense numa coisa ruim vocé chegar num canto e dizer assine seu home € ndo assino so se
for com dedo. Nunca usei o0 dedo ndo, s para a identidade porque de qualquer maneira...

P — O senhor ja viu outros usarem o dedo, 0 que sentiu ou pensa quando isso acontece?

N&o, eu vejo mesmo, eu acho que a pessoa tendo o interesse ndo € difici, a pessoa assinar 0 home
nao é difici, é sé se interessar, ter cuidado, ter interesse, porque tem uma aula aqui de jovens e
adultos se ele se interessar eu vou aprender assinar meu nome, ele aprende e ndo demora, sabe? E
tudo é forca de vontade, se vocé tem forca de vontade, tem coragem e vocé quer, vocé faz, vocé
consegue, agora se o cara nao bota fé, qui ndo tem jeito ndo, pelejo, mas néo consigo, tem jeito sim
todo tem jeito s6 ndo tem jeito é a morte.

P — Além de ensinar a ler e escrever o que o professor fazia de diferente do que a senhora sua avé
fazia?

Assim no caso porque ele falava umas coisa, minha vé ensinava, opinava e tudo, por exemplo, a
gente fazia, por exemplo aqui era um traslado, era por exemplo um traslado, no tempo que eu
estudei era aquela canetinha de pena que botava naguele tinteirinho, recebi umas meia dizia de
bolo por causa daquele negdcio, chegava umas piveta 14 “vige Enaldo como vocé t4 escrevendo
bonito™ e eu adorei ela me d& aqueles elogio e ali naquela coisa virou aquele tinteirinho, home
guando virou aquilo ali que eu fiquei triste e minha avé quando viu disse “ei ndo ta vendo o
servico como é que vocé ta fazendo?”” Oi lugar de estudar ndo é lugar de vocé fazer bagunca, ela
chegou la pertinho, eu era enchiridinho, sabe? Eu achava bom que eu gostava dela, sabe? E ela
era mais ou menos da idade, e era bem bonitinha, eu gostava dela e eu achei bom ela t4& me
elogiando, mas ai ela tomou dois bolo bom e eu seis, trés em cada e.... mas assim as aulas que ela
fazia assim que nem hoje é no quadro fazer pergunta era pegava aqueles documento e mandava
soletrar os nome e hoje aqui é no quadro, faz aquele nome e vé qual é o aluno que vai divulgar,
mas o menino, o monitor foi Gidelmo, ele € um bom monitor. As perguntas que Gidelmo fazia aqui
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e era muito bom era muito bom, sabe? Eu achava, porque Gidelmo a pessoa pra ndo aprender com
Gidelmo ele como monitor era sd se ndo tivesse vivo, porque se a pessoa tivesse vivo ele ia
aprender porque ele ia pra escola, ele é um cara assim jeitoso, tem paciéncia com aquele aluno que
era meio difici, assim meio que ndo queria entender e ele tinha aquela paciéncia, aquele cuidado
de dizer oi até que o cara, eu gostei da aula que tinha assim do curso de jovens e adultos, eu pensei
“papagaio velho ndo aprende mais a falar”, mas depois eu comecei assim, achei bonzinho, eu tive
muitas falta até Gidelmo fez assim o aluno menos que falhava tinha um presente.
P — E por que faltava?
Trabalhando, porgue teve um periodo de inverno, ai eu saia em qualquer terra por ai pelos cantos
ganhando dinheiro pra poder, ai saia trabalhando ai ficava, ai quando chegava dizia: ah rapaz ndo
coloque falta em mim que eu tava trabalhando e ele dizia, mas vocé ndo compareceu, mas nao
podia, mas era pra eu ganhar o prémio, né? Mas ...
P — O senhor pretende estudar numa outra escola? Estudar a 12, 22, 32 séries em diante?
Oi eu digo assim papagaio velho ndo aprende mais a falar, isso ai pra mim s6 dava se eu, por
exemplo, se eu morasse la pertinho do colégio, ou se morasse na rua, ai..mas eu sair daqui de
noite pra la pra aquele colégio pra estudar....porque daqui pra o colégio tem uns dois quildmetros
ou mais, ai um aluno desse s6 pode estudar de noite porque de dia a gente tem as atividades pra
fazer, ndo é? Agora se fosse qui nem aqueles cara que mora la pertinho? Eu tava. Porque aqui
mesmo quando Gidelmo comecou foi assim, comecou ali, ai chovia ali e ficava ruim, ai eu disse 6i
Gidelmo, nessa época(...). Primeiro quem ensinou aqui foi a mée de Gidelmo (...) mais ai eu ndo
estudava ndo, ai depois veio pra qui, ai troquei a minha casa nessa daqui, ai ele ensinou ali, ai
guando chovia tinha muita lama e era ruim. Ai eu disse: eu vou desistir daqui no caso, ai eu disse
06i Gidelmo eu vou trazer a familia pra ca, mas por isso nao tem problema nao, ai ele olhou assim e
disse ““ndo Enaldo nés pode ensinar aqui’, aqui butava uma fila de cadeira aqui, outra aqui, o
guadro ali, dava certinho, ai eu vinha estudar também, eu gostava porque a minha cadeira era
mais ali pertinho do quadro porque eu tenho um dculos, eu fiz exame de vista, mas agora t6 sem
poder usar porque eu tenho que fazer uma cirurgia desse olho, com raio laser, ja fiz exame de
computador, 6i foi um sofrimento e déi viu?(...) entdo minha amiga eu acho que, quando nés
pegamo a terra, quer mais o que? Saude e educacdo, ai a agente, a primeira coisa numa familia,
saude, né? Ai hoje quando eu chego numa capital eu ndo me embaraco nao, eu sei pegar um
coletivo, qual o destino, eu sei pegar um carro pra viajar, sei ja qual € um nome de uma rua, mas
tem tantos que ndo sabe, o cabra chega assim num sinal olha que é assim proibido ou perigo, mas
a pessoa ndo sabe, né? Eu acho que acima de tudo a educacdo é importante, é importante mesmo
porque eu queria, assim,no caso eu queria ter tido as chances que meus filhos tiveram.
P — Existe algum trabalho que gostaria de ter exercido, algo que desejava ser quando era pequeno?
Isso ai eu nunca, assim eu, isso quando a gente nasce na agricultura, trabalhando, vive da roga, a
gente ndo sabe nem divulgar qual é a bondade que o cabra podia querer, né? Porque tem muitas, o
que é mais que a pessoa deseja? Se formar, o cabra queria se formar pra ser assim um médico, um
juiz, eu ndo sb ndo queria ser era padre. Eu podia ser doutor, médico, ser médico pra defender a,
pra livrar, ser médico para defender, pra livrar a vida das pessoas, salvar vida.
P — Quantos filhos o senhor tem?
E nds temos 05(cinco) filhos, 04 filho homem e uma mulher, agora nds tem uma que Ave-Maria
essa é nossa felicidade, é nossas méo.
P — Os filhos do senhor todos estudaram ou estudam?
E eles sim, todos.
P — Eles tiveram algumas dificuldade para estudar, tal como a distancia de casa para a escola?
N&o, sabe por que? Eu sempre fui do campo, mas eles sempre ficaram um pouco na cidade, eu vou
fazer qui nem aquela historia eu vou baixar o pescogo e vou aglientar as consequéncias, agora
vocés vao ficar e pra aprender pra... hoje tem os estudos e ndo tem a profissdo, mas tudo o que tem
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até hoje ja ta mais facil a profissdo, né isso? A que tem a profissdo sé é a minha filha que ela é
auxiliar de enfermagem e até fez uns curso ai agora e parece que ela é técnica em enfermagem, ela
é muito interessada, agora os filho, tem um encostado a ela que tem 26 anos vai fazer agora, mas
ndo tem profissdo a profissédo dele é o estudo mesmo, todos eles tem estudo, s6 quem ndo tem
estudo mesmo € eu, ela tem um pouguinho (se referindo a esposa que estava proxima a nds] mas a
vida é assim mesmo, né?

P — Os seus filhos falam ou ja falaram se tem sonhos de ter uma outra formacdo, o senhor pensa o
gue para eles?

Por exemplo, esse meu 14 de Pogo que ta la na rua ele pra ser um negécio mais forte ele podia
estudar pra técnico, né? Que ja é uma profisséo, né isso? E é uma profisséo, 6i técnico, veterinario,
tudo isso é profissdo que é mais facil de chegar pra pessoas que assim sdo que nem nois, nds ndo
temos condicdes.

P — Técnico agricola?

Sim eu achava que s6 faltava uma forcinha. O mais novo é mais atrasadinho nos estudos, ele é do
dia 31 de agosto de...vai fazer 20 anos em agosto. E tem outro que hoje ja é pai de familia (...) mas
eu digo as eles sempre (...) O que tem 20 anos parece que ta na sétima e o0 outro na oitava, eu nédo
criei os meu filho que nem eu porgue eu ndo tive as condi¢Bes, mas eu dei condi¢Bes pra meus
filhos (...) Esse pouquinho que eu aprendi de assim assinar meu nome e ler um nomezinho facil ou
alguma coisa, ai eu quero dizer a vocé isso pra mim foi a mil maravilha, é brincadeira o cabra
chegar num canto dizer assim: eu pegar um endereco pra Canindé, ai onde é que tem isso aqui?
Quer dizer hoje quem n&o sabe ler é cego, se ndo sabe nem assinar um nome ele é cego, ndo sabe
nem como € que se chama, se vocé ndo assinar o nome ndo sabe como se chama. Vocé sabe como
se chama? Sei, pois entdo faca o seu nome, como é que ele vai fazer? Entdo esse é que nao sabe
nem como se chama, que nem sabe assinar 0 nome e esse pouquinho que eu aprendi de meu nome,
de assinar o meu nome e até um nomezinho facil de fazer procurar um nome de um endereco, isso
foi bom que o pior € que eu néo fizesse nada

P —Tem algo que quando aprendeu a ler e escrever que tinha vontade de fazer e conseguiu fazé-lo?
O que eu aprendi, por exemplo, quando eu tirei meus documentos eu jé sabia assinar o nome, quer
dizer, e agente que vive aqui no campo ele ndo precisa muito da, ele ndo precisando de t4 usando
no caso assim a leitura, porque a enxada, o machado, de qualquer maneira precisa é necessario,
precisa, precisa muito mesmo, quem nado tem,6i eu acho assim quem ndo sabe assinar 0 nome tem
grande dificuldade, tem. Tem um aqui mesmo, vou dizer o pai de Gidelmo ele ndo assina o nome
dele e como dizia ndo vou na escola ndo porque eu sei que ndo tenho paciéncia mesmo, tem porque
ndo vai é que nem diz a historia é casa de ferreiro espeto de pau, no caso Gidelmo era o0 monitor e
o0 pai dele era analfabeto, agora toda vez que vinha um projeto ele tinha que tirar uma procuragio
pra mulher e essa procuragdo custa o qué? 15 reais, entdo toda vez tem que pagar, por qué? Sé
porque ndo assina 0 home, porque tem uns que ndo assina, tem uns ali dentro que desenha,
desenha 0 nome e num sabe, e num sabe... mas ele desenha mais sabe e o pai de Gidelmo tem que
fazer a procuracdo, quer dizer isso ai é uma falta de qué, é uma grande coisa, eu acho que o cabra
que ndo sabe ndo assinar um nome ele néo sabe ler é uma falha muito grande.

P — O senhor incentiva a quem ndo sabe ler nem escrever a participar de Programas que ensine essas
habilidades de ler e escrever?

E que nem mesmo quando tinha essa, essas aula aqui eu trazia as pessoas as vezes quando eu tava
com um documento e quando tava era aquela eu dizia: 6i meu amigo tem uma escola ai e é bom pra
vocés eu cansei de dizer é bom pra vocés, eu falei 6i Moacir vai ter tempo de vir projeto®ai e vocé
ndo tirar porque vocé nao assina, vai ter tempo de ndo ter que ter essas escola de jovens e adultos,
essas aula ai é porque pra o futuro aqui ndo vai ter negdcio de procuragao nao, vocé mesmo é que

83 Seu Enaldo est se referindo a Recurso que sio liberados pelo Governo Federal através do Incra.



140

vai ter que assinar, se vocé ndo assinar porque nao vai tirar, ai disse pronto eu sei que ndo tenho
mais jeito até teve que passar pra o nome da mulher e encaminharam ai s6 que Miguel ia passar,
depois pegou os dados, Quintino ndo, mas de qualquer maneira é marido e mulher ndo tem nada
ndo. Mas toda vez que tem que assinar uma coisa tem que pagar, por isso eu digo é bom, eu dizia a
muitos deles aqui. Néis tinha um aqui, rapaz que até foi embora, era interessadozinho, ele chegava
aqui so fazia o nomezinho dele 0 nome dele era Pedro ele s fazia, fazia uma coisa assim, mas dava
jeito fazia, quer dizer ele quando saiu, ele era interessado, ja saiu daqui fazendo o nome dele, quer
dizer tudo isso adianta, né? Essas escolas vamos dizer assim ta fazendo um bem quem manda de l1a
nao, ta fazendo o bem a nos, porgue chega aqui o cara ndo sabe assinar nome e quando termina ja
sabe assinar o nome, j& sai com uma vantagem grande, ne?

P — Mas o senhor ler alguma revista, jornais algumas coisas assim do tipo?

Néo

P — O senhor acha que tem alguma instituicdo que possa substituir a escola? O senhor acha que a
escola tem outro papel além de ensinar a ler, escrever e contar?

N&o tem que ser mais coisa, né? E que nem eu lhe falei ali, porque a escola ndo é s6 a gente
aprender, por exemplo, se eu sou um professor eu tenho que ensinar e aprender, porque o gque eu td
aprendendo eu td passando pra vocé, né isso? Quer dizer, eu acho tudo de importante aqui mermo,
agora o que acontece € que muitos gque se empatar com alguma coisa e nem assim, por exemplo, eu
ja t6 com 40 anos ou 35 anos eu ndo preciso mais, precisa porque as vezes ta assinando um nome
tdo ruim, porque eu vejo aqui, tem gente quando chega num lugar assim mais decente o cara fica
até um pouco meio acanhado, eu posso chegar no Palé&cio do Planalto o Presidente dizer assine
aqui eu ndo t6 nem ai, eu sei fazer meu nome, isso eu faco despreocupado, mas tem gente que
quando pega a caneta chega fica tremendo, diz eu fago meu nome tao ruim é...de ndo se garantir do
que t& fazendo, ai fica se tremendo aquele nervoso e se ele estudar, que desarne mesmo que
desenvolve direitinho ele ndo vai tremer em canto nenhum, isso ja é um passo a frente, né nao?

P — Na sua opinido porque hoje tem muita crianca fora da escola, por que existe o fracasso escolar,
muitas criangas saindo da escola (evadindo)?

Eu acho que isso depende do professor, t& entendendo? Porque tem assim quando tem aquela
escola que tem um bom professor que saiba ajeitar bem os seus alunos ele volta (...) a nossa filha ai
diz: “6i pai ndo tem aula porque a professora viajou, ta doente”, se o professor ndo pode vim a
aula entdo tem que ter um substituinte dele pra vim, né? N&o é aquele aluno ficar semana em
semana sem estudar (....)

P — Fora essa questdo do professor o senhor acha que tem outra causa que ndo leva a crianga pra
escola?

N&o, eu acho que ndo ta tudo dando assisténcia assim dando corretozinho, entdo acho que néo tem
como, agora se tiver falha ai....

P — As condicdes para a entrada na escola sdo muitos melhores que as de antes?

Ah ¢, hoje o aluno ele tem chance, porque antes o cabra ia estudar essa distancia que tem daqui
pra o colégio, Ave era pertinho era o aluno mais perto que estudava, porque tinha uma escolinha
assim o cabra vinha, que nem tinha, e eles vinham tudinho era de a pé e vinham, hoje néo, hoje
tem, hoje é facil porque hoje tem transporte, o 6nibus pra trazer aquele aluno, pegar na hora, hoje
0 pessoal ndo aprende porque nao interessa e aqueles que vinha naquele tempo pra ele vim de pé
pra escola quando ele chegava la no colégio as professoras era mais quente mesmo chegava assim
(...) naquele tempo o que ndo ficasse assim vai pra parmatoria, toma bolo(...) Naquele os aluno
tinha medo da professora, hoje ndo a professora tem medo dos alunos (...)

P — Entéo posso dizer que o senhor vé a educacdo como uma possibilidade de mudanca de vida?
Pode, educacao sempre muda mesmo, ndo se compara ao analfabeto que ndo tem nada assim pra
quem tem educacdo, eu acho que a educagdo muda muito, muda a....porque muda sim 6i eu nao
tenho estudo, mas eu ja tenho um pouquinho de educacao, sei Ihe respeitar, eu sei como eu tenho
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que falar com vocé, eu néo sei dizer palavra pra Ihe atingir(...) pra isso eu lhe digo um pouquinho
que eu tive, mas eu aprendi muito mais assim a respeitar, foi pela educacdo. A minha mée ela sabia
ja tinha assim uma leiturazinha assim até mais ou menos e ela sabia dizer a gente como era que
conversava com as pessoas, como era que a gente tinha que respeitar as pessoas (...)

P — O senhor acha que esse tipo de educacdo que o senhor teve complementa a educacao escolar? A
escola também pode realizar esse tipo de educacdo citada pelo senhor?

Pode, pode. Olhe a escola é o seguinte: se o aluno ele t4 ali estudando ele vé as palavras como que
o professor ele ta ensinando e tudo, ele ja comeca a ser um cara mais...

P — E o professor daqui? Ele falava algo que abordava esse tipo de educacdo que estava além do s6
ensinara ler e escrever?

Falava, como é que a pessoa chega, como é que vocé entra num ambiente, como é que vocé sai,
porque assim em todo canto que eu chegar merece respeito (...) e eu achei muito bom isso porque a
gente (...) Eu acho que é um direito de todos nds ter a escola, agora é porque muitos ndo quer
aproveitar aquele direito, porque € uma coisa boa de se aproveitar, porque 6i naqueles tempos, no
meu tempo mermo nois ndo tinha oportunidade, porque se tivesse oportunidade hoje naquele tempo
que eu fui jovem que eu precisei de escola e eu tivesse tido essas oportunidade de hoje eu era um
homem formado, porque eu tinha vontade, tinha ndo, tenho vontade, ainda hoje tenho, é que nem
um negocio assim que eu tenho inveja é de ler e escrever, queria assim e poder assim pegar uma
folha assim p4, pa Ié tudinho, um livro assim de histdria pra 1€, pegar uma Biblia também pegar e
Ié também tudo isso ai. Uma coisa que eu tinha muita vontade era de ser Desenhista, desenhar,
chegar assim e dizer vou lhe desenhar e fazer a sua foto assim, Ave-Maria eu achava isso assim
delicioso eu queria fazer isso (...) Por isso que eu digo aquele que n&o sabe, se interesse porque 0
estudo é importante, vocé ndo sabe seu nome va aprender ja € uma coisa, ja € uma grande
vantagem, porque vocé vai aprender saber como é que se chama, porque seu nome é Antbnia, mas
se vocé ndo souber fazer seu nome, entdo vocé ndo sabe quem é Antbnia. Eu acho assim quando a
pessoa chegou aqui e ndo assina 0 nome e aprendeu a assinar ele ja deu um grande passo, cada dia
que vocé estuda, se vocé ndo assinava 0 nome e ja assina ja é um passo que vocé deu, cada vez vai
se desarnando, né isso? Hoje, eu ndo tive essas facilidade, essa chances, ah se eu tivesse!!! No
tempo que eu era jovem naquele tempo eu tivesse uma chance dessa (...)
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Entrevista 2
Entrevista realizada no dia 20/01/2005
Projeto de Assentamento Jacaré Curituba (Grupo Uniéo)
Nome completo: Luzinete Nunes dos Santos Silva
Idade: 36 anos

P — Vocé é Sergipana?

Sou.

P — Daonde?

De Pogo Redondo.

P — Sempre morou em Po¢o Redondo?

J& sai depois de casada. Ai me casei com dezoito anos, ai convivi com 0 esposo aqui em Sergipe ,04
ano, apos 4 ano fui embora pra Alagoas, ai vivemo mais quatro ano Ia, era em Belo Monte, ai depois
de 14, a gente sofria muito morava no que é dos outro, passava um més, depois de um més mandava a
gente sai, a gente ndo sabia pra onde ia, ndo tinha trabalho, o que tinha bastante la era agua, tinha
bastante gua, mas ai era muito dificil pra gente, mas ai resolvi, sabe uma coisa? Eu vou me embora,
vou embora pro meu lugar, ai vim pra perto de meu pai, construi um rancho, ai foi quando surgiu os
sem-terra, 6i ta pegando gente no Jacaré-Curituba, eu nem sabia o que era reforma agraria, eu sei
gue nds vamo pra la, mas sempre 0 marido néo ia, ndo ia porque disse que isso era roubo, parte de
roubo, ai os coordenador dizia que ndo era, explicava a gente como era como ndo era, a partir dai
fizemo um barraco, lutemo muito dois ano debaixo da lona e tamo ai debaixo de uma casa, da gente ,
pronto.

P — Eram quantos filhos em casa?

A gente somo em 10 irm& e quatro homens em casa..

P — Onde vocés moravam tinha escola?

Tinha.

P — A senhora foi pra escola?

Né&o, pai nunca deixou.

P — Por qué?

Porque ele disse se a gente estudasse a roca ia se atrasar, ai ele achava que na roga, a roca era mais
importante que ta na sala de aula, a gente ainda tentemo discuti, ir da roca pra escola.

P — E fazia como?

Fizemo uma coisa: a gente se matriculemo, ai a gente fizemo assim, escondido dele, né? A gente ia na
roca, ai a professora disse assim :““Ah vocé faz a matricula, ai vocé matriculada ai ele ndo vai desisti
mais”, ai fizemo a matricula, ai se matriculemo, s6 estudemo um dia, no outro, a gente trabalhava de
manhd e a tarde ia pra escola, ai todo mundo se arrumou ele ndo tava em casa, fomo pra escola, ai
no outro dia ele““rum, saia, saia sem a minha ordem pra vé se ndo apanha”, ai a gente chorava para
ir pra escola, papai nunca deixou, nunca, nunca.

P — Qual idade vocé tinha quando isso aconteceu?

12 ano.

P — A escola era perto de casa?

Era, era pertinho, era como aqui na casa de Irandi, a tarde tinha mais préximo onde a gente morava,
pai ndo deixava ndo era muito ruim com a gente, s6 queria roca, roca. Se ndo ia apanhava.

P — A sua mée também ndo sabia ler e escrever?

N&o e ainda hoje ndo sabe.

P — O que vocé e seus irmdos sentiam quando via as outras criancas indo pra escola?

A gente tinha muita inveja, alids eu, né? Eu tinha inveja, inveja grande quando eu via os alunos ir
pra sala de aula e pegava um bilete, lia pra outra pessoa e aquilo me recordava muito sabe? Ai
comecava a chorar, mas ai se a gente chorasse era pior.
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P — Nenhum dos seus irmé&os estudou?

N&o, sé depois que se casaram, ai se interessaram..., eu depois de casada, depois de quatro ano, ai
depois de quatro ano deu casada ai eu fui a sala de aula, ai foi quando eu aprendi fazer meu nome.

P — Foi numa escola de ensino normal? Foi aonde?

Nao foi de Adulto mermo, 14 em Alagoas.

P — Ai la vocé aprendeu?

SO fazer o nome la s6, ai de 14 foi que eu vim pra qui, foi que estudei com Nininho, foi 14 no
acampamento, ai de la eu matriculei, ai fui sabendo alguma coisinha, fui sabendo as letras, ai depois
terminei a aula com Nininho, ai me matriculei com lrandi, passei parece que dois ano com Irandi.

P — Mas ja aprendeu a 1€?

J4, s6 ndo sei I1é muito.

P — Quando entrou na escola do assentamento tinha sonhos ou s6 queria mesmo somente aprender a
ler?

Eu pensava assim pra aprender a Ié e procurar um emprego pra sai do campo, né? Sé viver do
campo direto, com nove ano de idade meu pai me botou na roca, até hoje trabalho na roca.

P — Entdo vocé entrou na escola e tinha interesse?

Tinha interesse, de aprender I&, escrevé muito, né? Passar pra vé se adquiro um emprego melho.

P — Vocé tem um sonho, ter uma outra profissdo, um emprego diferente? Se vocé tiver condi¢cdes vocé
vai continuar os estudos? O que impediria vocé de entrar numa escola de ensino regular?

Eu quero continuar, é porque pela universidade ndo empata a gente trabalhar na roga, né? Eu nao
vou ficar estudando e ficar sem trabalhar, né? Sem pegar num conto, a gente tem que ter dinheiro no
bolso pra poder estudar, a gente precisaria de qué? De uma bolsa, de uma ajuda de custo, ai eu
poderia estudar sem trabalhar, ndo é? Porque eu ndo teria condices.

P — Ja passou dificuldade ou passou por uma situacdo de preconceito por ndo saber ler e escrever?

Oi isso ta4 com, tem uns oito ano, uns oito, nove ano, foi uma coisa que me doeu por dentro de mim,
até hoje eu ndo me esqueci, nesse tempo eu lavava roupa 14 em Alagoas, 0 meu marido trabalhava
arrancando toco, entdo tinha a familia, familia dele mermo, né? Uma era professora, outra
trabalhava num posto de saude, a mae era aposentada, o pai trabalhava ndo sei la em que, a gente
passou uma crise muito ruim, nesse tempo ele tava sem trabalhar, a gente passou dois més sem
arrumar nada pra dentro de casa, eu disse o0 que nois vamo fazer? Ele disse 6i va I4, vocé vai vender
0s porco, vocé vai falar com.... e fala pra ... pra avalisar vocé no mercado, até quando vocé vender
seus porco, ai vocé paga, ta certo, assim eu fiz né?Eu de gravidez assim puxando pela boca, isso em
Porto da Folha, a gente fazia compras em Sergipe, ai eu vim, quando eu cheguei ca ai eu falei com
ela dentro do mercado, eu disse ... da pra vocé ser minha avalista pro mode eu comprar umas coisa?
Até o final do més, porque eu vou vender meus porco, quando eu vender meus porco eu li pago,ela
olhou pra mim disse ““0 qué? Sinto muito, uma mulé qui nem vocé e seu marido nao pode comprar
em mercado” eu disse porqué? Ela disse ““ndis pode comprar em mercado porque somos professora,
a gente tem nosso salério e vocé nao tem, mulé de arranca toco ndo pode comprar em mercado”,
menina aquilo me doeu aqui dentro, sabe? Ai baixei a cabeca, ai ta bom tudo bem, ai num instante foi
passando uma colega minha ai, era diretora de um colégio de Belo Monte, ai ela disse “oi Luzinete
tudo bom? O que ta acontecendo? Ta téo triste” eu disse ndo, ai contei 0 caso a ela, ela disse “quer
dizer que ela disse isso a vocé™, disse, “sabe porgque Netinha t4 com essa banca toda?Ela sabe 1é e
vocé ndo sabe, porque vocé trabalha na rocga e elas sdo o que professora o pai trabalha em firma, séo
bem estudada e vocé nao é, mas ndo tem nada ndo, vamo™ ai foi la pro balcéo e disse “venda, pode
vender a essa mulé, eu sou responsavel por ela”, ai ela me vendeu, pronto, quando foi com 30 dia, eu
vendi meus porco, vendi quase tudinho, foi a dinheiro, antes de entregar o prazo eu fui 14 inté a mulé
e paguei. E elas sabe o que fizero pra puder pagar a divida no mercado? Foi vender um fogdo a gas
e um sofd, que tinha pra pagar, isso até hoje eu ndo esqueco, sé foi essa vez que eu fui discriminada,
e eu tenho fé em Deus que algum dia eu realizarei 0 meu sonho, ndo sou pior que outra, né?
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P — Vocé acredita que a escola pode mudar a vida de alguém?

Acho, acho néo, pode.

P — Vocé acredita que exista outra instituicdo que possa exercer o papel da escola, ou seja, a escola
além de ensinara ler e escrever ela tem outro papel?

Tem. Conhecer o mundo la fora, né? Aprender falar mais, o pessoal da roca ndo sabe falar, ndo sabe
conversar, falar, nem fala direito nem entende o que os outro fala (risos) e o que é mais através dos
estudo? E muita coisa que a escola através dos estudo.

P — Por que muitas criangas ndo vao pra escola?

Através dos pai, através dos pai, né? Por que eu como € que se diz meu pai me criou, né? Nao me
criou na escola, me criou na roca, eu nao vou cria meus filho na roga, quando € pra ir pra roga, vai
pra roca, se for pra ir pra escola tem que ir pra escola, agora se for pra fazer os dois vai fazer os
dois, faz os dois, agora eu tira meu filho da sala de aula, jamais, pra ir pra ro¢a, meus filho? Nunca,
ja disse a eles quando eu tiver vida e puder vocés véo pra escola.

P — Vocé tem quantos filhos? Todos estdo na escola? Eles falam pra vocé se tem sonhos que s6
através da escola pode realizar? O que vocé acha disso?

Eu ja tive 11. Todos. Eles falam, um quer ser médico, outro quer ser advogado, outro professor,eu
acho uma coisa boa, tem uns que, tem uma parte dos meu menino, eles tem interesse de estudar,
agora tem outro que s6 vai nos empurrdo, a professora manda os recadinho eu vou ajeito, mas
sempre t0 14, aqui em casa e na sala de aula, “ndo porgue ndo vou estudar”, vai, vai estudar sim.

P — Até os 18 anos as letras eram desconhecidas pra vocé, pelo menos assinava 0 nome? Quando vocé
aprendeu a ler e escrever vocé se sentia diferente?

Ah eu me sentia muito alegre, pra mim eu tava rica nessa hora, o primeiro nome que eu descobri foi
rua e luta, quando eu fiz esse nome rua e luta, rum pra mim eu sabia tudo na vida, mas ai eu descobri
que ndo era sO aquilo que eu queria, eu queria mais, eu quero mais.

P — A escola no assentamento e acampamento também vocé pode notar se é diferente das outras?

Eu acho que tem diferenca, da sala de aula da gente pra os menino que ta no colégio, né? Eu acho
assim, pra mim, né? Porque eu estudo com uma parte de gente, quando a gente estudava tudo junto,
tudo sabia uma coisa s, era bom, agora tem coisa que tem que fazer umas parte pra um que ndo
sabe e outra parte pra outro, mas tem que ter uma coisa curtinha, né? Eu sei que eu queria mais,
aprendé mais sabe? Aprendé mais, queria aprendé mais, qui nem as menina, as menina tdo na escola
sabe muita coisa,ndo é ...¢ diferente, as aulas de 14 é diferente daqui.

Eu queria tanto chegar 14, 6i eu tive Valdemi parece com 21 ano, eu fui pra cidade de Aracaju, ele
sofreu do pulméo, teve derrame no pulmao, ai a ambulancia me levou até o Jodo Alves, do Jodo
Alves® me jogaram I pra Clinica S0 Domingo, vocé me acredita que eu ndo sabia nem o que era
um coletivo?Sabia ndo, me jogaram la na Clinica Sdo Domingo, ai veio a enfermeira, pegou o
menino, isso foi em 94, ndo foi em 90, 90, ai ela disse ““oi vocé tem que ir embora, vocé ndo pode
ficar com seu filho porque vocé ndo para o IPES®, tem que voltar, s6 volta aqui quando vier fazer
visita” um ai botei as mao na cabeca, agora sem saber pra onde ia, quase eu tinha sido pega pelo
maconheiro 14 de dentro, quando eu vim consegui, 0i eu sai de la do Jodo Alves 9 hora do dia,
quando eu cheguei no Jodo Alves novamente ia da 9 hora da noite.

P — Como vocé fez pra chegar a Clinica?

Pedi ajuda. Peguei num ponto coletivo, ai tinha um guarda assim, eu perguntei: vocé é guarda, né?
Ele disse sim, ele tava com 0 nome, mas ndo sabia Ié tive que perguntar, ai eu disse que eu preciso de
ajuda, chorando. Ai ele disse o que era? Ai eu contei a minha situacéo que tinha ido pro Jodo Alves,
ai a ambulancia foi me levar até a Clinica Sdo Domingo ai deixei o0 menino 14, ai ela disse que eu ndo

* Maior Hospital Publico do Estado, localizado na cidade de Aracaju.
% Plano de Satde e Previdéncia ao qual tem direito quem é funcionario Pablico do Governo do Estado de
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podia ficar, eu queria voltar pra o Jodo Alves de novo porque ndo sabia pegar coletivo nenhum, ele
disse 6i fique aqui daqui a instante passa um coletivo, ai mim deu um papeuzinho® que eu nem sabia
nem o que era. Ai eu vim, ele me colocou e disse 6i quando chegar no terminal ai vocé desca, ai era
pra ele me dizer que eu tinha que pegar um para o terminal rodoviario, né? Nao, ele disse quando
chegar no terminal, vocé desca, la vocé vé, la no terminal Dias, era pra eu ir pro terminal Dias e de
la pegar outro pra ir pro Jodo Alves, mas s6 que ele ndo me explicou, ai eu vou des¢o no Terminal
Dias®’., o rapaz disse “6i vocé tem que descer aqui” como era pra descer a |li mermo, né? E dai eu
figquei ainda hoje eu caco onde é o0 Jodo Alves, fui de a pé minha filha, rodei 14, escurecendo, de noite,
minha sorte foi uma velhinha, eu encontrei uma velha eu chegou disse, falei com ela, ficou meia
assustada, eu disse ndo se assuste ndo que eu ndo sou nenhuma maconheira ndo, alguma ladrona
ndo, eu preciso de ajuda, ai ela disse “‘e vocé ndo sabe 1€ nd0?”” eu disse ndo, ai eu contei a situacéo
a ela, ai ela disse 6i eu vou dar um vale a vocé tem que pegar um 6nibus ali nagquele ponto de 6nibus
ali, fique ai ta4 passando um nestante, € um verdinho, ai de 14 vocé pega vocé ja vai direto pro
Terminal Rodoviario e |4 vocé vé onde é 0 Jodo Alves; mas hoje? Hoje eu ndo passo por aquela mais
ndo, agora eu sei 0 que é um coletivo, 0 que é um taxi, ndo sabia o que era, é triste menina vocé
morar num serdo desse sé viver da roca, da roca, muito ruim, meu pai nem pra feira deixava a gente
ir, deixava ndo, ele dizia assim que “mulé tinha que ficar na cunzinha, no fogéo é do fogdo pra roga”
ou entdo ser lavador de roupa, meu pai conhecia as mulé era assim, muita coisa, muita coisa que
hoje eu vivo sofrendo em minha vida agradeco meu pai, todo mundo diz “ah porque € pecado”, né
pecado ndo, pecado ndo. Quando um pai quer que o filho fagca uma coisa que o filho ndo qué tudo
bem, ai é culpa do filho, mas quando o filho qué fazer uma coisa pro bem dele e o pai “ndo, nao tem
que ficar é na roca” porque na roca tem que viver da roca.

P — Ele é vivo?

Papai néo, ele faleceu.Eu tenho um irmdo mermo, um irméo encostado ao mais velho, ele coitado
ndo sabe nem o que é um “0”.

P — Mas ele ndo tem interesse?

Qui tem nada, disse que ndo aprendeu quando era novo, depois de velho, depende é o interesse, se
tem o interesse de aprendé alguma coisa a gente vai em frente, “deixar a minha roca pra i estudar”
ah vocé faz os dois, tem a aula a noite, ele estuda todo dia, 6 trabalha todo dia e estuda a noite, mas
ndo quer nada, num sertdo desse se for deixar a rogca também a coisa, o bicho pega, se for espera s6
pelo home, pelo home, pelo home, deixar ai, da roca também é pouco.

P — E seu pai quando necessitava num momento assinar o nome o que fazia?

Botava um avalista.

P — Em algum momento ele falou olha se eu soubesse ler e escrever ndo passaria por determinada
situacdo?

Qui...eu acho que ele detestava quando a gente falava nisso, aprontava tanto pra gente ndo ir a sala
de aula. Ele criou um neto, ele é casado ja ele, menina era uma briga mais mamae, todo dia era uma
briga, esse menino ia pra escola, 0 menino detestava a roga(...) ai era uma briga porque o0 menino
nado ia pra roga s6 queria ir pra sala de aula, mamée criou dois neto: uma neta e um neto, ele dizia
que criou os filho dele, mas o neto e a neta ele ia criar como criou os filho, abastava quando ela
precisava dele, hoje ela tem o salario dela e ia botar 0 menino na sala de aula e 0 menino quando ia
pra roca chorava que s6 ele ai brigava mais mamae, dizia que o menino ia ser ladréo “vai ser um
bandido ja que ndo quer trabalhar na roga” eu sei que o menino saiu de casa ia fazer dezoito ano
quando saiu de casa “ndo a partir de hoje vou me embora ai foi pra firma, primeiro, também ele
robou uma dona, robou uma menina, deixou ela na casa do sogro ai foi pra firma até hoje, hoje tem

% vale transporte, passagem.
%7 Desse local para o lugar onde a entrevistada queria ir de 6nibus o tempo necessério é de aproximadamente
20 minutos.
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sua casa, tem seus estudo, tem sua casa, em suas coisa, tem seu dinheirinho no banco, ele mora em
Santa Rosa ai trabalha em Brasilia, e hoje tA muito melhé do que os filho dele tudinho, mamae disse
a ele “Antbnio a pessoa ndo so vive da roca nao” (...)

P — Depois dessa experiéncia é ai que vocé tem uma maior certeza que se tivesse estudado a sua vida
seria diferente?

Oi porque ja me chamaram perguntando se eu sabia & pra fazer curso de agente de sadde, pra sé
merendeira, cadé? Eu ndo tenho estudo, eu ja perdi tanta chance de trabalhar, tanta chance, eu
sentia era vergonha quando as pessoa me perguntava: ““vocé sabe 16?” eu dizia ndo, eu me sentia
envergonhada, ia pro comércio depois de casada, em Porto da Folha, em Belo Monte o posto de
saude em cima de mim assim eu vendo nome 0 que era o posto de saide? Chegava no Correio eu via
0 nome |4 e eu ndo sabia o que era, eu tava em cima o rapaz dizia “minha amiga oi ai 6i vocé ta na
porta” mas me dava uma vergonha tdo grande no mundo, chega eu ficava triste. E muito ruim, muito
ruim, a pessoa que ndo sabe Ié é cego, é cego, o estudo é muito bom, tras muita coisa boa e tira a
gente de tanto sufoco.

P — Por que cego?

Sabe porqué? Eu tiro por mim, eu acho assim que a pessoa é cego porque um cego ele néo sabe, sé
se for um cego de nascenca, que ele pode sai dali e saber onde é minha casa, ele pode vé&, mas um
cego que ndo é de nascenca alguém tem de trazer ele de 14 pra qui, né? E o mermo de quem néo sabe
I&, se eu sair da casa de ..., ai ndo sem I&, nunca andei aqui, ai vou pra casa de ..., ai aqui é um
correio, eu venho ndo pergunto a ninguém chego aqui, ndo sei onde é o correio, tenho que perguntar,
por isso que eu digo que € cego, tem que ser guiado pelos outro, eu acho que cego € assim. Se vocé
vai pro mercado, pro supermercado, vocé sé vai (...) se tiver na bolsa, né? Na embalagem se vocé vé
dentro o que é o produto, mas vocé ndo vé o produto, vé um plastico coberto, se vocé ndo souber 1€
como vocé vai saber o que é aquilo ali? E o prego?

P — A senhora j& sentiu dificuldade?

Muita, muita.

P — Perguntava?

Ah perguntava saia batendo no povo, fulano quanto é aqui, fulano o que isso aqui? Tinha gente que
vinha com amor, tinha gente que vinha com ignorancia, (...) de tanto perguntar, porque vem pro
supermercado? T4 vendo o que € que a pessoa passa?

P — Mas quando aprendeu a decifrar os codigos da leitura e da escrita tudo mudou néo foi?

Ah mudou, hoje eu vou no mercado ndo preciso perguntar a ninguém, s6 ser se for um nome muito
grande que eu ndo sei divulgar, agora se eu souber ndo pergunto mais ndo. Agora pra escrever eu
Sou meia, eu me apato um pouco sabe?

P — A senhora gosta de ler?

Gosto. Oi ai nessa escolinha podia t& né livro pra gente 18 nera? N&o é s escrever no quadro,
divulgar no quadro, ndo tem que ter a leitura do livro. Eu acharia que deveria té nera? Ai ficava
amarradinho ali, eu achava assim, 0s menino fazia assim ““oi mée essa leitura aqui a senhora vai 1é
daqui pra qui e esse aqui a senhora vai 1€ pra amanha’ e assim... eu aprendi mais foi assim.

P — Eram livros deles?

Néo, era livro quando eu estudava com Irandi, ela trouxe uns livro®,

P — Tinha algo que almejava fazer que voceé dizia que iria fazer quando aprendesse a ler e escrever?
Eu dizia assim guando eu aprendé I€, aprendé |é e escrevé, mas sempre aprendé mais 1€ do que
escrevé, vou mandar carta pra meu pai, minha mae, meus irméo, mas ndo tentei ainda nao escrevé
carta néo.

%8 Material Didético do Pronera de Sergipe.



