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RESUMO

Vivem atualmente em Mato Grosso aproximadamentdd@@.indios de
38 diferentes etnias, em variadas situacdes de atontom a sociedade
nacional. Sao atendidos por diversas agéncias gmmeentais e vivem
diferentes cotidianos que caracterizam as relacéstgbelecidas entre as
aldeias e as cidades. Esta dissertacado trata datéraa e do cotidiano vivido
por estudantes indigenas do povo Paresi que protwas escolas urbanas de
Tangara da Serra — MT para darem continuidade adsd®s iniciados em
suas aldeias de origem. A pesquisa foi realizada peio da observacéo
participante, do didlogo com liderancas indigenasals, com estudantes
indigenas e ndo-indigenas, com professores e comcidmarios da
administracdo de uma escola. Teve como foco a tewstade identificar e
analisar as dificuldades e tensbes que a comunidadecativa escolar
enfrenta no convivio com a diversidade étnica ctgezada pela presenca de
estudantes Paresi nas escolas urbanas. A procuraepoolas urbanas por
parte dos estudantes indigenas ndo € um fato nonas, requer uma reflexdo
mais sistematica na medida em que a oferta do ensas séries iniciais nas
escolas das aldeias ampliou consideravelmente aaddm pelas séries finais
nas escolas urbanas. Os Paresi procuram as esdalasdade em busca de
saberes necessarios ao convivio intercultural, ameihor entendimento do
“mundo dos brancos” e a uma capacitacdo para umaefiggdo ou ao
atendimento dos servigos disponiveis nas aldeiasm@& as escolas urbanas
desenvolvem praticas pedagbgicas monoculturalistasestudantes Paresi nao
se reconhecem nelas e o seu rendimento escolaejéidicado. E necessario
implementar nas escolas urbanas (e também nas a&scihs aldeias) uma
politica multiculturalista de educacao escolar quonfira maior visibilidade
aos membros dos diferentes grupos sociais e lhasanga o exercicio da
cidadania plena. A oferta do ensino fundamental pketo nas escolas das
aldeias pode ser um importante passo para supbusca indiscriminada de

formacédo nas cidades.
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ABSTRACT

Nowadays live in Mato Grosso approximated 30.00@iams of 38 different
generations, in varied situations of contact wité mational society. They are taken care of by
diverse governmental agencies and you share ditfegeiotidian that characterize the
relations established between the villages anccities. This dissertation deals with to the
trajectory and the quotidian lived by native studewof the Paresi pogo who look the urban
schools of Tangara da Serra — MT, to give contynigtthe studies initiated in its villages of
origin. The research was carried through by meansh® participant comment, of the
dialogue with local native leaderships, native stid and not-indigents, teachers and
employees of the administration of a school. Thenapt to identify and to analyze the
difficulties and tensions had as focus that thég@ng to school educative community faces
in the conviviality with the ethnic diversity chatarized by the presence of student’s paresi
in the urban schools. The search for urban schmoldhe part of the native students is not a
new fact, but it requires a more systematic refdecin the measure where it offers of
education in the initial series in the schoolstd villages considerate extended the demand
for the final series in the schools urban ones. Faresi looks the school in the city in search
to know necessary to the intercultural convivialityme better agreement of the "world of the
whites" and to a qualification for a professiortloe attendance of the available services in the
villages. As the urban schools develop practicalagegical monoculture, the students paresi
if do not recognize in this school and the schawlome is prejudiced. It is necessary to
implement in the urban schools (and also in theoalshof the villages) one multiculture
politics of pertaining to school education that fesa greater visibility to the members of the
different social groups and it guarantees the éxerto them of the full citizenship. It offers
of complete basic education in the schools of tlages can be an important step to sprier

the indiscriminate search of formation in the aitie
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como foco de estudo a esiealgdgo indigena em
contextos de alteridade, problematizando o procedso escolarizagcdo de
estudantes Paresi em escolas publicas urbanas ddcipio de Tangara da
Serra, em Mato Grosso.

A motivacao principal para o aprofundamento dessadtica deve-se a
fatos ocorridos no ano de 1991 e que marcaram pmadmente a minha
atitude e préatica docente numa escola da rede aatade ensino. S0 mais
tarde pude perceber que aquelas situacdes tidasoconusitadas no
imaginario de um “professor sulista”, ha anos estBazendo parte do
cotidiand escolar em dezenas de municipios mato-grossenses.

No meu primeiro dia de trabalho fui surpreendidolape@resenca de
estudantes indigenas na sala de aula. Numa reacatitede etnocéntrica,
considerei que aquilo ndo poderia ser correto, poes minha formacao
docente ndo havia me preparado para lidar com tfantela. Depois da
perplexidade do primeiro impacto, refleti criticante sobre a situacdo como
um problema a ser equacionado profissionalmentemé&®rorei o que havia
estudado até entdo e verifiquei que as disciplinagriculares, mesmo as do
curso superior, desconsideravam o indio como membaonossa sociedade,
como cidadao brasileiro com todos os direitos cdnstonais, dentre os quais
o da educacdo escolar. Verifiquei também que osteodos de disciplinas
como Historia e Geografia continuavam a reproduem sala de aula uma
representacdo do indio como “coisa” do passado @uando referido no
presente, como membro da populacdo brasileira, @egee mantidos longe do
convivio “civilizado”.

Balizado pela razao sensivel (Maffesoli, 1998) edapldgica intuitiva,
passei a perceber a amplitude da diversidade étowdtural que se

expressava cotidianamente em minha sala de aula pedsenca de estudantes

! Utilizo aqui cotidiano na acepcdo proposta por Heller (1972), isso é, @d®m vida do
homeminteiro”; “a organizacao do trabalho e da vida privada,lageres e o descanso, a
atividade social sistematizada, o intercambio euaificacao”.



12

indios, negros, brancos dos mais diversos segmesbes$ais e culturais do
pais.

A diferenca mais marcante, quer na relacdo prafesduno, quer na
relacdo entre os discentes, era a diferenca étaibaguistica, razdo pela qual
ela se tornou o principal foco de atencéo.

Estrategicamente, incentivei os estudantes a dedgrvem trabalhos
em grupos e, uma vez concluidos, a sua apresentagdodemais colegas da
sala.

Numa dessas ocasides, o tema tratava do descobtonthn Brasil e da
colonizacdo, a hora da apresentacédo do grupo do padicipava Marid, os
outros membros falaram que o colega ndo queriafireate porque era timido
e estava com vergonha. O grupo apresentou o trabsém a participacdo do
estudante indigena. Quando terminou, convidei a@snte a falar sobre o seu
povo. Disse-lhe que talvez os seus colegas gogstada saber algo sobre o
povo Paresi e sobre a vida na aldeia. “Posso falar sobre ahmialdeia”
perguntou. “Sim, pode, venha aqui pra frente”, cidev. Ele titubeou por uns
instantes e em seguida passou a relatar sobre dasiaspectos da vida da
aldeia como: alimentacdo, caca, pesca, banho, casegla, danca, cacique,
funerais, terra, producao etc. Ocupou o restantauwa e ainda faltou tempo.

Os outros estudantes aplaudiram, ficaram interessas queriam mais
informacdes. Infelizmente os nossos livros didasidoatam dos indios como
assunto do passado, da época em que os portugudsessobriram” o Brasil.
Passam a idéia de que sdo seres parados no teppmitivos™.

Ao ouvirem seu colega indio falando da vida prdsemomo sujeito da
histéria do seu municipio, como sujeito da acdo cadiva, 0os estudantes
perceberam-no como uma pessoa ancorada em umaraultiva e atual,

apenas que diferente do modo de vida predominaate aidades. Todos eram

> Nome ficticio, para garantir o anonimato recoméawel em contextos em que a pessoa

discriminada possa ser identificada e novamenteimdt de novas possibilidades de
constrangimento.

® A denominacdo Paresi foi atribuida indiscriminadarre a partir do século XIX a
diversos grupos que falam dialetos da lingua Arua®s chamados Paresi se
autodenominam HALITI, o termo tanto pode significtgente”, numa referéncia explicita
ao género humano, quanto designar “povo”, paradadiuma identidade mais inclusiva de
grupo. (RAMOS COSTA, p. 1985).

4 GRUPIONI, Luis Donizete Benzi‘indios: passado, presente e futuro” In: indios no

Brasil 1, Cadernos da TV escola. Brasilia: MEC/SEBRDOL
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colegas de classe, porém detinham determinadosexmmlentos especificos, o
gue néo lhes impedia de falar, de aprender, de grens

Passados alguns dias, elaborei uma prova sobréeddns dos estudos
realizados até entdo. O estudante Paresi novamerdesurpreendeu, desta
feita por ignorar uma das exigéncias das provas smmsulta e utilizar
abertamente um texto do livro. Diante de tamanharisgressao” solicitei que
guardasse o livro pois era hora da prova. Ele seaplente guardou o livro e
esperou até o fim da aula, quando entregou a preea respostas,
apresentando apenas o que havia copiado do livboe®do percebi que ele
nao havia entendido um dos “cddigos” utilizadosgekcola. Para ele, prova
era copiar um determinado texto do livro didatioa, em ultima instancia, o
ato de reproduzir algo ja escrito.

Na aula seguinte conversei com Mario. O estudaetatou que nunca
havia feito uma prova escrita sem auxilio do teptirque na escola da aldeia
eles sO copiavam os textos e “ganhavam nota”. A veosa abriu a
oportunidade para que ele expusesse as dificuldadessentia no cotidiano
escolar. Disse que estava entendendo muito poucesaha de aula, porque os
professores estavam falando muito rapido em porésgNa sala de aula da
aldeia eles falam devagar e quando ndo entendericaxp na lingua Paresi.
“Tudo que o professor fala em portugués eu tenhce quensar na minha
lingua para poder entender e gravar alguma cois&egundo Mario, enquanto
o professor falava dez palavras ele entendia trésomforme o assunto, néo
conseguia assimilar nada.

A rememoracdo dessas experiéncias vividas fornementos para
melhor compreender a relacdo entre diversidade ucalt e educacdo. E
preciso ter claro que a diversidade é um problenaaenlucacdo porque a
educacdo escolar, a priori, ndo a incorpora, uma yee estd impregnada de
uma visdo monoculturalista. A falta de sensibilidagara a diversidade étnica
e cultural constitui-se num dos problemas mais né#e da educacdo escolar
democratica que preconiza o direito a escolarizagho qualidade aos
diferentes grupos sociais e grupos étnicos que d@mmp a sociedade,
respeitando o direito especifico a diferenca (CéanBeira, 1995, p.52).

Sabemos que o0 espaco institucional de transmissa@gyisicdo e

producdo de saber configurado pedacola surge nas sociedades como um
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espaco marcado por uma rigorosa divisao socialrabalho entre classes. O
poder do Estado é exercido por meio de um ensinoegado de intencdes,
socialmente formatado e orientado a reproduzir asigualdades, tendo em
vista o interesse dominante de oferta desigual alwes, como instrumento de
seletividade. Desse modo, 0 acesso aos sabereslswite definidos como
conteudos curriculares contribuem para a transfg@oadas diferengas em
desigualdades, num contexto politico e social ene g8 saberes oficiais sédo
0s saberes demarcados como “certos”, de acordo @qraradigma da ciéncia
dominante.

De acordo com as teorias reprodutivistas papel da escola em uma
sociedade marcada pela luta de classes, ndo é ®memao o de perpetuar o
sistema e garantir a reproducdo das condicbes pmrananutencdo das
desigualdades sociais.

Apesar de toda inovacdo tecnoldégica no campo daforimacdes,
comunicacdes e conhecimentos, a escola ainda exewoe funcédo
massificadora e transmissora da ideologia hegenm&niDesconsidera o
conhecimento e as experiéncias dos educandos eodapra sua proépria
ideologia como ideal. Assim, a escola se alienavdo.

A cultura escolar mata ou fossiliza a vida, porgileixa
do lado de fora dos seus muros a pratica, que fakda e as
trocas, que fazem naturalmente esta prética. Ektrde a vida
para transformé-la em licdo. Ela reduz as normdgrenas sem
sentido e sem contexto os fragmentos de culturan aue
procura incutir a idéia absurda da realidade (BRAMND
1995, p.43).

A sociedade ocidental vive atualmente a chamadariséc de
paradigmas™ De um lado, uma visdo mecanicista e reducionistaes outro,
todo um processo de luta, de discussédo critica d®os protagonistas,
sujeitos sociais e intelectuais democraticos quealtzam um novo modelo de

escola para sociedades plurais. E com esses aswei®is que se configura

® Para Althusser (1983) a escola é um aparelho idgi@clo do Estado, para Bourdieu e
Passeron (1975) a educacao escolar é o espacoadsftrrmacao politica.

® Utilizo aqui a palavra Paradigma na acepcdo de iutomo “um conjunto de ilustracdes
recorrentes e quase padronizadas de diferentesiadgoras suas aplicacées conceituais,
instrumentais e na observacdo. Esses sdo os panadigla comunidade reveladas nos seus
manuais, conferéncias e exercicios de laborat6oAo.estuda-los e utilizad-los na pratica,
0s membros da comunidade considerada aprendem Seio'a (KUHN, 1986, p.67-68).
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um novo espaco de construgcdo e sistematizacao igalete conhecimentos
que acompanham o0s avanc¢os tecnolégicos e que bustmamalha-los

criticamente, transformando o contexto de massiféma e de estigmatizacao
das classes menos favorecidas.

O educador Paulo Freire (1988), ao postular umaapedia para a
libertacdo da opresséo, propde uma nova linha despmento da educacéo
como acao transformadora (e, porquanto, ndo maespaodutivista).

A educacédo libertadora é incompativel com uma peday que, de
maneira consciente ou mistificada, tem sido o padeodominacdo. A prética
da liberdade s6 encontrar4 adequada expressdo medagogia em que o
oprimido tenha condicbes de descobrir-se e conquise como sujeito de sua
propria destinacao histérica.

A praxis da pedagogia da libertacdo e da chamadmgegia radical de
Freire (1988), Apple (1997) e Giroux (1988) concebe trabalho docente na
sala de aula como uma possibilidade de rupturaepaaducdo. Busca romper
com o modo dominante de producdo, distribuicdo onsemomo do
conhecimento, com os critérios e modos de avaliag@@regados para aferir
0 sucesso escolar, com controle social e cultupgabpondo uma pedagogia
critica que possibilite ao estudante refletir sobae quem interessa o
conhecimento ensinado, quem o selecionou, a queaheneficia. Os autores
criticam a teoria reprodutivista, pois consideranescola ndo apenas como
espaco de reprodugcdo, mas como um espaco de tnamaédo; ndo apenas
homogenizante mas viabilizador da diversidade.

Para Apple e Giroux as escolas ndo sdo “meramenistituicées de
reproducdo, instituicbes em que o conhecimento iex@w e implicito
ensinado molda os estudantes como seres passivessgtardao entdo aptos e
ansiosos para adaptar a uma sociedade incorretajwesta. Ainda assim,
devemos enfrentar a crise estrutural honestamenteree como ela se
desenvolve em uma de nossas principais instituiggheseproducéado, a escola.
Precisamos criticar algumas formas basicas pelasisqmossas instituicdes
operam atualmente. Para fazer isso, entretantocipaenos entender a relagcdo
e as conex0es entre a educacao e as esferas ideaJdmpolitica e econbmica

da sociedade e qual a presenca da escola em cadalealas.



16

Para Apple (1997), os conhecimentos oficiais tthbdos nas escolas

. uma forma de capital cultural que provem deuahg parte,
em geral reflete as perspectivas e crencas de pcoer
segmentos de nossa coletividade social. (...) vé&eEmde sua
producdo e propagacdo como mercadoria econdmicabéiqa,
na forma de livros, filmes, materiais e assim poarmde (1997,
p.19).

Os estudantes Paresi, além da violéncia simbédlida cotidiano,
enfrentam ainda dificuldades maultiplas de ordemtiafe linglistica e social
proprias de quem vive fora do seu meio cultural.

Considerando-se relevante as abordagens dos mudticos para esta
pesquisa, procuramos articular esse debate de @aaurtedrico com
informacado de natureza praticas colhidas ao longdrdbalho.

As situacOes escolares observadas por meio dareag&o participante,
permitem identificar, descrever e analisar formanaetas dessas
dificuldades e oferecem materiais para reflexdoraaala pluralidade em sala
de aula.

Para investigar essa problematica nas escolas padblde Tangara da
Serra, adotei os procedimentos metodolégicos alimisa a abordagem
interpretativista. Primeiramente fiz um levantamemas escolas publicas de
ensino fundamental para identificar aquelas quédam estudantes indigenas.
Verifiquei que em sua totalidade os estudantes makados pertenciam ao
povo Paresi. Posteriormente, escolhi a escola emrgalizaria de forma mais
sistematica o trabalho de campo, utilizando comatécro de escolha a
presenca de maior numero de indios matriculados.

Em seguida procurei colher dados relativos aos $iagpgara direcionar a
pesquisa bibliografica sobre esse povo, de modooastruir uma base de
conhecimentos acerca de sua cultura e de sua sfituatual no contexto
regional.

Além da leitura dos principais estudos antropol@gicsobre os Paresi
(Ramos Costa, 1985; Costa Filho, 1996), tomei comeberéncia béasica o

" Violéncia simbédlica conforme Bourdieu e Passerd®75), é todo poder que chega a
impor significacbes e a impd-los como legitimas.oBrocesso de imposi¢cdo dissimulada
de um arbitrario cultural.
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trabalho de Souza (1997) sobre educacédo escolasParos trabalhos de Leal
Ferreira (1992, 1998), Oliveira Leite (1994), Lopd€4981), Martinez e
Burbano (1994), Souza (1999), Taukane (1998), AnggR005) sobre
educacédo escolar indigena.

A pesquisa desdobrou-se em quatro dire¢cdes outdeeme trabalho:
Pesquisa bibliografica para situar-me em relacdoeatado atual de reflexado
sobre a educacéao indigena; levantamento de titdeopesquisa antropoldgica
sobre os Paresi para construir referéncia sobree egsupo enquanto
diversidade étnica cultural; pesquisa documenta escolas para, a partir dos
registros escolares, identificar a presenca de demites indios; pesquisa de
campo na escola escolhida para, foco de investigaatiavés da observacao
participante, perceber como se davam as relacOdse emstudante indio e
estudante ndo-indio, professor e estudante inddmiaistracdo e estudante
indio.

Na pesquisa de campo, além da observacao particegpadoram usados
alguns instrumentos de coleta: diario de campo,reista, diario dos
estudante% registros escolares. Nos registros escolares icodlados
relacionados a identificacdo do estudante e a saj@tibria escolar. Os diarios
dos estudantes foram um rico instrumento de pesqup®is neles estudantes
indios e estudantes nédo-indios registraram seusathas, estudos, encontros,
relacdes familiares, relacdes com os pares, cadlie outros detalhes das
vivéncias e experiéncias realizadas no dia-a-diaas Nentrevistas dos
estudantes utilizei um roteiro com questbes queeparam importantes
investigar. Esse roteiro, no entanto, ndo tinhaatar estruturador, pois era
tematico e servia apenas de apoio para introduretomar, ampliar ou
aprofundar informa¢cbes sobre temas de interesse idaestigacao.
Interrogados sobre questdes didatico-metodolégicasdiretor e colegas
professores relataram em entrevistas varios acomettos envolvendo
estudantes indios no cotidiano da escola nos ulsirmapos. Registraram seus
pontos de vista sobre esses acontecimentos, caritdbh com dados relativos
as facilidades/dificuldades que esses estudantesmdstraram em sala de aula

8 Os diarios dos estudantes eram cadernos onde osoal escreveram os itinerarios de
cada dia. Os afazeres, tarefas de aula e de casmacanleiras etc. A cada dia usavam uma
folha conforme as atividades de cada aluno indmée-indio. Ver modelo no anexo II.
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com dados que evidenciam o preparo/despreparo,l@eigade/reflexibilidade
no enfrentamento do desafio da diversidade étnigkiucal em sala de aula.

Esta dissertacdo apresenta os resultados do trabdésenvolvido na
escola, em salas de 52 a 82 séries do Ensino Fuemltai com os estudantes
indios e estudantes néo-indios, buscando apreemdglicacdes pedagogicas
da diferenca étnica e cultural. Ao descrevé-lamali@a-las pretendo oferecer
subsidios para reflexdo e transformacédo da acdcadwa sob o enfoque da
multiculturalidade.

Durante os primeiros dias de trabalho de campoveosei com duas
maes de estudantes Paresi que procuraram a eseodarpsolver questao de
horario de seus filhos e foram atendidas pela ceonatlora. Foi a
coordenadora que mostrou a escola, seu espacoofisacquadra onde o0s
estudantes praticam Educacdo Fisica e outros jogose apresentou aos
professores e professoras.

No decorrer da pesquisa documental dos registé®solares, ajudei a
organizar as fichas individuais dos estudantes #ia B2 séries. Nessas fichas
constam dados sobre o desenvolvimento do estudameduta disciplinar na
sala de aula, notas, avaliacdo de interesse petenapzado, comportamento
com o0s outros colegas, professores e demais fudcion. Nessa oportunidade
identifiquei e separei as fichas de estudantesdsdnatriculados, colhendo
elementos para orientar o contato com eles.

Depois de colhidos, os dados foram sistematizadasa pconsolidarem
uma base empirica de discussédo e analise.

Os diarios dos estudantes foram mapeados e ciaadids em temas
como: familia, rotina, incidentes fora da rotinazér, identificacdo, igreja,
namoro, relacdo com os pares, comentarios de cu@iom, jogos insatisfacao
da rotina, rela¢cdes interétnicas e outros.

A observacao participante guiou-se pelos proceditng etnograficos.
Embora a pesquisa ndo possa ser identificada coma etnografia na acepcao
antropolégica, uma vez que a participacdo na saaadla ndo se deu por
inteiro, mas sim de forma parcial de observacdoa €l certamente de
inspiracao etnografica. Marli André (1995, p.41krpebe a Etnografia como
“a descricdo de um sistema de significados cultarde um determinado

grupo”. Para isso €& necessario observacdo particgpa porém néao
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necessariamente por um periodo continuo e longois pe trabalha no
contexto da propria cultura

No desenvolvimento da dissertacdo, os estudamestrmtados enquanto
sujeitos que influenciam a sociedade, o poder pihlia familia e a
necessidade de apreender.

Conforme Penin Souza:

dirigem-se a escola em busca de conhecimerdose
melhorias as suas préprias condi¢cdes de vida, pddese
inserir no mercado de trabalho altamente exigerdemdio - de
- obra qualificada de forma a competir em pé deailgade com
individuos pertencentes a classe dominante (SOUXZ394, p.
70).

Durante a realizacdo da pesquisa notei que a aséa local de acesso
e de relacdes sociais de estudantes indios e ndiosnenquanto tal ela deve
superar as contradicbes, ndo negando que elasagxjsmnas sim, buscando a
possibilidade de construcdo de uma escola, queawaiencontro do homem,
vivenciando as diferencas. Observou-se que predoogse discriminacgéo,
rejeicdo e estigmas estdo presentes, por isso,eexéguma ampliacdo dos
horizontes tanto do professor como do estudanteaodas as partes, uma
abertura de consciéncia de realidade em que vivegneecompdem um mundo
complexo.

A observacao participante, as entrevistas e ogiasddos estudantes
permitiram colher dados de cunho etnografico naedéo a que Geertz (1989)
denomina "etnografia densa". Para ele, etnograkasé € como tentar ler o
gue os informantes escrevem, no sentido de constuma leitura de um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipsagpdréncias, emendas
suspeitas e comentarios tendenciosos. O etndografofreeta uma
multiplicidade de estruturas conceptuais complexasjtas delas sobrepostas

e interrelacionadas (Cf. Geertz, 1989, p.14).

° “Tudo o que existe transformado da natureza peabalho do homem e significado pela
sua consciéncia é uma parte de sua cultura: o pibdebarro, as palavras da tribo,
tecnologia da agricultura, da caca ou da pescaistoria que explica quem aquela gente é
e de onde veio, as técnicas e situacbOes de trarssrmisdo saber. Todo o0 que existe
disponivel e criado... como conhecimento que squack através da experiéncia pessoal
com o mundo ou com o outro”. (BRANDAO, 1995, p. 25)
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O conceito de cultura associado ao conceito decad@o como pratica
social é central neste trabalho. Para Paulo Fréi@88, p.139), cultura “... é
todo o resultado da atividade humana do esfor¢caador e recriador do
homem, de seu trabalho por transformar e estabeleddacdes de dialogo com
outros homens”.

Geertz (1989, p.15), lembra que o “homem é um atiamarrado a teia
de significados que ele mesmo teceuromando Weber como referéncia
Geertz, assume, "a cultura como sendo estas teidghto o conceito de
Geertz quanto de Freire nos levam a pensar a calwomo significados,
significagdes, isto €, como um sistema simbdlico.

Sob o enfoque da cultura como sistema simbdliceala de aula é vista
como espaco de cultura e, no caso em estudo, cosp@c® multicultural,
pluriétnico. Orientando a pesquisa de campo sole @anto de vista, ao longo
da investigacdo cada dado novo observado foi indoirsobre o significado
gue assumia para o estudante indio e para os owtoes. Perguntava-me
também sobre o que esses dados mostravam em tedmoproblematica
central do trabalho: a diversidade como fator datagem e desvantagem.

Para isso era necessario sempre inscrever o paatiano geral, ou seja,
pensar os dados relativos a situacédo vivida petlodente Paresi numa escola
publica urbana de Tangara da Serra, procurandoptesente que a escola
reflete o social. Entendo que a escola pesquisadapgessdo da sociedade de
Tangara da Serra que, por sua vez, € também expoeds brasileira.

O resultado do trabalho estd organizado numa thigdo, quatro
capitulos e pelas consideracdes finais.

No primeiro capitulo aborda-se a educacdo escoldfgena no Brasil.
Os Jesuitas mantinham a educacédo confessional dgeatieo de catequizar os
indios numa ac&do assimilacionista. Abordei as meéss@omo agéncias de
integracao, assim como a acdo do SPIl e a passagem @ FUNAI. Também
foram tangenciados estudos sobre movimentos indges a sua agenda de
demandas, nas quais se inclui a Educacdo Escoldigéma e as acbes do
Estado para a formacado de professores indios.

No segundo capitulo procuro contextualizar o objeestudado
descrevendo sumariamente o processo politico - athiriativo de formacéo

do municipio de Tangarad da Serra, buscando pontsmrimpactos sofridos
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pelos Paresi nesse processo. Ainda nesse capitptesanto um quadro
descritivo da rede de escolas publicas do munigigimm énfase nas escolas
situadas em area indigena Paresi. Também tratoeat§o da terra dos Paresi,
pela importancia central que ela assume para ooporvdigenas.

No terceiro capitulo trato da visdo oficial da edgédo escolar indigena.
O real observado de como uma escola concreta vstisdantes indios e como
eles e suas familias véem a escola. Por meio deag@ies dialdgicas e de
acontecimentos do dia-a-dia mostro a importancrabaida a escola e o lugar
da diversidade no projeto-politico-pedagdgico.

No quarto capitulo, procuro passar uma visdo deokss como espaco
social em que ocorrem movimentos de aproximacae eafédistamento, onde se
criam e recriam conhecimentos, valores e signifaadBusco, a partir das
falas dos estudantes indios, recuperar o trajet@ldl@ia para a cidade até a
escola, discutindo o papel da escola em formar tedeente para a cidadania,
num contexto de multiculturalidade, enfatizando oalagem de avaliacéo.
Como nos educadores avaliamos nossos estudantes estmdantes indios?
Sera que esta avaliacdo tradicional de fazer prowesr notas é a mais
correta?

No decorrer dos quatro capitulos procuro expliciaa contribuicdes da
pesquisa para a melhoria das relacdes e interagesconstituem o cotidiano
escolar. Procuro identificar também as forcas quem@ulsionam ou que a
retém, identificando as estruturas de poder e oslasode organizacdo do
trabalho escolar. Trato, portanto, de compreend@apel e a atuacdo de cada
sujeito no contexto das relacdes construidas, nagadsilenciadas ou
modificadas no interior da escola em foco.

A titulo de considerac¢des finais apresento umaesi@ dos principais
elementos constitutivos do cotidiano escolar dosu@antes Paresi que vivem

na cidade.
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CAPITULO |

A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

A primeira educacdo é na familia e com os outros
parentes. A segunda é da escrita, do aprendizado na
escola para complementar. Essa se fala também
educacdo. O mundo evolui. Hoje fazemos parte da
sociedade nacional e temos que estar competinda par
o beneficio da comunidade. Nos, jovens, temos latad
muito pela escola.

A escola é como a dgua. Sem a agua nao podemos
viver. A dgua € a fonte, a vida. Passou pela agua,
tomou, vocé gasta quando anda, quando trabalha.
Ai precisa tomar mais. Continua precisando tomar

mais...

Paulinho Rikbaktsa, membro do Conselho de
Educacédo Escolar Indigena de Mato Grosso, 1997.

Quando se fala de educacdo escolar indigena, ppdssar-se a
impressédo de que os “indios” ndo tenham educacao.

Todas as sociedades possuem sistemas proprios oopdados) de
educacdo de seus membros. As sociedades indigeambém tém suas
concepcdes de mundo, seus valores, conhecimento®caicas que sao
transmitidas e aperfeicoadas ao longo dos tempapie servem como base
para a construcdo da pessoa idealizada por cadadaade.

O professor Paulinho Rikbaktsa (1997, p.18) expdseno pensamento
politico - pedagodgico acerca da educacdo escoldigena: a escolarizagédo é
uma contingéncia do contexto multicultural assim@&ir a escola acessa
saberes necessarios ao enfrentamento da luta gdeda&nia, pelo direito a
diferenca com todas as prerrogativas constitucisrd cidadao.

A “agua” que o indio bebe na fonte da escola é auaagde
conhecimentos que lhe permite orientar-se na amotawedica do pluralismo

étnico e cultural de orientacdo hegemodnica. Mas, dse escola sé brotar
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“adgua” monoculturalista, como historicamente vemomiecendo, essa agua
nao hidrata a cultura, ndo vivifica.

Paulinho mostra, também, que a educacdo escolama& estratégia de
existéncia grupal da comunidade indigena na soaedaacional. Noutros
termos, € uma estratégia de insercdo cidadad doindisociedade nacional.

E necessario ter claro que a educacédo do indidatia, € uma educacéo
da sociedade e da cultura de seu povo. Todos osgpaowligenas educam suas

criancas, eles as ensinam e formam.

Aprender a escrita € considerado uma arte, um medgimento de
habilidade para poder se comunicar melhor no muddocultura dominante.
Com a criacdo de escolas nas aldeias Paresi, aitasera leitura, antes
restrita as pessoas escolarizadas em missdes oshlgj estdo se tornando um
saber disponivel a maioria das pessoas.

Entre as sociedades indigenas, contudo, a educas&olar de cunho

integracionista nao é percebida como algo fundamlentao contrario,
consideram-na estranha e desprovida de sentido.

Observe o0 que disse o professor Evaristo Kiga, brenrdo Conselho de
Educacédo Escolar Indigena do Estado de Mato Grosso:

A educacdo vem da comunidade, vem desde que o filho
nasce. Na minha etnia a gente da educacdo comoer@spos
outros e também como os outros respeitar ela. Eat&@ducacao
na etnia Bororo respeita a natureza, ensina o quiedl&, o que é
ruim, o que € bem. Tem as varias educacdes: a adcae
como fazer uma coisa, como trabalhar, como fazdesamato
ensina da terra, da 4gua, da natureza.

A educacdo nao € s6 de casa, do pai, da méae. Edoca
também tem a da escola. SO que esta ensina a edocdg
branco, de como se desenvolver com a lei do bragomo lutar
pela comunidade. Se chega uma pessoa estranha, dahao
com ela. Ndo se compara a aldeia com a cidade. Geenter a
educacado da aldeia e a educacdo para a cidade,tpata com
as autoridades, saber como andar no meio deles. Tfem
respeitar a propria cultura.

A educagdo € como uma arvore na natureza. Depoes (
ela nasce tem raiz cresce e se abre. Assim é aagdwc O filho
da gente, como ele pode ter uma educacao: tenddzacomo a
da gente mesmo. Como a arvore, ela cresce, comegtam fica
cheia, mais aberta, da fruto, d& futuro... (KIGAR9Y, p.11-12).
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Como afirma o professor, a educacao adquiridaamifia é a educacéao
da cultura, isto é, passa de pai para filho ou dgagdo em geracdo; a
educacdo escolar € formal e mediada por outrosrastoEla tende a ser vista
como uma espécie de estatuto constitutivo de idbsam de demandas dos
“brancos” a serem inculcados nas culturas indigenas

A educacao escolar, sob esta visdao se tipifica camstrumento de
fragmentacdo da consciéncia étnica, como instrumemte dominacao
aquiescente, como instrumento de progressiva iraedo.

Essa ndo é a matriz desejada pelas sociedadesend$g Atualmente,
elas buscam a escola como um caminho, como umaatégtia que lhes
assegurem cidadania plena.

Historicamente a educacdo escolar indigena foigdda com objetivos
assimilacionistas. Atualmente, a politica da edudmagscolar cidadd vem
sendo definida pelo movimento indigena e por sugganizacbfes como mais
uma ferramenta voltada para o atendimento de seasssidades e aspiracdes.

Para melhor situar o percurso da educacédo esdaobigena no Brasil e
em Mato Grosso, procurei alinhavar a seguir um esbdiistérico dos
caminhos percorridos, evidenciando neles o predamitos interesses da
sociedade urbana.

1.1 CONSIDERACOES ACERCA DO PERCURSO DA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

Ao iniciar uma pesquisa bibliografica sobre edu@agscolar indigena
no Brasil, coloca-se como mister a leitura de FadmAzevedo (1996) e a do
padre Serafim Leite (1937), dois autores tidos cdmenservadores” nos dias
atuais, porém, referéncias incontestaveis em salpte

Fernando Azevedo, em sua obra sobre a CulturaiRas, ao tratar da
transmissdo da cultura escreve, talvez, o primeirmais fundamentado texto
de Histéria da Educacédo Brasileira.

Para além das limitacbes impostas pelo seu temgondndo Azevedo

continua sendo uma leitura rica e proveitosa, esgleente no que trata da
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“transmissdo da cultura”, perspectiva que é readd#d como fonte
significativa da Histéria da Educacédo Brasileira.

O padre Serafim Leite, por seu turno, escreveuistdlia da Companhia
de Jesus no afd de revalorizar a obra jesuiticacabnizacdo brasileira.
Coloca em questdao a politica pombalina, tendo pagsebum farto material de
fontes priméarias e secundarias e depoimentos oréésl trabalho, conquanto
explicitamente parcial e laudatério, oferece muibsdos, sendo a principal
referéncia da acdo educativa dos Jesuitas no Bridsbk é - todavia - muito
lacénico no que diz respeito a Mato Grosso uma yeae a sua chegada na
regido deu-se apenas em meados do século passado.

Com base nesses autores podemos apreender a vggeservadora dos
primeiros estudos acerca da educacao escolar imaige

Em 1549, os jesuitas iniciam a primeira acdo eduwmaal formal no
Brasil, com seis padres Jesuitas que aportaram atdaaB(Azevedo, 1996, p.
496). Na ocasido, a Companhia de Jesus tinha apeoas anos de existéncia
canbnica na Europa. Esses Jesuitas chegaram aoil Brasm objetivo de
propagar a fé, promover a catequese e propiciadwecacdo formal aos indios
reunidos em aldeamentos ou reducdes religitsas

Fundaram as suas residéncias e "colégios"; inmthdacentros de
abastecimento e de controle de forma a facilitasoaquista dos corpos e das
almas. Partiam dos arraiais e penetravam nas asdenaltiplicando os pontos
de irradiacdo ao longo de toda a costa e posterots para o interior do
pais.

Ao tratar das primeiras escolas do Brasil, Pe.afiar Leite, nhuma

visdo triunfalista da obra jesuitica, escreve:

...evocar a epopeia dos Jesuitas do século XVI, gque
lancaram, entre perigos e povoagdes, os fundamedeosodo
um vasto sistema de educacdo que se foi ampliando
progressivamente com a expansdo territorial do ddmi
portugués (...) enquanto se funda a cidade de Salvaquinze
dias depois de chegarem os Jesuitas, ja funciomava escola
de ler e escrever, inicio daguela sua politica netriucdo que
eles haviam de manter inalteravel através dos sé&gubbrir

9 As principais reducdes jesuiticas estavam localama no sul do pais e em territérios
atualmente pertencentes a Argentina e ao Paraguai.
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sempre uma escola onde quer que exista uma igre984, p.
23).

Um desses mestres foi Vicente Rijo ou Rodriguesstdricamente o
primeiro mestre-escola do Brasil, que consagroudacacdo escolar mais de
50 anos de vida.

De acordo com o padre Serafim Leite, o padre MameeNOobrega foi o
grande mentor da acdo Jesuitica. Levantou os aéexrdo ensino, de toda
obra de catequese e de colonizacdo, empenhandamsetaedas as forcas em
realizar esse trabalho.

Os cuidados da catequese no século XVIlI eram dpaesabilidade do
Padre José de Anchieta. Desde a sua chegada até marte, desenvolveu um
trabalho apostélico de proporcdes tdo vastas e tamintensidade que se
tornou, no imaginario social, a figura central desmovimento enorme de
“propagacdo da fé catolica entre os gentios”. N&or pacaso ganhou
notoriedade, pois entre missionarios foi talvez dmeiro a relativizar a
relacdo cultural de poder, buscando aprender auldangos indios e a traduzir

os hinos religiosos, as oracdes, as licdes.

Em 1555, um ano depois da fundacdo do colégio na
Aldeia Piratininga que era o ponto mais avancadoofensiva
da catequese e da colonizacdo sobre o planaltojapse se
orgulhar Anchieta de terem ali os Jesuitas uma geaascola
de meninos indios bem instruidos na leitura, escmt bons
costumes. Para esse ensino, em que todos partiaipamas a
gue faltavam livros e material, era ele que compamrlncdes,
escrevia pequenas pecas de teatro compéndios qEados,
se tornaram de uso corrente em que quase todosob&yios
(AZEVEDO, 1996, p. 498).

Anchieta foi autor da primeira gramatica de linguadigena. Como
educador buscou desenvolver a arte de ensinarizatito tudo o que fosse
atil ou suscetivel de exercer sugestdo: teatro, io&jscanticos e até as
dancas, multiplicando os recursos para estimulartaligéncia das criangas e
orienta-las no caminho da educacéo escolar.

O objetivo dos jesuitas era atrair os meninos éasdas suas casas ou
indo-lhes ao encontro nas aldeias, trazé-los e lasiza-los associando, na

mesma comunidade escolar, filhos de nativos, detymgueses, indios e
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mesticos. Procuravam com a educacdo dos filhos,geimtar e reeducar os
pais.

Dado que a sociedade brasileira na época ser tamaada por uma
minoria de donos de terra e senhores de engenha maksa de agregados e
escravos, a estratégia educativa dos padres jesw@isbava baseada em duas
preocupacdes.

A primeira era a da oferta de educacao formal animero restrito de
filhos primogénitos, aos quais se reservava a dioe¢utura dos negédcios
paternos. Mais tarde a escola se estendeu a todd$llmms homens e ndo so
aos primogénitos. Esses, todavia, recebiam, alémumi@ educacdo escolar
rudimentar, a preparacado para assumir no futureracdo do cla, da familia e
dos negdcios. A educacao escolar, portanto, ateademuum limitado grupo de
pessoas pertencentes a classe dominante.

A segunda preocupacdo consistia em esmero cultdos proprios
padres. O conteudo formativo estava voltado pamaaerializacdo do préprio
espirito da Contra-Reforma que se caracterizavaretado, por uma enérgica
reacdo contra o pensamento critico que despertav&uropa, por um apego
as formas dogméaticas de pensamento, pela revalgpiizala escolastica como
método, como filosofia e como reafirmacdo da autade da igreja. Sobre

essa caracteristica dos jesuitas assim se refesimaRelli:

... Humanistas por exceléncia e os maiores educsslaaquele
tempo, concentravam todo seu esforco, do ponto d&av
intelectual, em desenvolver nos seus discipulosatgidades
literdrias e académicas, que correspondiam, deoress idéias
de "homem culto" em Portugal, onde, como em todaipsgula
Ibérica, (Portugal), se encastelara o espirito dade Média e
a educacao dominada pelo clero, ndo visava por égsza
sendo formar letrados eruditos (ROMANELLI, 1990,33).

O apego dos padres jesuitas ao dogma, e a auttgidaa sua tradicdo
escolastica e literaria, contrastavam com o des@dHee quase total pela
ciéncia. A repugnancia com que tratavam as ativedsatécnicas e artisticas
tinha raizes no modelo educacional vigente na nptl®, que se mantinha
fechado e irredutivel ao espirito de analise, agpésa e a experimentacao.

De acordo com Romanelli (1990), o ensino que ogsirpa jesuitas

ministravam era completamente fora da realidadecdl®nia. A instrugcdo em
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si ndo representava grande valor na construcdoodadade nascente, cujas
atividades de producdo nao exigiam maior preparo nd@o-de-obra e de
administradores.

A religido catdlica no Brasil, oficialmente traadelos colonizadores e
difundida pelos padres jesuitas, tinha um cunholerguor. Ensinava aos
indios falar, ler, escrever e contar em lingua pguesa. Com isso, facilitava
a dominacédo das pessoas e das suas terra, espeai@mdas riquezas minerais
disponiveis. Nas escolas jesuiticas, os indios @@ss a assimilar os
conteudos disciplinados, dirigidos e orientadoslaceonado a um curriculo
autoritario, imposto pelos padres e pela igreja.

A Companhia de Jesus acabou ministrando, em ppin¢ia educacéao
elementar para a populacdo india e branca em gg&alvo as mulheres),
educacdo média para os homens da classe domingatde da qual teve
representacdo nos colégios, preparando-se pardenosacerdotal.

Uma outra parcela da elite era encaminhada pararafga para seguir a
carreira eclesiastica ou para completar os estudpencipalmente na
Universidade de Coimbra, de onde retornavam badbaré

ApO6s a saida dos jesuitas, a educacdo escolargemdi tanto de
iniciativa religiosa quanto laica, continuou a pegsir o mesmo objetivo
assimilacionista.

Outras ordens religiosas instalaram suas missdoe=ntrd elas o0s
capuchinhos, franciscanos, dominicanos e, maisetaos salesiand$

No periodo colonial os jesuitas ndo conseguirants®esolidar em Mato
Grosso, uma vez que logo ap6s a sua chegada sabravexpulsdo promovida
por Pombal.

No século XIX missionarios catdlicos voltaram aiat em meio a povos
indigenas do estado. Em meados do século XX osifaswoltaram a instalar
missdes indigenas no Médio-Norte de Mato Grosso.

Os salesianos instalaram suas primeiras missféesMato Grosso no

final da década de 1890 entre os Bororo. Mais tamldenderam a sua acéao

11 . . . - . . . . .

No Rio Negro os missionarios salesianos tiveranmeinftos indigenas onde preparavam
jovens indigenas para o trabalho como empregadasédoicas nas cidades, especialmente
em Manaus-AM.
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também para os Xavante, em Sangradouro, local gad&ncionava a Escola
Sao José, destinada a populacdo nédo-india e aocsr8qteite, 1994, p.34).

Logo apdés a chegada dos Xavante a Sangradour@abdssianos deram
inicio a uma experiéncia educativa de atendimensxzotar aos meninos
Xavante, que “a pedido dos pais” comecaram a fragareo internato para que
tivessem comida, roupas e aprendessem as coisdbrdaco” (ler, escrever e
contar). No internato a pedagogia adotada pelog®ssahos era baseada no
sistema educativo proposto por Dom Bosco.

O ano de 1974 marca o fim do internato indigenasecudéino em
Sangradouro. Porém, as meninas ainda ficaram sageib regime de internato
por mais quatro anos. Desde entdo, a sua formagéfiow a ser exercida pelos
pais, padrinhos e ancides.

Na segunda metade do século, missionarios de sutranfissdes
religiosas e do Summer Institute of Linguistics1.Sbhmbém passaram a atuar
entre povos indigenas de Mato Grosso.

No inicio dos anos 60, um casal de missionariosSadaith American
Mission, tentaram se instalar nas proximidades dearfiti onde fundou a
aldeia Sacre I, a escola Evangélica de Waiaka. 8eguCabixi (2002), nessa
escola uma professora brasileira ensinava PortugM@&sematica, Geografia e
Historia.

Todas as atividades eram desenvolvidas em linguéuguesa e a escola
funcionava em regime de internato. A experiénciaadf@betizacdo na lingua
materna promovida pelo SIL foi a uUnica vivenciadalgs Paresi. O uso da
lingua indigena e a localizacdo de escola na pedpideia foram tidos como
sinais de “progresso” comparados com a experiémgeanternato das missdes
catélicas (Cabixi, 20025,

Em 1970, as Irmé&zinhas da Imaculada Conceicédo duamh a escola em
Rio Verde. Mais tarde as Irmazinhas sairam e a Ilascpassou a
responsabilidade de dois estudantes-professores,lagp fechou suas portas.

A partir dos anos 80, muitos estudos sobre educag¢ddigena

comecaram a ser realizado no pais, trazendo nowadribuicdes para uma

12 . L, , . .

Daniel Cabixi é indigena Paresi e coordenador dessi@antes Paresi que estudam nas
escolas urbanas. Contribuiu com varias comunicacOesis que se transformaram em
citacdes.
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visdo mais critica da educacdo indigena, cujas ipagt comecaram a ser
objetos de estudo e de pesquisa. Nesse context@acks-se:

a) A dissertacao, Da origem dos homens a conquista da escrita: um
estudo sobre povo indigena e educacdo escolar nasiBt, de Mariana
Kawall Leal Ferreira (1992), mostra que o procesko Educacdo escolar é
interpretado e remanejado pelas sociedades indigeag@resentando uma nova
compreensao da relacdo entre escola e povos indigdhles sdo considerados
sujeitos capazes de ressignificar a escola e coelaca servico de seus
proprios interesses. Na pesquisa de Mariana KawakBducacdo € definida
como uma pratica social e cultural em que a corgdtoue a socializagdo do
conhecimento seguem as ldégicas distintas, propeasspecificas em cada
grupo.

A autora detalha com inUmeros exemplos, os coadlitonceituais que
resultam da introducdo da Matematica no contextaligena, que se
manifestam, sobretudo na formulacdo e evolucédo xblgmas de aritmética
muito simples. A pesquisa foi realizada entre osvX#e, Suya, Kayabi e
Juruna, e identifica muitos desafios no processedacacdo escolar indigena
em relacdo a Matematica.

b) Arlindo Gilberto de Oliveira Leite (1994) pesigou sobre “A
Educacédo indigena Ticuna: livro didatico e identoda étnica”. O foco do
trabalho realizado incide sobre a producdo de umrolididatico pelos
professores do povo indigena Ticuna no ano de 1987.

Nessa dissertacao, Leite procurou resgatar o mexede producao do
livro Ticuna, reconstituindo as diversas etapassda elaboracao, analisou e
descobriu o significado de tal experiéncia (produgd® livro didatico Ticuna)
para os professores e demais que dela participaram.

No processo de escolarizacdo pelo qual passaramicama, a educacéo
escolar foi concebida numa dimensé&o integracionigtala imposicdo de
valores e padrdes de comportamento da sociedadeleewte, implicando na
desestruturacdo do modo de ser Ticuna e o fortalento do seu processo de
caboclizagao.

As escolas na area Ticuna se caracterizam por cl@ea ambiguidade.

Com sua acao educativa por um lado abriram-se espa@ra manifestacdes
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do mundo do proprio grupo indigena e, por outrognalteu aos interesses do
meio regional ndo-indigena.

A histéria recente da educacao escolar entre @asifia leva a marca de
uma notavel autonomizacdo, que vem se firmando dtiémos anos. No
interior do processo de mudanca acelerada de relkgdhtre atores sociais no
Alto Solimdes-AM e de posicionamento dos Ticuna amio a tais relacgdes,
estes descobriram a importancia de assumir o geaemEnto do processo
escolar e passaram a ensaiar persistentes passsa déeecao.

c) A dissertacdo de Hellen Cristina Souza (199§ tcomo tematica:
“A educacdo escolar entre os Paresi do municipio Teangara da Serra —
MT”. Esse estudo se distingue dos demais trabalhossguyisas sobre o tema
por incorporar uma reflexdo dos estudantes que sdam e se transferem das
escolas indigenas para as escolas urbanas. E gst@meée por acrescentar a
caracterizacdo das escolas nas éareas indigenasninfdes quantitativas e
relaciona-las com a expectativa dos Paresi para @mducacao escolar,
mostrando que hoje, no municipio de Tangard da &endo € possivel
compreender a educacao escolar Paresi sem considararelacdo de
dinamicidade entre a aldeia e a cidade.

A pesquisa caminhou no sentido de compreender a@ecgssos
migratorios dos Paresi e as suas influéncias edooacs da aldeia. A partir
de um levantamento de dados dos grupos domeésticesvivem em Tangara
da Serra, mostrou que eles serviram de apoio atsdastes, cuja migracao é
temporaria e com objetivo definido de acessar nowvidgeis de educacao
escolar.

Portanto, Souza acrescenta elementos novos e impwms a reflexao
sobre educacdo escolar indigena, na medida em gusiderou a dinamica
existente entre as aldeias e a cidade na construd@® trajetorias dos
estudantes indios.

d) Darlene Taukane (1998), mostrou em seu estudores*A educacéao
entre os Bakairi, as profundas transformacdes guetam a sociedade e a
cultura a partir do convivio interétnico, ao temppue apresenta subsidios
importantes a organizacao social e a educacéao tcaamnal Bakairi”.

A dissertacdo descreve e analisa o modo pelo gsaBakairi vém se

apropriando da educacdo escolar nas ultimas décadlakescricdo € densa e
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dramatica, e toca profundamente os pesquisadorasigeis ao sofrimento e
as lutas dos povos indigenas por sua autonomiaicallte politica.

Darlene Taukane é india e pesquisadora do povo Bal@airi. Foi a
primeira mulher indigena no Brasil a pesquisar mob&o de um programa de
pés-graduacdo os processos educacionais do seuiprppvo. Ao analisar as
experiéncias educacionais Bakairi, a autora foi mesmo tempo sujeito e
objeto, o que acrescentou uma nova dimenséao, uno rdkar ao campo das
pesquisas que trabalham com a questdo Indigenastpdoduzidos por quem
vém de fora, ou pelo olhar do outro.

e) Francisca Novantino Pinto de Angelo também éigeda e o seu
estudo de mestrado recentemente concluido versdueso‘O processo de
inclusdo das escolas indigenas no sistema oficialeshsino de mato grosso:
protagonismo indigena”.Na dissertacdo de Francisca Novantino entende-se
gque a consolidacdo de uma politica de educacéaolaseodigena especifica e
diferenciada, voltada para a realidade das comulada e para o
reconhecimento cultural € um movimento continuo.pAsquisa ressalta os
produtivos debates entre as instituicbes publicamganizacbes néo-
governamentais, professores indigenas, especialistaliferentes segmentos
da sociedade nacional na busca da construgcédo desnoaminhos que venham
a atender os reais interesses dos povos indigeras npeio de novos
processos educacionais.

Como membro do povo Paresi, participa das acbesedenhecimento
da valorizagcdo da cultura indigena e na inclusds dudios nas escolas do
Estado do Mato Grosso. Verifica que, ndo obstanseeacolas indigenas
terem sido incluidas no sistema oficial de ensirmonda assim, néao foi
suficiente para cumprir e atender a realidade degs®/o0s. A escola so trara
bons resultados se for ressignificada em cada uasmdiferentes realidades.
Serd4, pois, num contexto de diferentes resisténcimpasses e expectativas
gue os povos indigenas e as instituicfes terdosafie de construir em cada
comunidade a modalidade de ensino.

Para os propédsitos desta dissertacdo, utilizo tamlm&mo fontes de
analise e informacdes os fasciculos produzidos pelafessora Maria de
Lourdes Bandeira De Laménica Freire (1995) sobre “Bducacdo e

Diversidade”, onde é apresentada uma sintese didatica das taomn¢des
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destacadas acima e proposto um sumario dos difesenperiodos de
desenvolvimento histdrico da educacdo escolar iadégno Brasil.

Bandeira prop0e a organizacdo desse percurso aairg fases da
historia: fase colonial; fase do SPI; fase das ON@Gdigenistas e fase de

autogestao.

A primeira fase esta relacionada, como ja se evéd@un
anteriormente a historia da igreja no Brasil e aiea&do foi
formulada e desenvolvida pelos missionéarios, parddcmente
os Jesuitas, como parte da estratégia de evangélizade
"civiliza¢cdo" dos indios, com o objetivo de tornasl déceis,
submissos, servos do Senhor Deus, do senhor Reged&ora
missdo e dos senhores coloniais que 0s escravizavam

A fase da escola, da missédo, da disciplinacdo oipe e
da mente, orientando seus esforgos no sentido dardi€do da
cultura indigena, como a lingua; o sistema de casne suas
praticas todas consideradas heréticas, pecaminesasistema
de parentesco, cujas relacdes eram geralmente adéscpela
moral cristd, como hediondas, licenciosas, pecasaso
(BANDEIRA, 1995, p. 54).

Nessa primeira fase as missdes religiosas deservaiv uma educacao
escolar entre as sociedades indigenas, que promaveum processo de
desorganizacao social. O modelo desse processo atdeamento ou reducao,
a catequese e a educacao. Do ponto de vista edutalci esse modelo se
caracterizava por uma pedagogia da submissdo imgh¢atda por meio da
imposicao conflitual da mudanca cultural.

A segunda fase foi inaugurada em 1910 com a coag@ SPI (Servigo
de Protecdo ao indio) e posteriormente secundada F&JNAI (Fundacgio

Nacional do indio), criada pela lei 5.371 no dia ®® dezembro de 1967.

A politica oficial de protecdo aos indios vem sendo
formulada deste o Império que organizou a Diretod& Indio
com Inspetoras diversas. Em 1910, no bojo do pujet
governamental de integragdo territorial, sob a égpbsitiva
foi criado Servico de Protecdo aos indios - SPlagas aos
esforcos do Marechal Rondon, seu primeiro dirigente
(BANDEIRA, 1995, p. 57).

O SPI era encarregado da politica oficial de pcéte norteada pelo

proposito de integracao.
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Algumas décadas apds a morte de Rondon o SPI teseoum &rgédo
falido, desmoralizado e enfraquecido pela corrupegmelos escandalos.

No periodo do governo militar, especialmente noafida década de
1960 quando os conflitos de terra emergiam em todw@rritério nacional, o
SPI foi extinto, criando-se a Fundacido Nacionaliddio—FUNAI, que tinha
como objetivo, dentre outros, a legalizacdo dasrdefdndigenas.

Com a criacdo da FUNAI, o governo brasileiro predeu tratar de
forma mais técnica e cientifica as questdes indagenproporcionando
melhoramentos para os grupos indigenas em suasaasldA época, a mudanca
representou um avanc¢o significativo no trato da gjée indigena, sobretudo
por estabelecer novos referenciais para a definid@® terras ocupadas pelos
indios e fixar o prazo de cinco anos (que nao fonprido), para que todas as
Terras Indigenas do pais fossem demarcadas.

Na medida em que a fronteira econdmica avancavagirando novas
areas, os grupos indigenas eram deslocados commpamsente dos espacos
gque ocupavam tradicionalmente. A demarcacdo dasraberindigenas
assegurar-lhes-ia a posse e o dominio do territénitmal, garantia de meios de
producédo da vida, de reproducao social e cultural.

A Fundac&do Nacional do indio - FUNAI é o 6rgéo governo brasileiro
gque estabelece e executa a politica indigenistamddacumprimento ao que
determina a Constituicdo de 1988.

Na pratica significa que compete a FUNAI proteges aerras
tradicionalmente ocupadas, demarcando-as e estmdwlao desenvolvimento
0 seu usufruto sustentado. A educacédo Escolar krtdge as Bases Legais, a
partir da promulgacao da Constituicdo Federal, sargnstrumentos juridicos
e administrativos que tem balizado o cenario naaloquanto a educacao
escolar indigena. Pelo Decretd 26/1991, que transferiu da FUNAI para o
Ministério da Educacdo e do Desporto - MEC a resadrilidade de coordenar
as acOes de educacdo escolar indigena, e aos est@admounicipios a sua
execucao.

A Fundacao tem ainda a responsabilidade de defemdecomunidades
indigenas, gerir o seu patriménio e fiscalizar ams terras, impedindo as
acdes predatorias de garimpeiros, posseiros, maies e quaisquer outras

acdes que ocorram dentro de seus limites que reptesn um risco a vida e a
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preservacdo desses povos. Essas praticas, entogtadb chegaram a plena
concretude, permanecendo como idealizacbes, comacudso oficial
meramente formal.

Atualmente a FUNAI firmou parcerias com prefeitaremunicipais em
diversos estados com a finalidade de “melhorardawios indios”.

No campo da educacdo, o MEC esté autorizando reygaleanceiros as
Secretarias Municipais para atender aos estudamii®s. No campo da saude
os indios sdo atendidos pelo Distrito de Saude Eisppdndigena (DSEI) que,
por meio do Sistema Unico da Saude (SUS), oferecenanutencdo dos
servi¢gos nas aldeias e na rede ambulatorial e hakgi

Da historica postura etnocéntrica de concepcdo lumionista,
permanece ainda a figura juridica da tutela, quenveeforcar a relacado
paternalista entre o Estado e as populagfes inagigemA denominada
"integracao harmoniosa", leva em consideracdo aemdindade cultural dos
indios, mas, paralelamente, prop6e medidas visamadsua integracdo a
sociedade nacional o que, na pratica, implica insd@o da diferenca. A sua
filosofia e postura em relagdo aos povos indigelnaseia-se no entendimento
de que a existéncia das sociedades indigenas astandicionada ao percurso
dos estdgios de desenvolvimento que os elevarithdebarie” a civilizacéao.

A terceira fase de educacédo escolar, em areagéemndis, caracteriza-se
pela formulacdo de projetos alternativos de eduoaigdligena, com o apoio
de Organizacbes Nao-Governamentais (ONGs), notadégnea Operacao
Amazonia Nativa (OPAN), a Comissdo Pré - indio d@oSPaulo (CPI), o
Centro Ecuménico de Documentacdo e Informacdo (QER Associacéao

Nacional de Apoio ao indio, o Conselho Indigenistessionario (CIMI):

Essas organizacdes deram apoio significativo aizagho
de assembléias indigenas, oportunizando articulagd@oe as
liderancas indigenas. O surgimento de organizadgadsgenas
intercomunicativas, articuladas as organiza¢cdes nao
governamentais, possibilitou a emergéncia de podite pratica
indigenista paralelas. Com o apoio das universidade
comecaram a se desenvolver projetos especificoedlreacado
indigena, alinhada com os interesses da sociedadigéna em
gue se desenvolviam (BANDEIRA, 1995, p.59).
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A partir da década de 80, surgiu a organizacaandwimento indigena
e comecgou a quarta fase em que se consolidaramnosnéros de professores
indios. Esses encontros foram realizados para @stuentender o passado,

presente e projetar o futuro das culturas indigenas

A formulacdo educacédo indigena, nessa fase, selwddatia
idéia de autodeterminacdo, perspectivando-se cono@gssos
pedagdgicos préprios autogestionados. A autodeteagdo da
escola emerge como dimenséo do processo de
autodeterminacdo dos povos indigenas, articulardaem a
luta pela terra, que envolve demarcacao, defesaseno/acao,
preservacao e protecdo de seus territorios (BANDEIR995,
p. 59).

A grande mudanca socio-educacional foi a de querdessores indios
passaram a assumir responsabilidades politicas, cdireito a voto,
concorrendo em eleicbes nos varios estados do Brésinando-se autores,
junto com seu povo, de um modelo de educacao dmfeexla, referenciado na
cultura, na tradicdo e nos interesses de cada dadie indigena, exercendo a
sua cidadania.

Em 1991, o setor de educacédo foi desvinculado taNAl. O MEC
criou o Comité de Educacédo Escolar Indigena, corfo 3de participacdo de
professores indios e 65% de participacdo de pessedzcionadas com a
questdo da educacédo indigena. Esse Comité foi eegado da discussdo da
educacado escolar indigena, como educacao diferdaci@m conformidade
com o principio constitucional.

A educacdo indigena passou a ser tratada como cdsgdade.
Elaboraram diretrizes para a politica nacional deiecdo escolar indigena
em quase todos os estados do Brasil, repercutirsdpefiexdes e praticas dos
movimentos indigenistas, dos movimentos indigena®o® professores indios.

Pretendeu-se construir uma politica educaciona guao encontro dos
interesses indigenas e que proporcionasse uma e€édocaais democratica
com a participacdo de todos. Uma educacdo voltaalea m formacédo e nao
apenas para a instrucao.

Nesta fase de elaboracdo de politicas, os reptaseées indigenas
tiveram acesso aos meios de comunicacdo, sendo-plossivel exercitar o

direito de expor na midia falada, escrita e telesasas suas reivindicacodes.
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Essa forma de obter maior visibilidade foi importantambém para que a
populacdo pudesse perceber a realidade indigena wsnbnovo enfoque,
desmistificando a imagem generalista e preconceiaucapresentada no
passado por meio dos livros didaticos.

O indio citado em jornais, em manchete, muitasesezomo vitima ou
herdi da sociedade ganhou visibilidade como atariagloque estuda e conhece
0s seus direitos e deveres. Formou-se uma novaemague dissipou muitos
preconceitos, especialmente o de que os indios eatimsados, selvagens e
gue nao possuiam cultura.

Os professores indigenas muitas vezes discrimipatdas relacdes
interpessoais, no interior da escola e fora delmhiém passaram a perceber
que os livros didaticos nos quais estudaram saacqreeituosos e as acoles
educativas nas escolas ndo-indigenas traziam cdogle imagens néo
condizentes com a realidade so6cio cultural e his@rdos seus povos
(Cf.Cortes, 2001, p.12).

1.2 O MOVIMENTO INDIGENA E A DEMANDA POR EDUCACAO

O sitio oficial da FUNAI na internet (www.funai.gdr) acessado em
07 de abril de 2002, informava que na ocasidao etrava-se em andamento
diversos projetos de educacado escolar dirigido®ranfcdo indigena em todo
0 pais. Os projetos abaixo citados, sédo referénemsambito nacional:

1- Projeto TUCUM: iniciativa da Secretaria do Edbtada Educacao-MT,
com o objetivo da formacao de professores indigesrasnivel do Magistério-
2° Grau; articulacao interinstitucional definida €wnvénio 001/95 (Governo
de MT/ SEDUC, UFMT, FUNAI, Prefeituras Municipaisformaram-se 205
professores indigenas de varias etnias;

2- Projeto de Criacdo e Implantacdo de Escolasigaedas de Minas
Gerais: de iniciativa da UFMG; articulagdo interingcional (UFMG/
Fundacdo de Desenvolvimento da Pesquisa, GovernoMleas Gerais/
SEDUC, FUNAI, IEF -Instituto Estadual de Florestasfoi formalizada,

através de Convénio 3607/95, proposta de formag@édegsores indigenas em
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nivel de magistério 2° grau. Concluiram o projet® Pprofessores das
sociedades Xacriaba, Pataxd, Maxakali e Krenak.

3- Projeto de Formacdo de Professores Indigenddaranhdo. Esta
proposta resultou da articulacdo entre SEDUC-MA, NAU, UFMA. O
Departamento de Educacédo consolidou uma propost@utso de Formacéo de
55 professores Guajajara, Gaviao e Krik.

4- Projeto de Capacitacdo de Professores das Bsctidigenas-Rio
Grande do Sul: de iniciativa da Secretaria de Estath Educacdo-R/S,
capacitou cerca de 60 professores Kaingang e O2r&@ua cerca de 50 nao-
indios. Relacado interinstitucional formalizada at¢éa do Convénio 014/95
(Governo de R/S e FUNAI).

5- Projeto de Formacdo de Professores Indigenagu®alndigena do
Xingu. Proposto e executado pelo Instituto Sociobaemtal de Sdo Paulo. Ja
se formaram cerca de 55 professores para o Madesiéddigena/ 2° grau, das
sociedades Xinguanas. A FUNAI participa com espksia em educacao
intercultural para docéncia nos cursos e na defiaigla Proposta Curricular
do Curso de Formacao.

6- Projeto de Formacao de Professores Ticuna. &beslo pela OGPTB
(Organizacdo Geral de Professores Ticuna Bilingimpacita cerca de 220
professores Ticuna para o Magistério 2° grau.

7- Capacitacao de Professores Munduruku. De iticgae execucao da
FUNAI, envolvendo, cerca de 50 professores indios.

8- Projeto de Educacéao e Cultura Maurehi: de iatidda e execucao da
FUNAI, coordenado por educadora especialista emcadao intercultural.
Envolve a comunidade Karaja de Aruana no estadd&deas, com objetivo de
resgatar o uso oral da lingua indigena e das paéticocio-culturais
tradicionais, em parceria com UFGO e Secretariaatsal de Educacao.

9- Projeto de Formacdo de Professores Kayapé. Deidtiva e
formulacdo da FUNAI, recebeu aprovacao pela Subsséo de Avaliacdo de
Projetos/MEC para financiamento, com sua primeiesef de execugcdo em
setembro de 1997.

10- Projeto 3° Grau Indigena, pela Universidade Estado do Mato
Grosso-UNEMAT de Barra do Bugres, formando profesesoindigenas do

Brasil inteiro. O 3° Grau Indigena, tornou-se reéfecia Nacional pela
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originalidade do projeto pelas experiéncias, tr&losl e acdes desenvolvidos
pelos professores que atuam no curso Os acadénimties chegam a cidade
de Barra do Bugres em média dois dias antes de esaf@a de ensind’

Conforme posto, estes dez projetos sdo 0S mais litapbes em
desenvolvimento no Brasil, sendo 25% deles em M@towsso. Mas tem-se
noticia da existéncia de outros, com relevanciacadiva, em execucdo em
diferentes quadrantes do pais, dos quais nao se aeesso a fontes formais.
Tém-se informacdes de outros projetos na Bahia,eAer Amazonas, por
exemplo, ndo incluidos na relacdo anteriormentesgentada.

Esses projetos proporcionam diretrizes para ed@icagscolar indigena,
e caracterizam um novo discurso oficial no entenshto da escola indigena
articulada ao sistema de educacado de cada povo.oGapressado da cultura, a
escola indigena deve ser instrumento de afirmac&oic&, construindo
suportes para uma relagédo positiva com a sociedadmlvente e com outras
sociedades indigenas, bem como outros grupos sodidrenciados. A escola
nao pode se tornar uma violéncia, isto é, cortarnasiativas dos estudantes e
professores indios.

A questdo da formacédo de professores indios eracéel aos projetos
acima citados abre uma nova perspectiva para a agho escolar indigena.
Trata-se de uma questdo relevante, pois os professdeverdo assumir a
elaboracdo do material didatico pedagdgico e acarhpa a producao do
material institucional das diversas areas do coitheato formal
sistematizado e participar, em parceria com pesseapecializado, da
sistematizacdo do saber indigena na lingua materna.

Pode-se perceber que houve um extraordinario avamg educacéao
indigena e que esse avanco deve ser creditado Bqgsips indios, sem deixar
de reconhecer a importante contribuicdo dos movitmenindigenistas do

Brasil.

3 A primeira turma iniciou no segundo semestre de0R20e concluiu seus estudos no
primeiro semestre de 2006. Fizeram a sua formaticolaram grau em Licenciatura Plena
nas seguintes areas: 1) Linguas, Artes e Literatu2) Ciéncias Sociais; 3) Ciéncias da
Matematicas e da Natureza. O curso é constituidd@etapas, ou seja, de cinco anos. As
oito etapas iniciais sdo comuns para todos. As dulHsmas cada um escolhe em qual
terminalidade quer se especializar e habilitar. dtnente estdo estudando 100 académicos
que comecaram no segundo semestre de 2005.
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No livro Tematica Indigena na Escglaorganizada por Araci Lopes
Silva, em especial o artigo, “Pensando as Escolas Bovos Indigenas no
Brasil: o Movimento dos Professores Indigenas doaZonas, Roraima e

Acre”, escrito por Marcio Silva e Marta Azevedo,sdaca-se:

Em julho de 1990, no dltimo dia do IIl Encontro de
professores indigenas do Amazonas e Roraima em sgie
discutia a elaboracdo de um documento que encamiaha
reivindicagbes a serem incorporadas na Nova LDB,asu
delegacbes de professores, uma do Alto Rio Negmouwa do
Médio Solimdes, manifestaram preocupacdo com oidentlo
termo bilingtue (SILVA E AZEVEDO, 1981, p.152).

A partir desse encontro este termo se tornou feaqé em inumeros
documentos em relacdo a educacao escolar indigemaluzido por entidades
indigenas e mesmo em projetos de leis muitos dedesborados com a
assessoria de especialistas em linguas indigenas.

Os Professores indigenas dos Estados do Amazd@asima e Acre se
reuniram pelo menos uma vez por ano para estudeafletir sobre questdes
educacionais para a sala de aula. Nesses encos&osdiscutidos projetos,
além de refletir sobre a elaboracdo de curriculogg@mentos diferenciados e
especificos, os professores procuram encontrarcfEs para os obstaculos
gue surgem neste processo conforme Silva e Aze\(&881, p.152-154).

Em qualquer educacdo os conceitos pedagédgicos péaananecem
estaveis por muito tempo. Eles tém "asas", por rasdizer, e podem ser
induzidos a se deslocar de lugar para lugar. A ed¢éo apropriada como
instrumento de luta de grupos étnicos por direitaiferenca e a cidadania
tornou-se um dos principais meios nos quais difeeengrupos, com distintas
visbes politicas, econbmicas e culturais tentamirdefquais deverdo ser os
meios e os fins legitimos de uma sociedade. Appl#9{7), percebe a educacéao
como um conjunto de conflitos ideoldgicos, que pyogonam grandes
mudancas sociais. "A educacdo é uma arena na (qusaése conflitos
ideoldgicos séao produzidos" (APPLE, 1997, p.35).

No Brasil a educacédo oficial, no contexto sociahism amplo, est&
buscando nos temas transversais adaptacdes paeamdart problemas sociais

como a violéncia, discriminacado, resisténcia, paesordem, entre outros
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tantos. Mas nédo tem alcancado sucesso, pois a pgtapaurricular néao
encontra eco nos meios de comunicagdo de massaemies em todos o0s
lugares e que transmitem conteudos geralmente ipaaidos para a clientela,
gerando inumeros problemas para a sociedade e tanpa¢a a propria escola.
O papel da escola no processo educacional é derferir e inserir
programas de conscientizagcdo que proporcionem @gane profundas
transformacdes culturais e éticas, oportunizandestudante a buscar novos
rumos e conceitos para se adequar a cidadania deqonalireito com visdes de
mundo mais amplas sobre a realidade. Apple (19%%)ma que devem ser

feitos:

...debates relativos ao papel da educacdo na disigédo e
producdo do poder econémico, politico cultural, comuita
freqUiéncia, permaneceram num nivel muito abstradonével
de tornarem os instrumentos e aplica-los de fathistoria
concreta e a realidade das politicas e préaticasobmdas na
organizacdo do ensino e do curriculo (APPLE, 199509).

O professor indio participa dos debates politicoslacionados a
demanda educacional para a formacédo cultural dopsero, trazendo cada dia
discussoOes relativas aos problemas sociais par&radeia escola.

As dificuldades que os educadores indios e outedsicadores estao

enfrentando atualmente podem ser abordadas de fommaas eficaz se
considerados dois procedimentos apontados no IWracum jenipapo e giz
(Secchi, 1997) e aqui apresentados de forma sicdéti
a) Restaurar o trabalho do professor indio de mqde ele esteja ligado mais
diretamente a resultados de comportamentos esmocifie dirigido por
técnicas e ideologias gerenciais em todos os setosema escola, que
conheca as politicas educacionais do municipioasgste federacao;
b) Especificar e controlar mais estreitamente ogetibos e materiais do
curriculo real e oculto para alinha-los as neceades do individuo, na
formacédo ideoldgica, que possa compreender o mundaealidade dos indios
e ndo-indios, nas escolas das aldeias e na cidade.

Se juntarmos essas duas proposicO0es a reestridtora@ educacao,
teremos um impacto na formacédo dos professores erganizacdo do seu

trabalho.
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Os conhecimentos mais importantes para os estudasde aqueles que
lhes permitem desenvolver atitudes criticas e cartstas que sirvam como
suporte para a tomada de decisdes frente as siesacOmplexas vividas no

interior da escola e da sociedade em geral.

1.3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: UM DEVER DO ESTADO

A Constituicdo Brasileira promulgada em 1988 ihsiti possibilidades
de novas relacdes entre o Estado, a sociedade eiw$ povos indigenas, ao
superar a perspectiva integracionista e reconhacgluralidade cultural.

O direito a cidadania, compreende o direito a ddfega, reconhecendo e
valorizando as especificidades étnico-culturaisbexado a Unido a protecéo
dos grupos diferenciados, garantindo os seus diseéspecificos. Compete ao
Estado a viabilizacdo dos mecanismos que permitaos @&idaddos a
compreensao e divulgacdo dos saberes e valoresalmanidades indigenas.

No que concerne a educacdo, Saviani (1998), dastae o artigo 210
da Constituicao Federal:

...assegurou as comunidades indigenas, além do da®
proprias linguas, a consideracdo de seus procesdes
aprendizagem, o que passou a refletir-se em moaches na
concepcdo e implantacdo do curriculo escolar indégenas
acBes educacionais promovidas pelos diversos atores
envolvidos nesta funcdo (SAVIANI, 1998, p.162).

No debate da educacé&o brasileira, desenvolvideorexto mais amplo
da Constituicdo de 1988, de acordo com Saviani, range discussao
curricular se efetivou nos aspectos pedagoégicosadars, principalmente no
seu eixo central que define a natureza diferenciadespecifica da educacao
escolar indigena em relacdo as demais modalidadeSidtema Nacional de
Ensino.

A partir de entdo, os indios deixaram de ser cdesados como
categoria social em vias de extincdo, e passaramera respeitados como
grupos étnicos diferenciados, com direito a mantsua organizacao,
costumes, linguas, crencas e tradi¢cbes” (C.F.: 281). O Artigo 210
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assegura as comunidades indigenas o uso de suagakn maternas e
processos proprios de aprendizagem, devendo o Bstpdoteger as
manifestacbes das culturas indigenas (C.F: Art.21kptes dispositivos
constitucionais ddo sustentacdo a Nova Lei de Dizes e Bases da Educacao
Nacional que garante aos povos indigenas, nos Astig8 e 79, a oferta da
educacdo escolar bilingie e intercultural. Com estBspositivos legais,
garante-se aos indios o direito a uma escola bileng@ intercultural, com
caracteristicas especificas, que busque a valod@icaglo conhecimento
tradicional vigente em seu meio ao mesmo tempo eme dhes fornece
instrumento para enfrentar o contato com outrasextades.

Nesse contato, a promulgacdo da Constituicdo d&81listitui como
marco a redefinicdo das relacbes entre o estadaileiao e as sociedades
indigenas. Tal decisdo é de especial importanciacampo da educacdo por
ter assegurado o direito das sociedades indigenasna educacdo escolar
diferenciada, especifica, intercultural. Dessa farmtornou possivel nao
apenas a sobrevivéncia fisica, mas também étniesgatando a divida social
que o Brasil acumula em relacdo aos habitantesimaig do seu territorio.

A LDB (Leis de Diretrizes e Bases) retoma a reabea conceitual do
texto da Constituicdo, explicitando as esferas dempgeténcia para a
coordenacdo e execucao dos novos preceitos legamheeituais.

Segundo Saviani (1998, p.78), a Carta Constitualoe a Lei de
Diretrizes e Bases expressam uma "nova concepcapodigica educacional
para as populacdes indigenas". Orienta-nos a reveots modos como a
Educacdo Indigena age sobre seu publico alvo, atawo curriculo
selecionado para tais finalidades.

A Constituicdo de 1988 e a LDB asseguram o usorraautengdo das
linguas maternas e o0 respeito aos processos preptm aprendizagem das
sociedades indigenas no processo escolar, na akdeecidade.

As mudancas de paradigmas na concepcdo da educeséolar das
sociedades indigenas foram introduzidas pela Coumigtio de 1988, quando a
educacdo deixou de ter o carater integracionisecpnizado pelo Estatuto do
indio (Lei 6001/73) e assumiu o principio do recestmento da diversidade
socio-cultural e lingluistica e de sua manutenc¢a&io llevou a uma alteracao

de responsabilidades na conducdo da oferta de pmgs educacionais
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indigenas. Com o Decreto 26/91, retirou-se a incéndla exclusiva da
Fundacdo Nacional do indio em conduzir processo®digcacio escolar junto
as sociedades indigenas e atribui-se ao MinistdadEducacdo e do Desporto
a coordenacdo das acbOes, bem como sua execuca&sados e Municipios
(www. funai.gov.br em 07/04/2002).

Como consequéncia desse decreto e da Portaria Mim&d 559/91, foi
criada, no MEC, a Coordenacdo Geral de apoio asolasclindigenas e o
Comité de Educacdo Escolar Indigena, assessor dessstancia,
interinstitucional e com representacdo dos professdndios.

Segue algumas caracteristicas sintetizadas do Beéeal Curricular
Nacional da Escola Indigena (RCNEI, 1998):

a) O trabalho do MEC vem buscando pautar-se, desitdo, pelo
principio do reconhecimento da diversidade sécittinal e linguistico das
sociedades indigenas e de sua manutencdo. Recomth@ @enecessidade de se
definirem os parametros para a atuacao das diveesgincias, o referido
Comité elaborou em varias experiéncias inovadores,sua maioria fruto de
trabalhos alternativos de organizacdes da sociedadi¢, as “Diretrizes para
a Politica Nacional da Educacdo Escolar Indigen@98)”. Este documento,
que representa um marco para a Educacdo Escolafgénd no Brasil,
estabelece os principios para a pratica pedagégmaontexto de diversidade
cultural.

b) No ano de 1994, o MEC, através do Comité de dagdo Escolar
Indigena (criado pelas Portarias n° 60/92 e 49P/28¢cou as Diretrizes para
a Politica Nacional de Educacao Indigena, este @wagqualitativo trouxe a
possibilidade de construcdo das escolas indigesagdaficas, com curriculos
diferenciados, interculturais, configurando novotemdimento do papel da
educacdo escolar indigena, no contexto do recomhewrio da pluralidade
étnica e cultural do Brasil.

c) A politica desenvolvida pelo MEC visa asseguraos povos
indigenas, uma escola de qualidade que respeite sspecificidades culturais
e que garanta sua participacdo plena nos projetoRutliro do pais.

Dando sequéncia as formulagbdes curriculares edsedo aos preceitos

da diferenca e especificidade, o MEC publicou em989 o0 Referencial
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Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RONEKue compde o
conjunto dos Parametros Curriculares Nacionais.

O RCNEI constitui-se em proposta formativa quetpnele garantir os
pontos comuns encontrados em meio a desejada ddeate e multiplicidade
das culturas indigenas, tal como estdo garantidespoincipios legais a
cidadania e a diferenca, traduzidos numa propostdagdgica de ensino-
aprendizagem que promova uma educacao intercultueal bilingle,
assegurando a interacdo e parceria. Seu objetiviemmeoferecer subsidios e
orientacdes para elaboracdo de programas de edacagéolar que melhor
atendam aos anseios e interesses das comunidadiegeims.

O RCNEI esta voltado prioritariamente aos profe@gsoindigenas e aos
técnicos das secretarias estaduais de educacdo one8peis pela
implementacdo e regularizacdo de programas edueatjynto as comunidades
indigenas. O documento divide-se em duas partespmm@eira, denominada
Para comeco da conversaestdo reunidos os fundamentos historicos,
politicos, legais, antropolégicos e pedagogicos hakzam a proposta de uma
escola indigena intercultural, bilingle e difereadtda. Na segunda parte,
intitulada Ajudando a construir o curriculo nas escolas indigensao
apresentadas as sugestbes de trabalho para a uwgéstrdos curriculos
escolares indigenas, a partir das areas de conleedonconforme (RCNEI,
1998, p.14).

O RCNEI, (assim como a Resolucdo n°: 03 de 10/299%1do Conselho
Nacional de Educacao) em seu Artigo 1°: “estabelexe ambito da educacao
basica, a estrutura e o funcionamento das escaldsgenas, reconhecendo-
lhes a condicdo de escolas com normas e ordenampgnidicos proprios,
fixando as diretrizes curriculares do ensino intdtaral e bilingte, visando a
valorizacdo plena dos povos indigenas e a afirmagdmanutencdo de sua
diversidade étnica” (www.funai.gov.br acesso emd&7abril de 2002).

De acordo com a Resolucao Interministerial 03/9€as necessario
também regularizar juridicamente as escolas indégencontemplando as
experiéncias em curso bem sucedidas e reorientaudas para que elaborem
regimentos, calendarios, curriculos, materiais tid#s pedagogicos e
conteudos programaticos adaptados as particulaesaétnicas, culturais e

linglUisticas proprias a cada povo indigena. (PC897, p.34)
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O Plano Nacional de Educacdo de 2001, em um itespeeifico sobre
educacdo escolar indigena, define essa respondabliéi aos estados

federativos:

Atribuir aos estados a responsabilidade legal pela
educacao indigena quer diretamente, quer atravédedegacao
de responsabilidade aos seus municipios, sob adeoacao
geral com o apoio financeiro do Ministério da Edgé&a (PCN,
1997, p.38).

Conforme a Resolucdo, a responsabilidade executima educacao
escolar indigena fica a cargo dos Estados e ndomdmicipio, podendo,
entretanto, a eles ser repassada mediante convémioem a anuéncia das
comunidades indigenas.

O Plano Nacional de Educacdao é um dos instrumertoiamentais
para a consecucdo deste propdsito, cuja realizagd@ alcancada se for
assegurada a participacdo plena dos povos indigenas

Os municipios devem possibilitar uma educacdo kscandigena
contextualizada, visando a recuperacdo da memorda éhistoria indigena e
favorecendo a reafirmacdo de sua identidade étniRara tanto, devem
promover o estudo e a valorizagdo da lingua, calterciéncia indigenas e de
todos os seus etno-conhecimentos.

Alguns estados tém explorado criticamente os PCiNser como forma
de omissédo, visdo limitada e reducionista, queropdesconhecimento de
caminhos que levem a sua realiza¢cdo, especialmante quadros técnicos
capacitados para a sua execucao.

Os Parametros Curriculares tratam de questbes c@meética e a
identidade social, em contextos de diversidade c&tné cultural. Vejamos a
citacao do volume VIIlI dos PCN:

O grande desafio da escola é investir na superagdo
discriminacdo e dar a conhecer a riqueza represantaela
diversidade etnocultural que compbe o patriméniocied
cultural brasileiro, valorizando a trajetéria pamnlar dos
grupos que compde a sociedade. Nesse sentido, @aeseve
ser local de didlogo, de aprender a conviver vivafido a
propria cultura e respeitando as diferencas formde
expressao cultural. (Parametros Curriculares Naaisn 1997,
p.32).
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O objetivo dos PCNs € o de oferecer referencialicular pedagogico,
de carater nao obrigatério, que concorram para @abdo dos projetos
pedagdgicos das escolas, tornando viavel a melhdaigualidade do ensino e
visando a formacédo do estudante enquanto cidadéao.

A tematica da pluralidade cultural diz respeitocasacteristicas étnicas
e culturais de diferentes grupos sociais que coamem territorio brasileiro,
as desigualdades sécio-econdmicas e as relacdeimisodiscriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade, oferecendo estudante a
possibilidade de conhecer a cultura, respeitanddiwersidade cultural em
cada especificidade.

Nesse paradigma de discriminacdo e preconceitorande desafio da
escola é preparar para a cidadania, orientandoap®ig de responsabilidade
pelo ensino aprendizagem, formando assim um cidadé®gro, com diversas
capacidades de desenvolvimento.

As leis e regulamentos nas areas de educacdo,esafddia, familia,
relacdes de propriedade tendem a reproduzir as derdas relagcdes sociais e
contratuais exigidas pela sociedade moderna.

Um dos principais instrumentos usados durante stdmia de contato
pela politica de assimilacdo do indio tem sido &oés, que pode ser um
instrumento eficaz na descaracterizacdo e destoudgs culturas indigenas ou
uma instancia viabilizadora dos seus projetos st@cies.

Atualmente os povos indigenas lutam para que alaspossa vir a ser
hoje um instrumental decisivo na reconstrucdo ernadicdo das suas
identidades. A escola, como estrutura historicamede¢terminada, € um local
das mesmas contradicbes que permeiam toda sociedadeim espaco
privilegiado para a construcdo também de uma cordemlogia, sendo a
cultura, sua matéria-prima a ser transformada. (FEE 1996). De acordo

com (Bandeira, 1995, p.40):

na sociedade indigena, a educacédo escolar rraga (de
fora para dentro) como instrumento de integracam Hai
valorizada, permanecendo estranha sem sentido, wamg
uma cunha cravada com maior ou menor violéncia mt@rior
da cultura, produzindo rupturas, perdas, sangrias.
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No contexto atual das politicas oficiais o enfoqtem sido o de
valorizar as culturas indigenas e de resgatar aideatidade.

No ambito do estado de Mato Grosso, na década #980,1 foram
delineadas algumas diretrizes com vistas a implgida da politica
educacional indigena por meio da Secretaria de Bdé@c e Cultura (SEDUC).
Dentre elas destacaram-se:

1- Apoiar o governo Federal na Demarcacdo e praiedas terras
indigenas;

2- Implementar um projeto escolar para o indigena;

3- Executar os projetos de saneamento basico eaddesao indio;

4- Viabilizar apoio técnico aos projetos de econarnridigena;

5- Implantar e fortalecer o 6rgdo de assuntos ierdeps do Estado, com
um nucleo minimo central e extensdes de apoio n@gmartzacdes de salde,
educacéao, agricultura e meio ambiente.

O objetivo oficial desses propoésitos foram os dmiar e assegurar a
educacdo as escolas indigenas, prestar atendim&ddpnico aos docentes
indigenas e as agéncias que trabalham com a edaca&s&olar, enfim,
estabelecer uma politica oficial de educacdo egcqlara as sociedades
indigenas no estado.

Um das medidas iniciais dessa politica foi a deacro Conselho de
Educacédo Escolar Indigena de Mato Grosso CEI/MTque se deu por meio
do Decreto Estadual n° 265/95, de 20 de julho d@5l9ndependentemente
dos percalgcos que o Conselho enfrentou (e ainda eafrentando), a sua
criacdo e implantacdo conferiu a educacao indigemacarater diferenciado
da educacdo escolar convencional. Esse caratemetamto, por si sé néao
assegura a educacdo diferenciada, tornam-se impréieis outras medidas
de politica publica especifica e a devida aloca¢d®s recursos necessarios
para a sua execucao.

Atualmente o estado ainda mantém em andamentonalguogramas de
educacdo escolar indigena, porém perdeu de focanatas propostas nos
sucessivos planos.

Em 1995, ocorreram em Mato Grosso varios encontraiscussfées em
relacdo a Educacao Indigena. Desses encontros emaems surgiram idéias e

propostas educacionais. Dentre elas o grande proppte transformaria a
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Educacdo Indigena no Mato Grosso. O Projeto Tucwmma iniciativa de
formacdo de professores indigenas para o magistépatrocinado pela
Secretaria Estadual de Educacdo, com apoio dase®facas Municipais de
Educacédo e Cultura nos municipios onde tém professondios.

O Projeto Tucum teve como objetivo a formacdo ebihtacdo de
professores indios ao acesso e desenvolvimento a@lthecimento escolar.
Foram elaboradas propostas curriculares difererasad bilingies e
interculturais, para as escolas indigenas em queuosistas atuam.

A metodologia do Projeto Tucum pretendeu trabalbamtompimento da
concepcao dicotdmica entre educacédo e pratica socoamstituindo o processo
educativo num processo de conhecimento integrad@rasicas vividas dos
participantes.

O papel do estado foi visto como o mediador daggéés de producéo
gue constituem as estruturas econdémicas, sobre lcag® concreta se eleva a
superestrutura juridica e politica e a qual coroesgem determinadas
consciéncias sociais. Nessa percepcdo, a escolanélugar em que as
relagbes entre os conhecimentos tradicionais e 0%0% conhecimentos
deverdo se articular de forma equilibrada. E tambéma possibilidade de
informacao a respeito da sociedade nacional, feemlklo a aprendizagem e a
construcdo de relagdes igualitarias fundamentada® rmespeito,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas, emgepovos indigenas, a
sociedade civil e 0 estado.

O estado deve viabilizar a oferta de educacéo lesce intercultural as
populacdes indigenas, uma vez que ela valoriza st6hia e a identidade
socio-cultural. Entende que numa educacao intewraltos estudantes indios
reconhecem as suas capacidades para ascender @uguatonhecimento
desenvolvido pela humanidade, dai a estruturacdonda escola indigena com
uma proposta curricular prépria, com uma visdo @enbm, de mundo e com
conteudos relacionados na realidade da comunidadégena. Januario (2004)
destaca em um artigo publicado nos Cadernos de &ghm Escolar Indigena —

3° Grau Indigena, que:

Nunca é demais ressaltar que uma parte da educacao
escolar indigena deve ser construcdo dos propriesegsores
indigenas. Da criatividade do professor indio, @éa potencial
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ressignificativo é que vai ser construida a sua tipea

pedagdgica. E inadmissivel pensar em modelos pmpara

serem utilizados pelos professores das escolagards, como
acontece muito nas escolas dos né&o-indios. A pegliago
indigena deve ser resultado da vivéncia da reflexdms

préprios professores, da troca de experiénciascamastrucao

coletiva, da presenca dos ancidos e das relacdeimsaturais

presentes em cada etnia (JANUARIO, 2004, p.51-52).

O projeto de maior amplitude em Mato Grosso é o Hasnciaturas
Indigenas implementado pela UNEMAT em parceria couatras instituicdes
como a FUNAI, SEDUC/MT, o MEC e as prefeituras Maipiais.

O Curso de Licenciatura Especifico para a Formad&oProfessores
Indigenas foi uma conquista dos povos indigenasfina de trabalhar a
pedagogia indigena, gerando resultados, praticagid&ncias e reflexdes dos
professores indios, cujas trocas de experiénciassipolitam uma construgcéo
coletiva de metodologias novas para as escolagyerts.

A elaboracdo da proposta do Terceiro Grau Indiggressou pela
apreciacdo dos professores, do Conselho de Educ&sg&olar Indigena, das
liderangcas e comunidades indigenas e das instiascénvolvidas. Varias
contribuicbes apresentadas foram incorporadas abhogbhcédo do Projeto final,
fruto de uma construcao individual e coletiva endieersos parceiros.

O Curso de Licenciatura Especifico para Formacd Rkofessores
Indigena, teve inicio em julho de 2001 e em janed® 2006, ocorreu a
primeira formatura de professores indios, sendo #67Mato grosso e 19 de
outros estados do Brasil. Foram oferecidas as sdgaihabilitacdes:

a) O Curso de Linguas, Arte e Literatura propiciauaquisicdo do
saber, articulando lingua indigena e lingua porespy norteado pela
diversidade, e a cultura dos académicos, propommnaim o desenvolvimento
de habilidades e competéncias necessarias ao desdropprofissional.

b) O Curso de Ciéncias Sociais orientou os académindigenas sobre
a Histéria e Geografia, abrindo espa¢o para a Sogia, Antropologia,
Filosofia e Politica, abordando as diferentes necl@ke tempo e espaco,
compreendido pelas diferentes sociedades. A dishmsscerca desta area de
conhecimento teve como ponto de partida a realiddd® académicos e suas

diversas relagdes com outros grupos sociais e canem onde vivem.
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c) A Ciéncia Matematica e da Natureza buscaram amtendimento e
uma compreensdo de inter-relagdes entre sociedatiereza-ciéncias-
tecnologia e das diferentes formas de relacbes desursos naturais,
organizacdo social e sustentabilidade. Esta area por desafio discutir os
conhecimentos das diferentes ciéncias de formagira@a, buscando abordar
os fendmenos naturais como uma unidade.

O Curso de Licenciatura Especifico adotou no cwldc os temas
transversais, buscando desenvolver de forma didadissuntos relevantes do
cotidiano das sociedades indigenas presentes neocCade Formacao.

No segundo semestre de 2005 iniciou-se uma novaducomposta por
100 professores-académicos indigenas.

Em sintese, a formacao de professores no 3° Graveoé um curriculo
adequado que possibilita a problematizacdo de terastinseridas na prética
pedagodgica dos docentes, na atuacdo escolar asdompapel de gestor,
cuidando dos problemas da comunidade, tanto atupianto futuros. O
horizonte do Projeto contempla a oferta de acOegdiecacdo continuada para
aprimorar 0s conhecimentos e a praxis pedagégicarexfida ao longo do
processo de formacao académica.

Como pode ser visto, tratam-se de diversas inieedi de formacao
desenvolvidas em Mato Grosso e que consolidam també outros estados
do Brasil. Tem se ensinado que educacao e a indag®o entre experiéncias
existentes no campo da educacado escolar indigenguatguer conhecimento
na modalidade de ensino é fundamental para melhasapraticas pedagdgicas
e assim instrumentalizar a formacao de professemdodo o Brasil.

O percurso que estamos vivenciando parece indicaorsolidacao de
novas politicas publicas para o tratamento da ed@caescolar indigena,
conforme propdés Bandeira (2005). Para ela a criag@oescolas nas &reas
indigenas ndo tem como objetivo integrar os indim@sambito nacional, nem
tampouco que a escola apenas legitime os conhedoseimdigenas. A escola
deve cumprir um papel de satisfazer as expectatéevas interesses dos indios
tanto no que se refere aos conhecimentos da sodedacional quanto nos
etnoconhecimentos (Cf. BANDEIRA 1985, p.32)

Foi a partir das experiéncias fragmentadas e licadlas em diferentes

unidades federativas que se gestou uma nova formardtamento para a
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formacdo de docentes indigenas de maneira a cadsoluma educacao
escolar mais adequada para as diversas escolalZadas nas aldeias.

No caso especifico da sociedade Paresi, a viadghp de um processo
de formacdo em nivel superior, convergente comrisresses e necessidades
locais, veio atender a uma antiga aspiracédo da codade.

No préximo capitulo dessas especificidades tendomao foco
privilegiado as suas caracteristicas socioculturaigss estratégias adotadas
para mediar a sua relacdo com os agentes de exgdordos cerrados mato-

grossenses, especialmente com as frentes de ocopagp@®-pastoris.
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CAPITULO 1l

OS INDIOS PARESI EM TANGARA DA SERRA

2.1- BREVE CARACTERIZACAO SOBRE A SOCIEDADE PARESI

Os indios Paresi se autodenominam Haliti, cujondfigado aproximado
€ “gente” ou “povo”. Desde a entrada dos bandeieanho noroeste mato-
grossense, no inicio do século XVIIl passaram aornporar a denominacao
Parest”.

O mito de origem do povo Haliti coletado, dentretrms, pelo etndlogo
alemdo Max Schmidt (1942), no inicio do século, ieasque os Paresi sairam
do interior da terra, brotaram pelas fendas, pelmsracos das rochas
existentes no Rio Sucuri - Wind (Sucuruina ou PoagePedra).

A historia contada pelos indios mais idosos segurRlammos Costa
(1985), é a seguinte:

“Wazare, o irmdo mais velho saiu primeiro, orientand
saida de Kamazo, Zakalo, Zaléia, Zaolore, Kéno, daale Kamaihye,
instalando-se em seus favoraveis territorios”. Qdmnsairam, os
irmaos eram quase humanos. Tinham ainda longosspébgros no
corpo e uma membrana entre os bracos e as pernasathgirem
forma de gente, de haliti, tornaram-se aptos paecar e acabaram
se casando com um outro grupo de irméas, as filhasAtyahiso, os
reis das arvores” (RAMOS COSTA, 1985, p.148).

4 _ Conforme Maria Fatima R. Machado (1994, p.48) Wms primeiros relatos acerca do
povo Paresi escrito por um bandeirante preador deiois, Anténio Pires de campos
(1962), chamou-os de “Paressis” que seriam os Kiaxim os Waimare pelas condi¢cdes
culturais. Os indios Paresi compdem o que na ardkogia denomina-se grupo étnico. Eles
se reconhecem como sendo Haliti, um “povo” uma “i@€rem contraste com outros povos
por exemplo os Bakairi ou Nambikwara. O nome Paresnca teve qualquer significado

para eles e surgiu como uma designacao dada pedmsimdios, pelo iméti. Os indios

formaram um grande grupo, e esse foi dividido comimda dos bandeirantes poaieiros na
regido de Diamantino. Denomina-se que em Tangar&dera havia um grande grupo de
indios, com costumes, habitos, cultura e a sua pedentidade.
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Em sintese, o mito de origem do povo Haliti nortedda a sua forma de
organizacdo social, politica e territorial. As edfrgias matrimoniais fundadas
nos casamentos entre pessoas de diversos sub-grdposustentacdo a
formacdo de pequenos aldeamentos distribuidos porsenso em diversos
pontos do seu territorio.

De acordo com a pesquisa de Costa Filho (1996)lingua Paresi
pertence a familia Aruak, cujos grupos se encontréistribuidas desde a
regidao Guiana até Mato Grosso do Sul. Uns grupoe$iafalam a lingua da
familia Maipure, que integra o tronco Aruak. Eleabltam tradicionalmente o
planalto de Mato Grosso, Chapaddo arenoso e arodale predomina uma
vegetacao tipica do cerrado com rios que correns@tido Norte, compondo
a Bacia Amazbnia e outros que correm para o Sul,edeontro ao Rio
Paraguai, formando a Bacia do Prata.

Na pesquisa também verifiquei que todos os estuskimidios da escola
falam a lingua materndFalamos quando tem um outro indio junto na sala,
ou quando alguém solicita para traduzir para a lumg paresi. Normalmente
falam a lingua Portuguesa na sala de aulédC.K. estudante indio). Na casa
eles falam a lingua Paresi que € sua lingua maeeddsdantes indios falam o
portugués quando estdo com brancos, “porque estés,entendem a lingua
dos indios”. Falam na lingua materna quando estdtreeindios, tanto na
aldeia quanto na cidade.

Perguntou-se aos estudantes indios se é importaater a lingua
materna e para qué? Veja as respostdsdos os estudantes indios acham
que é importante saber a lingua mae. Para ndo esquea cultura da fala e
valorizar a tradicdo. Para ndo cair no esquecimehtderguntados se quando
tiverem filhos iriam ensinar a lingua Paresi, todtisseram que sim ecbm
muito orgulho, para manter a cultura e a tradi¢cao”

Quase todos os indios escrevem na lingua nativla.u®a aluna néo
soube escrever na lingua materna. Aprenderam aeecma lingua Paresi na
escola da aldeia. A maioria aprendeu com o professoaldeia. Um estudante
diz ter aprendido a escrever sozinho.

Todos escrevem cartas, bilhetes ou recados paraeas pais e para
outras pessoas da aldeia. Utilizam as vezes a Hngée e outras vezes o

portugués. Alguns escrevem quando tem vontade, inal fde semana, para
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saber alguma coisa da aldeia para matar a saudadposio da aldeia. Um
respondeu:"para mée ver a minha letra” Outro disse que escreve para
“compor um livro no futurd Outro disse que €screve para treinar as letras
musicais para futuramente lancar um CD"

Notamos que o cotidiano da cidade angustia muitestsidantes indios,
gque sofrem com o rompimento do convivio familiarcem as pessoas da

aldeia.

Mapa de localizacdo de aldeias no municipio de Taaga da Serra.
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Fonte: Ed. Turistica e Estatistica adaptacdo deoJ®d@sco.

Geograficamente, os Paresi ocupavam imenso tefotégque se
espalhava pelo vale do Sumidouro, pelos afluentesAdinos; cabeceiras do
Rio Sepotuba, do Rio Paraguai; pela regido dos Riesde, Sacre e Papagaio;
e pelo divisor de aguas dos rios Juba, CabacalruJaGuaporé, Buriti e
Juruena. Atualmente contam com pouco mais mil indios, vivendo em

aproximadamente um terco de seu territério tradiailo
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Observando o mapa acima que localiza as aldeiasalio@das no
municipio de Tangara da Serra, podemos verificag quase todo esse espaco
€ pontualmente marcado por aldeias indigenas. Gagparte desse territorio
esta sendo utilizada pela expansdo capitalista lruean atividades
agropecudrias, especialmente para a producéo de soj

Essa sociedade se divide em quatro sub-grupos (KaxiWaimare,
Kozarini e Warere) que originalmente habitavam it&mos com limites bem
definidos, conforme pode ser visto no quadro abaixo

Localizacado original dos sub-grupos Haliti

Subgrupo Quantidade Localizagéao Situacao atual

Waimare +/- 300 Tangara da SerrgDo grupo Paresi sob mai

do
Parecis, Sapezal.

Campo Novo indice de aculturacéo.

Warére +/- 20 Tangara da Serrd

do

Parecis, Sapezal.

Pertencem ao grupo Parg

Campo Novo e sdo diluidos em Kozarit

e Waimare.

+/-1.750 22 aldeis

uma

Kozarini Tangara da Serrg¢Estao

do

em

Campo Novo possuem cultura

Parecis e Sapezal.

tradicional indigena.

Kaxiniti

+/- 40 a 50

Cuiabda, Umutina n

Barra do Bugres.

Possuem um alto indice ¢

integracao. Atualment

estdo recuperando

tradicdo dos antepassado

172}

Fonte: FUNAI de Tangara da Serra ( 2002).

Os Enawene-Nawé atualmente sdo considerados um plostonto dos
Paresi. Conforme relatos de liderancas indigenae$fta(dentre elas Daniel
Cabixi), no passado ancestral os Enawene-Navé hazparte do povo Haliti
(Paresi). Esse entendimento € compartilhado tampéhos Enawene com os
quais tivemos a oportunidade de discutir o assurRara Marikeroseene e
Ataibaebe Walakori, dois indios Enawene-Nawéntigamente éramos todos
Haliti, mas hoje somos Enawene-Naw2” Segundo eles, os mais velhos

15 Entrevista realizada no dia 26/09/2006, em Cuiaba.
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sempre diziam que o povo Enawene-Nawé se separau RAresi ha muito
tempo, por causa da intimidacdo envolvendo pratidadeiticarid®.

Ramos Costa (1985), e Machado (1999) também afirmque soé
existem quatro subgrupos Paresi como esta mencimnacdima. Machado
(1994) defende que os Haliti adotam historicamentea ato-identificagéo
inclusiva dos grupos tradicionais.

Kéatia Silene Zorthéa, pesquisadora do povo Enawdae€ defende que
se trata de um grupo independente dado que o sedonde vida, costumes,
alimentacéo, etc. sdo muito especificos e diferados dos Paresi. O mesmo
entendimento € compartilhado por Edison RodriguesS@uza, indigenista da
OPAN que convive com os Enawene-Nawé e que ouviatos dando conta
dessa relacdo ancestral, mas que nos Uultimos sécelkses vinculos se
perderam.

Percebe-se que uma histéria mais consistente sabrelacdo entre os
povos da regido esta ainda por ser escrita. Nordnfagpara Robin M. Wright,
pesquisador dos grupos indigenas da regido NortBrdsil, pode-se postular
a hipotese de que os Enawene-Nawé foram um subgP@gesi que se separou
logo no inicio do contato e conseguiu manter a swaonomia até os dias
atuais.

E importante ressaltar que houve uma consideravetuperacao
demografica na regido a partir do inicio do sécMDd, considerando que, no
ano de 1910, Rondon deixou registrado um total d® Paresi. Em 1981,
quando os trabalhos de pesquisa de Costa Filho§)198ram realizados, a
populacdo total atingia o numero aproximado de H&x%soas. Os Paresi,
segundo o ultimo levantamento, sdo em torno de Q.i@lios distribuidos em
diversas aldeias, (FUNAI: agosto 2002).

Os Paresi sdo exemplo da constituicdo de fronteidas um grupo
humano que, em contato com outros, cria nos seusibn@s um sentimento
diferenciado de pertencimento, com base em alguntagacteristicas
fundamentais que sao por eles aceitas para expr@ssaa propria etnicidade.

A integracdo desses grupos se deu historicament® mtuais, nos

confrontos com outros grupos indigenas regionaipoe meio do comércio.

® |dem, depoimento traduzido por Katia Zorthea.
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N&o se estimulava o casamento entre membros dergpbg distintos, embora
da mesma etnia.

Nas ultimas décadas ocorreu um crescimento demogré&fcentuado da
populacédo indigena Paresi, especialmente atrib@gidssisténcia prestada pela
FUNAI, a resisténcia e as imunidades, ao controbts durtos endémicos e
epidémicos, além da mudanca significativa das r@ésccom a populacdo do

entorno.

2.2 O PROCESSO DE CONTATO

Os bandeirantes paulistas foram os primeiros cadadores que tiveram
contato com os indios Paresi. Eles vararam os ssri® “caca” de indios e
exploracdo de riquezas minerais. Antdénio Pires Casnm@tribuiu a esses

indios a denominacao de Paresi no século XVIII.

Pascoal Moreira Cabral encontrou nos homens Pargsias por
exceléncia até as minas de Mato Grosso. Suas aldsaviam como pontos de
provisdo de mao-de-obra escrava e de produtos alifnes. Contudo, a
exploragcdo de minérios, que marcou a economia megji@até o século XIX,
guase extinguiu os Paresi como etnia. Com o esgehnaondas lavras, ocorreu
uma queda vertiginosa nos negocios e um novo éxpdpulacional com
graves resultados. Conforme (Siqueira, 1996, p.T8)hares de indios foram
transformados em escravos debilitados ou mortosswas aldeias.

Para a antropologa Maria de Fatima Machado (19987) os “contatos
com os Paresi se intensificaram com a instalacde tedégrafos em Mato
Grosso que se deu no inicio do século XX, sob afiahédo Tenente Candido
Mariano Da Silva Rondon”. Com o0s contatos da co@osstom os indios
comecou um envolvimento direto e afetivo dos Paresobretudo dos
subgrupos Waimare e Kaxiniti. Foram usados na cautsto das linhas com
exploracdo do seu trabalho por serem abertos aragé®, o que deu base a
representacdes estereotipadas de que eram de dacélensdo, doceis, faceis

de domesticar e catequizar. Os dois grupos foramobmdos diretamente no
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plano rondoniano de civilizacdo e de construcdoiddio como trabalhador
"livre" nacional.

Em Mato Grosso, os Paresi e os Bororo assumiramelpamgular na
construcdo das linhas telegraficas, formando o imente de mao-de-obra
para garantir a consecucdo do projeto. ConformeciMao, 1996, p. 79) “...
na verdade os“indios de Rondon" operavam como uma identidade
subordinada, condicionada irremediavelmente a inmmagko heroi exaltado,
inclusive, extremamente eficaz no jogo de relagcbesmo o0s imuti
(civilizados)”.

Atualmente, grande parte da populacdo se identiiommo Kozarini e
as regras de casamento sofreram alteracdes admitimddes entre membros
de subgrupos distintos, com filiacdo determinadalapdinha paterna.

Conforme Costa Filho afirma:

. 0s Paresi vivem em aldeias de baixa densidagmifacional
e aproximadamente 60 pessoas, com tendéncia a sHgQ&o,
constituida de familias extensas trés gera¢cdes aahonomia
politica e econdbmica como contra balanca pela
interdependéncia social... (COSTA FILHO, 1996, p. .12)

Outra forma de contato foi feita, nos séculos sdientes. Com o
movimento da colonizacdo interna instaurada no Ifidas anos sessenta é
importante destacar os contatos mediados pela MisAachieta com os
Nambikwara e Paresi, estabelecendo o sistema deagdw de internato.
Esses indios foram submetidos a rigidos esquemasodérole institucional a
fim de suportar a violéncia, obter resisténcia pdlaciplina, por formas de
controle corporal e mental. Foram impostos a conhcegéo, a oragdo e 0S
rituais catélico$’,

Naquele contexto, foram mantidas com os Paresssasééncia a saude,

odontologia, escola doméstica (cursos de costurardddo, trico e artes

. PIVETA, Darci Luiz. Processo de ocupacdo das dilatadas chapadas da Amaia

Meridional: Iranxe — educacdo etnicidade e destertorializacdo, 1993; Costa FilhoOs
Paresi: Sistemas econémicos, 199Machado Maria Fatima Robertdndios de Rondon.
Rondon e as Linhas Telegréaficas na visdo dos sobrisentes Waimaré e Kaxiniti,
Grupos Paresil994
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domésticas), cursos de alfabetizacdo, iniciacdoicaga e artesanato para
adultos. O casamento intertribal foi estimulado seomsiderar as prescri¢gdes
tradicionais de cada grupo.

No contexto pluriétnico que historicamente se d¢gufou na regiéo,
caracterizado por relagdes conflituais, a sociedadeéigena Paresi, para
sobreviver, teve que fazer concessdo a sociedadangbnte. Ainda assim néao
se curvou a certas imposicfes do exterior que daramassem a perda da
cultura, especialmente quanto a concepcdo de muedoaos aspectos
fundamentais da esfera econbmica, cosmologia, lange sistema de
parentesco tidos como elementos essenciais a dongdo da subjetividade,
da presenca, da identidade étnica. Essa identida&de sendo acionada pelos
Paresi no sentido da resisténcia da luta pela autoa marcada e legitimando
diferencgas.

De acordo com Brandao a identidade:

...pode ser um conjunto de representagdes (dasclelm
interétnicas), mas vai muito além disso; &€ um coaxpl
sistema que envolve e religiosidade, a politica etras
variaveis que caracterizam grupos étnicos... (BRAND
1995, p.78).

O conceito de identidade étnica no meio indigemaaln forca a partir
da década de 1980 e se transforma em um conceittigm importante, a
medida que a FUNAI comeca a colocar em duvida alfanidade” de certos
grupos indigenas para propor sua emancipacdo dalatutlo Estado. No
contexto de violéncia étnica negar a identidade igetta de um grupo
significa, sobretudo, negar-lhe sua protecdo ofieialeixa-lo exposto a forca
e a negatividade e a violéncia da expropriacdo dassterras. Sobre o0s

estudos referendados pode-se afirmar que:

A identidade est4d marcada por tracos substanccaim
gue o individuo se converta numa pessoa idéntica mesma,
auténtica, dona de si mesma e com capacidade de
autodeterminacdo. Identificar-se é apropriar-se pi@pria
existéncia. A identidade cultural se configura desdinterior
da propria cultura e em didlogo com as outras oasu
(MARTINEZ E BURBANO, 1994, p.50).
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Por tras do conceito de identidade acima citadoasomoda o processo
de interacdo social e de afirmacdo étnica. A presedio da identidade
indigena ndo estd somente constituida por aquil®e @yossivel recuperar-se
do passado, mas, também, pela preservacado do quaismnstruindo.

Nas situagBes conflituais de contato a identalagtnica pode ser
acionada para legitimar a dominacédo. Os colonizaddristoricamente tém-se
utilizado da identidade de “civilizados” para exercopressdo sobre grupos
minoritarios. A identidade etnocéntrica dominantazt em seu bojo a nocéo
de povo superior, falseando a realidade e atriboied o direito de usar a
forca, de roubar terras e de espoliar.

Na contramdo do etnocentrismo, todavia, a iderded@tnica é antes de
tudo uma consciéncia da diferenca, consciéncia docgsso historico
particular, consciéncia de diversidade de valords,percepc¢cdes, de lingua e
linguagens diferenciadas e, sob o enfoque politiconsciéncia do direito a
diferenca, do direito a cidadania.

Em visitas feitas na Funai, dialogou-se com oslios Paresi
abordando o sistema de liderangas. Evidenciam queualmente ndo existe
um sistema de chefia centralizado, cada unidadeilfamtem um "dono de
casa" potencial (hati-zekohacé) conforme redigiprofessor indigena (2006),
que significa chefe verdadeiro administrador da avidocial e econdmica.
Possuem um lider que coordena todas as aldeias ®ata comemoracao sao
escolhidos lideres assim como: lider da festa;rlida caca; lider da coleta
etc. As liderancas séo escolhidas entre eles, peater a organizagéo social

e resolver os problemas na aldeia.

2.3 A QUESTAO DA TERRA PARESI NO MUNICIPIO DE TANGA RA DA
SERRA

Um marco relevante que expressou a dominacdo dantds de
ocupacado sobre a comunidade Paresi a partir dolgélX foi a invasdo de
suas terras tradicionais para a exploracdao de noséiPor volta da década de

1870, iniciou-se outra frente e ocupacao, destaafgpara a extracdo da
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seringa e da poaia. Nessas frentes extrativistaygetas foram utilizados em
grande escala a mdo-de-obra indigena.

Estudos historicos e etnograficos da antropol&ganos Costa (1985),
que abordam a cultura e o contato da sociedade siPare contexto das
relagcbes interétnicas, mostram que o habitante ipnnm das terras que hoje
constituem a area do municipio de Tangara da Sera 0o povo indigena
denominado pelos brancos de Paresi.

De acordo com a divisdo administrativa oficial, ginalmente essas
terras integraram o municipio de Diamantino, polstemente passaram a
pertencer ao municipio da Barra do Bugres e a patti dia 13 de maio de
1976 a Tangara da Serra.

Durante o século XIX, a regido foi objeto de ex@odo extrativista
com a movimentacdo de poaieiros e seringueiros. €amvidade extrativista
itinerante e sazonal, a poaia ndo estimulou qudosmassem ai povoacdes.
Ha registro da Comissdo Rondon que a Aldeia Queamnadrviu como uma
base de apoio para as frentes de ocupacao. No keced sido instalada uma
oficina com materiais de apoio e manutencdo pakalaa telegréfica.

O municipio de Tangara da Serra surgiu em 1976akituado entre os
meridianos 57°03'45 *“longitude e 14°04’38” latitudé&udoeste de Mato
Grosso (IBGE) e os paralelos 14 e 15. E, localizasé entre os divisores de
aguas das bacias do Prata e Amazonica.

Atualmente, possui uma area de 10.217 Km2, com pmopulacdo em
torno de 62.204 habitantes (IBGE/ 2002). As pretdpdes pluviométricas sao
de 1.200 a 1.300 mm ao ano e as temperaturas médiaem torno de 23° C a
25° C, apresentando declinio pouco sensivel aosmede julho e agosto.

O municipio de Tangard da Serra limita-se com osgusntes
municipios: ao norte com Sapezal e Campo Novo doe@; ao Nordeste com
Diamantino, Nova Marilandia, Santo Afonso; ao Lestem Denise; ao Sul
com Nova Olimpia e Barra do Bugres; ao Sudeste ®mntes e Lacerda e ao
Noroeste com Campos de Julio.

A é&rea indigena localizado no municipio é de 589,94 hectares e
conta com 23 aldeias. Desse modo, grande parte réa @do municipio é
constituida pela Terra Indigena do Rio Formoso saédeias Formoso,

Cachoeirinha, Jatoba, JM | e JMII ficam perto dooRtormoso e a aldeia
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Queimada fica a 35 Km. As aldeias instaladas emasrdo municipio de
Tangara da Serra, segundo dados da FUNAI sao: &d&imho, Figueira,
Cabeceira do Papagaio, Papagaio Il, Taquarinha,aNBsperanca, Buriti, Zé
Boliviano, Ilhiocé, Formoso, Batiza, Sacre Zero,cBaUm, Zolomo, Manene,
Africa, Rio Verde, Kotitiko, Manoroko, Queimada,tdda, Agua Limpa, Juru
- Paré.

Mapa do estado do Mato Grosso

- O municipio de Tangara da Serra no Estado Mato &o0s

Fonte: SEPLAN E INTERMAT adaptado por Ivone Inésiva

Tangara da Serra nos anos 60 a 70 recebeu um graodtingente
populacional vindo de quase todos os Estados dsiBr&om esses migrantes
foram implantados varias areas de cultivos agrisplaalgumas micro
industrias e comércios. As experiéncias que todaziam deram um amplo
desenvolvimento social, politico e cultural do meipio.

A cidade de Tangara da Serra teve inicio na cadagdo da década de

60, quando para ca vieram os primeiros moradores. dficuldades eram
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inomeras, desde a constru¢cdo de moradias, até atagéo. Educacdo, por
longos anos, foi postergada. As criangcas nao tinla@esso a escolas publicas
de qualidade. Os professores que chegaram aqui eeayos pela colonizadora
"SITA" (Sociedade Imobiliaria de Tupa para Agricutd), que colonizou
Tangara da Serra - MT. Havia poucos professored sesdedicaram ao ensino
das criancas das séries iniciais: leitura, esceitaontagem.

Atraidos pela excelente condicdo do clima e so&o kiba fertilidade,
migrantes do Sul passaram a ocupar a regidao. Iniplase o loteamento
denominado Tangara da Serra, pelos empresariosudma@léa e Wanderlei,
fundadores da empresa S.I.T.A. - Sociedade Imohdia Tupa para
Agricultura.

Por meio da Lei Estadual, n° 3.687, de 13 de madl876, o sonho da
emancipacao tornou-se realidade, elevando-se eat®astrito a condicdo de
municipio. Surgia assim municipio de Tangaré dar&er
Em quatro décadas Tangarda da Serra tornou-se unp Ri@stacado de
desenvolvimento. Possui tracado moderno, ruas enigas largas e
pavimentadas. Tem um comércio ativo e diversificadiosspde de um setor
produtivo dindmico; a predominancia é das atividadgropecuarias, sendo
hoje reconhecidamente, um dos municipios de maiescimento do Estado.

O municipio esta catalogando os pontos turistipasa investimento no
setor. Alguns exemplos de pontos turisticos sao.chdaira Queima-Pé,
Cachoeira Salto das Nuvens, Cachoeira Salto Madelsque Municipal Ildo
Ferreira Coutinho, Rio Sepotuba (para pesca), PeisquPiracema, Estancia
Primavera (divisa de Tangara da Serra com Nova Qian Atualmente estéao
investindo também na exploracdo turistica do eciesna na area indigena,
atraindo cada vez mais turistas para a cidade, phsfrutar das belezas
naturais. Com isso estdo invadindo as terras e ashaeiras nas areas
indigenas com impactos ecoldgicos, econdmicos, aece culturais sobre a
populacdo Paresi.

O municipio de Tangara da Serra continua atraimdgrantes. Além de
terras férteis e da economia dindmica o municiposgqui uma das melhores

fontes de abastecimento de agua da regiéo.
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No setor educacional, Tangara da Serra conta comasaescolas
municipais, estaduais e particulares que atendememanda estudantil na
zona rural e urbana.

Com a ocupacao promovida pelo aglomerado urbanenisificou-se o
processo de expropriacdo de terras ocupadas tratatinente por indigenas
de iniciado nos idos do século XVIII. Esse proceskd invasdao e expulsao
vem acontecendo até os dias atuais, agora capitinepelas frentes
agropecuarias, especialmente pelo cultivo extensiasoja.

Devido a essas caracteristicas, sera facil percahs a questdo da
ocupacao do territdrio paresi representa um dosq@ipiais pontos de conflito
com as frentes de ocupacao.

N&o tém sido raras as tentativas de ocupacao iteggdie parcelas dos
territorios pelos empreendimentos do entorno, nampgouco o aliciamento de
liderancas com vistas a disponibilizacdo do temiiOpara arrendamentos de
terras.

Essa relacdo expressa por um conflito latente e d&olarado, ira
marcar também a presenca dos estudantes indigeasmagstolas da cidade. Se
por um lado essa presenca evidencia a tentativaindi®s acessarem a novos
conhecimentos, por outro, denuncia um inexoravebcpsso de imposicao
econdmica e cultural sobre o seu modo de vida daoto.

E nesse contexto que iremos discutir a presencastedantes indigenas

nas escolas urbanas de Tangara da Serra.
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CAPITULO 111

EDUCACAO DE EDUCACAO ESCOLAR ENTRE OS PARESI

3.1 AS ESCOLAS NAS ALDEIAS

Conforme dados levantados junto a Unidade Gestdaa FUNAI de
Cuiab& sob n°: 194028, atualmente em Mato Grossemicerca de 30.000
indios de 38 diferentes etnias, nas mais diversasagdes de contato com a
sociedade envolvente. Esses povos possuem difesehigtdrias, diferentes
culturas e tem em comum a experiéncia da relacaocam®tato e das suas
consequéncias de contaminacdo e destruicdo. Essesspsdo atendidos por
diferentes agéncias e tém diferentes compreensadesidsao institucional da
escola. Levando em conta esse quadro e os diraspecificos de cidadania
do indio, no que diz respeito a educacdo escolarjasdever do Estado a
viabilizacdo de 38 programas diferenciados, espea$f, bilingies e
interculturais e de tantos subprogramas quantoserfiornecessarios para
atender as diversas realidades, no interior de ameama etnia. Mendonga e
Vanucci (1997) afirmam que “tais exigéncias esbarraa ineficiéncia do
Estado em responder adequadamente as suas obrgga@@eo Estado néo
cumpre e ndo estd apto a cumprir as determinac@éésrentes a educacéo
escolar indigena pela sua complexidade” (MENDONCA/ANUCCI, 1997,
p.91).

A escola para o estudante indio torna-se uma dedk no dia-a-dia, um
assunto novo, uma experiéncia desafiadora, lugadeomse formula e se
reformulam sentidos, transformando valores de todea etnia milenar, pela
introducdo de novas e diferentes concepcdes pedagsg

A escola na vida do estudante indio tem um papeitigo, ela em si é
um local de contradicbes e de aprendizagens. N&lam forcas que podem
ser mobilizadas para alterar dentro das limitag@asescola, dar contribuicao
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a mudanca. Por outro lado, a escola urbana nédodatapenas aos filhos das
classes dominantes, mas a um conjunto de individdesiferentes classes,
empenhados na busca do saber. Os estudantes iediosntram nas escolas
das cidades outros estudantes que também lutamraomtexclusdo. E bom
lembrar que esses estudantes pertencentes a ougreapos culturais
socialmente excluidos, também estdo sujeitos a aprandizagem processual
nas escolas urbanas.

Com a possibilidade de formacdo de seus propriosfgssores, 0s
Paresi estdo redefinindo o valor e o lugar da esc¢xd sua sociedade.

Das 23 aldeias existentes no municipio de Tangar&e€rra, 08 contam
com escolas municipais. De acordo com levantama®douza (1997), essas

escolas sao:

Escola Municipal Aldeia Queimada, na Aldeia Qmada;

Escola Municipal Cabeceira do Osso, na Aldeia €zdira do Osso;

Escola Municipal Zozoiterd, na Aldeia Rio Verde;

Escola Municipal Kotitiko, na Aldeia Kotitiko;

Escola Municipal lliocé, na Aldeia Iliocé;

Escola Municipal Sacre I, na Aldeia Sacre |I;

Escola Municipal Felicidade, na Aldeia Manene;

Escola Municipal Formoso, na Aldeia Formoso.

Antes das escolas municipais serem criadas, emistbutras escolas
entre os Paresi. Segundo Cabixi (2002), as prinseieacolas foram as do
Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo debdlteadores Nacionais
(S.P.I.L.T.N) conhecidas como as “escolas de Roridddhondon construiu
duas escolas-internatbnas terras Paresi, uma delas em Ponte de Pedra,
(territério mitico, considerado lugar sagrado degem, atualmente em terras
pertencentes a fazendeiros) e a outra em Utiriddssas escolas foram
fechadas no final dos anos de 1920.

No inicio dos anos de 1940 a Companhia de Jeswassferiu-se para

regido e ocupou parte das estruturas abandonadés $eP.I.L.T.N. Em

18 _ “As escolas ofereciam, aulas de corte e costyiamAstica e mlsica, com professores
vindos da Capital da Republica. Inclusive formou ailmanda composta apenas por indios
que se apresentou no Rio de Janeiro. O projeto deckcdo escolar de Rondon visava,
além de formar os indios para o trabalho nas linhiaseri-los como mao-de-obra barata na
economia regional” (CABIXI, Ed. Publica, 1998, p.a)l
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Utiariti fundou-se uma escola-internato que funaanaté 1973. Os jesuitas
“recebiam” criancas 6rfads e atraiam outras paracegéo religiosa, saberes
escolares, conhecimentos basicos para integracaowildazacédo brasileira.

Numa sequéncia cronoldogica, apés as Escolas de &®&ongurgiram
escolas confessionais de entidades religiosas,epmgimente substituidas por
Escolas Rurais, do Distrito de Tangara da Serranigipio de Barra do
Bugres.

As primeiras escolas municipais de Tangara da &déoram criadas e
construidas em 1987 nas aldeias: Formoso, Cabed®ir@sso e Kotitiko.

Segundo informacdes coletadas na Secretaria Mpalcde Educacéo e
Cultura - SEMEC de Tangara da Seffalesde o ano de 1994, as aldeias estédo
reivindicando atendimentos nas escolas indigenasogtinuem fazendo até
hoje. Dentre as dificuldades para construgcdo e mmemgdo de escolas nas
aldeias, a Prefeitura aponta o numero reduzido stadantes, baixo indices de
rendimento, tornando-se oneroso manter um profegsama atender dentre
dois e cinco estudantes de diferentes séries em eswola. Nas aldeias
Queimada e Rio Verde ha um descompasso entre o roirde criangas e
adolescentes em idade escolar e o0 niumero de esteslamatriculados. A
maioria das criancas desiste nas séries iniciaigu® configura um indicador
de inadequacdo do projeto pedagédgico de educac@wolas colocando a
necessidade de analisa-lo criticamente a luz das@ituicdo Nacional e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo que garantemimdi®s uma educacao
diferenciada. Ha uma diferen¢ca muito grande entsendmeros de matriculas
na primeira série e o numero dos que efetivamertensitriculam na quarta
série, tendéncia que reproduz o cenario nacional.

Em determinadas aldeias se matriculam de 30 a 5tudestes na
primeira série e desses concluem a quarta sériet@mo de trés a oito
estudantes (FUNAI/2000). Como ressaltei anteriorteenessa tendéncia
excludente segue o0 padrdo nacional da educacédo laascdo ensino
fundamental, mas torna-se mais radical na escodagi@na, conforme mostram
esses dados. Os professores das escolas das alddias indios que

participaram do projeto Tucum e recentemente semfyam, outros estao

¥ Todos os dados foram coletados pela SEMEC, nas I&scMunicipais de aldeias

indigenas.
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cursando o 3° Grau Indigena na Barra do Bugres.uAsgprofessores ainda
nao terminaram o ensino fundamental.

Nas escolas existentes nas aldeias do sub-grupmaimi que vive no
municipio de Tangara da Serra, 0s pais e as conad®s ndo querem que 0
professor ensine na lingua materna e ameacam tsafilhos da escola se a
lingua Portuguesa néo for prioridade. Ja na es&daaval, no municipio de
Campo Novo do Parecis, vive parte dos Waimare, dqaais alguns foram
levados a abandonar a lingua materna na escola tdarit), porque nela a
lingua corrente era o portugués. O resgate e onensla lingua Paresi aos
mais jovens vém caracterizando a acdo do professpaquela escofa

Os professores das escolas das aldeias, de modal,gbuscam
responder as expectativas dos pais dos estudant@escemunidade, ainda que
em alguns momentos ndo concordem. A escola recebes significados,
novas funcgdes, ao respeitar a decisdo da comunidade

A escola instrumentaliza, educa os estudantes ertido da aquisicao
de conhecimentos tedrico-praticos e tecnolégicosenfe as recentes
necessidades que, com a globalizacdo vao crescdnéotro da infinidade de
outros conhecimentos acumulados, ela busca entead®r parte da realidade
da aldeia em relagdo com a cidade.

Os professores das escolas nas aldeias sao inDwsnte o ano letivo
os trabalhos sdo supervisionados pela Secretariaidpal de Educacéo.
Algumas vezes sdo oferecidos cursos de capacitagésim como técnicas de
alfabetizacdo, planejamento, curriculo, metodologi@ ensino e avaliacao.
Estes cursos acontecem na cidade atendendo a pories indios e néao-

indios. Neste caso:

a Secretaria falha, porque a educacdo indigénama
educacao diferenciada pela prética educacionalethscadores
indios, também falhos no atendimento estruturais dacolas
das aldeias, porque sdo abandonadas, e apenas undtuas
vezes por ano sdo visitados pela equipe da sedeet@@rof.
Paresi).

A SEMEC faz levantamento de dados pedagdégicoshedhformacdes

relativas as instalacdes, ao mobiliario e ao espfdgsi@o. Todavia, os pedidos

? Depoimento de uma professora da Aldeia Bacaval
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encaminhados pelas escolas solicitando materiac®olases, merenda, livros
didaticos etc., dificilmente sdo atendidos por inde Para complementar a
falta dos materiais e outras necessidades, os psofes das aldeias recorrem
a FUNAI. Mas é principalmente por meio das duas dcsacdes: Halitind no
Rio Verde e Waimare, no Rio Papagaio que cobranedagio para atender os
dois sub-grupos: Kozarini e Waimare, que comprarmpealagio em forma de
rodizio das aldeias que compde os dois sub-grup@s.centro politico
administrativo das duas Associacdes fica na Aldeoditiko.

O pedagio foi criado em 1998, numa estrada queacaraldeia Seringal
e que liga os municipios de Campo Novo do ParecBapezal. No Rio Verde
para os motoristas que transitam em direcdo a Sapezobranca é feita pela
Associacdo Halitind. No Papagaio a cobranca do peBdae feito pela
Associacdo Wéaimare dos motoristas que voltam dee3appara Campo Novo
do Parecis ou outros municipios. No local da colgea os indios colocaram
uma corrente com guarita e cobradores indios, quecadam dinheiro para
manter alguns projetos. O dinheiro arrecadado étidado para agricultura,
saulde, educacdo escolar para suprimir as necesssdlaélsicas dos indios. Na
agricultura os indios investem dinheiro na compeas&émentes e adubos para
cultivar as rocas produzindo alimentos para o p&axarini e Waimare. Na
salde investem recursos nas situacbes que o Sistémieo da Saude néo
atende e na compra de remédios. Na educacao esoodanheiro é investido
em material didatico dos estudantes indigenas eesaslas das aldeias, pelas
vezes que a SEMEC nédo supra o necessario. O pedagobrado de todos os
veiculos que transitam por aquele trecho do territdndigena. Os carros de
passeio pagam um preco menor do que os caminhdas,carretas pagam um

preco maior.

3.2 ESTUDANTES PARESI SAEM DAS ALDEIAS PARA ESTUDAR NA
CIDADE

A educacao escolar indigena ndo se restringe apeds questdes
anteriormente apontadas, mas envolvem outras pnodtiicas. Uma delas trata

da escolarizacdo de indios em escolas publicasnabva
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O deslocamento do indio da aldeia para cidade @daom fendmeno
recente. Depoimentos colhidos e outros registrosxala clara a antiga
procura por educacao escolar em escolas da cidade.

A midia escrita, falada e televisiva tem veiculaddmagem de indios
em diferentes contextos e situacdes e sob difeseptdoques. Essas matérias
muitas vezes trazem referéncias a sua escolaridada,procura em todo o
pais por escolas urbanas.

Em textos dos livros didaticos de historia (RolmeMartins e Nelson
Piletti, 2000) pode-se apreender a experiénciadavpelos povos indigenas
como uma histéria de exclusdo, discriminacdo e dmmad™

Ao colocar a questdo indigena em destaque no tebetoConstituicao,
garantiu-se o direito de exercer a cidadania e gmrsequéncia o direito de se
organizar e reivindicar de forma concreta e objativ Abriram-se
possibilidades e apontaram-se direcdes.

O reconhecimento dos direitos fundamentais enquastxiedades
diferenciadas é importante para o crescimento dosop indigenas, néao
apenas para a consolidacdo da cidadania politices também para assegurar
direitos expressos pela posse da terra e 0 acesslu@acao formal.

A importancia da nova LDB manifesta-se nas diséesssobre como
organizar ou em o0 que propor para atender aos assdias diferentes
comunidades indigenas, especialmente pelo papelemdpsnhado pelas
organizacgfes indigenas, suas assessorias, indigesnésdemais apoiadores.

Saviani ao comentar sobre a LDB (1996), trata deieo de histéria do
Brasil nas diversas escolas, salientando que a &gl escolar deve levar em
conta as contribuicbes das diferentes culturas reast para a formacédo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indégenafricana e européia.
Cortés (2002), no artigéMovimentos indigenas e formacdo de professores:
nos intercambios os fios da cooperacaahostra o reconhecimento das
criticas formuladas aos textos e materiais did&ieo novo tratamento da
diversidade cultural no ensino da histéria da focé@ socio-cultural no
Brasil, sendo que estas questdes perpassam todaeas do conhecimento no

interior das acbes educativas. Em livros didatices literatura e lingua

L Sobre o assunto verificar Elisabeth Madureira Siiga (1996), Luiza Volpato (1985),
Maria de Lourdes Bandeira (1995).
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portuguesa (Moura, 2000) constantemente sdo enadat frases sobre o
indio estudando fora da sua comunidade materna.

Como ja frisei acima, estudantes de diversas etwiaem em cidades
de todos os estados brasileiros. Em Mato Grossege esovimento da aldeia
para a cidade tornou-se mais visivel com a expankd@idronteira econémica
verificada ap6s o periodo dos governos militares.

A cidade que os Paresi conheceram nos anos 6Qynsi®@gSouza (1997,
p.75) “era apenas um pequeno amontoado de casas, rEnhuma infra-
estrutura, como agua, esgoto, luz e telefone”. daoss 70, migrantes vindos
principalmente da regido Sul do pais, e 0 movimentigratdrio dentro do
proprio estado, aceleraram o crescimento da cidade.

Em 1976 os indios Paresi comecaram a frequentaiomércio local
com maior intensidade. Um funcionario da Prefeitumagistrou nos seus
arquivos que “havia por parte da administracdo roiypdl, uma politica de
aproximacdo com os Paresi que eram convidados aticpgar das
comemoracgdes, inauguracdes e outras festividadesives ao municipio”.
Com esta aproximacdo os indios comecaram a ter wmméonia com 0sS

politicos daquela época.

No final da década de 70, em viagens para fazerpras, ou
para vender artesanato, receber aposentadoria mxdafazer
tratamento médico, os Paresi estabeleceram os prome
contatos com os moradores da cidade (RAMOS COST2851
p.325).

Apoiando-se em registros por ela consultados, Rai@osta revela que
0S missionarios protestantes serviram como pontocapeio, como mediacao
entre aldeia e cidade. Para melhorar as pequentaslias eles utilizavam um
alojamento na Igreja Batista local. Ramos Costa86,9p.328), conta que
“Dona Angelina Ezokerocé Parecis, foi a primeirafigar a residéncia na
cidade de Tangara da Serra, em 1980. Os demaishe@acam depois da
instalacdo da Administracdo da FUNAI, ainda na ad&zc80”.

Esses indios originarios de familias que ja havideixado as aldeias
em diferentes situagfes, foram acumulando periodbs migracdo e
permanéncia nas cidades em diferentes situacbegumsl, inclusive, estdo

ligados aos Orgédos tutores por vinculos empregasici
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Outros relatos de indios entrevistados na sed€WMAI n°: 194086 em
Tangara da Serra ddo conta qums anos 90, familias indigenas procuraram
a cidade com intencado de garantir a continuidade ektudo dos filhos”(Cf.
depoimento de Cabixi, 2002).

Havia — e ainda h& - uma grande discussdao em taa® parcerias a
serem firmadas entre indios e setores da sociedadal como forma de
“garantir o futuro dos nossos filhos”. As parceritdm produzido novas e
diferentes formas de se relacionar com a cidades esel pensar o futuro dos
filhos. HA nas aldeias muitas familias que sonhaam auma casa na cidade
para poderem manter os filhos nas escolas urba@asQabixi, 1984, p.119).

Mesmo os estudantes Paresi que ainda estdo na&saaldtém interesse
na continuidade dos estudos na cidade, por entemdeyue a continuidade de
educacdo escolar em contexto urbano influi diretateeno futuro dos indios
Paresi.

Em Cuiaba, existem muitas familias Paresi, BakaiBiororo entre
outras, que ali vivem e trabalham. A presenca dmifias indias na cidade
traz como conseqUéncia a procura de escolaridadea s criancas. As
familias matriculam seus filhos em diferentes esasolda cidade e elas
vivenciam - solitariamente - o desafio de enfrentama educacéao
monoculturalista em que eles inexistem.

Atualmente, em Tangara da Serra, hda um numero idendvel de
familias Paresi morando na cidade. Mas, na verdadsas familias circulam
entre a aldeia e a cidade.

Ha familias que procuram se comunicar em portugaés os filhos,
com o objetivo de facilitar a conversacdo quandeseforem estudar na
cidade. Conforme aluna ParesiMinha méae conversa em Portugués comigo
gque é “pra acostuma’(Méae e aluna Kozarini da aldeia Rio Verde).

O direito a cidadania, implica em reconhecimemta diferenca. No
caso da escola, esse direito se expressa no acassoma educacao

intercultural.

No campo da educacdo, concebida como pratica social
como pratica cultural, a interculturalidade emerg®mo
paradigma da educacdo diferenciada. O processo de
comunicacao intercultural estd ligado com a intéreralidade
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com interacdo simbdlica que inclui individuos e gos que
possuem diferencas culturais reconhecidas nas pefdss e
formas de conduta que de uma ou de outra maneisxdm o
resultado do encontro (APPLE, 1997, p.29).

A educacéao intercultural vem sendo proposta comonto de resolucédo

do problema da educacdo democratica em sociedadesaisp.

A interculturalidade postula o didlogo entre cularcomo
pressuposto da préatica pedagoOgica, orientada notiden
intercomunicativo entre relagfes logicas ja conldasi de e
outras relacdes lbégicas presentificadas na cultdoa outro
(BANDEIRA, 1995, Vol. 1V, p.31).

Em relacdo a interculturalidade, a educacéo indégéormal e informal
passa por um processo de adaptacdo e mudanca, @oguindios passam
periodos dentro da cidade e outros nas aldeiasnteia@as circunstancias do
contexto plural, os indios tentam manter um dial®gdre as culturas com que
se relacionam de diferentes modos, buscando asaegar seu direito a
cidadania.

Pode-se dizer que na educacao escolar ha uma neraléao

monoculturalismo, como afirma Tomaz Silva:

Por meio da transmissdo, que continua sendo so@ate
muito desigual, dos saberes de alcance ou pretens&eersal,
reduz a autonomia das culturas populares e convarteltura
dominante em cultura de referéncia, em cultura pAadr
(TOMAZ SILVA, 1995, p.182).

A escola ndo quer ver nas culturas populares ntpie culturas no
sentido antropoldogico do termo, e isso na melhors dhipoteses; e,
paralelamente, reforca ao mesmo tempo em que oalalacdo que a cultura
escolar mantém com a cultura dominante. A questéich @m saber em que
medida pode-se contrapor a esta cultura dominantéramsformar numa
instituicdo aberta ao multicuturalismo.

Os estudantes indigenas estdo em contato diamo coltura dominante
na escola e na sociedade. Ainda que o espac¢o dersldade estd definido
formalmente, na prética ele é muito restrito noid@no das escolas do
“branco”. Sem ter outra alternativa, os estudarntalgenas sdo compelidos a

aceitar essa dominacdo e a se submeter as intimadgdeida urbana.
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A maioria dos indigenas que se dirige para as aedao faz movida pela
necessidade de atender as demandas de ordem prétim@ de compras,
consultas médicas, venda de artesanato, recebimdat@aposentadoria, etc.
Nesse ir e vir entre a aldeia e a cidade, sdo dvapela vida urbana e com o
passar do tempo tecem vinculos mais permanenteéepassam a morar na
cidade como qualquer outro cidadao.

As criancas e jovens que acompanham o0s pais, portseo, passam a
conhecer novos colegas na cidade e a frequentacal&a urbana.

Os estudantes Paresi, foco deste estudo, tém resi@@ermanente nas
aldeias, mas passam periodos na cidade com o objate estudar. Muitos
moram em grupos numa casa de apoio aos estudantdiesi Normalmente
eles tém moradia fixa por um ou dois anos, conforase condi¢cdes de
pagamento dos aluguéis das casas.

Dentre as escolas urbanas, atualmente a Escoladbkat “29 de
Novembro” é a que possui 0 maior numero de matdsule estudantes Paresi.
Essa escola € considerada como uma das mais impedapela sua
localizacdo central em Tangara da Serra. A cliemtearacteriza-se por ser
majoritariamente constituida de estudantes da elasgdia baixa, vindos de
diversos bairros da cidade. De acordo com opinidburdlida no meio
educacional local, essa escola possui um corpo mi@ecepreocupado em
proporcionar uma formacédo educacional de qualidade.

Outra escola que possui em seus quadros estudantHgenas € a
Escola Estadual "Vereador Bento Muniz", localizada periferia da cidade,
perto do residencial Taruma ou Cohab, conjunto tedonal de casas
populares, construidas com recursos do Estado. mdggrupos domeésticos
indigenas moram em casas daquele conjunto habitatie outros moram nas
proximidades, o que explica a concentracdo de malas de indios naquela
escola (Souza, 1997, p.123).

A Escola Estadual "Emanuel Pinheiro" esta locadi@ano centro da
cidade de Tangara da Serra. Também atende estusiddeesi. E uma das
escolas mais antigas. Sua clientela é composta ggiudantes do ensino
fundamental de classe média e das classes popul&nesciona em periodo
diurno e noturno e é considerada uma boa escolis, ponta com um grupo de

professores tido como de 6tima qualidade no meiocadional local.
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A Escola Estadual 13 de Maio, localizada no cendeocidade, possui
estudantes vindos de todos os bairros da cidadéa NeEmbém hé& estudantes
Paresi matriculados no ensino fundamental e médio.

A Escola Estadual de Supléncia Anténio Casagrampemse no Centro
da cidade, possuiu estudantes de faixa etariasrbgémeas em quase todas as
séries. Também vem recebendo matriculas de alganslantes Paresi.

Consultas feitas nas quatro escolas municipaisedgino fundamental
da cidade revelaram que todas possuem estudantesiPagressos de escolas
municipais localizadas nas aldeias.

Os dados da pesquisa realizada no ano de 1998emviaram a
presenca de 31 estudantes Paresi em um universd det 11.120 estudantes
matriculados no municipio, correspondendo em todeo0,28% dos estudantes
matriculados nas escolas urbanas de Tangara daSerr

Deve-se ressaltar que em 1999 matricularam-ses3ddantes Paresi nas
escolas urbanas, o que corresponde a 0,30% do tdted estudantes
matriculados, sendo que o total de estudantes dmioipio ascendeu em
relacdo ao ano anterior e naquele ano somou lln6at@iculas.

Segundo dados coletados no ano de 2000 foram maAémdos 12.750
estudantes, dos quais 42 estudantes Paresi, o quieade 0,33% de todos os
estudantes. Estes estudantes estdo estudando eas\emcolas da cidade, no
Ensino Fundamental, Médio e Superior.

A metodologia adotada na pesquisa e o seu deseitwehto podem ser

descritos através dos procedimentos abaixo destecad

Visita de reconhecimento nas escolas para obseavaxisténcia ou néao
de estudantes Paresi. Nessas visitas foram readxadservacdes em sala de
aula e conversas preliminares com os professoresag visitas preliminares
também serviram para identificar colegas professogeie trabalhavam nas
escolas. O fato de também ser professor em Tandar&erra deste o ano de
1991, facilitou o contato e a minha insercdo nacoéss. Nesse periodo fiquei
conhecendo também a estrutura fisica das escolas eondi¢cdes de trabalho
da dos seus profissionais.

Num segundo momento iniciei uma pesquisa documenés escolas,
priorizando os registros escolares como fontesdbniificacdo da presenca de

estudantes Paresi. Essa identificacdo foi facilatedravés dos patronimicos,



77

uma vez que 0S nomes e sobrenomes dos estudantesiPsio de origem
linglistica diferenciada. Em seguida conferi asacaeristicas étnicas desses
estudantes com o auxilio do secretario da escola.

Utilizando o critério de maior concentracdo de estotes, selecionei a
escola e continuei a pesquisa documental dos rexgsescolares, agora ja
buscando acessar o projeto politico pedagdgico ttosudocumentos. Iniciei
também o levantamento do rendimento escolar (nothsy estudantes para
verificar se havia alguma discrepancia entre asasatos estudantes Paresi e
dos demais estudantes. Os dados, todavia, demaoastrado haver nenhuma
diferenca significativa.

Num terceiro momento, iniciei a pesquisa de campoppiamente dita,
utilizando varias estratégias de coleta de dadodreEas que se demonstraram
mais ricas destaco a observacédo participante ei@sod dos estudantes da 52
e 72 séries. A observacado participante se deserwuohos varios espacos da
escola: na entrada, nos patios, nas filas, na nidagemas salas de aula,
cozinha, onde permaneci hora olhando e ouvindo, aharonversando
informalmente, hora participando de alguma atividad

A entrada na sala de aula se deu paulatinamenteedida que a minha
presenca ja4 ndo causava estranheza. Contei comlab@m@cdo de colegas
professores que nao s6 permitiram a minha presegasala de aula, como
também colaboram no processo investigatorio. E irhamte ressaltar que os
colegas professores de Lingua Portuguesa contralbuide forma essencial
para utilizacdo da estratégia de diarios de campo.

Durante ou ap0s a observacado diaria, fazia an@scd caderno de
campo. Essas anotacOes registravam rotinas, atisla praticas, atitudes
observadas como também lembretes para orientarep@smente, os roteiros
de entrevistas.

A técnica do diario de estudantes foi utilizada dmas salas de aula,
uma turma da 72 série, matutina, com O6timos resho$a e uma 52 série
noturna, em que os resultados nao foram tédo safisif@s, pois houve pouca
resposta por parte dos estudantes. A técnica ctinsemm estimular, com a
participacdo do professor de Lingua Portuguesa, radgpcdo, por cada
estudante de um diario registrando acontecimentaf@zeres, impressdes,

emocdes do dia-a-dia.
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A turma do matutino rendeu mais porque certamewienfais sensivel a
motivacdo. A professora de Lingua Portuguesa, tefofonacdo no curso de
Licenciatura Plena em Letras, € efetiva na escalam muitos anos de
experiéncia de sala de aula, conseguiu estimulam bes estudantes,
motivando-os a iniciar e a continuar o trabalho. Nama do noturno, a
professora de Lingua Portuguesa é académica donsegano do Curso de
Letras, € interina e esse € o terceiro ano de thabam sala de aula. Além de
tudo isso, na turma do noturno os estudantes thetmldurante o dia, chegam
a escola cansados. A maioria dizia esquecer derfazdiario e uns falaram
gue escreviam 0s acontecimentos no caderno, nodBmemana.

Outra estratégia utilizada foi a da entrevista com atores da escola.
Para balizar as entrevistas elaborei roteiros flexd de carater meramente
motivador de falas, de narrativas. Foram elaboradastro roteiros: um
roteiro de entrevista para o diretor, um roteiroaddrevista para professores,
roteiro de entrevista do pessoal de apoio admiaisto/funcionarios da
escola e dois roteiros de entrevistas de estudainé®s e ndo indios. Esses
roteiros foram testados numa outra escola e feidesajustes. Em seguida
realizei as entrevistas gravadas em fita cassetpOsAa transcricdo, 0s
resultados foram discutidos e analisados de moddeatificar e aprofundar
novas questdes que se configuram no contexto daeeistas: As entrevistas
com o0s estudantes indios se tornaram mais ricass apdeitura dos seus
diarios, pois eles permitiram vislumbrar aspectascabertos no cotidiano
escolar.

Realizei visitas a FUNAI, as associacdes e as sadas estudantes
indios. Entrevistei liderancas, pais de estudardgefuncionario da casa dos
estudantes.

Observei, ao longo de um ano, as comemoracOes tada®alizadas na
escola, a preparacao e participacdo da escola etageda cidade. Os dados
coletados na observacao participante desses evdatasm muito importantes,
na medida em que forneceram um espelho que reflasiaontradicées entre
discurso e pratica. No interior da escola € poslsiagreender um esforcgo
intermitente de visibilidade do estudante indio.a@do, porém a escola se
projeta para fora, no contexto socio cultural ddade, o indio que ela mostra

€ um ser estereotipado.
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O registro fotografico foi também uma estratégiagtande importancia
para a aproximacédo dos estudantes. As fotografimsnpotivos diversos, nédo
assumem um carater sistematico, restringindo-sesaola. Com as fotos
buscou-se propor uma leitura do espaco e do ested&®aresi dentro do
contexto dessa escola conforme anexo I.

A pesquisa realizada se caracteriza, portanto, cpm®quisa qualitativa
que pode ser identificada como pesquisa de cunhoggfico.

Marli André (1995), entende que um trabalho dequesa em Educacéo
pode ser caracterizado como etnografico quando aldiza técnicas
associadas a etnografia, ou seja, a observacaoicpmhte, a entrevista

intensiva e a analise de documentos.

A observacdo é chamada de participante porque pdote
principio de que o pesquisador tem um grau de iaxgé&o com a
situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela ddetds
entrevistas tém a finalidade de aprofundar as queste
esclarecer os problemas observados. Os documenés s
usados no sentido de contextualizar o fenébmeno,liexpr
suas vincula¢cdes mais profundas e completar asrimégdes
coletadas através de outras fontes (ANDRE, 19988.

Na pesquisa etnografica o processo assume impoidaoentral, pois
confere maior relevancia ao acontecimento buscandmmpreender o
significado do que esta ocorrendo para o0s atoresvolwindos no
acontecimento. O pesquisador se esforca em captas&@ que esses atores
tém de si mesmos, como véem o mundo e as expeldéroo dia-a-dia.

Por isso mesmo o trabalho de campo € indispensauaha pesquisa
etnogréafica. E estando naquele lugar, naquele terepm aquelas pessoas que
delas se aproximam e com elas interagem, podendticp@ar dos eventos,
dos acontecimentos e observar comportamentos,ddgugestos em situacao.

Roberto Cardoso de Oliveira (1998), adverte, tddavque a boa
qualidade da pesquisa de campo, da observacdo oh@aiaesti intimamente
associada ao que chama domesticacdo tedrica dor.oKrates de ir para o
campo é necessario que o pesquisador tenha codstwh referencial tedrico
consistente. No caso especifico deste trabalhoesade iniciar o trabalho de
campo investigar sobre educacdo indigena e comporesquema tedrico de

abordagem da diversidade étnico cultural caracterdasdos estudantes indios,
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foco de investigacdo e da visdo que a escola querexebe tem dessa

diversidade e como lida com ela.

3.3 UMA ESCOLA COMO FOCO DE PESQUISA

A escola eleita como foco da pesquisa de campoaf@scola Estadual
“Emanuel Pinheiro”, localizada a rua Manuel Diomissobrinho, nUumero 767,
no centro de Tangara da Serra, telefone: (065)3367®& escola foi fundada
em 1964 como uma Escola Rural Mista. Em 1970 fomaleinada de Grupo
Escolar e s6 em 1975 passou a ser chamada de E$stkdual Emanuel
Pinheiro. No ano de 1999, quando iniciei a pesquisaha 473 estudantes
matriculados no ensino fundamental, distribuidos sete salas de aula, no
matutino: trés turmas na quinta série, duas turmasexta série, e uma turma
na sétima e na oitava série; no vespertino: umaéuna primeira até a quarta
série e uma turma no pré-escolar; no noturno: uoran&d na quinta a sétima
série e duas turmas na oitava série.

O corpo docente é composto por 22 professores, s@fdefetivos, dois
contratados, dos quais doze tem poés-graduacdo, @tofessores com
licenciatura plena e dois com habilitacdo em ma@iist.

A secretaria é administrada por uma secretariaiedetjue coordena
toda a parte escrituraria da escola. O diretor asswm papel de mediar e
orientar as atividades em direcdo as diretrizes, @mjunto com os dois
coordenadores.

A portaria da escola é atendida por quatro guargas cumprem um
papel de suma importancia, porque eles sdo orierggrkla direcdo da escola
em cuidar e zelar pela escola e controlar a entrddapessoas estranhas,
sempre pedindo informacdes sobre o que desejamrdela escola, garantindo
— com isso — uma certa margem de seguranca.

A escola possui um amplo espago e uma quadra parariancas se
divertirem durante os intervalos e também utilizadeas aulas de educacéo
fisica. A biblioteca da escola possui um pequenerac bibliografico para

atender as pesquisas solicitadas pelos professoe®studantes.
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A sala de video é muito usada pelos professoresmocomeio
pedagdgico, principalmente para assistir fitas ddew ou filmes referentes
aos conteudos trabalhados em sala de aula.

O jardim da escola é cuidado pelas professorasarquzeladoras, que
além do jardim elas também fazem limpeza e merenda.

Como j4 ressaltei anteriormente, a escolha dessalasdeveu-se as
seguintes circunstancias: de acordo com um levaatdm preliminar
realizado em 1999 (ano em que a pesquisa de campmifciada), era a que
possuia maior contingente de estudantes indios imd&rdos. A pesquisa
comecou conforme, com uma visita a escola para atest com o diretor e
coordenadores. Obtida permissdo do diretor e acédada pesquisa pelos
professores e funcionarios, iniciei a investigac&mm uma pesquisa
documental na secretaria da escola, verificando lissas de estudantes
matriculados para identificar estudantes indios re geguida consultar as
pastas de registro escolar. Coletei varios daddses@studantes indios nessas
pastas. Algumas pastas apresentavam falta de dottome assim como:
transferéncia, certiddo de nascimento, ficha de rrnata, etc. O passo
seguinte consistiu em conversar com o0s professeodge a escola; sobre os
estudantes em geral, os estudantes indios em pé&atic sobre relacdes
estudante x professor, estudante x estudante, psofe x estudante e
professor x professor.

As conversas, iniciadas de modo informal, se dawartes do inicio das
aulas, no recreio e ap0s o término das aulas. Amscps minha presenca na
escola foi sendo absorvida e incorporada como urofgesor que estava
fazendo uma pesquisa. Pude entdo compartilhar diddi@amo da escola e
desenvolver uma observacédo participante bastantiejeacedora.

As entrevistas com os professores ocorreram giadatente conforme
o tempo disponivel na escola. Os estudantes ndos$nd estudantes indios
eram entrevistados fora do horario de aula e asvetentro do periodo de
aulas. Foram feitas observa¢cdes na sala de aulageen estudantes indios
estavam estudando. Essa observacdo direta permi¢niher dados
interessantes, como por exemplo: a postura e comapwnto do estudante

indio, pela seriedade com que assumem os estudnes@elho para os outros
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estudantes; dificuldades / facilidades de aprenglena; participacdo na sala
de aula; interatividade estudantes indios / estteeamé&o indios.

Nas entrevistas os estudantes indios afirmam quees¢iram a vontade
nos primeiros dias de aula na cidade. S6 dois agaummque estranharam a
escola da cidade e falaram que se: "sentiram pedida sala de aula e na
escola".

A negacao do estranhamento, contudo, era de candéeamente formal,
pois quando se sentiram mais a vontade disseram aplaram dificil se
adaptar. Tiveram e tem dificuldades nas disciplimes escola da cidade e
sentiam uma grande diferengca no processo de ensin@prendizagem,
principalmente nas disciplinas de Lingua Portugye$#éatematica e em
algumas matérias tedricas. Sobre essa dificuldadmbém observada pelos
professores sob outra 6tica. Uma professora disAealfabetizacdo nas aulas
€ muito precaria. Eles possuem uma dificuldade deritka muito grande".
Referia-se a alfabetizacdo na escola da aldeidawiemo desigual em relacédo
as escolas urbanas.

Os estudantes indios falaram com certa tristezmes®s primeiros dias
de aula, na cidade. Os estudantes "brancos" ficar@nservando com
desconfianca porque eram indios, por isso encaradoso diferentes. Para os
"brancos" era uma novidade, muitos demonstraram wmdo etnocéntrica e
alguns poucos, depois de estimulados é que se m@msir interessados,
perguntando acerca das aldeias, da tribo e do poé@studante, sobre o que
ele faz em casa.

No interior das salas de aula € muito raro que rofgssor e o0s
estudantes cheguem a refletir e investigar questééscionadas com a vida e
a cultura de povos indigenas. Nem nas matériasiculares, nem na propria
decoracdo das escolas, existe qualquer coisa cogquad as criancas dessa
etnia possam se identificar a ndo ser no “Dia ddid. No meio escolar,
como no meio da nossa sociedade suas crencas, cioméetos, destrezas e
valores sédo ignorados. Observou-se que na escajanal estudantes indios
sdo como um estigma, algo que é necessario oculiarpelo menos, néao
promover.

E preciso ter uma politica educacional calcadalea de Diretrizes e

Base da Educacdo, no que concerne a educacao difieda, que assegure aos
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municipios com populacdo indigena um programa eigppede formacdao
continuada, com apoio a dar visibilidade e voz sassculturas negadas, no
discurso e na pratica pedagdgica, pois elas naemoficar reduzidas a licdes
ou unidades didaticas pontuais e incidentes. Panaot é fundamental preparar
0os professores para que tenham conhecimentos edoktgia adequados para
trabalhar todas as questdes que a diversidade &todtoca em nivel préatico,
ideoldgico e tedrico.

Nos diversos contatos que tive com a escola aafddssa formacéao e de
uma orientacdo politico-pedagodgica para lidar conuastdo de indio em sala
de aula ficaram claras, principalmente em relacdm m@rojeto politico
pedagdgico. Existe um curriculo comum a todos omuesntes. O estudante
indio é escolarizado como se fizesse parte da slacie “branca”, e como se
essa sociedade fosse monocultural no espagco e mpaeAo entrar nas salas
de aula para uma observacao participante, perceba-snportancia conferida
ao conteudo curricular, ao saber que ele valorg&m se questionar se esse
ensino interessa a todos os estudantes, se esdmyesaconstituem algo
importante para suas vidas.

N&o se observou na escola uma consciéncia pedagddge que atende
etnias diferentes. Nao ha uma diretriz pedagdgiocasantido de incorporar o
conhecimento que o estudante indio traz da aldaira @ cidade e fazer desse
conhecimento um tema de amplo debate na sala dea, aein qualquer
disciplina, como fonte e meio de troca de conheaitoe

E importante ressaltar que a direcdo e os profiessda Escola Estadual
Emanuel Pinheiro estdo cientes que estdo trabalhasdm estudantes
diferenciados. Embora tenham boa vontade, e algesf®ercem em l|hes dar
atencdo individual, ndo se sentem preparados paemtem um dialogo
continuo com a diferenca e construir um relacionatoe pluralista
humanistico e étnico para uma postura de trabalherente e competente. O
Estado ndo I|hes propicia cursos ou treinamentos tadmls para o
enfrentamento da diversidade étnica em sala de.d%ilia pratica é orientada
pela boa vontade e pela intuicdo, nem sempre sint@las com o pluralismo

como referéncia de centralidade.
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Nas conversas com o diretor da escola tive corstatelatos importantes
e surpreendentes sobre desafios de gestdo que ndafmeo dia-a-dia e que
repercutem no trabalho escolar, atingindo a tode®studantes.

O diretor no seu depoimento aponta como um dos dganproblemas
gue a escola enfrenta e que atinge tanto estudardesindios como indios, o
divisionismo politico no meio docente, existente moterior da escola,

dificultando o dialogo, o trabalho coletivo:

Vejo que nas outras escolas onde ja trabalhei emarto
mais abertas para o discurso, as pessoas discutiaies sobre
0os problemas sociais da escola e de modo gerala Est
diferente porque existem dois grupos: um muito abee o
outro muito fechado. Também h& uma falta de costymea
discutir qualquer coisa mesmo que seja qualqueritpa
(Diretor da Escola).

Efetivamente, no cotidiano da escola foi possiobkervar a existéncia
de dois grupos polares, numa permanente tensaogudiando a aproximacao
dos professores em torno de um projeto comum. N&ama interacdo, o que
inviabiliza a interdisciplinaridade. O diretor disgue os dois grupos do
seguinte modo: hd um grupo mais aberto que discut@rojeto politico
pedagdégico da escola e as metodologias numa vis&os ntritica. Os
professores desse grupo possuem uma leitura de onundis ampla, uma
visdo critica da realidade. O outro € um grupo fBebd, conservador, avesso a
qualquer mudanca e que tem forca politica.

Na pesquisa de campo pude observar que o grupordiegsores “com
visdo mais aberta” entende e trabalha melhor aulis@éo de questdes politicas
e pedagdgicas mais gerais, mas nem todos composiddte necessariamente

sensibilidade para lidar com a questao da difereergasala de aula.

O grupo aberto ajuda mais na escola e na admingaoa
Eles s&o mais dispostos a melhorar todo o procedso
andamento da escola. O grupo fechado tem a tendédei
deteriorar toda a administracdo nado apresentameédns,
opinides, sugestdes nas reunides, mas falam sodbisas ruins,
ou melhor, sobre as coisas que ndo deram certoreasides
normais da escola. Estes sdo em torno de um teoctothl dos
professores (Diretor da escola).
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O grupo fechado utiliza uma metodologia muito tddnal. Enquanto o
grupo aberto esta se aperfeicoando em cursos, nchzédéias novas para a
escola, esse grupo fechado resiste as mudancasoedae@monstra qualquer
interesse em se aperfeicoar. Desenvolvem um trabakh linha do que Paulo
Freire (1988) chamou educacao bancaria.

As metodologias novas estdao referenciadas em grampérte no
construtivismé® O projeto politico pedagégico da escola explicisdo no
principio da construcdo do saber. Eles estdo budxagpisas novas para a
melhor qualidade do trabalho em sala de aula. Pigraim de quase todos os
cursos oferecidos pelo sistema Estadual de EducaP®o isso eles buscam
desenvolver metodologias inovadoras, e adotam pastmais abertas na sala
de aula. Sempre em busca da atualizacao tedricmeoeédgica, renovam a sua
pratica e estdo preocupados com a qualidade denensi

O grupo fechado ¢€é essencialmente acomodado, repinddta,
conservador. Nao participa da discussdao do projebtditico-pedagogico e
continua a dar aulas como sempre fizeram. S&o &oilod entre si e adotam
uma postura de reacao silenciosa, aparentementgiygasTendem a resolver
os conflitos de fora para dentro, acionando mecaonis de pressao externos.

Segundo a diregcdo da escola, ha momentos pontlmisoa convivéncia
em alguns eventos comemorativos feitos na escola. gdupos somam no
esforco de melhoria do ambiente fisico da escoha,aspectos como limpeza,
organizacéo; na interacdo com os estudantes e maisprojeto de educacao
artistica. Segundo o diretor: "N&o tem nenhum peoibd com os estudantes e
com os pais”.

Para ele o Conselho Escolar funciona e participagdstdo da escola. O
Conselho de fato foi implantado, mas ndo se percebereflexos de sua
atuacdo no cotidiano da escola. A participacdo ¢éalikada e nao
propriamente concretizada.

Para o diretor, o grande desafio gestionario teso:s

22 _ Segundo PIAGET (1994) construtivismo é uma dasrentes teéricas empenhadas em
explicar como a inteligéncia humana se desenvohextipdo do principio de que o

desenvolvimento da inteligéncia é determinado pedg®es mutuas entre individuo e o
meio. Construtivismo, segundo pensamos, é a formreacdnhecer o conhecimento: sua
génese e seu desenvolvimento — e, por conseqlémcianovo universo, a vida e o mundo

das relacdes sociais.
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A grande mudanca de comportamento de alguns
professores em relacdo ao tradicionalismo no qualtos se
encontravam. Maus costumes e préaticas antigas adartr
estudantes na sala de aula, principalmente o grigohado.
Algumas resisténcias por parte de alguns professmebre
horarios de aulas e outras coisas novas que estiando a
cada dia o meio educacional (Depoimento do Diretor)

O diretor vé os estudantes indios diferentes dae fndios, pelo seu
comportamento e a forma de como eles se relacioratne 0os seus colegas
dentro da sala de aula e no patio da escola. Algest@idantes indios sao
muito reservados, fechados e timidos, ndo chegasoreversar com o diretor
durante o ano letivo e outros estudantes indios gAovitos abertos,
conversam, brincam e se apresentam com a culturanda” ja incorporada.
Percebe-se que a visdo do estudante indio é medpaas padrdes de
comunicabilidade e interacdo de nossa cultura.

Os pais dos estudantes indios, segundo o diret®o, pais mais ligados
com o filho e com a escola. Eles visitam a escaaanais frequéncia do que
0s pais dos estudantes nédo indios.

Os pais dos estudantes indios quando chegam deaeséo direto a sala
do diretor, pedir informacdes do filho que estéd ugsindo, sob diversos
aspectos, assim como: comportamento, estudo, reenfion e se houve
problemas em sala de aula.

Os professores em seus depoimentos consideramurter boa relacéao
com os estudantes indios. No que concerne a relat@®opessoal, de fato, a
relacdo €& atenciosa. Do ponto de vista pedagodgicontudo, embora
percebendo as dificuldades dos estudantes indiodo mdemonstram
preocupacao maior em lhes dispensar um atendimedif@erenciado, e
entender as causas das dificuldades. As dificuldasBo por eles previamente
naturalizadas como intrinsecas a condicdo de in#ido se questiona se o
processo pedagodgico, as praticas educativas estarrea raiz dessas
dificuldades. Os problemas de aprendizagem sdorados no indio, no ser
indio.

Um dos aspectos mais apontados para o baixo apmwento dos
estudantes Paresi, além da “dificuldade de apreagBm” insinuada como

indicativa de menor inteligéncia, € o retraimentofechamento, a dificuldade
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de interacdo. Mas a visdo desse retraimento & aeditdria, como expressa o
depoimento: “Alguns estudantes indios sao retraidosedios e outros ja nao
sdo. Entrosam-se bem, correm e brincam com o0s aslege enturmam e até se
visitam nos fins de semana” (Diretor de escola, 999

A direcdo e alguns docentes buscam orientacfegsuitorio local da
FUNAI e com os pais dos préprios estudantes Pamagistrando interesse em
promover 0 entrosamento com todos os estudantes dMaaioria ndo prece
incomodar-se com 0 seu isolamento e “deixam comemo esta”. H4 uma
tendéncia de invisibilidade da segregacdo em sadaadla. A visibilidade
tende a ser pontual e, em alguns casos, para aaemteisigualdades sociais.
As qualidades ressaltadas tendem a ser, como no das estudantes negros,
restritos a algumas habilidades. Um professor deokss afirmou o seguinte

em relacdo aos estudantes indios:

Apresentam grande facilidade na musica, segunda ele
porque nas aldeias eles cantam muito; nas pintieams uma
grande atracdo, porque eles véem o0s pais pintamldaia, e
eles gostam de Educacdo artistica; Encontram difi@des em
falar o portugués, e as vezes no péatio da escobndao trés ou
mais indios se encontram eles comecam a falar gudnParesi.
Eles tém uma dificuldade de concentracdo. Algunaedi que
ndo entendem a explicacdo na sala de aula porque os
professores falam muito rapido e usam palavras delsecidas
do mundo deles (Depoimento de um professor, 1999).

Os Paresi demonstram facilidade para a musicapentura, porque na
aldeia eles se expressam e se divertem com o0s saque eles praticam
durante o dia inteiro e nas festas. Muitas musisas das lendas e dos ritos
indigenas. Também apreciam e cantam musicas sgdsnhepopulares,
gauchescas etc.

A crianca indigena comeca a ter contatos com atupéan deste a
infancia, com seus pais. O pai ensina todos os gaoonentos para fazer uma
pintura corporal original. Quando o estudante chegaescola da cidade,
segundo os professores de Educacéao Artistica, alguio querem desenhar e
pintar temas relacionados com a cultura indigenas mgostam de desenhar e

pintar temas de ficcdo que a televisdao veicula essédmina entre o0s
telespectadores.
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De acordo com os professores, assim como o0s estedaParesi
mostram facilidade na pintura e na musica, por odado eles sentem muita
dificuldade do entendimento e da passagem da linBaeesi para a lingua
portuguesa. A aquisicdo de uma segunda lingua despfalquer um. Mas a
explicacdo corrente € que as palavras sdo difeserteo entendimento néo
acontece, por isso carecem de vocabulario na hareexpressarem alguma
coisa na sala de aula ou na sociedade. Ainda cordoa visdo da maioria dos
docentes na sala de aula os estudantes indios memt@ior dificuldade para
se concentrar na explicacdo do professor. As asks experiéncias vividas
fora do contexto da sua cultura. Como ja foi ditms professores falam
portugués e os estudantes Paresi ndo acompanhartmo rapido o tempo
todo, tendo dificuldade com conceitos que, paraselg8o no minimo
estranhos. Mas os pais dos estudantes véem issm agunmal. Entender a
lingua Paresi € importante, pois faz a diferencagrdender o minimo da
lingua portuguesa é o suficiente para sua autoadefes

Como ja assinalei anteriormente, a proposito dpademento do diretor,
0S pais dos estudantes Paresi possuem uma relagéi® imoa com a escola.
Eles chegam a escola para “ver” o rendimento dohdfil notas,
comportamento, atencdo e participacdo. Eles seressam pelos filhos, por
sua trajetdéria no meio escolar. Procuram dar apPiwde observar que os pais
dos estudantes indios vao mais a escola do queasdos outros estudantes.

De acordo com a entrevista da professora de LirRaduguesa:

Em primeiro lugar eles tém mais amor pelo filho qoe
0s pais brancos. E o pai branco se preocupa maisatmlho e
no sustento de cada dia para a familia. Parece-ue ap pais
indios ndo possuem esta preocupacédo capitalistaq)L9

Qualquer um membro da familia indigena extensataia escola. O pai,
a mae, o avb quando passam na cidade também apareaeescola para ver
como esta seu filho/neto nos estudos, pois devemrafer muitas coisas para
passar este saber nas aldeias para 0s mais nows$ambém para 0s mais
velhos. Vao ensinar a eles a escrever, ler, coatdsoas maneiras”, a etiqueta
do mundo dos brancos. E interessante ressaltar auteos estudantes n&o

possuem essa preocupacdao, por terem uma visado @ttroca do contato com
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0 “outro”, ndo se incomodam em conhecer os valoresn as regras de boas
maneiras dos colegas indios.

Considero que alguns estudantes deveriam apreddgrParesi um novo
entendimento do que seja “boas maneiras”, pois edesnonstram mais
respeito na sala de aula, no patio da escola, netivw.

Boas maneiras, costumes, habitos, comportamentdsrettes sao
indicativos de variedade que, enquanto acontecimeBto ponto de partida
para a reflexdo dos modos de ser e de existir dasp@s humanos, da
diversidade étnico-cultural. Uma das problematiqag a diversidade étnica e
cultural envolve é a visdo que cada sociedade awpgmarticular desenvolve

em relacdo aos outros. Bandeira afirma sobre ardidade cultural:

As diferentes culturas nao existem isoladas no espa
no tempo. Portadores de uma cultura estabelecematos com
portadores de outras culturas. A situacao de cantanfigura,
entdo, um campo relacional entre portadores de rdifees
culturas que sao instados a lidar com a sua didamsé (Cf.
BANDEIRA, 1995, p.21).

Ao estabelecer a relacdo de contato, cada socedad grupo social
tende a tomar a sua cultura, os valores da sociedadjue pertence, como
referéncia da explicacdo que constroi sobre a didaxde. O observador,
estranhando o outro, o que é de fora, é levadorsarea diversidade e tende a
associar e a fixar a diferenca percebida naquelke mo pertence a seu grupo.
Conforme Bandeira (1995), isso gera o etnocentrismo

O etnocentrismo obscurece a visdo e tende a atribudiferenca ao

comportamento do “outro”, transformando-a em desigade.

z

Etnocentrismo € uma visdo de mundo onde 0 nosso
proprio grupo é tomado como centro de tudo, e ga@ot 0S
outros sdo pensados e sentidos através de nosslhimesa
nossos modelos, nossas definicbes do que é a avdisté No
plano intelectual pode ser visto como a dificuldade
pensarmos a diferenca; no plano afetivo, como seatito de
estranheza, medo hostilidade etc. Perguntar sobrgque é
etnocentrismo é, mais indagar sobre um fenémenoeosd
misturam tanto elementos intelectuais e racionaisamjo

elementos emocionais e afetivos (ROCHA, 1994, p.7).
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O etnocentrismo resulta em dois planos de espimitmano: sentimento
e pensamento que vao compondo um fendmeno n&do apdogemente
arraigado na historia das sociedades como tambéninfante encontravel no
cotidiano das nossas vidas. Também é fruto de umsfov de mundo
autocentrado. Pode emergir tanto na relacdo de so@edade com outra
sociedade, como na relagdo de um grupo com outu@p@mo interior de uma
mesma sociedade. (Cf. BANDEIRA, 1995).

Na sociedade o etnocentrismo, “qualquer que seja ®rma, € um
modo limitado de pensar o outro, conferido, indewmente, os valores
proprios da sociedade ou grupo a que se pertencestatuto de valores
universais da humanidade” (ldem, 1995, p.27).

Essa visdo etnocéntrica impregna as praticas pegiags no dia-a-dia
da escola. E possivel percebé-la nas comemoragdersexemplo, quando a
escola celebra as datas comemorativas oficiais.dNo das mées séo feitas
apresentacdes, todas as maes dos estudantes s&ola@das. Algumas maes
de estudantes indios vao da aldeia para prestigidiiho, participando das
atividades da escola. O dia oficial do aniversatmMunicipio é comemorado
no dia 13 de maio. Os estudantes participam dasvigedes junto com outras
escolas, fazendo o tradicional desfile, onde muiages o indio € exposto a
discriminacdo e de rejeicdo; pois quando falam déid falam do indio do
passado, do indio estereotipado dos filmes de Fastwe nédo deles, indios
Paresi, vivos, cidaddos do municipio de Tangar&Seara. O dia do indf3 é
comemorado na escola com menos alienacdo, poismteavwontade politica da
FUNAI local em dar um tratamento diferenciado aasista. S&do promovidas
apresentacdes, palestras, mostras de artesanatbgsca musicas. As proprias
criancas indias apresentam teatrinhos, encenandgaspecom fantoches,
tentando mostrar a cultura indigena e promover sbviidade do indio como

sujeito histérico. Festa Junina é comemorada nalascjuntamente com o0s

#_ 0 dia do indio é comemorado na escola com apresges representativas da cultura e
da identidade do indio, através de palestras, artasos, produtos culinarios, as
vestimentas, as armas e o0s instrumentos da cagaseap Alguns estudantes indios cantam
musicas indigenas com dancas tipicas dos indiogdfalQutros indios cantam as mauasicas
populares e sertanejas. Também ¢é apresentado unirotede fantoche com cenas
relacionadas a cultura indigena. Os personagensedtro sdo funcionarios da FUNAI de
Tangara da Serra, tentando promover a cultura iedége a visibilidade do indio como
sujeito histérico, com isso colocar aos estudantesa nova leitura sobre a cultura
indigena.
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estudantes, professores e a comunidade. Dia dos $0 feitos homenagens
genéricas aos pais com jograis, poesias, cantositea® praticas da cultura
dominante. Observando essas comemoracdes €& posgérekber que ndo héa
abertura para a diferenca. As festas da escola,seo formato, na sua
estrutura e organizacdo, nas praticas culturais clas envolvem séao
“brancas”. Os estudantes indios dela participam e¢m®m fossem nédo indios,
pois ndo tem espaco para expressao de sua sulfjatei

Como as praticas sdao monoculturalistas nem osdasties indios, nem
seus pais se reconhecem nelas. O dia do indio vwsumindo nesse contexto,
importancia politica de agdo educativa contra he@eima, ao dar visibilidade
ao indio como grupo social com cultura propria, chimtoria e com direito a
cidadania, desde que o0s proprios indios assumiramlideranca das
comemoragdes.

Alguns professores entendem a escola como partegrante do todo
social, trazendo consigo as contradicbes da propsiaciedade. Como
instituicdo que reduz sua funcdo a transmitir, sdambém elaborar
conhecimentos, a escola empobrece, mas ela podeewee dconstituir
possibilidades concretas de um conhecimento maditécorda sociedade. “... A
escola tem que ser repensada, reorganizada, reeistave assumir um papel
de transformacdo do individuo no meio social”. (Dapento de um professor
de Historia).

Na opinido dos professores, a tarefa s6 pode kamgada a medida que
se considera a escola como parte integrante daedadie. Mas, de que

sociedade? Monoculturalista ou pluralista?

3.4 OS PROFESSORES FRENTE A DIVERSIDADE DA ESCOLA

O papel do professor é encarado na escola comtmocue direciona e
conduz o processo de ensino, domina o conteudo,tridon para que o
estudante supere o0 universo do senso comum. Essaoyicomo se pode
perceber, associa-se a pedagogia historico-criticgpedagogia critico social
dos conteudos (Cf. Silva, 1999, p.86).
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Nas entrevistas muitos professores insistem naom@ncia do papel do
professor na transmissdo de conteddos sistematigaddticos, concretos e
articulados como as realidades sociais.

Alguns professores afirmaram que trabalham o cédbecom uma viséao
critica, ajustada as circunstancias de cada turmaineulada a realidade
existencial de seus estudantes. Outros argumentagara adotam uma
adequacdo do programa minimo de conteudos, semcppagdo com a

consciéncia critica. Um depoimento de um coordemado

Os estudantes indios s6 falam e se expressam quando
professor se dirige a eles; a sua participacdo empags €
restrita; nenhum professor tem queixas sobre comgoento
do estudante indio: reservados, quietos, discret@3s
professores de modo geral se sentem confortaveis este
comportamento, ndo se preocupando em questionar as
dificuldades desses estudantes, deixando-lhes maeirio a
responsabilidade de aprender/ ndo aprender (Cf.r@smador
da Escola, 1999).

Quando os professores falam de seus estudante®sineévidencia-se
uma distancia entre discurso politicamente corretoratica democrética.

Dizem, por exemplo, a guisa de censura, que peliduca dos indios
eles mudam constantemente de lugar na cidade, poagns semindmades. Na
verdade conforme verifiquei, na maioria das vezésserocam de casa por
causa do reajuste de aluguel, tal como estudané®sindios que moram em
casas alugadas. Muitas vezes também os donos dsss qgaeedem a casa de
volta por motivos alheios ou aumentam demasiadamears aluguéis. Assim
os inquilinos optam por mudar de casa.

Além da casa dos estudantes, os Paresi contamaé@asa do Indio”,
de responsabilidade da FUNAI (Fundacdo Nacional iddio). Tém apoio
também nas casas dos parentes que moram na cidade.

Os estudantes Paresi saem das aldeias, por decisaseus pais, em
consonancia com as liderancas locais. Ficam nadddaurante o periodo
letivo. Apdés cada periodo letivo os estudantes ésdvoltam para aldeia, e
outros vém no lugar deles, tendo a educacdo escodarcidade como uma

missao de interesse do grupo.
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A decisdo sobre os estudantes indios de estudaestala urbana é
majoritariamente do pai. Em alguns casos a maedketambém. SO apenas
uma pequena parcela de estudantes indios estdadasdo na cidade por
vontade propria, referendada pelos pais.

De um modo geral, o tempo que os estudantes indiosam na cidade
varia de 01 més a 04 anos, em conformidade comuastincias diversas,
entre as quais, problemas familiares.

Os Paresi estdo cada vez mais preocupados com eaeda basica e
média, entendendo que é necessario que todos terdmaBeso a escola de
qualidade, como um fator de permanéncia e contiaded grupal, no meio
hegemdénico da sociedade envolvente. Um pai de utondasmte indio assim
expressa a necessidade da educacéao escolar: "Nisapws que futuramente
fica inviavel a sobrevivéncia em aldeias”.

A demanda por educacéo escolar decorre das prespdesnfrentam e
da preocupacdo dos pais em relacdo aos filhos nuturd regido pelas
pressdes do contato, cada vez mais violentos, fd@esom que as estratégias
de sobrevivéncia envolvam conhecimentos da orgad@iea burocratica
econdmica e politica da sociedade envolvente.

Pude observar durante a pesquisa 0s comportamesdssestudantes,
professores, pais e direcdo. Verifiquei que a eacodntinua a manter uma
forma tradicional de disciplina, obrigando os estotes a se organizarem em
filas, andar um atras do outro até a sala de aNBo ha qualquer preparacéo
ou discussao a respeito do valor de tal norma, calaooutras decisdes ou
praticas adotadas por imposicao de cima para baloguém assume romper
ou modificar. Parece um consenso, que o0s estudgressam andar em fila e
que é bom para a organizacdo da escola comecaraovdndo todos os
estudantes em fila no patio. Segundo uma professmgastudantes Paresi ddo

um bom exemplo de comportamento.

Os estudantes indios tem um comportamento que da
destaque e relevancia como modelo a ser seguidofihas, no
caminho para a sala de aula etc. Um respeito fditds uma
educacdo de categoria, onde o professor ndo peedgpd em
chamar atencdo com os estudantes, no decorrer doepso de
ensino-aprendizagem e didatico pedagégico na sadaadla
(Professora da escola, 1999).
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E interessante observar que o elogio aos estudaRteesi se articula a
obediéncia as regras, ao comportamento disciplina@@® “ndo darem
trabalho”. No processo pedagdégico, contudo, comesetddo trabalho”, €
mais facil encara-los como “limitados”.

Os sujeitos quanto entram na sala de aula ndoadeigo lado de fora
suas caracteristicas individuais, sociais e culigirgue os distinguem como
individuos dotados de vontade, sujeitos datadosteados, em determinado
tempo e lugar. Uma educacdo que respeite e incerpativamente a
diversidade é condicdo fundamental para se aproxima pedagogia da
diferenca, da educacéo plural, multicultural crétic

Do ponto de vista hegemoénico, na sala de aula foa® estudantes séo
iguais porque aprendem a escrever, ler, contar atagajuntos. Mas o
ambiente da sala de aula ndo é acolhedor; o indio tem uma relacéo
paritaria com estudantes ndo indios ou tratamegtalitario e democratico.

Os estudantes Paresi normalmente preferem sentawmskindo da sala
ou num canto, fora do olhar vigilante dos colegasoeprofessor.

Pelo que pode ser visto, ndo é possivel haver eqlédda educacéo
escolar numa sociedade pluriétnica, multiculturaimslievar em consideracéao

a diversidade dos estudantes.
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CAPITULO IV

OS ESTUDANTES INDIGENAS CONTRIBUINDO NA PESQUISA

4.1 APRESENTACAO DOS ESTUDANTES PARESI

Tendo caracterizado a Escola Estadual Emanuel é@inhao longo de
sua historia, passarei a discutir nesse capitulpumlas das caracteristicas
identitarias dos estudantes Paresi com quem tivdopde de contato longo e
fecundo.

Para melhor situar a analise que sucedera, farsieguir uma breve
caracterizacdao de cada um deles, totalizando desqges. Com o intuito de
assegurar a privacidade dos depoentes e dos saspeaevos pais, utilizarei
apenas as letras iniciais dos seus nomes.

1- A. K., 20 anos de idade, cursava a 52 sériescda na aldeia Buriti e
é filho de A. e I.. Nunca havia reprovado.

2- J.M.0., 14 anos, cursava a 52 série. E natdealaldeia Formoso e
filha de J. e M. H.. Também nunca repetiu ma série.

3- A.S.N., com 20 anos de idade, freqiientava asé&de. E natural da
aldeia Salto da Mulher e filha de L. e M. A.. Repoa uma vez na 52 série.

4- 1. Z., com 23 anos, cursava a 62 série. Nasoaualdeia Nova
Esperanca e é filho de B.e N. Foi repetente dusmes na 52 série.

5- 1. P., estava com 19 anos de idade e cursava série. E natural da
aldeia Kotitico e filho de C. e H. Foi repetente Ifasérie.

6- C. K., tinha 21 anos de idade, cursava a 7fesé¥asceu na aldeia
Nova Esperanca e € filho de B. e N. De acordo cenregistros nunca repetiu
uma série.

7- G. K. P., tinha 16 anos de idade e cursava &éffe. E natural da
aldeia Formoso e filho de J. B. e A. De acordo cosnregistros escolares foi

repetente na 12 série.
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8- O. K. tinha 13 anos de idade e cursava a 7fes@&tasceu na aldeia
Rio Verde e é filho de J. J. e D. Reprovou uma uaz4? série.

9- A. Z., tinha 17 anos de idade e cursava a 8fesé& natural da aldeia
Formoso e filho de J. J. e D. Reprovou uma vez haéfie.

10- A. Z., com 33 anos de idade cursava a 42 séoi&upletivo. Nasceu
na aldeia Rio Verde e é filha de A. e |I. Segundionaou, nunca reprovou na
escola.

Todos estavam devidamente matriculados desde ianido ano
letivo/1999 nas suas séries. Estavam freqlentarmdmmalmente as aulas.

O quadro a seguir sintetiza as informacdes referen aos

estudante/idade/série/repeténcia.

Os alunos indios x idade x idade x repeténcia (1999

ESTUDANTE IDADE SERIE REPETENCIA

1- A Z. 33 42 -

2-1. Z. 23 62 52
3-C. K. 21 72 -

4- A. K. 20 52 -

5-A. S. N 20 52 52
6-1. P. 19 72 12
7- A. Z. 17 82 42
8- G. K. 16 72 12
9-J. M. O. 14 52 -
10- O. K. 13 72 42

Fonte: Escola Estadual Emanuel Pinheiro (1999).

Um aspecto que salta aos olhos no quadro acimakwada defasagem
idade/série. Apenas o estudante (O.K. 10) nédo apress defasagem
idade/série, ainda que tenha reprovacdo na 42 sddeos alunos (J.M.0.9),
(G.K.8) e (A.Z.7) aparentam uma defasagem que, sBdguos registros
escolares é devida ao ingresso tardio na escola (cove anos de idade). O
estudante (I.P. 6), por sua vez ja teria desistiddoestudar e também havia

sido reprovado, razao pela qual ndo esta adequadteemos de idade e série.
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A aluna (A.S.N. 5) tem 20 anos e estava na 52 sé@avwedenciando oito
anos de defasagem. Juntamente com (C.K.3) e (l.Zapjesentam uma
discrepancia idade/série muito acentuada. Segureddamos escolares teriam
ingressado na escola ap6s os 10 anos de idade eéémmteria sido
reprovados. Por fim, a aluna (A.Z.1) com 33 anesidade e frequentando a
42 série no ensino de supléncia tem uma defasagemeisérie de no minimo
de 23 anos.

Para analisar a defasagem idade/série, remetendivadalho de Souza
(1997), ao discutir o sentido do tempo escolar entr visao de nossa
sociedade e a visdo da sociedade Paresi. A perntaaméra escola, de acordo
com o sentido da educacéao escolar, em termos detheneficio econémico é
referida na duracdo oficialmente estabelecida e etagdo série/idade é
referida na idade estabelecida de inicio da escodgho. Pela LDB o
estudante entra antes dos sete anos e é obrigakdpermanecer na escola,
constitucionalmente, até os 14 anos de idade. SeégWBouza (1997, p.67) os
estudantes repetem varias vezes as séries iniciaisldeia. Mas, de acordo
com 0s registros encontrados na escola urbana, adod mostram uma
realidade bem diferente. Os estudantes indios rardenreprovam nas séries
escolares conforme quadro demonstrativo apresentgp@®do menos 0sS que
estavam matriculados no ano de 1999 na Escola Batafimanuel Pinheiro. A
reprovacdo é comum entre os estudantes nao-indjose, também reprovam
algumas vezes.

A nossa sociedade confere sentido a uma temporadédhio-psico-
pedagdgico e social e a estabelece numa relacadeida série. Para os
estudantes Paresi, todavia, essa relacdo ndo &amie. A dificuldade de
transito entre os dois mundos, duas culturas, goocessos de aprendizagem
tdo diferentes é o centro do foco relacional. Asndés relagdes tornam-se
menores e seus sentidos distintos, menos operantes.

Em muitos casos os estudantes Paresi comecamualasentre 9 a 15
anos de idade na aldeia. Uma aluna que é mae desstondante comecgou a
estudar aos 27 anos de idade. A diferenca de idadee estudantes Paresi e
outros é grande pois estes comecam a estudar aas@Ganos de idade. Um
estudante comentou que, ao sairem da aldeia pardaale, recebeu a seguinte

ordem do seu cacique:
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Hora de estudar deve-se estudar e nao fazer fera pa
cacique como também para toda a aldeia, porque nediete
na aldeia. Recebem o ensino na escola da cidadedae que se
aprende na escola deve ser ensinado na aldeia ad®si
menores.

O sentido da duracdo da escolaridade e da permamém& escola €
referido em outros valores. O estudante Paresi patia a escola da cidade
para adquirir conhecimentos adequados a educac8ogdeacdes mais novas,
conhecimentos que nado sdo exclusivamente aquel@seddos curriculares
definidos pelo sistema escolar. A observacdo pgréicte, a vivéncia de
mergulho na escola e as experiéncias que acumukmbém contam. Eles
querem entender crencas, pensamentos, valores, aés conteudos das
disciplinas. A expectativa € que na escola o0s esmhtels se preparem como
mediadores entre aldeia e cidade, entre os Pares Brancos como espécie
de agentes intersocietarios e de assessores datoont

Em conversas, alguns estudantes indios demonstmasejo de
terminarem o Ensino Fundamental e Médio e fazer esumso superior nas
seguintes areas: Enfermagem, Pedagogia e Direidm objetivo de ajudar o
seu povo. Mas como 0s pais e 0 cacique decidemvinda para a cidade,
também decidem sobre sua volta para a aldeia endteartemporario ou
permanente.

Os Paresi quando terminam os estudos querem vqitaa a aldeia,
ajudar a melhorar a vida do povo indigena. Algun&oncumprem o
compromisso da aldeia e comegam a trabalhar, setaomm cada vez mais, e
permanecendo na cidade. Mas essa alternativa tandménmeca a ser agendada
pelas liderancas que entendem a migracao para adeiccomo uma pressao
inexoravel do contato que lhes tira os meios deawdda vez mais.

A seguir uma experiéncia vivida por um estudantamgo foi procurar
trabalho ou emprego:

. eu sai para procurar servico e nada. Todosréimeque 0
comércio é fraco e alguns dizerem que iriam deméiguns
gue trabalhavam, pois ndo dava para pagar o saldeles.
Voltei para casa muito triste, magoado e chategthrgue néao
tem emprego para mim nem experiéncia para aprenaer
trabalhar (O.K.).
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Esta experiéncia revela exclusdo social que muitesfrentam
atualmente, em qualquer sociedade hegemodnica. Airpde uma colocacgéao
dessas sobre a vida, instaura-se uma tarefa pedamogossibilitando ao
educador nela assentar a de formacao da conscigonctesenvolvimento da
competéncia de analisar o mundo, a histéria, a @i@na cultura, o contexto
do contato.

O meio escolar engendra, no cotidiano diferentesocpssos de
dominacédo. A relacdo de poder é visualizada, pangxlo, nas idas e vindas
em filas na hora do recreio, onde os mais “espértegam vantagens sobre o0s
mais timidos ficam por dltimo. No caso dos estu@snParesi a timidez ndo é
a Unica explicacdo. Os valores relacionados aoajtap cuidado e ao respeito

a atividade escolar também séao intervenientes.

Que os estudantes brancos correm da sala para obter

sempre o primeiro lugar na fila do lanche, até dain se
machucando e lutando por um lugar de destaque. tQdaste
indio é diferente pela sua identidade, ele guarda material
na bolsa ou embaixo da mesa levanta da cadeiraglgente é
0 Ultimo a sair da sala de aula e vai esperar hadbom a sua
maior paciéncia e delicadeza humana sem discussées
empurrdes, esperando a sua vez de ser servido comesma

comida que foi servido o primeiro da fila (Diretda Escola).

Na aldeia eles recebem um “atendimento sem presga’ por vez até
que todos compartilhem os alimentos, o que €& comuanorganizacdo das
comunidades indigenas. Um pai de estudante afirmseguinte:

A escola da aldeia forma o estudante para obterock
escrita, leitura e conseguir fazer algumas confeambém na
escola da aldeia sdo ensinados como o indio devee$ender
diante do branco, de um animal silvestre etc. Erositacham
gue nao faz diferenca, estes jA estdo mais acogstasmaom a
vida na cidade em que ja possuem uma intencdo dedes e
ficar na cidade tentando arrumar um emprego em quex
setor de trabalho (P. K.).

Ha uma aparente contradicdo no projeto de estudosidade, pois ao
objetivo de formar indios que voltardo para aldepara disseminar o0s
conhecimentos adquiridos se contrapfe o objetivoedaudo na escola como

meio de acesso ao trabalho na cidade. Como ja noeameci anteriormente
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alguns dos lideres ndo descartam a possibilidadeideuldades crescentes de
meios de vida nas aldeias e de migracao para adeidambora esse nédo seja
projeto do povo Paresi. O modo como explicam esHarmativa, todavia,
remete aos valores da cultura associados ao paseoteOD parente que mora
na cidade garante uma mediacdo entre aldeia e eicdade certo modo, uma
extensdo da aldeia na cidade.

No que se refere a permanéncia na escola, os dbatogcem algumas
evidéncias que convém explorar.

Ao final do ano letivo de 1999, de acordo com ogiséros escolares o
guadro de estudantes indios na escola pesquisatsaptava-se desse modo:

Sintese da situacdo escolar dos estudantes Pares final do ano
letivo 1999.

Numero de estudantes Paresi
Situacao final
02 Desistiram dos estudos
03 Foram transferidos
05 Concluiram o ano letivo
10 Total

Fonte: E.E.Emanuel Pinheiro

A mobilidade dos estudantes Paresi nas escolas nadjatanto em
termos de transferéncia de uma escola para outwantp em termos evasao
ciclica temporaria ou permanente apresenta dadbsvaates, indicativos de
um modo proprio de lidar com o processo de escabgdo uma vez que a
escola e a educacao escolar sdo entendidas comess@cdas. Percebe-se na
tabela acima que 50% dos estudantes concluiram siedes daquele ano
letivo na mesma escola. Dos estudantes matriculad®@% desistiram de
estudar e 30% foram transferidos, para outras escol

No ano (2000), voltei a escola para verificar squadro de estudantes
indios havia alterado. Procurei, em seguida, enteam contato com os
estudantes indios, buscando ouvi-los sobre seuussocescolar entre o final
de 1999 e inicio de 2000.

a) A. S. N. foi aprovada em 1999 e em 2000 transfse para a Escola

Municipal de Ensino Fundamental Silvio Paternez que esta estudando no
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Supletivo na 62 série. E considerada uma aluna eninteligente. Andréia
pensa que o futuro estd na educacdo escolar, denaowd® preocupacdo em
aprender cada vez mais para enfrentar os desafias sdciedade. A
transferéncia para essa escola foi motivada peldanga dos pais que foram
morar perto da atual escola.

b) I. P. aprovado em 1999 e em 2000 também sesfeaiu para a
Escola Estadual Professor “Jo&o Batista”. Est4d anmd® a 82 série. A
transferéncia de escola foi motivada por mudancacdea para mais perto
dessa escola.

c) G. K. também foi aprovado e continua estudam@&omesma escola.
Esta matriculado e freqienta a 82 série. Ele € gtndante muito atencioso na
sala de aula, e é participativo.

d) J. M. O. foi reprovada e permanece estudand®faérie no mesmo
colégio, junto com o G. Ela € repetente nas disoigd matemética,
portugués, ciéncias e historia. Nado fez recuperagé@ssas disciplinas porque
a norma é quando a estudante fica em mais de tigspdinas em recuperacao
esta automaticamente reprovado, segundo o regimeatescola.

e) J. A. é um estudante novo matriculado neste deo2000, veio da
escola da aldeia. Frequenta as aulas normalmemepseblema nenhum.

f) C. K. (82 série), A. Z. (52 série) e |I. Z. (38rie), se matricularam na
escola, mas desistiram no primeiro semestre porivootle falecimento na
familia. Voltaram para aldeia para trabalhar (FUNAI

g) O. K. foi aprovado em 1999 e A. Z. nao foi apado. Os dois se
matricularam no ano de 2000, mas ndo chegaram @glfmetar as aulas porque
estdo se dedicando a musica, preparando para laewt@nde um CD (musica
sertaneja e musicas enfocando a da vida dos indé&ssi na aldeia).

Em 2001 fiz outra visita a escola, conversei condioetor sobre os
estudantes. Ele afirmou que nenhum dos estudantes marticiparam da
pesquisa estava estudando mais na escola. Mas fonatmiculados outros
estudantes indios. Esses novos estudantes indiomjfam na cidade por mais
tempo e possuem casa prépria ou alugada.

No mesmo dia da visita a escola, fiz uma visitalANAI para conversar

sobre os estudantes indios, tentando saber o dediihes. Fui encaminhado a
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Daniel Cabixi, lideranga Paresi amplamente conhacid reconhecida.
Segundo Daniel:

. todos esses estudantes foram para a aldeia. ddsaram,
outros ndo. Estdo trabalhando junto com a sua codade. Os
motivos que levaram eles a sairem da Escola: cdmkc
financeiras de manter eles na cidade (aluguel, asup
alimentacédo etc.) e outros.

Em 2001, segundo dados coletados junto a estudarnbelios que
estudam na cidade, somente quatro sdo sustentaglos pais que moram nas
aldeias, os pais dos outros estudantes que vivemidade por mais tempo.

Os que os dados sobre mobilidade demonstram, pbm da visdo de
senso comum, é um extraordinario esforco dos Pavesieducacao escolar na
cidade.“Todos os indios estdo buscando no momento uma &¢fux na escola
publica. Sdo estudantes, se aprimorando nos comhentos, para adequa-los
a realidade da aldeia"(Cf. Cabixi, depoimento, 1999)

Ainda segundo Daniel Cabixi e alguns estudantedio® ja estao
pensando em nivel de 3° grau com interesse de umornreimero de indios
possiveis com formacdo em curso supefior.

Embora se conte com projetos oficiais de educaigd@ldgena os indios
notam que ndo se conta com uma politica clarameletiénida de educacéao
indigena.

Cabixi argumenta que se um indio ascendesse aococaegMinistro do
Estado da Educacao: "Daria énfase no sentido dabes¢cer na pratica um
programa educacional que correspondesse de fato osminteresses das

populacbes indigenas"”.

4.2 A EDUCACAO PARA OS ESTUDANTES INDIOS NA CIDADE

Os estudantes indios se deslocam das aldeias paracidade

semelhantemente a outros brasileiros que migrancalopo para a cidade. As

pessoas do campo migram para cidade em busca dmlbr@, de estudo,

% _ Trata-se do 3° Grau Indigena ja mencionado, geeaealiza no Campus da UNEMAT e
Barra do Bugres desde o0 ano de 2001
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atendimento médico, assim também os indios fazem nmesmas coisas

acrescidas, no entanto, de um projeto étnico deadadhia. Nas aldeias as
dificuldades sdo muito grandes e a percepcédo crdscé a necessidade de se
buscar alternativas. A educacao escolar tem sidmtidicada como meio de

construcédo dessas alternativas.

A luta por educacdo escolar ndo é nova. A criac&o edcolas nas
aldeias, em parte, foi em decorréncia do projettegmacionista do Estado e
em parte — mais recentemente - foi uma conquista govos indigenas,
através dos movimentos indigenas pés 1970. As ascdlas aldeias Paresi
oferecem até 42 série do ensino fundamental.

A continuacao dos estudos requer, portanto, a vipaiea a cidade. Mas
a decisdo, como ja se reportou anteriormente néde éarater individual.

O estudante indio chega a cidade para cumprir unssdo, a missao de
estudar em proveito préprio e do seu povo. Essasausé clara para eles. O
compromisso de estudar na escola urbana e levar coshecimentos
proporcionados por esse estudo de volta para o gewpo €é de alta
responsabilidade. Muitas vezes o estudante indio er&tad interessado no
conteudo curricular, mas pode aprender na escotaasucoisas da cultura do
“branco”.

As dificuldades que os estudantes Paresi enconts@m muitas: de
sobrevivéncia, de apoio afetivo, de educacédo escotacidade; de adaptacéao
ao meio urbano; de deslocamento e outras. O deslen#o entre a aldeia e a
cidade constitui-se num obstaculo tanto para osideites quanto para seus
familiares. A visita do estudante a aldeia podeuttey na perda de longos
periodos de aula.

No mapa abaixo, localizo as aldeias de procedémna estudantes
indios. Estdo graficamente representadas por cifien@émcias. A aldeia mais
afastada € a aldeia Cabeceira do Osso que ficarte@adistancia de 250 Km da
cidade. A mais préxima da cidade é a Aldeia Queiamadistante 40 km.

Os estudantes indios se deslocam para a cidade pandinuar a
estudar, mas fundamentalmente querem conhecer aagdo “do branco, na
escola do branco”. Na coleta dos dados observoguseo estudante indio nao
esta preocupado em “passar de ano”, mas em aprendesmo que iSSO

impligue numa permanéncia maior na cidade. Sua rpdeade é conhecer e
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assimilar varias estratégias e modos caracteristid® branco, entre essas, o

uso da lingua portuguesa.

Itinerario dos estudantes indios da aldeia a cidade

@ 2.1 cabeceira do Osso
. A. |. Sacre
T A, 1, Makutiakere
A. |. Pareci
. A, |. Queimada
) = . A. I. Estivadinho
q A. |. Fiqueiras
. MNucleo Urbano

Fonte: Ed. Turistica e Estatistica adapta¢cdo deoJ®@sco.

Em uma conversa informal um estudante indio dis€eprimeiro dia de
aula na cidade é diferente, do primeiro dia de andaaldeia”. Na aldeia todos
0os estudantes sao indios e tém uma relacédo sobdd&a cidade o indio esta
diante de diversas pessoas etnicamente diferensiatha sala de aula. Um
outro depoimento destaca: "Estudei primeiro em Cédsgem 1993, 94,95 e
96. Em 1997, 98,99 em Tangara da Serra. Nas dudadeis eram diferentes
porque os colegas eram diferentes de uma escola @atra".

Esse depoimento é uma amostra do esforco empreendidlos
estudantes indigenas nas escolas urbanas. Elesleastmas cidades ha sete
anos e ainda assim encontra dificuldades na viv&mom o meio urbano.

Referiu-se as cidades de Caceres e Tangara da,Samaas apresentam

diferencas significativas no modo de vida. Embora@aonsoubesse explicar
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porque, o estudante percebeu a diferenca de coovestre uma cidade
histérica de Mato Grosso, com mais de 250 anos @ gidade dominada por
migrantes sulistas, com um modo de vida, valorépre)conceitos proéprios.

Tangara da Serra € uma cidade nova, como ja fa.dt modo de vida
que se configurou € mais dinamico, refletindo fosnde relacdes, praticas e
valores da sociedade nacional. Como a questao @aiag indigenas permeia a
realidade local, desde a fundacdo da cidade, ooir@dliuma presenca viva.
Embora seja visto como um incédmodo e a relacdo smjadiada pelo
etnocentrismo, h& por parte das instituicdes ofgia contingéncia de recebé-
los. Sua vinda para a cidade, a partir da década8@etambém se da num
contexto de consciéncia étnica e de consciénciaseales direitos através dos
movimentos e, apos 1988, sob a égide dos direitepeeiais que a
Constituicao lhes garante.

Em cada escola vivem experiéncias diferentes acg@ds diferentes,
porque professores, estudantes sdo também de arigderenciadas. Veja o

depoimento de uma mae india:

Achei diferente na Aldeia quando eu estudei. Mas eu
como made, ja vim algumas vezes nesta escola pdea tam o
Diretor e ver meu filho como ele estd nos seus @ssu De
tanto gostar da escola matriculei-me na 42 sériesudpletivo a
noite (Mae e aluna).

Os estudantes indios encontram muitas dificuldadms enfrentar uma
"escola de branco" (assim eles designam a escolbana). Eles ndo sabem
falar e escrever bem em portugués. O problema di@wdade linglistica na
escola é foco de inseguranca e desvantagens: "pas$ia vergonha na sala
de aula, principalmente nos primeiros dias" (estnt@aindio).

Como ja foi dito anteriormente, segundo professoms estudantes
indios ficam "facilmente encabulados, por qualqgerestédo dirigida a eles".
Entendem que alguns sao "humildes, timidos, feckagmrque eles possuem
um mundo préprio no qual se relacionam e vivem.nEeiessante notar que é
de conhecimento generalizado no meio escolar a lproética linglistica os
estudantes indios. Eles tém sua propria lingua ® sgbem bem o portugués.

Insiste-se em que o cerne do problema é timidez.
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Ndo se cogita da possibilidade de uma solucédo pégiag, como, por
exemplo, um atendimento diferenciado no ensino ish@ua portuguesa, fora
do horario formal de aula.

Os estudantes indios vdo adquirindo habitos ewnses novos na escola
urbana, comecam a "assimilar" a escola como lugaragrendizagem dos
conhecimentos produzidos pela sociedade envolvemtedo modo como
ensinam. A escola urbana, contudo, ndo considecdeatidade e a diversidade
de seus estudantes. Os Paresi parecem ter claroageducacao escolar se
inscreve no universo das relagdes humanas atuaisst@dante indio comeca a
incorporar a escola como parte da sua cultura. GQ@ma perceber que da
aldeia para a cidade ha um trajeto dificil e comxple Ele ndo €& uma
continuidade do caminho que comecou a ser trilhadm educacdo escolar
indigena na aldeia.

A escola da aldeia, por mais limitada que sejatdeisnersa na vida
social e na cultura do grupo. Na cidade, a escolpaéte do meio urbano.

Tudo é estranho, a comecar pela propria organizasdolar.

4.3 A ORGANIZACAO DAS ESCOLAS DA CIDADE

No mapa apresento a localizacdo das escolas urbamake estédo
matriculados estudantes indios (1999). Alguns eatids indios preferem
estudar nas escolas que se localizam no centroidade, como a Escola
Estadual “Emanuel Pinheiro” representada com unrauwiferéncia vermelha.
O centro da cidade é destacado com um quadradode¥sais escolas com
estudantes indios matriculados estdo indicadasgiarunferéncias de outras
cores.

A localizacédo das escolas, além de mostrar su&ribiscdo na cidade,
pretende evidenciar que ndo ha uma dispersédo ali@atids estudantes indios
nas escolas da cidade. H4A uma certa coeréncia dalit@mcdo indicativa de
motivagcdes externas que, de acordo com os dadosidmd, remetem a
relacdes de parentesco ou de pertencimento etrissa afirmativa tem como
base empirica casa alugadas onde vivem estudantkesi e que poderiam ser

alugadas em outros bairros e, no entanto, tomanroximidade (menor ou
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maior) de casas de familia ou de associacdo Pacesio referéncia de

localidade.

A localizagdo das escolas com alunos indios
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E. E. Ensino Fundamental “Vereador Bento Muniz”

E. E. Ensino Fundamental e Médio “13 de Maio”

E. E. Ensino Fundamental “Emanuel Pinheiro”

E. E. Ensino Fundamental e Médio “29 de Novembro”

E. E. Supletivo Ensino Fundamental “Antonio Casa Grande”

Fonte: Ed. Turistica e Estatistica adaptacdo deoJ®dsco.

Desse modo a mobilidade de uma escola para owioachega a ser um
dado relevante, porque perde sua for¢ca no bojo ddanca de maior impacto
da aldeia para cidade. No contexto dessa mudaneaacde tensdo e estresse,

7z

ir de uma escola para outra é relativamente bemosgrenoso.
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No meio urbano o estudante indio economicamenieedde do trabalho
da cidade, ou dos pais que moram na aldeia. Ascagbes contribuem na
manutencdo, com ajuda alimentar. Por isso os esitiedaalém de estudar
devem trabalhar para ajudar no sustento da casequgona aldeia eles sao
economicamente ativos, plantando, cuidando e cadbea produgéo.

O estudante indio vé a organizacdo da escola @ifter, porque ele vem
de uma cultura diferente. Por mais que a organiaagdscolar seja
padronizada, nas aldeias segue normas e principgmecificos no que se
refere ao tempo, a liberdade, ao convivio, ao réspa voz, as relacdes entre
pares. A cultura da escola, através do curriculoltmg vai se impregnando de
detalhes da cultura indigena.

Na cidade o espaco e o tempo da escola sdo cotaeghe vividos de
modo diferente. A organizacédo do trabalho escobtey,atores, a hierarquia, a
comunicacdo possuem uma outra légica, fundada maomnalidade técnica
estranha a logica, aos valores indigenas.

A rotina do tempo na escola é organizada em unugi&ecia: entrada na
escola, entrada em fila na sala, aulas, intervakecreio), continuacao das
aulas, encerramento, saida.

Essa rotina, além de ordenar o trabalho, disciplan circulacdo dos
estudantes definindo tempo de interacdo com peraqoisde circulacdo nos
espacos comuns; tempo de aula, sem permissdao deulagdo. Para o0s
estudantes de um modo geral o tempo de aula é tedepdisciplinar também
0S corpos, para o estudante indio é principalmemara além disso, um
cerceamento da liberdade, tido como um bem preciesaculturalmente
valorizado.

A organizacdo do espaco escolar € igualmente oaicmt para o
disciplinamento. A disposi¢do das carteiras emsdfiraramente é modificada,
embora as carteiras sejam moveis e individuaise®sidantes indios de modo
geral, sentam-se no fundo. Considerando a dificdeddinglistica desses
estudantes, sua localizacdo na sala de aula é pgi@gnente inadequada,
tendendo a agravar as condi¢cfes de aprendizagem.sH&ogita em convida-
los a trocar de lugar, localizando-os mais a frenbelhorando as condi¢cdes

de concentracéo.
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Nos depoimentos do diretor e de professores haréafkdas sobre bom
comportamento dos estudantes indios em filas dea€dat e da merenda. A
observacéo participante permitiu apreender algusyseatos do que € referido
como “bom comportamento” no sentido de disciplinde subordinacao
aquiescente as regras. A fila da merenda é modeglento a sentidos que
escapam ao senso comum.

Na fila da merenda, o espirito de competicdo, alidade e a busca de
vantagem pessoal motivam uma série de comportansefitodisciplinados”
correria, empurrdes, desrespeito a ordem de chegeuiae outros. A relagéo
de poder se instaura entre os estudantes, medialdaigeologia da dominacéao
sob uma gama extraordinaria de modos de express@ VAo desde a
significacdo de poder de estar na frente da fila,edtar na frente do outro,
até a significacdo da vantagem de comer primeirtere mais tempo para o
lazer no horario do recreio. Ora, para o estuddntdo a competicdo tem um
sentido ladico. Numa sociedade indigena o coletpvecede o individual, em
alguns casos e, outros nao. Porque na prépria aldais tem melhores
condicdes de vida, conseguem comprar na cidade asutrariedades nos
supermercados e lojas. Passar a frente, ou estdrante do outro ndo tem
muito sentido de poder, ao estudante ndo confergagens num contexto de
comida coletiva. Na escola a comida é de todosguali para todos. Logo, a
ordem de quem recebe ndo modula esse sentido m@dmportante € estar
junto para compartilhar. Por que o estudante indosreria para chegar na
frente, na fila da merenda? Por que empurraria kega? Por que disputaria
lugar? Para que?

O seu “bom comportamento” talvez se associe menogis@iplina e
mais a um modo de lidar com o tempo e a uma visaonterenda como
refeicdo coletiva.

Numa Orbita maior das relacbes de poder, a orgadiaaescolar é
apreendida como regulada de cima para baixo. Unfegsisor fez a seguinte
observacdo: “... a escola € organizada de cima pemixo. Os estudantes
quase n&o participam das decis6es da escola. Assvemitos professores néo
sabem o0 que estdo fazendo na sala de aula”.

Os professores, na sua maioria concordam com aovigue 0 colega

teceu sobre a escola. Os estudantes indios e diosmao conhecem e nem
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fazem idéia do que é decidido, mas sdo obrigadaseitar decisdes tomadas
na esfera das instancias burocraticas da admirgdtrada rede escolar e
obrigados a aceitar todas as decisfes tomadas, seanpre pelos professores
da escola, mas pelas instancias burocréaticas e radtativas da rede escolar.
O corpo docente insiste em ver a grande virtude takios na humildade e
simplicidade. Nao fazem mal a ninguém, estdo dandvemplos de
cordialidade para os brancos.

As falas reiterativas do bom comportamento dosue@ahtes indios
evidenciam uma visdo estereotipada pela represd@otagoletiva do “bom
selvagem”. Nao se destaca, por exemplo, a facileddd raciocinio espacial
Oou sua visado ecolégica avancada.

Na visdo de uma lideranca Paresi:

os professores e a coordenacdo cita os indiomo
exemplo de comportamento na sala de aula e no EHtolar.
Pelo fato de respeitar liberalmente as normas edeahidas
pela escola (CABIXI, depoimento, 1999).

Como entre os estudantes néo-indios, entre osdastes indios ha os
gque estudam com mais determinacdo, tem muito gestoestudar, tem prazer
em aprender o novo, desvendar, explicar, compreenflgses auxiliam muitos

seus pares, fazendo a mediacdo pedagdgica de ag@otde aprendizagem.

4.4 O INDIO NO LIVRO DIDATICO

O livro didatico proporciona um meio de estudoitueas, atividades e
de interpretacdo de textos. Para alguns estudaniiss e ndo-indios, o Unico
estudo que eles realizam é com o livro didaticorafala sala de aula. Nos
mapas dos livros didaticos teoricamente o0s estugkaritentificam espacos
geograficos, espacos fisicos ocupados: continepiEses, estados, desertos,
municipios, bairros, pessoas, florestas, oceanatéeo lote onde moram. Essa
visdo positivista no livro didatico é bastante =dsnte.

O livro didatico, porém, ndo € o vildo exclusiva @ducacdo escolar.
Parte significativa da questdo passa pela cultuea edcola, isto é, pela

tradicdo cultural desenvolvida pela escola. Na ertdtda escola os programas
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desempenham papel crucial. Eles sdo suportes daag@do escolar reduzida a
um processo de transmissdo de uma listagem de come&tos, de conteudos
programaticos. Ndo se tem claro que os temas lotados programas de
ensino sdo objeto de diferentes abordagens, sobnfogee de diferentes
orientacdes tedricas (Cf. Bandeira, 1995, p.35).

Os estudantes indios estdo lendo e estudando nossl didaticos
fornecidos pelo Estado: portugués/literatura, gedigr, historia, ciéncias e
também de matematica. Possuem habito de ler o®$ea&in casa com o0 grupo.
Comentam as novidades e curiosidades que os textaem. Principalmente
no livro de Historia que apresenta dados histérisobre a realidade do indio
no Brasil Colonial, até os dias atuais.

O livro didatico de historia do Brasil é uma foniemportante no
aprendizado dos estudantes e na formacdo da imabemutro. No dominio
da escola, ao lado do professor, € um instrumemt@deposo. Possuem ainda a
autoridade suplementar de ser uma obra escrita.s Eledo apenas
operacionalizam as normas estabelecidas pela posibg@gemonica do
pensamento de uma sociedade, como também se tmamafio em instrumentos
normativos. Os textos de nossa histéria desempenbgmpel complementar
de formadores de um quadro simbdlico explicativo r@@lidade social, da
cultura na qual o estudante indio e ndo indios estéseridos, e servem,
portanto, como fornecedores do referencial paraommgortamento dos grupos
gque vivenciam esta realidade. Mostram como as staxdes chegaram a ser o
gque sdo e como se formou o que hoje é a cultura.

Nesse contexto, o livro didatico é uma fonte imgamte, quando nao a
Gnica, na formacdo da imagem que temos do outroe-A& a isto o fato do
livro didatico constituir-se numa autoridade, tardm sala de aula quando no
universo letrado do estudante. E o livro didaticoegmostra com textos e
imagens como a sociedade chegou a ser o que &, @ase constituiu e se
transformou até chegar nos dias atuais.

Cabe enfatizar que o livro didatico é, muitas vezesunico material
impresso disponivel para os estudantes, cristallpampara ele, e também
muitas vezes, por que nao dizer, para o profesparfe do conhecimento a

que eles tém acesso.
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Na nossa histéria que, de acordo com os livros tcd&, comeca com a
chegada dos europeus, os indios da colbénia erandi@ier e amigaveis,
carregavam o pau-brasil em troca de objetos adwnde Portugal, com isso
ajudam os portugueses a construir fortes casas dfice origem as primeiras
povoacOes. Ndo mencionam que os indios ensinamrasclbs a sobreviver e
conhecer as terras brasileiras.

No livro de Historia da 62 série, o povo indigeRaresi é citado e
lembrado em muitas das escolas do Brasil, por igsprofessor de Historia
deve fazer uma grande reflexdo e ndo s6 uma remgr@aldo livro. Conforme o
autor: “... dos paresi, dizem que eles vierem datde de uma pedra grande”.
(Martins, 1997:44). E uma referéncia ao mito dégem fora do contexto e
que tende a reforcar uma visdo preconceituosa ecé&mtrica sobre esse povo.

Na dissertacdo de Souza (1996) é apresentada tanadricdo do relato
do Professor indio Alinor A. Zezonai sobre o mite @rigem Paresi para
esclarecer a frase acima citada no livro didatioo Historia. Esclarecer o

mito na sua origem conforme conta o professor iedigna integra:

Eu tenho uma histéria sobre o povo Paresi, comnui@isi
o povo Paresi na Chapada dos Parecis. Muitos andss.aeu
acho que no tempo da formacédo da terra e do céa héestéria
conta que os mais velhos, os velhos contam que aced?
moravam numa Rocha fechada, sem janela, sem nades m
dentro da Rocha a multiddo dos Paresi estavam maliegres,
sempre fazia festa, mas um dia, s6 Deus que existiquela
época, aqui na terra ndo existia nada de pessoawmmhas, sO
Deus existia.

Mas um dia Deus ouviu aquele barulho |4 embaixo da
Rocha, entdo Deus deu rajada e abriu um buracauegquie tem
gente |4 embaixo, desmaiadas, assim deitados quastos. Ai
Deus pensou que eram pessoas inocentes que podeséam
saidos da rocha para habitar na terra. Depois @moséiguinte e
alguém viu o buraco aberto la em cima e saiu pasea.f E
tinha cada flor cores diferentes. E viu as coisagiitas na
terra e achou bom.

Ai depois retornou para embaixo da Rocha e corgara
as outras pessoas:

Eu vi uma coisa linda na minha vida. Vi o mundodoncheio
de flores perfumadas. Gostei muito.

Ai os amigos dele ndo concordavam, e ndo concoreavam o
gue ele viu, e ndo acreditavam.

Mas ele mostrou a flor que ele levou da terra.

E os amigos dele viram que a flor era tdo lindaeefpmada. E
ai acreditam com o que a flor era tdo linda e perdda. E ai
acreditaram com o que ele viu, e comecaram a abrais
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buracos para eles poderem sair dali para fora. &nédes
abririam, fizeram mais buracos, abriram...

E assim os Paresi sairam da rocha para fora. Eagast muito
das coisas do mundo e ai comegou a viver, comectarar os
filhos, filhas e assim os Paresi se multiplicaram.
Multiplicaram-se vendo os animais, e gostaram mugoassim
os Paresi se multiplicou na terra e até hoje camdivivendo
no lugar.

E alguém j& foi naquele local de onde os Paresirasaj
dizendo que ainda tem sinal na Rocha.

Eu achei linda essa historia. Eu acho muito lindorque Deus
estava com eles, que abriu um buraco para os Pagdbi

Dai, que os Paresi entendem que existe um Deus,sDeu
verdadeiro!

E assim foi a histéria do Paresi (In, Souza, cfofessor, 47
anos, Aldeia Felicidade, 1997: 27 e 28).

Até os dias atuais os indios Paresi acreditameesto®. Muitos pais o
ensinam a seus filhos. E uma forma de explicar #spa um entendimento da
origem do homem e do mundo para os filhos indios.

O livro de Ciéncias traz textos e figuras rela@adas com a natureza,
especialmente sobre animais e plantas. Os conhexdbseque os estudantes
Paresi trazem sobre a botanica, zoologia e ecologi@ muito ricos e
poderiam contribuir muito nas atividades desenvo&s sobre estes temas.
Para todos os animais e as plantas, os estudanthesi tém uma histéria na
qual eles se envolveram, foram os atores, viramoowiram alguma coisa
pelos mais velhos. Conhecem os mecanismos de dedesaanimais, suas
habilidades para se livrarem dos ataques ou paraaceas presas, OU Seus
ciclos de acasalamento e reproducédo. ldentificahatreamente bem a flora
local. Conhecem os periodos de producdo, das ptéets os locais onde
podem ser encontrados e a sua utilizacdo na aliag&it e na medicina
caseira.

Na escola da cidade os animais sdo estudados péeloss didaticos

através da teoria. Sem considerar suas caracteaistiseu comportamento, no

% _ SILVA, Araci L. no texto mito, razdo, histéria sociedade, afirma: “No contexto
escolar brasileiro, mitos indigenas tem sido fremtiéenente utilizados como recurso
pedagdgico e como material para publicacdo de égleds de "lendas indigenas” onde
livros de histéria para criancas. Raros sdo os mgaue identificaram com o pensamento
indigena e respeitando-o nele exercitam sua propéapacidade de criacao literaria. Raros
também sdo os que se contentam em transmitir ogsosexniticos sem adultera-los ou
“corrigi-los, segundo o que consideram moral oudkbgicamente correto e adequado a
seus pequenos leitores”. (1995, p.318)
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seu habitat. Na escola da aldeia o professor qumddo ensina como se
proteger dos animais e como proteger os animaisesires. Aprende-se qual é
o animal que pode ser cacado para alimento do grépoonscientizacdo, na
escola urbana, é de protecao ecoldgica, sob enfadgugue o homem deixe de
matar, de destruir a natureza e o0 meio ambientega Re& indios a questao
ecologica se coloca em termos de protecdo, respeésponsabilidade, ética e
moral. Muitos animais sado conhecidos pelos indiosdia-a-dia, diferente dos
estudantes "brancos" que s6 os conhecem pelas dsguwros livros, pelos
textos didaticos, ou através de programas de teBaviou video cassete.

A mesma situacdo ocorre em relacdo aos peixes. tbmte importante
de alimentacdo dos Paresi é a pesca. O peixe reptasuma fonte de
proteina, ainda disponivel, em determinados pergsodo ano € a uUnica fonte
de alimentacdo. Ainda os rios da aldeia s&o limpgoss peixes se recriam
normalmente. Todos os indios conhecem os diversosiumes. Sabem pelo
conhecimento de senso comum quando estdo em épecaepgroducao e
quando podem ser pescados. Na piracéfmeles pescam em caso de extrema
necessidade.

Segundo Geertz aproxima uma citacdo referente bledaria do senso
comum:

A analise do senso comum, € ndo necessariamente seu
exercicio, deve, portanto, iniciar-se por um pra®EEm que
se reformule esta distincdo esquecida, entre umarame
apreensao da realidade feita casualmente — ou d&ja@, que
for que meramente e casualmente aprendemos - e uma
sabedoria coloquial, com pés no chdo, que julgaavalia esta
realidade. Quando dizemos que alguém demonstroubtan
senso, queremos expressar algo mais que o simpltesde que
essa pessoa tem olhos e ouvidos; o que estamomafido é
gue ela manteve seus olhos e ouvidos bem abertasliegou
ambos — ou pelo menos tentou utilizd-los — com éid,
inteligéncia, discernimento e reflexdo prévia, eeqgesse
alguém ¢é capaz de lidar com problemas cotidiance,udna
forma cotidiana, e com alguma eficacia (1997, p)L15

O senso comum na pratica é a interpretacdo do mwmtte vivemos, e

d4-nos condicbes de operar e entender a realidade.

% _ Piracema é a subida dos peixes até as cabeceéivasrios para realizarem a desova, e
assim, se reproduzirem. Todos os anos, de outubnoaeco, algumas espécies de pescado
fazem um longo percurso, vencendo os obstaculosimaas como corredeiras e cabeceiras,
no intuito de perpetuar suas espécies. Esse fendmé&nconsiderado essencial para a
preservacdo dos peixes nas aguas dos rios e lagdsadtanal.
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Os estudantes indios gostam do liviro de Geograpi@,que tratam da
natureza da paisagem, as pedras. Encontram umgaelantre Geografia e o
mito de origem onde os primeiros indios sairam deaupedra grande. O
relevo, os rios, a atmosfera, o meio ambiente s@demas que eles gostam.
Gostam de estudar e olhar mapas nos livros da ascol

Em matemética os discentes indios e ndo-indiosdash os numeros, as
operacOes basicas, potenciacdo, conjuntos, etc.umdgdiscentes indios
apresentam dificuldades de aprender as operacOgisdsmade matematica, mas
isso também nédo é diferente para os estudantesimdios.

Nos livros de Portugués os estudantes indios eindms gostam de ler
textos didaticos que tratam sobre os guerreirososdsuaranis, Tupinambas,
Tupis, etc.

Segundo uma professora: "A maior dificuldade doudante indio é na
escrita e na interpretacdo. Eles escrevem muito, mals a letra é legivel". E
uma dificuldade para o estudante indio em acompentaprofessor nas
explicacbes, porque ndo tém dominio da lingua,cdiiando a compreenséo
guando o professor esta explicando e orientandoonteido. O estudante
indio ouve o professor na hora da explicacdo erdeedo, mas quando deve
exercitar aquilo que ouviu do professor, ndo comse@vancar, realizar as
atividades.

A Lingua Portuguesa é a maior dificuldade na escaolka entendimento
para qualquer outro estudante, principalmente nosrbes, adjetivos,
pronomes, concordancia pronominal, verbal e narprtetacdo de textos. Para
os estudantes indios essa dificuldade € maior, p®rgles falam a lingua
Paresi. A segunda lingua € o portugués, e o engi@mgramatica ndo ajuda
muito na aprendizagem. Quando terminarem os estudo&studantes indios
voltardo para a aldeia onde continuardo falantes lidhgua Paresi, mas
consideram de importancia crucial aprender o pouégy

A politica linguistica, diante dessa realidadeffgsada anteriormente,
pode-se levantar a seguinte questdo: por que, erdforezes se escuta ou se
vé escrito em livros e revistas que o Brasil é uaispmonolingliie? A resposta
remete ao conceito de politica linguistica de doatid@o do Portugués sobre as

linguas indigenas. Por exemplo, a Constituicdo Beasa (1988), em seu
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artigo 13, diz: “A lingua portuguesa é o idioma aél da Republica
Federativa do Brasil”.

A dificuldade linglistica reflete a problematica @&nsino bilinglie. Na
aldeia o professor leciona na sala de aula mulieskx, de primeira a quarta
série. Estdo junto na sala, de 15 a 25 estudantes edo é possivel garantir
uma atencdo diferenciada aos estudantes no quer@speito a questao
linglistica, do ponto de vista da subjetividade @studante eles séo
reconhecidos como sujeitos ativos, com identidadsspal, familiar e grupal.
Na escola da cidade as salas de aula tém de 45dasteis por série. Os
estudantes indios tém sua identidade diferenciatksodvida na categoria
genérica de estudante e sua subjetividade tolhedgessada.

Os estudantes indios que estudam na aldeia ténsumacultura uma
fonte de conhecimento muito rica, mas carregam aéficias de
aprendizagem, do saber escolar dominante. Na maiatas aldeias os
professores ndo tém formacao docente, nem orientpgilagdgica necessaria
para trabalhar uma educacéao diferenciada que gsssmtuma alfabetizacdo de

qualidade.

4.5 O COTIDIANO DOS ESTUDANTES PARESI NA CIDADE

O perfil geral das rotinas da escola pesquisadang@anha rotina geral
de qualquer outra escola.

A rotina dos estudantes Paresi ndo é diferente dstudantes néo
indios. Os estudantes andam um trajeto de 200 802rbetros da casa até a
escola. Os estudantes indios fazem rotineiramente percurso de 2.100
metros. Conforme representacdo no mapa, as casaestadantes Paresi séo
identificadas por um circulo vermelho, o percurserqorrido pela linha
diagonal azul, e a circunferéncia azul representasaola Emanuel Pinheiro.
Esse mapa procura representar graficamente o daslesto dos estudantes
indios cuja distancia chega a dois quildmetros.da e volta soma 4 km que
eles percorrem a pé. A caminhada para eles é posaee nao vém nela

qualquer tipo de problema.
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Os estudantes Paresi fazem muitas referéncias aofegsores como

“bons, 6timos, alguns chatos, falta de vontade delecar a matéria”.
As praticas escolares que rotineiramente os emites fazem em sala

de aula sédo: trabalhos em grupos para fazer peaguwistudos na biblioteca,

assistem video, fazem debates e comentérios, cdgfpeet, fazem referéncias

as disciplinas e seus conteudos.

Itinerario dos estudantes Paresi da casa a escola.

ﬂ-nlii‘:éﬁ: 50
P T TIELE

‘eses. S %

E. E. Ensino Fundamental “Vereador Bento Muniz”

E. E. Ensino Fundamental e Médio “13 de Maio”

E. E. Ensino Fundamental “Emanuel Pinheiro”

E. E. Ensino Fundamental e Médio “29 de Novembro”

E. E. Supletivo Ensino Fundamental “Antonio Casa Grande"

Fonte: Ed. Turistica e Estatistica adaptacdo deoJ®dsco.
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Para conhecer melhor a rotina dos estudantes foebhorados diarios
pelos estudantes e iSso me proporcionou uma nosaovida sua vivéncia fora
da sala de aula. Participaram e contribuiram ndsakalho os estudantes da
52 "D" (noturno) e a 72 "B" (matutino).

Conforme descricao ja feita, foi distribuido parada estudante da sala
de aula um diario onde poderiam registrar acontecitns do cotidiano, como
observacbes, eventos, praticas, emoc¢des, opinidespromissos durante o
dia. Os diarios ficaram com os estudantes durar@tedias. ApOs esse prazo
foram recolhidos, lidos, e analisados.

A rotina dos estudantes apresenta pontos de cgéveia. Os diarios
evidenciam uma rotina basica que pode ser assincrdes ir a escola, tomar
notas, fazerem pequenos trabalhos domeésticos, doglgpessoais, assistir na
televisdao novelas, filmes e outros programas (a omai prefere assistir
novelas) visitas e curticdo com amigos e amigas.

Os diarios dos estudantes nao-indios se cara@eripor uns formatos
burocraticos, feitos para cumprir uma tarefa. Osggiseros sao curtos,
impessoais. Um dado muito interessante que remete cantrole, a
homogeneiza¢cdo: todos dizem as mesmas coisas, cotecé&o de alguns
estudantes correspondendo a 16% do total de didmdsegues a professora,
que conferem um tom pessoal aos registros do sataddia.

Todos os estudantes envolvidos na pesquisa, copioaksinalado,
apresentaram em seus diarios uma rotina diaria pomcas diferencas. As
diferencas mais relevantes, em termos de riquezsemsibilidade, sdo os
diarios dos estudantes indios, que oferecem selsso® Entre os temas por
eles mais valorizados estdo a escola, as aulas,oceendo uma parte
importante e significativa de sua vida.

A valorizagdo da escola e das tarefas escolaresmoc algo muito
importante € uma constante entre os estudantessPa&repisdédica entre os
demais. Os primeiros véem os trabalhos escolaresocomabalho. O trabalho é
visto por eles como parte indissociavel do viveeaRzar o trabalho escolar
€, portanto, uma necessidade vital. Isso ndo sigajf entretanto, uma
compulsdo. Pode ser adiado diante de uma outrarigidde vital, como, por

exemplo, chegam parentes ou surge a oportunidadeede para a aldeia.
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O peso da carga emocional que o projeto de esteihouma escola
urbana coloca sobre os ombros dos estudantes ingiemando a violéncia

gque a situacao de alteridade enseja nos diariosedatos como este:

Acordei as 6:00 horas, para ir a escola. Antes die, su
vestia de duas camisetas e uma camisa, por queehaqdia
estava muito frio de mais. NOs iremos para escqlegse eu no
aguenta de mexer minha mdo. Chegamos (chegamogsoala
o diretor falou para nds, vai la no fundo do quindaguardares
os professores. E, [X] (uma das coordenadoras) sim@s sem
casaco. E dai ela emprestou um casaco para meuwprim

Essa situacdo pode ser considerada expressivaaéancia do contato.
E um acontecimento como esse, nas miudezas do -dii@gue a dor do outro,
etnicamente diferenciado fica a mostra. O relat@ né&m qualquer laivo de
magoa, de denlncia, de reclamacdo. E apenas ed@erde o relato de um
acontecimento, de uma vivéncia na escola. O focordkmto é o frio, a
sensacdo do frio, a solidariedade da professoras Madado implicito, a
evidéncia nado dita, porém configurada é terem saddenado aos estudantes
indios ficarem no relento. Embora nédo tenha sidm,diudo indica que eles
ficaram la sozinhos, pois, se outros estivessem dafelato certamente
mencionaria.

Certamente o diretor nem se deu conta das imp@eacde seu gesto,
pois pressupde que seus estudantes estejam vesidhrpuadamente, ou quem

sabe imaginando que nao sentissem frio.

... A terceira aula entrou a professora de inglé@s, viu que eu
estava sem casaco. Eu vou falar com [ X ], libevacé. Logo
depois a [ X ] na sala. Porque vocé sem casaco?pdah,
porque eu nédo tenho. Entdo pode ir embora, até odegsora
gue me mandou embora.

Na continuidade, o relato do estudante indio vaéesmudando
incompreensfdes. A professora de inglés percebeu spie estudante estava
sem agasalho e tentou encaminhar uma solucdo. Msglwecado proposta foi
dispensa-lo da aula, configurando-se para ele uiegao de exclusdo, uma
vez que ir a escola € um dever que ele assumiunepc& mesmo com muito

frio.
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A supervisora, por sua vez mostrou-se completameaiittnada em sua
pergunta ao estudante: - “por que vocé [esta] seamaco?” O enunciado
carrega um conteudo de censura. Mas a respostaama:clpor que eu nao
tenho”. A tentativa de censura foi rejeitada pelksposta concisa, direta,
verdadeira, ndo deixando qualquer brecha para supmrguntas/censuras. Ir
para casa, no entanto, ndo era uma solucdo. A géma& é um fendmeno
climatico que causa desconforto, mas nédo é impedimeara o trabalho, nao
€ restricdo para ir e vir. Nesse ponto, torna-s@dnhante rever a atitude da
professora e da coordenadora: o estudante indiotréia sido alvo de uma
dupla exclusdao? Por outro lado essa pratica dauséd pelas professoras

teria sido consciente, intencional?

Eu chegue a minha casa, meu cunhado perguntou pra
mim. Porque vocé saiu bem cedo? Porque eu nao teakaco
a professora mim liberou. Entdo vamos visitar osudantes
(indios) do projeto Xané? Entdo vamos (Estudantes®ia.

Essa parte do relato € que permite a compreenséoque para o
estudante indio sentir frio € parte da vida, apeisas. Ser dispensado da aula
acaba sendo motivo de exclusdao. Quando chegou esa t@ convidado pelo
seu cunhado para sair; o frio continuava e ele ienustva a néo ter casaco.
Mas nao foi motivo para ficar em casa. A interagdmm outros estudantes
indios era mais significativo que o frio. Em sinrgegom a mesma roupa que
voltou da escola, foi visitar os colegas indios pimjeto Xané. O Projeto
Xané foi criado pela da SEDUC (Secretaria Estaddal Educacdo), em
parceria com as prefeituras municipais, para inaegras criancas na
sociedade, oferecendo atividades, oficinas, laagradte o dia todo.

No seu diario outro estudante indio escreveu queaade jogar bola, de
futebol de campo. Em conversas e em comentarioseddsdantes nédo-indios,
eles sdo o6timos jogadores de futebol. Eles jogantonna aldeia e sdo habeis
jogadores em todas as posi¢cbes do campo. Uns esteslandios gostam de
jogar basquete, voleibol, mas o jogo favorito doslibs Paresi € o “cabeca-—
bol”?’. Muitas vezes o indio é discriminado, excluido pmo, na cidade.

“_ Trata-se de um jogo tradicional da cultura Pare®$ jogadores, ao invés de utilizarem
0s pés (como no futebol) ou as méaos (como no valBipogam bola com a cabeca. Muitas
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“Quando chegou duas horas eu [X] (estudante) inttdisadeles para jogar.
Cheguemos no Mané Garrincha (Estadio de FutebdBs estava jogando. E
eles pararam porque eles estava cansado”.

Quando os indios chegaram os nédo indios alegarara gstavam
cansados de jogar. Na verdade ndo se dispuseramteracdo, adotando
postura que remete a discriminacdo, a exclusdo.o@o, de modo geral
considerado um mecanismo de interacdo, de sociddk, parece perder essa
forca em ambiente interétnico em Tangara da Sevigga 0 que aconteceu na
escola: “... ndo deixou a gente sair enquanto né&entnariamos a tarefa, e
meu tio estava |4 fora me esperando. Eu falei pertjpha demorado, mas ele
nao acreditou ndo". (Estudante Paresi).

A fala do estudante mostra as tensdes que eleeatdrna sala de aula.
A escola deve assumir um compromisso de trabalhanaisar as regras: elas
sdo diferentes e tém diferentes sentidos nas dmfteise culturas. Na maioria
das vezes essas regras ndo estdo claras para ¢tedestudantes, eis algumas:
horarios, uniforme, entrada e saida durante assaula

Os estudantes indios também colocaram nos se&rsodi sobre os seus
sentimentos assim como: falecimentos ou morte, oeh@, solidariedade,
cooperacao e namoro. Sobre isso te¢co algumas cersgdes observadas nos
diarios:

Os comentarios nos diarios ficaram circulando ena iescola; preparar
refeicbes de manhéa/tarde/noite; pequenas tarefasnédticas; cuidados
pessoais; assistir televisao (novelas, filmes, ‘theona do Ratinho”); visitas
a amigos; trabalhos de casa e tarefas escola; yaateréncias a professores
mostrando-se afetivos a eles; inUmeras observagdidee o0s trajetos que
fazem para a escola; cuidados com material escelaobjetos pessoais;
observacbes sobre o transito; comentavam muitaksveobre as avaliagdes
(provas, testes); sentimentos e discriminacdo/repde na sala de aula
(vergonha, solidariedade, cooperacédo); rede decbsa com os indios (visita,

passeio, funeral, recados, jogos) e outros.

vezes é preciso deitar-se no chao para movimenthola. Nos jogos eles usam uma bola
de artesanal produzida com latex extraido de mapgals ou de seringueiras. A bola é
pintada com cores vivas extraidas, principalmendeuducum e jenipapo.
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Nos diarios os estudantes indios e ndo-indioseseriram no cotidiano
gque compde quadros reveladores da teia de sigrd@isado viver e do ir a
escola. Os estudantes que estudam de manha acocédm, vao a escola,
ajudam nos afazeres domésticos, brincam, trabalhws lotes, sonham,
sofrem, criam e recriam o cotidiano tecendo os sféas de historias.

Além da observacdo participante, nos relatos negdos nos diarios
observados pelos estudantes. Essas informacdesdaveis sdo marcadas por
narrativas que constituem em verdadeiros textosréitios que possibilitam
olhar e refletir sobre aspectos sociais e pedagigigresentes no contexto da
escola urbana.

Os diarios elaborados pelos estudantes da 52 esérfes, também
permitam conhecer aspectos significativos da resmds vivida por esses
estudantes, construidos a partir desses discentesapm coragem, dedicacao
e simplicidade, descortinaram através da escrites, desenhos e das pinturas,
0 cenario de suas vidas transcritas em parte nasial. Nesse percurso da
vida escolar, hd uma representacdo social do senhecemos os fios das
histérias de vida das historias vividas dos estudanem sala de aula, que
com satisfacdo revelaram, inclusive o prazer e @&gah de terem a
oportunidade de registrarem suas histérias e searnios.

Alguns deixaram nos seus diarios desenhos relados na propria
faixa etaria de 12 a 16 anos, compartilhando o iseeito amoroso e afetivo.
Todos escreveram que de uma ou de outra forma esté@mamoro em relacéo
com os pares, saindo de casa se encontrando emdsigiaferentes. Observa o

seguinte relato de uma aluna india:

Hoje ao acorda eu me senti tdo sozinha, uma sema
(semana) que ndo via mais o0 meu amor, senti sa&tar
agoniada dentro de mim. Depois que eu falei coipasa ele eu
me arrependi, uma semana para mim era um sécul@oiBe
ndo aguentando peguei escrevi estas palavras aplercaberia
entrar no meu diario. Escrevi o que eu sentia pler, ¢irei de
dentro do meu coracdo para escrever Sao essas pouca
palavras. As palavras mais belas do mundo, jamais
conseguirdo expressar tudo o que sinto, no meu g&ra
(A.S.N.)
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Os depoimentos dos estudantes indios e néo-indi@s diarios em
relacdo a escola, eles se mostram como parte dalaserincipalmente os
estudantes indios. Os estudantes nado indios e astad indios sdo alheios da
parte burocratica da escola. Ndo tem uma visado aclda organizacdo e
funcionamento da escola. Mas uma coisa € clara, estudantes indios
entendem a escola como mediagdo com a “civilizalg@mnca”.

Uma das alunas nao indias registrou em seu didtimje meu dia ndo
teve muita coisa, mas sO o fato de estar viva nzefé&iz".

A simples colocacdo da aluna néo india, expressasentimento de
vida e tudo que a vida significa. Mais para freeta escreve que “a gente tem
que viver tudo todos os dias". Parece que muitosidentes nao indios néo
vivem a escola como algo presente, mas sim como obvagacdo, ou uma
iImposi¢cdo dos pais.

Uma aluna india colocou como epigrafe no seu naidi@a seguinte
declaracdo’Eu to morando aqui na cidade para estudar. Quanelw termino
meu estudo eu voltaria para aldeia para trabalharnt meu povo”

Creio que tal concepc¢do, enunciada esta alicerca@a natureza
material, espiritual e sentimental que a aluna @andente das pessoas, que
conviveu a maior parte da vida na aldeia.

Muitos estudantes descreveram o espaco fisico goaepam no seu
cotidiano. Como a aluna india registrou: “Depois elscrever as palavras no
diario. Comecei a limpar a minha casa, estava lindmae cantando jogando
as sujeiras da casa para fora e me livrando dasoamsggue senti dentro de
mim".

A exploracdo desta colocacdo merece ser comentamksseguintes
conteldos dessa fala que sdo muito importantespdima casa e cantando; a)
limpar a casa pode ser uma tarefa de rotina de da@o dias, mas quando se
trata de “limpar a casa”, quando ha sujeiras seatitais, € uma limpeza mais
dificil. Limpar a casa segundo a aluna india € monbsentido de colocar as
impurezas e sujeiras para fora, o que é comum padas que limpam casas;
b) cantar é um ato que a pessoa faz quando estddaepnonquistando o bem
estar em si mesma. Na colocacdo da fala india é weadidade diferente
porque estava magoada e triste porque o namoradofgidna escola, ou seja,

na saida da escola.
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Em relacdo ao tempo os estudantes indios e ndoosndeferiam ao
clima e horario. O clima os estudantes indios e it&bos caracterizam como:
frio, calor, muita poeira, ar seco etc., e tambémreferiram aos horarios nos
seguintes aspectos: hora de levantar, saida da pasa a escola, inicio das
aulas, recreio, final da aula, meio dia, horariojdata, descanso ou dormir.

Num dia a aluna india estava triste na sala dea &begundo os relatos
que tinha no seu diario mostra claro o sentimemggpdrda de um ente querido
da comunidade indigena sendo que esse sentimenjaad para os estudantes
ndo indios quando acontece um fato desses na famiiconhecido.

Uma aluna india registrou o seguinte relato de tahecimento na
aldeia:

Uma hora de madrugada doais molhes (duas mulheres)
esta batendo palma. Eu levantei abria a porta, meticia para
mim a filha do Seca (nome) faleceu. E dai eu ficouwito triste
(...), chegou o carro da FUNAI, embarcamos a aquedéte,
pai a mae cabimos na cabina. Ai, vazemos pra naddaia,
cheguemos |4 5:50 horas. O avd dela ficou muitcsterie
chorou. Até eu que chorei. Depois do enterro essarten
voltemos para Tangara da Serra (C.K.).

Quando alguém falece na aldeia todos os indiosesmem, fazem as
rezas, e 0s cerimoniais funebres até a hora doremtd® enterro é feito na
aldeia na oca, numa rede. Quase todos os indiogaohooela perda, seja

crianca ou adulto.

4.6 AVALIACAO DO CONTEXTO PEDAGOGICO

A avaliacdo escolar é um processo pedagogico eoduwddbgico. Os
estudantes em geral sdo avaliados formalmente pavgs e notas e,
informalmente, através da observacdo da participagiencdo, organizacao,
tarefas feitas etc. Segundo Luckesi (1999) ha dipss de avaliacao:

a) A tradicional em que os estudantes sdo avaliados por provatseses
tanto escrito ou oral. Ndo € levado em conta nada g estudante rendeu,
produziu ou provocou em sala de aula. Sua partigdpaé desvalorizada. O
que responde na prova € que fornece elementos paakacdo. Muitas vezes

os estudantes chegam com varios problemas bio-psocoais, mas isso ndo é
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considerado. H& estudantes que tem trauma de af&diaNa avaliagéo
tradicional o professor desconsidera tudo isso dicap a prova, sem
considerar outras possibilidades de formas de aca@d. A prova assume
carater punitivo, aversivo.

b) A inovadora que é uma avaliagdo continua em que o professor
avalia o estudante no seu dia-a-dia, em todos osm@mdos e considera as
participacfes ativas na sala de aula ou na escAlavaliacdo inovadora é
uma metodologia mais flexivel, mais humana. O eatid pode opinar a
respeito do processo, dos meios. E uma avaliacéis m@mocratica, sem que
o professor perca a autoridade pedagdgica. A agdbaativa, participativa é
uma dimensdo do processo ensino-aprendizagem commo toado. Nessa
avaliacdo consideram-se debates, seminarios, aptasées de trabalhos,
pesquisas, levantamentos de dados, aulas de vigasseios em pontos
turisticos e outros. Sdo acbes estratégicas parenseavaliadas com
participacdo do estudante. Na avaliacdo inovadaambtem pode-se fazer
provas, com questdes e respostas mais qualificedasermos de acionamento
dos conceitos discutidos na sala de aula.

A avaliacao tradicional para o estudante € uma agaeporque exige
gue ele saiba tudo o que foi estudado na sala da. dduitas vezes 0 seu
estado de espirito ndo esta preparado para fazevapnenhuma. Tanto o
estudante indio, quanto os demais, ao obterem wulta&do ruim numa prova
prejudicam a si, ao professor e a escola, porquégacama das partes esta
preocupada com a aprovacao no final do ano. Osdasties comecam também
avaliar a escola de forma negativa, dando opiniéegareceres destrutivos,
atingindo professores e direcéo.

De acordo com Demo, (1999) na escola a avaliacé&ménciada como
procedimento que tem como fins e objetivos declasadverificar o
aproveitamento e o rendimento do estudante. A a¢d@ldo se encontra
registrada no regimento, regulamento plano de csirscoutros instrumentos.
Consequentemente n&o se trabalha a avaliacdo campa@nente do processo
de aprendizagem. Estudantes indios e ndo indios ¢kamo esta concepcdao
empobrecedora da avaliacdo. Para eles a avaliacdextéinseca e néao
intrinseca ao processo de aprendizagem. Os estadaimidios, contudo, déao

muita importancia a avaliagcdo. Entendem que est@@scola para aprender. O
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importante, portanto, € conhecer. Se no processest®larizacado tiverem que
repetir a série para apreender e compreender maislbor tudo bem.

A referéncia do rendimento escolar em nossa sodedsaaloriza a
aprovacao, a referéncia interna dos Paresi valokzaonhecimento. Nossa
sociedade confere importancia ao tempo, pois derdmocom a lbgica
capitalista “tempo é dinheiro”. A sociedade Paresinfere importancia ao
projeto de escolarizacdo como politica de contaioescolaridade durara o
que for preciso. Cada estudante indio tem o tempe fpr necessario, para
ficar na cidade, e aprender tudo o que é importgde 0s estudantes indios
e para a comunidade. Enquanto para os estudantesimdios o tempo de
permanéncia € pré-estabelecido e valorizam por,ipagsar de ano e terminar
0s estudos basicos aos 14 anos de idade. Pelasvéstas com os estudantes
indios pode-se avaliar inUmeras situagfes que ehe®ntram na escola.

Mas a avaliacdo ndo se limita a verificacdo. A leagdo de fato
permeia a cotidianidade das salas de aula, poispsEcessa através de
mecanismo formal ou informal, mas sempre com efedobre a subjetividade
dos estudantes. Cada vez que o estudante respondsaainterminavel de
exercicios, provas, testes e outras atividades, p&ssa por avaliacles
fundadas em referéncias da cultura hegemonica, pé&m da prova em si. O
curriculo oculto envolve uma gama de referénciadeevalores explicitos e
nao explicitos no processo formal de escolarizacéao.

Essa avaliacdo ndo manifesta e ndo formal, redhzatravés de
regulagdes da cultura dominante é que atinge a a&astoma dos estudantes
indios, porque reitera constantemente as diferencasles retificadas,
naturalizadas, avaliadas como desigualdade comeriafidade.

Observa o que um profissional que atua na Escola Sdgléncia
argumenta: Os estudantes indios vém se matricular no EnsinoSdgpléncia
para obter uma formacdo de Ensino Fundamental e Méan curto prazo e
para conseguir um trabalho na cidate

Na visdo dos estudantes indios essa percepcado endmrreta. Eles
guerem aprender tudo que é ensinado na escola diadeie levar isso para
aldeia. Muitos indios se esforcam para conseguir feemar no Ensino
Fundamental e Médio. Alguns encontram dificuldadws processo de ensino

aprendizagem, porque o professor, ao tentar incap@s experiéncias dos
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estudantes as atividades educacionais d4 a elasnowa significacdo. Essa
tentativa de conferir significado novo as experi@sc dos estudantes, ao
passar pelo crivo etnocéntrico fica estereotipagaafda realidade da vida que
o Paresi viveu por muito tempo na aldeia. Existestudantes indios na
Supléncia com um espirito de vencer e querer apgersliperando limites,
conseguindo notas e conceitos 6timos nos finaisaelaestres.

A avaliacdo na escola é quantitativa, pelo renditnedo conhecimento
em sala de aula nos testes, provas e apresenta€besndimento escolar é
transferido em notas que sdo calculados por pof(nosas) e médias lancadas
em diarios e boletins.

Em relacdo ao rendimento escolar, verifica-se bhoketins que muitos
estudantes Paresi possuem notas iguais aos outtasiantes no bimestre. A
média de rendimento do estudante corresponde aHErDalgumas matérias os
estudantes Paresi possuem rendimento abaixo daam@eém outras estdo bem
acima da meédia da escola. Verifica-se que a nota trv&dduz o esforgo
diferenciado dos estudantes de distintas etnias.

Muitos professores lecionavam em quase todas &sssande estudam
estudantes indios, com excecdo de alguns que fechaoma carga horéria com
poucas turmas. Todos concluem que tanto o estudamd® como os outros
estudantes, ndo estdo interessados nos resultaa®fnatas. Estdo na escola,
segundo esses professores, por obrigacao, por imppodos pais e da propria
sociedade mais ampla.

Essa é uma visdo reducionista, pois coloca num moeesingulo de
valoracdo as motivacbes e os sentidos da escolg@ggara indios e néao
indios.

Ainda sob o aspecto do rendimento escolar, as :nathtidas pelos
estudantes indios apontam certos detalhes que peagerexplorados.

As notas obtidas no primeiro bimestre de 1999, porma e sala de
aula, mostram que os estudantes da 52 série possugtas notas abaixo da
média e principalmente nas disciplinas tedricassdssestudantes estudaram
nas escolas das aldeias, mudaram de escola, daaapdea a cidade, do meio
indio para o meio “branco”. O seu rendimento apopaaa efeitos de tensdes e
pressdes exacerbadas no processo de mudanca radigpfessa também a

interveniéncia do fator linguistico, da falta dengimio do portugués.
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Os alunos da 52 A estdo estudando dois estudaimtei®s. Conforme
registro de notas nos diarios escolares encontratosecretaria verifica-se
gue em numeros quantitativos ndo é diferente dosuidesites néao-indios.
Poucas notas abaixo da média sessenta.

Nos registros de notas dos diarios escolares dB,58std matriculado
um estudante Paresi e também ndo é diferente emupg&o nas matérias,
conforme consta tem todas as notas da média acista,com outros
professores qualificados para as disciplinas. E wmka de aula que funciona
no periodo noturno.

Nas observacdes dos livros diarios dos profess@a &2 B e D encontrei
registrado dois estudantes Paresi, possuindo otima@®s, sendo nenhuma
abaixo da média. Os dois estudantes da 62 séridoesbm boas notas e
apresentam um bom rendimento escolar. Segundo daamslisados na
secretaria da escola o estudante (G.) ndo tem gt notas em matematica
porque ndo compareceu na avaliacdo proferida petdegsor da disciplina,
ficando para mais tarde na segunda chamada.

Os estudantes indios da 72 B e C, estdo todos adanmaédia, indicando
melhor adaptacdo a escola urbana. Pode-se entequeresses estudantes ja
possuem um maior entendimento de conhecimento ralasda cidade. O
estudante (C.) nas entrevistas esteve sempre digpos contribuir e fornecer
dados muito importantes, e o (Gnuitas vezes se reservavam nas entrevistas.
Mas na sala de aula entre os estudantes indiosa®melhores notas em todas
as disciplinas. O (0O.) é um estudante aplicado @opupado com ox estudos.
Além disso, gosta de cantar e de pintar.

Conforme observado nos registros escolares existeus estudante
indio matriculado na 82 série. (A.) tem duas noadsixo da média. Segundo
ele afirmou que essas ficaram abaixo da média perfqltei nas aulas de CFB
e Geografia no dia que os professores fizeram aiséev do conteudo
explicado, pois caiu s6 o conteudo da revisdo. Masoutras meédias dos nao
indios também ndo sdo dao diferentes.

Os registros dos estudantes indios, com as digtaglie as suas médias
das avaliacbes estdo no diario de classe. Podevsdisar que os dez
estudantes indios que participaram da pesquisa paédssuem grandes

diferencas em pontos adquiridos nas avaliacdes lase®. As notas que eles



129

tém sdo normais como para qualquer estudante ndm-ir existem poucas
notas abaixo de sessenta, ou seja, abaixo da medipulada pela escola.

Em suma, é necessario que a escola apoie prop@siies revitalizar as
diferentes culturas presentes na sala de aula, septando metodologias e
conhecimentos que vao ao encontro dos estudantbse®ando o cotidiano
dos alunos nos seus trabalhos escolares, avaliagdas relagcdes com seus
pares no espaco escolar. Incluir a cultura do emmtiel indigena em todas as
discussGes que acontecem na escola, respeitanddemtidade de cada ser

humano.



130

CONSIDERACOES FINAIS

A racionalidade do sistema de escolarizagdo, emsaosultura, é
referida na relacdo tempo de permanénei@sus custos e beneficios. A
permanéncia por um maior tempo no sistema (sejarpprovacao reingressos
ou evasfes) € considerado um 6nus econdmico e lsocia

Segundo Castr8, na década de 90 propunha-se aumentar o nimero de
estudantes por sala de aula, mas foi também umogerfle ajustar a maquina
que operava e coordenava o0s sistemas escolaresg@ss livros, merenda
transporte, etc. Procurava-se garantir que 0S OBJHDB assegurassem uns
“trocados” para os diretores lidarem com os gastlos cotidiano e com a
moderniza¢cdo dos curriculos.

Castro considera que os resultados foram bons. dégpsu-se com a
expansao da matricula, caiu a taxa de evasao, eaiumero de reprovacdes e
aumentaram os indices de terminalidade em todosnbseis de ensino.
Considera que crescemos bastante e, para a surpfesmuitos, sem que
houvesse uma queda adicional na qualidade.

Sob essa Otica, os ajustes externos compensaramdifesildades de
lidar com estudantes de nivel econdmico cada versrbaixo. As provas do
Saeb (Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico) agdoda década atestam
essa constancia nos niveis de qualidade.

Atualmente os dados mostram que a jornada esc®laurta e o tempo
gasto em tarefas propriamente escolares é aindaomelda periodos sem
professor em sala de aula e professores que atersdl@mucos estudantes e
deixam os demais sem terem o que fazer. Ha aindsstaatégia antiga do
professor gastar tempo excessivo escrevendo no rgua@nquanto o0s

estudantes copiam entediado ou responde a pergudesinteressantes.

% _ Claudio de Moura CASTRO, é economista e coluais@ pagina “Ponto de Vista” da
revista VEJA (08 de maio de 2002).
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Segundo Castro (2002, p.36) esse tempo escolar ogastm assuntos
irrelevantes alcanca entre 25% a 47% do tempo tadtwlpermanéncia dos
estudantes na escola. Os professores e estudamtdengam as atividades
manuais em prejuizo de atividades de leitura.

Um levantamento de campo realizado por académicas UNITAS
(Unido das Faculdades de Tangara da Serra — MTgwlso de Pedagogia no

ano de 2001 revelou que:

Em algumas escolas, os estudantes levam tempoaidem
cortando e colando, em vez de exercitar a leituna levros
apropriados para a idade. De resto, boa parte eidaras ndo é
feita nos livros comprados para tal.

Na visdo que os estudantes Paresi tém do processesdolarizacédo, a
gquestdo do tempo, da permanéncia, do custo e bewoefia escola é referida
em aspectos significativamente diferenciados. Elestendem que a
permanéncia na escola, o mergulho no processo dacasdio escolar,
independente de aprovacao/reprovacao de relacde/sfade, ou de quaisquer
outras referéncias quantitativas, permite uma agreagem significativa, uma
aprendizagem da cultura dominante no que se redereeu modo de educacéo
escolar.

A pesquisa do tipo etnografico pode melhorar oeadimento das
relacbes entre estudante no dia-a-dia, dentro @ fta sala de aula. Usando
uma abordagem tedrico-metodoldégica que supBe o aontdireto do
pesquisador com o acontecer cotidiano da praticaoles, busca-se a
apreensao dos significados atribuidos a ela pors segentes, na medida em
que torna possivel reconstruir as redes de relag@aesse formam enquanto se
d4 o processo de escolariza¢do no interior da @scol

A tarefa da escola € proporcionar educacao a t@$asriancas e jovens
garantindo-lhes o0 acesso e permanéncia dos 6 a@nad, provendo-lhes uma
formacéo cultural e cientifica solida e duradoufa.educacédo escolar € um
dever do estado e da sociedade. Dentro da propseola ha grandes
diferencas no modo de conduzir o processo de ensAsodiferencas sociais, a
diversidade cultural dos estudantes, sédo focos therdminacdo dos mais

pobres ou de etnias diferentes. O papel da escolpahto de vista dominante
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€ reprodutivista, tendendo apenas a adaptar osdastes ao meio social, isto
€, a ajustad-los a ordem, domesticando e subordioaas diferencas para
formar o trabalhador genérico disciplinado.

O estudo possibilitou o entendimento da complegdelada pratica
educativa. Qualquer analise da escola centrada @uimo ator educacional ou
um unico perfil cultural ira se apresentar inevithmente incompleta, faltosa,
inacabada. O que acontece dentro da escola é eskulda cadeia de relacbes
que se constréi no dia-a-dia do professor, do esntel, do conhecimento e
muito menos a atitude e a decisdo isoladas de usseeelementos. A analise
da préatica escolar cotidiana ndo pode desconhesgasemultiplas articulacdes
sob pena de se tornar limitada, incompleta.

Pretendemos que o estudante dé asas a imaginagdcecisender o que
esta escrito no texto lido. O acompanhamento dabalhos em sala de aula
confirma o que os testes de avaliacdo jA mostramstamos mal.

O professor, no exercicio da funcdo social queo#fsxzu, constroi
conhecimentos, ao mesmo tempo em que pretendellpartcom os estudantes
o resultado da sua elaboragcdo a respeito dos ssbereconhecimentos
culturais a que teve acesso.

Os profissionais da educacdo sao desafiados anand mediar novas
licbes no sentido de que, coletivamente, possanp@roonar uma visao de
totalidade. A partir dessa totalidade o estudamttmma ao fim de cada dia de
aula ao seu mundo concreto onde aproveita alguns donhecimentos
adquiridos em sala de aula. A cada dia o professomo também o estudante,
€ reorientado com novas informacdes sobre a sua,vseéu trabalho ou sua
realizacdo pessoal. A resisténcia de alguns estiedarm perceber a escola
nessa perspectiva € muito grande, porque l|la perpsEme apenas sob
obrigacdo dos pais, por estarem obrigados ou indluzia tal. Portanto, ndo ha
rendimento pedagodgico e intelectual favoravel nugssda de aula com esse
perfil.

Mas, como ensina Paulo Freire no poelscola “a escola é um lugar
de fazer amigos” e com eles formar uma consciércitica de si no mundo.
Numa sociedade pluriétnica, ter consciéncia critd@asi no mundo remete —

em termos de educacdo e cidadania — ao direito @a educacéao diferenciada.
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Ndo podemos esquecer que qualquer comunidade hunieata de
salvaguardar sua cultura. A cultura de cada povo traduz outra coisa que
seu sistema simbodlico seus construtos conceituaeys valores, crencas,
comportamento, etc. Por conseguinte, toda cultursgpeeifica supbe a
disponibilidade de um acervo de saberes onde seesbmos se abastecem.
Dessa maneira, os estudantes moldam o seu pertemtoma grupos internos
na escola e asseguram a solidariedade entre elessega, viabilizam o
convivio entre grupos de pertencimento e destes doda a comunidade
escolar.

A pesquisa ora apresentada foi efetivada utilizasé da metodologia
da observacdo participante e de entrevistas e aotet dados primarios e
secundarios. Os diarios produzidos pelos estudaRar®si tornou-se também
um excelente instrumento para verificar os seuseaoss desejos e formas de
expressao. Os estudantes revelaram-se em seussteedtdo neles por inteiro.

Essa presenca pode ser evidenciada no registroswdde atividades
habituais que marcam o dia-a-dia como também nasteg de emocdes e de
eventos ndo rotineiros. Nos diarfdslos estudantes Paresi o tempo e o espaco
sdo marcados, referidos como normas.

Nos momentos que estive em contato com o0s estudaRi@®@resi na
escola, senti o peso que recaia sobre eles. Panematar preso, sem
liberdade, atrelados as normas da escola, transpacd comportamentos de
angustia, de medo, de timidez. Notei também gques@ka € associada a um
lugar tido como préprio apenas para aprender coddsy muitas vezes
dissociados da sua sociedade e da sua realidade.

Para Apple: “... a escola continua a ser vista cauma arena politica e
cultural em que as formas de experiéncias e de euhfgade sao
contestadas...” (Apple, 1989, p.79), fazendo cone & torne um poderoso
agente da luta a favor da transformacdo de condicde dominacdo e
opressao.

Outro fator é o curriculo, que é entendido comoomjunto de todas as

experiéncias e conhecimentos dos professores e dasteas. Uma vez

% Os diarios sdo cadernos que cada aluno recebea pagistrar todas as atividades que
fazia durante o dia. Esses diarios mostraram osishaos que os alunos indios e ndo indios
faziam a cada dia, na e dentro da escola.
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entendido o curriculo da escola como um todo ele fa diferenca do
“tradicional” para o “novo”, em todas as atividadeducacionais. Afinal, a
escola ndo estd apenas histdorica e socialmente adanpara organizar as
experiéncias de conhecimento de criancas e jovems @ objetivo de produzir
uma determinada identidade individual e social. Orréculo constitui o

nucleo do processo institucionalizado de educacéo.

As escolas indigenas deverdo ter curriculos e megitos especificos
elaborados pelos professores indigenas, juntameonte suas comunidades,
liderangas, organizagc0es e assessorias.

A pesquisa identificou alguns elementos que de mlguorma podem
sintetizar a situacao escolar dos estudantes imHgeas escolas urbanas. Séo
eles:

a) Os estudantes Paresi estdo estudando nas ssaolmnas para
apreender “as coisas”, “0os saberes” da cidade. E¢@stam”, da escola, mas
enfrentam diariamente muitos desafios: afirmacédosda identidade, no meio
do “branca”, dificuldade de comunicacdo em portuguéificuldade de
entendimento da organizagdo e funcionamento da laso®nocentrismo de
toda ordem e pressdes psico-emocionais variadas;

b) O rendimento escolar no que se refere a aprdvagos estudantes
Paresi € igual ao dos outros estudantes. Em umdesauterior, Souza (1997),
verificou que os “estudantes indios possuem um ahdice de reprovacao”.
No presente estudo, constatamos apenas parcialmessa afirmacao. Os
dados coletados nas escolas urbanas, indicam gquenero de reprovacao dos
estudantes Paresi € significativo, porém nao apresdiferenca significativa
em relacdo aos demais estudantes. O que foi obderwa escola € que um
grande numero de estudantes Paresi ndo terminammoo l@tivo por varios
motivos, dentre eles, por retornarem a aldeia; pm@sisténcia ou por
comecarem a trabalhar na cidade. Essa realidadéigiom uma modalidade
de evasado vinculada a problematica da diversidatieice-cultural e da
especificidade daquele povo e ndo uma reprovacdadpxo desempenho.

c) Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), ad®rdo com a
versdao oficial sdo estudados e implantados nas lascsendo que a
diversidade é um dos temas transversais. Na prégascolas estdo muito

longe desta realidade. Muitos profissionais nem hmaem os PCNs e
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continuam trabalhando na mesma metodologia de 2@s aatrdas. Quando se
falou em temas transversais na escola, alguns a#tam o que significavam
ou como poderiam ser trabalhados em sala de aula.

d) Falta maior preparacdo didatica-metodologia endamentacédo
tedrica aos professores para poderem trabalhar estudantes indios na sala
de aula, junto com os outros estudantes. Os prof@ssndo foram orientados
no curso de licenciatura para trabalhar com estteksainndios em sala de aula.

e) A questado linguistica requer solucbes pedagasgyiespecificas. Os
estudantes Paresi tém dificuldade de entender gudnPortuguesa, porque na
aldeia todos falam a lingua Paresi. Muitos professoreclamaram do tempo
gasto para assimilar os conteddos na sala de awlaps entendem a situacao,
porém dizem nao ter condi¢cdes de uma intervencéis mietiva.

Na Constituicdo Federal estdo presentes ndo sagadem cognitiva de
professores e estudantes, mas também as caradtadstda interacédo
desenvolvida entre eles, assim como o contexto ado@ cultural que
compartilham.

O processo pedagdgico ao longo da histéria da ad@ic indigena vem
contribuindo com elementos para uma pedagogia oukural. Para isso,
todos os professores devem desenvolver os seusltrap na perspectiva da
multiculturalidade.

A questdo do multiculturalisnt® e da afirmacdo da identidade cultural
dos diversos grupos sociais também apresenta umatwpidade para repensar
velhos dilemas sobre as relagdes entre cultura ecagfio. A critica ao
etnocentrismo e ao racismo pode ser imediatameratesportada ao ambito da
escola e do curriculo, pois as relacfes ai envasiddo sao nada abstratas;
sdo de ordem prética.

Os professores devem auxiliar na construcado deiamibs solidarios no

interior da escola, de forma a cativar os estudaritaligenas. Devem evitar

% _ “O multiculturalismo critico sugere que as eddoaas e trabalhadoras culturais
levantem a questdo da "diferenca” de maneira que népitam o essencialismo

mono cultural dos “centrismos” - anglocentrismo,r@zentrismo, afrocentrismo,

falocentrismo, ... precisam construir uma politida consolidacdo de aliancas, de
sonharem juntos, de solidariedade que vai além dstyra condescendente de, por
exemplo “ semana da consciéncia das ra¢gas” queeadidade servem para manter
formas de racismo institucionalizado intactas.” (MKREN 1997, p.131-132)



136

situacdes de discriminacdao ou de apologia negatiaa diferencas entre os

estudantes presentes em sala de aula.

Uma contribuicdo dessa pesquisa foi a de produpios dados sobre a
educacdo escolar indigena no meio urbano.

A dissertacdo traz dados novos a reflexdo da quwestd educacéao
escolar indigena e ao debate acerca da formacdcendec da formacéao
continuada no que concerne a diversidade culturad, pluralismo e a
cidadania.

A reprovacdo e a aprovacdo sao consideradas poohaves para a
organizacdo do ensino, mas para o estudante irslo parece secundario. O
fato “de estar” na escola aprendendo “coisas” dauwra dominante parece ser
suficiente. O professor tem uma preocupacédo a cada que passa, porque
ele observa e percebe que o estudante Paresi essémidando pouco
conteudo. Na hora de fazer atividades, muitas vezes estudantes nao
conseguem resolver as questdes sugeridas pelo ggofe No entanto, o seu
rendimento expresso em notas ndo se diferenciaeddimento de seus pares,
0 que coloca em cheque ou o discurso dos professoueo préprio sistema de
avaliacao.

Sobre o problema da Lingua Portuguesa os estudamaresi tém
sugestdes a serem consideradas. Para eles, osspoobs falam muito rapido
em Portugués na sala de aula, dificultado a assdoiae a fixagcdo de
conceitos, porque desconhecem os significados esgweou figurado de
muitas palavras. “Eu tenho que pensar duas vePReisneiro vocés falam em
portugués e passo isso para a Lingua Paresi e depmi portugués para
responder”. Caso o professor falasse mais compassadte, facilitaria uma
maior compreensado. Caso os Paresi pudessem dispoapadio pedagdgico
extra-classe, seria de grande validade. A questi@gulistica em escolas
urbanas que atendem a estudantes indios colocaoend problema do ensino
da lingua portuguesa.

A questdo da avaliacdo dos estudantes Paresi tangmerge como um
tema que requer maior investigacao, especialmemteratar das formas de

realizar uma avaliacao diferenciada.
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Seria importante que as escolas adotassem uma npgsatura
metodologica de avaliacdo dos seus estudantes. STako professores tém
dificuldades para avaliar o estudante em sala dda.avA avaliacdo
diferenciada é uma demanda urgente e que precisaimplementada em
escolas que atendem a grupos culturalmente plurais.

Em suma € interessante perceber que a avaliacdomé processo
construtivo na educacédo escolar e em todas asdstildds que sdo trabalhadas
em sala de aula. A avaliacdo deve ser usada naagduwcformal e informal.
Afinal, a avaliacdo complexa € um modo de pensaapaz de unir e
solidarizar conhecimentos separados; capaz de selobear em atitudes de
unido e de solidariedade entre humanos.

Em consideracdo a tudo isso, esse novo paradigote e consolidar
em nossas escolas, instituir conceitos soberanasjempar suas praticas,
enfim emergir de maneira a estabelecer uma perm@nemmunicacdo entre os

atores educacionais e todos os saberes protagenpstla escola.
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ANEXO | (fotos de estudantes indigenas e ndo-ingdios
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Os alunos indios e néao indios estudando na salauti®
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ANEXO |l (cépias de paginas de diarios dos alunos)
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