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Entre amigos, ele proclamou — porque o alcool as vezes deixa as
pessoas com esse ar solene — que seu filho um dia seria Doutor.
Todos os dias, ela silenciosamente saia de casa empurrando seu

carrinho de confeitos até o cinema abandonado, onde passava
suas tardes sentada num banquinho, para que, com o resultado
das vendas, pudesse ajudar o filho terminar sua graduacio na
capital — ao meu pai e minha mae.

A Mariza, Caind e Caué, doutores maiores de minha vida.

E aqueles (pais e filhos) que carregam um titulo de doutor nao
com o timbre da academia, mas da vida, de sabor ndo tdo doce

como os confeitos vendidos por Dona Mariquinha.
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RESUMO

Trabalho que busca analisar e discutir as representacdes sociais em torno da educagio escolar,
de jovens e adultos assentados da reforma agraria, da agrovila Santa Luzia, assentamento
Modelo, do municipio de Jodo Camara-RN. Para isso, recorreu-se a uma pesquisa de carater
qualitativo, com a aplicagdo de questionarios, com testes de associacgdo livre, a realizagdo de
entrevistas semi-estruturadas e conversas informais com sujeitos diversos, escolhidos
aleatoriamente, além de grupos de discussdo, reunindo jovens e adultos (homens e mulheres)
da comunidade. Esse processo foi orientado por um roteiro segundo o qual os sujeitos
rememoraram seu passado anteriormente a conquista da terra, inclusive seus (frageis) contatos
com a educacdo escolar nesse periodo e o cotidiano de trabalho ao lado dos pais para garantir
a sobrevivéncia da familia; relembraram o processo de luta, ocupacdo e conquista da terra, e
junto com ela a constru¢do da escola do assentamento; os atuais desafios e dilemas de
consolida¢do da comunidade; e, por fim, que expectativas nutrem em relagdo a educagdo
escolar para si e para seus filhos. As representagdes sociais dos assentados acerca da educagdo
escolar se estruturam sobre quatro eixos: a sua memoria experiencial, isto €, a rememoragao
de sua trajetoria anterior de exclus@o do direito a escola; suas expectativas subjetivas quanto a
satisfacdo de suas necessidades imediatas pela educacdo escolar; suas expectativas de futuro
territorial, ou seja, seus projetos de futuro realizaveis a partir das condi¢des de vida e trabalho
gestadas desde sua condi¢do de assentado da reforma agraria; e suas expectativas de futuro
geracional, refletidos nos projetos de futuro que estdo associados a continuidade da familia
através das geragdes mais jovens. A partir desses eixos constata-se que os assentados adultos
valorizam a educacdo escolar como mecanismo de progressos materiais ¢ individuais, mas
ndo para si mesmos, dado que se auto-representam negativamente, como ‘“rudes”, cujas
dificuldades de aprendizagem os limitam em relagdo a obterem maiores niveis de
escolaridade. Projetam nas geracdes jovens os sonhos de futuro melhor, a partir da conquista
de emprego e renda, conquanto em atividades fora do assentamento. Tal desesperanga nas
proprias potencialidades do lugar aparece nos relatos como decorréncia das suas precarias
condi¢des de vida e trabalho, da fragil infra-estrutura produtiva e da animosidade entre as
proprias liderancas dos assentados que alimenta divergéncias politicas € minam a construcao

de um projeto de desenvolvimento da comunidade.

Palavras-chave: Representacdes Sociais; Educacdo Escolar; Assentamentos Rurais



ABSTRACT

This paper tries to analyze and discuss the social representations about the youth and
adulthood scholar education of individuals settled in the land reform, in the Santa Luzia agro
village, in the town of Jodo Camara, state of Rio Grande do Norte. Thus, we went through a
qualitative bases research, applying questionnaires, with free association tests, semi structured
interviews and informal conversations with several individuals, randomly chosen, besides
discussion groups, bringing together young and adult people (men and women) from the
community. This process was guided by a script according to which the individuals recalled
their past situation before the taking over the land, including their (fragile) contacts with
school education during this time and the daily work besides their parents so as to supply the
family with their earnings; they recalled the struggling process of occupation and taking over
the land, and, along with that, the building of a school in the settlement; the actual challenges
and dilemmas of community consolidation; and, finally, what they expect about the school
education for themselves and for their children. The social representations of the settlers about
school education are structured over four pillars: their experiential memory, that is, the
recalling of their journey previous to school exclusion; their subjective expectations about
meeting their immediate needs for school education; their expectations about territorial future,
that is, their projects of accomplishable future starting from their life and work conditions
managed from their state as a settler in the land reform; and their expectations of creative
future, reflected in the projects about the future which are associated with the family
continuation through younger generations. From these pillars we realized that the adult
settlers value school education as means of material and individual progress, but not for
themselves, since they represent themselves negatively as “rough” people whose learning
difficulties limit them when trying to reach higher levels of education. They project in the
younger generations the dreams of a better future, starting from getting a job and income,
though activities out of the village. Such lack of hope about the potentialities themselves in
the settlement is shown in the reports originated from their poor life and work conditions,
from their fragile productivity infrastructure and the animosity itself between the leaderships
of the settlers, which brings political disagreements, and mine the construction of a

community development project.

Key words: Social Representations; School Education; Rural Settlements.



INTRODUCAO: PORQUE TODO COMECO E ASSIM, NE? MUITA LUTA...

Ser grande é compartilhar o choro largo do mundo.

(Mario de Andrade)

Este trabalho ndo comec¢a no momento em que conquistei a matricula no Programa de
Pds-graduacdo de Educagdo da Universidade Federal do Ceard. Sua origem se localiza em
testemunhos, avaliacdes, discussdes e outros momentos de didlogos com estudantes e
professores universitarios, militantes, educadores, educadoras e grupos de trabalhadores
assentados do Rio Grande do Norte, participantes de experiéncias de educacdo de jovens e
adultos do Projeto Saber da Terra, coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) através do Programa Nacional de Educag@o na Reforma Agraria (PRONERA),
durante o periodo de 1999-2000 e 2002-2003.

O ventre que acolheu as primeiras preocupacdes que o originou teve vdrias
ambientagdes: salas de aula improvisadas, abafadas pelo calor sufocante que caracteriza o
sertdo norte-riograndense, onde os trabalhadores-educandos, para participarem das atividades
do Projeto, precisavam trazer os proprios tamboretes de casa. Outras emergiram em
discussdes e momentos de estudo, em salas aclimatadas por ar condicionado, ou em escolas
de assentamentos, ja estruturadas com carteiras, lousas e energia elétrica, mas ainda marcadas,
nas paredes sujas e telhados incompletos, pelo abandono oficial. Ha, ainda, as questdes que se
delinearam no rastro das estradas de barro que cortam comunidades erguidas quase sem
esperangas ou perspectivas sobre um solo rico em x€xos, mas pobre em agua potavel,
circundadas por belas serras, juremas, xique-xiques e outras plantas nativas do semi-arido.

A tessitura deste texto implicou em recompor um sentimento de abandono que
permeia as falas dos trabalhadores(as) rurais assentados(as) em areas de reforma agraria,
jogados a propria sorte no meio de um “tabuleiro”, tendo como alimento, quase sempre,
promessas, a propria for¢a de vontade e réstias de esperanca que teimam em ultrapassar as
frestas de suas casas e demarcar espago no chao. Significou, também, encontrar-me com as
contradigdes que perpassam a vida desses homens e mulheres, como as que emergiram
quando tiveram de superar os dilemas da transgressdo que protagonizaram a moral que
secularmente legitima a propriedade da terra, ocupando uma area que ndo lhes pertenciam por

direito. Contradi¢des como as que se seguiram ao processo de implantacdo do assentamento,



nas escolhas das formas de organizagdo da producdo e outras decisdes de alcance coletivo que
geram divergéncias e que, com o passar do tempo, vdo blindando posicionamentos e

regulando as relagdes politicas internas.

Foto 1 — Sala de aula do Projeto Saber da Terra — EJA — PRONERA/UFRN, no
assentamento Quilombo dos Palmares, Touros-RN. 2002. Foto do arquivo do autor.

Entremear um trabalho de alfabetizagdo e educacdo de jovens e adultos numa tal
realidade se projetou como um desafio grandioso quando assumi a Coordenacdo do Projeto
Saber da Terra. Em primeiro lugar, devido a perspectiva oficial que marca projetos dessa
natureza, através da qual os trabalhadores s3o vistos, na maioria das vezes, como “objetos” de
uma politica publica relegada a condi¢do compensatoria. Afinal, ¢ muito forte entre as
institui¢des oficiais de educagdo e mesmo nas académicas, uma visdo de que a educacdo de
jovens e adultos ¢ “uma ‘educacgdo tapa-buracos’, destinada a remediar as falhas dos sistemas
social e educativo, encarregada de ensinar aqueles adultos que deveriam ter aprendido na
escola, quando criancas; [...] uma educagdo de pobres e para pobres, como um remédio, uma
educagdo compensatoria” (TORRES, 1995, p. 28).

Em segundo lugar, pela presenga, entre educadores e educandos, de uma matriz
pedagogica que separa o universo escolar das praticas sociais dos educandos, estabelecendo
um distanciamento entre as atividades de ensino-aprendizagem e a reflexdo critica do
cotidiano das comunidades onde os projetos sdo executados. Divorciados um do outro, os
problemas sdcio-econdmicos e culturais das comunidades minam a eficacia da acdo educativa
e esta, alheia a este contexto, torna-se arida, incapaz de entranhar-se nos processos de

resolugdo dos problemas que afligem os homens e mulheres dessas comunidades. Nao realiza,



assim, a promessa libertadora que, no fundo, alimenta cora¢des e mentes generosos de

educadores e educadoras.

AS TRILHAS DO SABER DA TERRA

Na implementagdo do Projeto Saber da Terra, preocupava-me realizar (tanto quanto
possivel) a perspectiva de que os educadores ndo restringissem os seus objetivos e suas
praticas pedagogicas a garantia da mera aquisi¢cdo/dominio do cddigo alfabético pelos
trabalhadores rurais pouco ou ndo alfabetizados. Pretendiamos avancar a gestdo de um
processo de “letramento”, a partir da identificacdo e/ou promog¢ao dos chamados “eventos de
letramento” (KLEIMAN, 2000), isto €, o conjunto de praticas sociais relacionadas ao uso, a
fung¢do e ao impacto da escrita numa determinada sociedade.

A equipe coordenadora do Projeto Saber da Terra compartilhava a idéia de que havia
uma diferenga desse conceito de letramento em relacdo ao conceito de alfabetizagdo na
medida em que este ultimo por vezes adquire um sentido mais restrito, como processo de
aquisi¢do e dominio individual do cddigo da escrita. Os eventos de letramento, por sua vez,
seriam aquelas “situacdes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da
situacdo, tanto em relacdo a interacdo entre os participantes como em relacdo aos processos e
estratégias interpretativas” (KLEIMAN, 2003, p. 40).

Mas, intentavamos ir mais além dessas questdes. A equipe buscou seguir as trilhas
fundamentais oferecidas por Freire (1987, p. 96), de que uma educagdo problematizadora
precisa se esfor¢ar no sentido de “propor aos individuos dimensdes significativas de sua
realidade, cuja analise critica lhes possibilite reconhecer a interacdo de suas partes”.

As discussdes com as entidades parceiras do projeto amadureceram a idéia de que a
tradugcdo da perspectiva freireana implicava na introducédo, nas atividades de formacdo dos
educadores e de alfabetizagdo dos trabalhadores rurais, da tematizagdo do que todos
genericamente entendiam como “desenvolvimento rural sustentavel”."

Assim, portanto, propor dimensdes significativas da realidade como ponto de partida
pedagdgico, implicava em desnudarmos as diversas problematicas que substancializam e

materializam o cotidiano e os indicadores de precariedade sécio-econdmica que marcam

L A rigor, essa orientagdo ja se encontra inscrita no Objetivo Geral do PRONERA, conforme pode ser lido no seu
Manual de Operagdes (BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario..., 2001, p.12): “Fortalecer a educacdo
nos Projetos de Assentamento de Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em
vista contribuir para o Desenvolvimento Rural Sustentavel.”



nossos assentamentos e de exclusdo social de nossos assentados, tornando-os parte dos
chamados pobres do campo®.

O éxito desse processo se daria pela possibilidade de associarmos a tematica do
desenvolvimento rural a um exercicio de reflexdo de educadores e educandos sobre os seus
respectivos assentamentos, percebendo-os enquanto territorios dotados de limitagdes e
potencialidades que lhes sdo proprias. Em tese, essa compreensdo e dimensionamento
possibilitariam a cada comunidade, coletivamente, encontrar alternativas capazes de se
instituirem como mecanismos/processos de efetiva alteracdo positiva das suas condigdes de
vida.

Seria preciso gestar ou participar de um processo em que as coletividades formadoras
dos assentamentos estivessem olhando para si e se percebendo como um “Nos” dentro do qual
ha um “Outro”. Ao mesmo tempo, negador de um passado/presente de abandono, itinerancia
errante e estagnacdo sdcio-econdmica e afirmador/portador de um futuro possivel, para todos
e para cada um, desde a construcdo de relagdes solidas e solidarias, articuladas entre parceiros
(institucionais ou nio) diversos.

Era nosso objetivo, portanto, incluir os processos de alfabetizagdo e educacdo de
jovens e adultos num contexto mais amplo, de reflexdo de cada comunidade sobre
perspectivas, experiéncias e estratégias de alargamento de possibilidades de realizagdo de
projetos consensualmente construidos. Tratava-se, pois, de uma tentativa de dialogar com as
nog¢des de Capital Social, enquanto o conjunto de atributos culturais de uma comunidade que
a capacita a organizar-se internamente em torno de uma agenda de mudangas sociais e
politicas e estabelecer lacos com outros atores sociais (PUTNAM, 1996). Bem como com a
no¢do de Desenvolvimento, concebido como um processo de equacionamento de duas
questdes: a promog¢do de praticas que valorizem as liberdades de acdo e decisdo acerca do
futuro e a gestacdo de estratégias de ampliacdo das capacidades/oportunidades individuais e
coletivas de melhoria dos padroes de qualidade de vida da comunidade (SEN, 2000).

Com essa ambiciosa intencdo, a equipe que coordenava o Projeto Saber da Terra
esperangava “traficar” conceitos como sustentabilidade, cooperagdo e economia solidaria.

Sonhava-se com a possibilidade de que cada sala de alfabetizagdo fosse um pedaco de uma

2 Em sua analise dos niveis de qualidade de vida do campo no Estado, o Plano Regional de Reforma Agraria (1%
Versdo) do Rio Grande do Norte assinala que “No Rio Grande do Norte, [...] os pobres do campo nio t€m acesso
a terra e as politicas para desenvolver a agricultura familiar. Sdo pobres, também, porque recebem remuneracio
insuficiente pelo aluguel de sua for¢a de trabalho. Pobres, ainda, porque os direitos de cidadania — saude,
educagdo, alimentagdo e moradia — ndo chegam ao campo” (BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario...,
2004, p. 31).



dagora cultivada com o mesmo cuidado com que se cuida da terra quando pesadas nuvens de
forte azul-cinzento ddo o ar de sua graga no céu, antecipando chuva.

Evidentemente, inserir os processos especificos de alfabetizac¢do e educacdo de jovens
e adultos no contexto de um processo mais amplo de desenvolvimento rural sustentavel exigia
muito mais do que as boas intengdes e capacidade de planejamento dos coordenadores
pedagdgicos. Exigia que esses processos reflexivos, coletivos, estivessem sendo efetivamente
gestados em cada assentamento e incorporando em sua cotidianidade um conjunto
significativo de sujeitos. Do contrario, isso seria um desafio a mais para o Projeto em si. Um
desafio dificil de ser superado em apenas um ano.

Naquele momento de discussdo e execucdo do Projeto, e mesmo depois, a questdo,
para noés, se situava na possibilidade de entendermos como os trabalhadores associavam o
espaco educacional em relagdo a um determinado projeto territorial ou perspectiva de futuro
por eles gestado, para o assentamento onde vivem. A referéncia a um projeto territorial ndo se
deve ser confundido aqui com algum documento formalmente elaborado por alguma entidade
representativa e encaminhado a algum 6rgdo publico contendo reivindicagdes ou objetivos
conscientemente elencados e coletivamente assumidos pelo conjunto de assentados.

E algo, a0 mesmo tempo simples e complexo. Um projeto territorial vem a ser a
resposta, que se gesta no cotidiano da vida no assentamento pelos proprios assentados, das
demandas que emergem no processo de construgdo da comunidade, pois, como indica

Fernandes (2001, p. 41)

[...] com os assentamentos conquistados, desdobram-se demandas relativas a
luta de resisténcia na terra, como, por exemplo: politicas agricolas, de
crédito, de subsidios, de mercado; formas de organizagdo politica e do
trabalho, da producdo e da comercializagdo, politicas de habitacdo,
educaclo, saude, saneamento, eletrificagdo rural, transporte, telefonia, etc.
Afinal, a transformac@o do latifindio em assentamento € a construgdo de um
novo territério. E outra l6gica de organizacio do espago geografico.

Se compreendéssemos os lagos que unem (ou ndo) educagdo escolar e eventuais
projetos coletivos ou individuais de futuro e de territério, dimensionariamos adequadamente o
maior ou menor efeito produzido pelos processos e iniciativas de carater educacional, oficiais
ou ndo, nos assentamentos. Se desnuddssemos o formato especifico como se constituiam as
relacdes entre os trabalhadores e a educagdo escolar no seu cotidiano, apreenderiamos o

sentido que a Escola estaria adquirindo no cotidiano dos assentamentos ¢ dos assentados,



como agéncia formadora e informadora. Que inser¢do ela teria na rotina de construgdo
cotidiana do futuro de todos e de cada um, dos individuos e do assentamento como territorio e
unidade social. E esse sentido somente poderia ser apreendido através dos proprios sujeitos,
os assentados, os verdadeiros produtores de sentido, em cujo passado, presente e futuro, se
entrelacam as possibilidades e as limitagdes de um processo de reforma agraria.

O caminho, pois, para empreendermos a discussdo sobre o entranhamento dos
processos educacionais, e da escola como instdncia de formagdo, num processo mais amplo
de desenvolvimento territorial do assentamento e construcdo de futuro dos trabalhadores
assentados, deveria refletir a resposta a algumas questdes, tais como:

«  Que projetos de futuro os trabalhadores (jovens, adultos, homens e mulheres)
compartilham entre si, em relacdo ao assentamento onde vivem, e que estratégias
utilizam para concretiza-lo?

« Qual a apreens@o que tém acerca do lugar da educacdo escolar na gestdo de
um processo/projeto de desenvolvimento territorial para o assentamento?

o Que necessidades sdo atualmente supridas pela presenga da escola no
assentamento, para os diversos segmentos que o compde (jovens, adultos homens
e mulheres) e que expectativas nutrem quanto a contribuicdo da escola nos
projetos de futuro de seus familiares?

o Qual o significado da escola para os trabalhadores rurais adultos, quando
criangas e jovens, € agora como sujeitos adultos de um processo de consolidacao
de um assentamento?

A compreensdo de como essas questdes eram/sdo “tratadas” pelos proprios
trabalhadores rurais, bem como as respostas por eles apresentadas e vivenciadas
cotidianamente, eram/sdo condi¢des para a formatacdo de processos de educacdo escolar no
ambiente dos assentamentos rurais do programa de reforma agraria.

Esse principio deve (ou deveria) orientar a a¢do de todo e qualquer agente educacional
que atua no campo, na medida em que promove as vozes, elaboragdes e reflexdes dos
trabalhadores para além das mobilizagdes e ocupagdes de terra, no sentido de enquadré-las no
momento da gestacdo do grupo como comunidade que se instaura a si mesma. Promove-as,
inclusive, no sentido de desmistificar ou ‘“desromantizar” visdes que artificialmente
apresentam as opg¢des dessas comunidades coadunadas com os pressupostos tedrico-
ideoldgicos de suas liderangas ou de atores que lhe sdo externos.

Reconhecer essa heterogeneidade inerente a um sujeito social (inclusive como uma

dimensdo ontoldgica) ¢ fundamental, na medida em que, muitas vezes, a aparente obviedade



da necessidade de se estabelecer uma relacdo dialdgica com os trabalhadores da lugar a
processos mais assemelhados a uma tentativa, da parte de agentes mediadores ou
pesquisadores, de se impor um novo padrdo civilizatorio a uma comunidade de sujeitos, a
despeito das especificas configuragdes espago-temporais-culturais-simbdlicas presentes no
seu cotidiano, nos saberes, na cultura e nas representagdes sociais. Uma situacdo que ja

recebeu a atengdo e a adverténcia de Freire (2000, p. 83), para quem

[...] um dos equivocos funestos de militantes politicos de pratica
messianicamente  autoritaria foi sempre desconhecer totalmente a
compreensio do mundo dos grupos populares. Vendo-se como portadores da
verdade salvadora, sua tarefa irrecusavel ndo ¢ propé-la mas impo-la aos
grupos populares.

O horizonte da nossa viagem, portanto, era o universo de producdo de significados
desses sujeitos em relagdo a objetos sociais relevantes. Nessa aventura poder-se-ia conhecer o
significado que atribuem a educacdo e a escola em um processo de construgdo cotidiana de
uma promessa de futuro gestada quando da ocupacdo da terra e anunciado como possibilidade
real desde a conquista da imiss@o de posse.

Contudo, a dindmica do Projeto, permeada pelo atraso no repasse de recursos e
conseqiiente precarizagdo da conducdo das atividades de formagdo pedagogica e visitas aos
assentamentos, inviabilizou a possibilidade dessa viagem ao universo das significacdes e do
cotidiano dos assentados ¢ de suas relagdes com a educagio escolar.

Da frustracdo por nido ter podido realizar essa tarefa nos marcos dos doze meses do
Projeto Saber da Terra emergiu o desejo de transportd-la como um direcionamento para o
trabalho de pesquisa do doutorado. Iniciaria, pois, uma nova aventura que me pusesse em
contato com as diversas dimensdes das questdes que me incomodavam e haviam ficado

embrionariamente guardadas nas entrelinhas do relatorio final do Projeto.

OS DIALOGOS TRANSVERSAIS

Em principio, havia a sensagdo desconfiante de que as respostas em torno da pergunta
acerca do significado da educacdo escolar para os assentados da reforma agraria me levariam
a Obvias referéncias em torno das promessas de mobilidade social e acesso aos mecanismos,

habilidades e conhecimentos que permitem o livre exercicio individual e coletivo de direitos e



cidadania, a todos que, por sorte ou interesse ou abnegada dedicacdo, puderam freqiientar a
escola, o “templo” onde a educacdo por exceléncia se realiza.

Havia, também, a percep¢do de que essa presenga “natural” da educacdo escolar na
paisagem do cotidiano de todos nés produz uma desaten¢do, um despercebimento em relacio
a contextos e processos especificos pelos quais ela adquire sentido e se enraiza no cotidiano

das pessoas. Sentia-me nas pegadas de Sacristan (2001, p. 11), quando diz que:

As realidades sociais e culturais que nos acompanham, bem como os objetos
que vemos e utilizamos na vida cotidiana, constituem a paisagem do que
percebemos e cremos que seja ‘natural’. [...] E preciso fazer um problema do
obvio, daquilo que forma o cotidiano, como meio de ressaltar, de sentir o
mundo mais vivamente ¢ de poder voltar a encontrar o significado daquilo
que nos rodeia. [...] A educagdo promovida nas instituicdes escolares faz
parte dessas realidades sociais quase naturais que constituem nossas vidas e
que se esvaem em nossa consciéncia. [...] Uma experiéncia tdo natural e
cotidiana que nem sequer tomamos consciéncia da razdo de ser de sua
existéncia, da sua contingéncia, de sua possivel provisoriedade no tempo
[...], dos significados que tem na vida das pessoas, nas sociedades e nas
culturas.

A problematizacdo desse “Obvio” se tornava, aos meus olhos, mais instigante na
medida em que a demanda pelo direito a educag@o escolar se inscrevia nos discursos de atores
sociais e politicos relevantes e na agenda da reforma agraria.

Em que pese a diversidade de visdes sobre a questdo da reforma agraria —
especialmente se ela representa uma politica de dimensido mais social ou se efetivamente se
insere como um eixo de um projeto macroeconomico (VEIGA, 2004, MOLINA, 2004,
GERMER, 2004, ABRAMOVAY, 2004) —, a educacdo escolar aparece nos discursos,
documentos, artigos e declaracdes dos mais variados atores, como fator importante para se
garantir a viabilidade de um programa de reforma agraria, qualquer que seja seu contetido.

Num texto publicado pela FAO (Organizagdo das Na¢des Unidas para Agricultura e a

Alimentagdo), por exemplo, encontramos a avaliagcdo de que:

Os atuais desafios da agricultura (equidade, sustentabilidade, rentabilidade e
competitividade) exigem como conditio sine qua non formar uma nova
geracdo de homens e mulheres rurais modernos; que tenham a vontade de
mudar e de progredir com o fruto do seu proprio esfor¢o ¢ que tenham os
conhecimentos, habilidades ¢ destrezas que estas mudangas requerem.
Enquanto os agricultores tenham atitudes de dependéncia e possuam
conhecimentos arcaicos, os governos nao terdo €xito em seus esforgos para
enfrentar os quatros desafios recém-mencionados. Eliminar estas duas



importantissimas causas do subdesenvolvimento (fatalismo e ignorancia) é
um requisito absolutamente imprescindivel para o qual os servigos de
extensdo necessitam contar com o apoio das escolas rurais de 1° grau. [...]
somente elas poderdo fazé-lo, pela seguinte e fundamental razio: os adultos
rurais, que deveriam proporcionar estes novos conhecimentos e atitudes aos
seus filhos, infelizmente ndo podem assumir esta fung¢fo porque ndo sabem
fazé-lo; simplesmente ndo podem ensinar-lhes aquilo que eles mesmos
nunca tiveram oportunidades de aprender, nem nos seus lares nem nas
escolas. E necessario e urgente que alguém se encarregue de romper este
circulo vicioso de ignorancia e subdesenvolvimento (LACKI, s.d., p. 19-20).

Desde uma outra perspectiva e com outros tons, a mesma valorizacdo da articulagao
entre educacdo e um projeto de modernizacdo do espaco rural também aparece em textos e
documentos produzidos a partir do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
Neles, encontramos referéncias que chamam a atencdo para o desafio de se pensar e fazer uma
educagdo vinculada a estratégias especificas de desenvolvimento para o campo e a

moderniza¢do da agricultura brasileira segundo novos pardmetros, com

[...] a clareza do lugar social que a educacdo pode ocupar na construgdo de
um projeto de desenvolvimento. A educagdo ndo resolve por si sO os
problemas do pais, tampouco promove a inclusdo social. Ela pode ser um
elemento muito importante se combinada com um conjunto de agdes
politicas, economicas ¢ culturais que mexam diretamente no modelo
econdmico. A educago nio levara ao desenvolvimento do campo se ndo for
combinada com reforma agraria e com transformagdes profundas na politica
agricola do pais. E preciso ter claro isso para ndo cair na antiga falacia de
que a educagdo, por si sO, pode impedir o é€xodo rural, por exemplo
(KOLLING, NERY, MOLINA, 1999, p.63).

Também no debate académico, a tematizacdo do desenvolvimento das areas rurais tém
sempre incluido a educagdo como uma dimensdo importante. Abramovay (1998, p. 11), por
exemplo, ao tratar da nocdo de capital social, afirma que “o principal obstaculo a acumulagdo
de capital social no meio rural brasileiro ¢ a existéncia de um ambiente educacional
incompativel com a nog¢do de desenvolvimento”. Bianchini (2001), ao tematizar uma
estratégia nacional de desenvolvimento rural, considera que um bom ambiente educacional ¢
uma das condigdes para o desenvolvimento de uma determinada regido. Ele entende por
ambiente educacional: a) o ensino regular basico oferecido nas escolas rurais; b) a (hoje quase
inexistente) formacao profissional; e ¢) as redes de extensdo e/ou assisténcia técnica e suas

relagdes com o sistema de pesquisa agropecudria.
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Por fim, vemos a proclamagéo do carater estratégico da educa¢do no ambito do mundo
rural, assinalado nos debates que resultaram na 3* versdo do Plano Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentdvel (CONSELHO..., 2002), onde se proclama a educagdo
como um direito social, principal fator de desenvolvimento e politica social de melhor custo-
beneficio, dela dependendo a formagdo do que os formuladores do documento denominam de
capitais humano, social e ambiental. Nesse documento, o capital humano ¢ entendido como o
desenvolvimento de competéncias; o capital social se refere a capacidade das pessoas
manterem relacdes de confianga e se articularem para atingir objetivos comuns; € o capital
ambiental diz respeito aos recursos naturais disponiveis. Esses capitais, juntos com o capital
fisico (estruturas e insumos existentes) e financeiro sdo vistos como ativos essenciais para o
desenvolvimento. Além disso, a educagdo traria a forca de mobiliza¢do capaz de engendrar as
mudancas necessarias as inovagdes exigidas pelos outros trés programas do Plano
(Democratizagdo do Acesso a Terra, Fortalecimento da Agricultura Familiar e Diversificagdo
das Economias Rurais).

Vé-se, portanto, que ha um campo discursivo onde paira um relativo consenso acerca
da importancia da promog¢do de processos formais e informais de educagdo no contexto de
politicas de desenvolvimento de areas rurais. As diferencas se situam quando se aprofundam
os objetivos a que servem os processos pedagogicos e o tipo de desenvolvimento que se pensa
para os territdrios rurais.

Uma das correntes a desnudar algumas dessas diferencas tem se fortalecido e se
firmado como promissor campo de reflexdes, articulando intelectuais, militantes e
educadores/as. Trata-se de um importante movimento de reflexdo tedrico-pratico, constituido
em torno da construg¢do conceitual de um projeto de Educacdo do Campo, entendido como
politica publica capaz de contribuir a reafirmacdo do campo como um territdrio legitimo de
producdo da existéncia humana e ndo exclusivamente da producdo agricola.

Sua origem remota a constituicio do Setor de Educacdo do MST, mas sua
materializagdo como um movimento que o transcende enquanto articulacdo de varios
segmentos sociais se da quando da 1* Conferéncia Nacional “Por Uma Educac¢io Basica do
Campo”, em 1998. Esse movimento pontua algumas questdes que demarcam a Educagdo do
Campo no contexto da promog¢do da reforma agraria como politica estratégica de
reterritorializacdo do rural no sentido de percebé-lo ndo apenas como espago de produgio,
mas como um territério de vida. Assim, ha uma demarcagdo nitida no sentido de negar o
latifindio e o agronegocio como modelos de territorializagdo do campo, na medida em que

ambos sintetizam a negagdo da terra como territério de gestagdo de uma determinada
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organiza¢do social, politica, economica e cultural que se relaciona produtivamente com a
terra.

Caldart (2004) assinala como um dos tragos constitutivos da identidade desse campo
de reflexdes a proposta de se pensar os processos educacionais como constru¢do de um
projeto gestado a partir do ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas
organizagdes. Ou seja, tratar-se-ia de construir uma educag@o das populagdes do campo e nio
apenas com elas ou para elas, como historicamente se tornou a marca de projetos oficiais de
“educacdo rural” ou “educacgdo para o meio rural”. Nesses projetos, cultivavam-se objetivos
que, além de ndo comportarem o didlogo com os sujeitos do campo, implicavam na sujei¢ao
deles a um tipo de educacdo funcional aos modelos econdmicos pautados por uma oOtica
urbano-industrial em cujo imaginario as populagdes camponesas eram associadas ao “atraso”

e a “ignorancia”.

DIALOGANDO COM O “PONTO DE VISTA” DOS SUJEITOS DO CAMPO

Ainda que concorde, em termos gerais, com os postulados dessas concepgdes que
afirmam pautar-se pelo didlogo com as leituras dos sujeitos do campo, sempre me preocupo
em ressaltar que nessa construcdo de um paradigma da Educagdo do Campo o “ponto de vista
dos camponeses” ndo pode/deve ser visto como um algo homogéneo. Ndo ¢ um cristalino
conjunto de preceitos ideoldgicos e condutas ético-politico-morais que expressam uma
categoria social portadora de verdades sociologicas e historicas, capaz de conter em si ou em
suas praticas culturais um projeto estrutural, social e histdrico a ser realizado. Trata-se de um
ponto de vista um tanto estrabico da dindmica concreta pela qual se realiza a articulagédo
dialética entre os valores, as agdes e escolhas dos sujeitos sociais e as suas referéncias
utdpicas.

Antes pelo contrario, os conflitos que permeiam a luta pela reforma agraria ndo séo
atravessados apenas por um conflito béasico que se reduz a dois atores: os sem-terra e
latifindio. Também ocorrem disputas de projetos, culturas e trajetdrias distintas entre os
proprios sujeitos que compde e dao materialidade a luta dos sem terra, gerando, muitas vezes,
distancias entre o que propugnam as liderangas do movimento e a maioria da massa de
sujeitos das acdes e mobilizagdes. E ai reside a possibilidade de se mitificar esse “ponto de
vista” que de conjunto heterogéneo passa a se configurar num todo hermeticamente fechado,
composto de ideologizacdes operadas pelas proprias organizagdes, a partir de seus militantes

e liderancas.
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.

E na tentativa de escapar dessa armadilha “epistemologica” da mitificagdo
ideologizante que penso na Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1978,
WAGNER, 2000, SPINK, 1994, JODELET, 2001) como uma abordagem extremamente
interessante na medida em que percebe a interlocucdo entre a formacdo de condutas e
comportamentos dos sujeitos sociais e os seus processos de produgdo simbolica, imbricados
nas suas praticas culturais e experiéncias da vida cotidiana.

Assim, se a constru¢do de um projeto de Educagdo do Campo imprescinde da
expressdo do “ponto de vista” do camponés, € imperioso que esse ponto de vista se revele em
toda a sua heterogenei(historici)dade, como uma visdo multiangular, que se constréi num
processo inacabado, que se inicia anteriormente ao processo de mobilizagdo de luta pela terra
e ndo se encerra na conquista do assentamento. Pelo contrario, se instaura num novo patamar,
onde conflitos, apreensdes distintas de orientagdes e encaminhamentos reaparecem na disputa
pela efetivagdo da comunidade e sua consolidagdo como espago de vida e trabalho, e pela
modelagem dos instrumentos que devem estar a servigo desse objetivo.

Esse projeto de educagdo do campo se alimenta de experiéncias concretas, multiplas,
que resultam das especificas resolugdes que distintos sujeitos ddo/deram aos problemas
ensejados nas lutas locais que carregam uma marca, uma especificidade impossivel de ser
ignorada ou enquadrada numa determinada ritualistica ou numa metanarrativa agregadora (e
eliminadora) da diversidade.

Seus avancos e limitagdes se situam na analise dos dilemas que observamos cercando
as escolhas dos sujeitos nos processos de ocupacdo e de consolidagdo dos assentamentos. No
interior desses processos se condensam um conjunto de experiéncias investidas do carater de
novidade para muitos desses sujeitos acostumados a terem sua autonomia e direitos tolhidos
pela for¢a de uma estrutura social, politica, econdmica e cultural talhada pelo latifundio.

Ocupar uma terra e conquistar a imissdo de posse; organizar e instituir a partir disso
uma nova comunidade baseada numa forma mais autonoma de produgdo (mesmo que seja a
agricultura familiar tradicional); gestar os processos que transformem aquele espago vazio em
territorio, com equipamentos que déem sustentacdo a reproducdo digna da existéncia de todos
e abra caminho para um novo futuro; tudo isso € um processo que se reveste de enorme
complexidade e dentro dele os sujeitos reproduzem olhares e praticas e reinventam outros,
abandonam horizontes e criam novos.

Sao nesses processos estruturados na intercomunicagao e na interdiscursividade que se
desenvolve a construcdo e elaboracio de significados e objetos sociais, a partir de estruturas

socio-individuais de conhecimentos, simbolos e afetos distribuidos em grupos ou sociedades.
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As representacdes sdo ativadas como mecanismos de orientacdo e conformagdo de pardmetros
para escolhas e decisdes, condutas € comportamentos, referéncias que definem os rumos que
uma determinada comunidade de assentados tendera a assumir. Nessa perspectiva acolhi as

elaboragdes de Moscovici (1978, p. 26), segundo o qual o papel das representacdes

[...] consiste em modelar o que é dado do exterior, na medida os individuos e
os grupos se relacionam de preferéncia com os objetos, os atos ¢ as situagdes
constituidos por (¢ no decurso de) miriades de intera¢des sociais. Ela
reproduz, ¢ certo. Mas essa reprodu¢do implica um remanejamento das
estruturas, uma remodela¢do dos elementos, uma verdadeira reconstru¢do do
dado no contexto dos valores, das nogdes e das regras, de que ele se torna
doravante solidario.

Assim, a compreensdo do relacionamento dos grupos para com os objetos sociais € as
interacdes sociais entre si que sustentam e legitimam suas compreensdes de mundo e de si
mesmos, ¢ uma condi¢cdo primaria para o adequado dimensionamento do significado e do
sentido das acdes educativas frente aos contextos das vivéncias cotidianas dos sujeitos. Por
esse caminho pode-se, por exemplo, encontrar respostas para uma das questdes postas por
Soares (2001, p. 209-210) acerca dos determinantes da realidade em que se encontra a EJA na
América Latina, qual seja,

A ndo-existéncia (explicita) de uma demanda efetiva por esse tipo de servigo. Existe
uma vasta literatura sobre a luta que pais realizaram e realizam para garantir escolas para seus
filhos. No entanto, quando se trata de reivindicarem acesso para eles proprios isso nao
acontece, pelo menos ndo com a mesma intensidade. Nao ¢ comum registrarmos acdes
coletivas ou mesmo movimentos sociais da populag¢do jovem e adulta, parte dela no papel de
pais, lutando pela garantia do seu préprio direito a educacdo. Ha necessidade de se pesquisar
por que isso acontece, ou seja, o que explicaria a auséncia de motivacdo de lutas por escola de
jovens e adultos para si proprios? O que os faz se sentir acomodados, como se eles nao
fossem portadores dos mesmos direitos? Seria isso mais um resquicio de comportamentos e
posturas de uma sociedade impregnada pela escravidao?

No transcorrer das atividades do Projeto Saber da Terra, as agdes educativas
precisavam se desenvolver em meio a uma realidade dura como um pedago de arueira: em
geral, os assentamentos dispdem de uma unidade escolar, com uma ou duas salas de aula,
precarias, sofriveis, compostas de lousa e carteiras (nem sempre em perfeito estado de

conservagao), voltadas ao atendimento das criangas matriculadas nos quatro primeiros niveis
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do Ensino Fundamental. A noite, nessas salas (quando se tem energia elétrica), funcionam as
turmas de educagdo de jovens e adultos.

No tocante aos profissionais que atuam nessas salas, ¢ necessario ainda que se facam
estudos mais sistematicos e aprofundados a respeito. Contudo, depoimentos aleatdrios,
informais, recolhidos em encontros e reunides, junto a liderangas, moradores ou técnicos que
atuam nas areas de assentamento, nos ddo conta de uma realidade que se ndo atinge a
totalidade das escolas do rural potiguar, ¢ expressdo de um conjunto por demais significativo.

Através desses depoimentos € possivel se tracar um perfil dos professores que atuam
nessas areas € que ndo nos oferece muito alento. Sdo profissionais que residem “na rua”, isto
¢, na cidade mais préxima. Desenvolvem poucas (ou nenhuma) relagdes com a comunidade,
para além daquela que se estabelece com os alunos nas salas de aula ou nas reunides, para
tratar com os pais de assuntos referentes ao desempenho dos seus filhos. Nem sempre
aprovados em concurso publico, suas vindas as escolas tém a funcionalidade de preencher a
carga horaria a que devem exercer por forca de contrato. Quase nunca se reinem com o
objetivo de discutir e planejar um plano de trabalho pedagogico especifico para as
comunidades rurais, mesmo se atuam na mesma comunidade. E, ndo raramente, tém que
custear a propria viagem da cidade para a comunidade onde trabalham.

Recentemente, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP realizou uma pesquisa nacional sobre a situacdo educacional dos assentados
da reforma agraria que confirma aquilo que se observava como apenas registros empiricos. Os
dados coletados no Rio Grande do Norte apontam que entre os assentados situados na faixa
etaria entre os 11 e 14 anos, 95,5% freqiientam a escola, mas 51,8% nd@o cursam o nivel de
ensino correspondente a sua idade. Menos da metade — 47,7% — estudam no prdprio
assentamento, enquanto os demais tém que se deslocar para unidades escolares de
comunidades rurais vizinhas (20,7%) ou pegar o transporte escolar municipal para estudar nas
escolas “da rua”, como nomeiam os nucleos urbanos (31,6%). Entre os assentados entre 15 e
17 anos, a freqiiéncia nas escolas reduz para 80,0%, dos quais 82,3% estudam num nivel de
ensino ndo correspondente a sua idade escolar. Desses, 16,1% se deslocam para unidades
escolares de comunidades proximas, enquanto 54,8% aguardam os Onibus das prefeituras
leva-los as escolas da cidade (BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario..., 2005).

No Estado, ndo se tém politicas permanentes de ampliagdo dos processos de formagado
profissional para jovens e adultos, nem assisténcia técnica, para as populagdes dos

assentamentos, inclusive porque viceja, na maioria delas, a auséncia de projetos de
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desenvolvimento que organizem e viabilizem economicamente a produgdo dessas
comunidades em moldes que superem a pequena producdo familiar tradicional.

A grande maioria desses assentamentos ndo tem uma gestao pautada por um projeto de
desenvolvimento territorial entranhado no cotidiano, apesar de quase todos terem um Plano de
Desenvolvimento do Assentamento (PDA), instrumento de planejamento local criado pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA — através do qual as
comunidades dos assentamentos de reforma agraria, num processo teoricamente participativo
e com o assessoramento de técnicos ligados a ONG’s ou ao proprio INCRA, elaboraram
diretrizes e organizaram um conjunto de pleitos a fim de orientarem o processo de
consolida¢do dos assentamentos.

Em verdade, essa pratica de um planejamento que concebe e organiza uma gestdo a
partir de algum grau de previsibilidade acerca do futuro de todos a médio e longo prazo ndo
se entranha no cotidiano da comunidade. Entre outras coisas, porque a trajetdria itinerante
desses sujeitos, anteriormente a conquista do assentamento, ¢ mesmo a luta pela sua
permanéncia no assentamento, nas condi¢des atuais de precariedade, cristalizam o futuro
como um horizonte excessivamente longinquo.

Num estudo acerca da comunidade de Serra do Mel, no oeste potiguar, Sousa (1991, p.

122) observa o mesmo e conclui que

Numa economia de caréncia, que previsibilidade se pode ter, se a luta ¢
travada com o dia de hoje, para vencé-lo?! E vencendo-se mais um dia, o
grau de satisfacdo alcangado ja ¢é suficiente. O futuro a Deus pertence ¢ a
vitéria sobre o dia € a vitoria possivel, que mesmo assim muita energia
consumiu. Ndo sobraram energias para cuidar do amanha. O hoje é por
demasiado grande e absorve todas as disposicdes.

Trata-se, pois, de uma realidade onde a palavra “desenvolvimento” ndo tem
significado, ndo exprime mais do que a reunio de letras. Uma realidade onde o Plano de
Desenvolvimento do Assentamento ndo ¢ muito mais do que um documento burocratico de
protocolo compulsdrio junto ao INCRA a fim de se obter alguns recursos para a garantia de
uma infra-estrutura basica. Nao denota futuro, porque dele pouco se espera, nem para os mais
1dosos, nem para os mais jovens que, pelo contrario, aguardam, ansiosos, 0 momento para
sairem do assentamento para “melhorar de vida” e, quem sabe, ajudar os familiares que

permanecerem no assentamento.
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Quando da execugdo do Projeto Saber da Terra, o contato com essa realidade
desmontou eventuais ilusdes, romantismos e “certezas”, ao mesmo tempo em que agugou
davidas, curiosidades e moldou novos caminhos para a compreensdo de alguns dilemas que
cercam a discussdo sobre a educacdo do campo e sua articulagdo com processos de
desenvolvimento rural. Afinal, como seria possivel tomar os processos educacionais como
partes de um processo mais amplo de desenvolvimento territorial, de constru¢do de um futuro,
se a propria nocdo de “desenvolvimento” inexiste e o futuro aparece como um horizonte
distante cujos contornos se resumem a conquista de “dias melhores” cuja materialidade tem a
solidez das nuvens passageiras que ndo trazem inverno.

A auséncia de projetos produtivos de carater coletivo ou o pouco envolvimento nas
experiéncias existentes me alertou para uma determinada forma de relagdo que os
trabalhadores estabeleciam entre si, no d&mbito da organizagdo do processo produtivo, que
operava como reforco e reproducdo da pequena produgdo familiar tradicional e de resisténcia

cultural e social a modelos que se sustentassem numa perspectiva diferente.

O TRABALHO DE CAMPO

Iniciei o trabalho de pesquisa logo apos o término das atividades do Projeto Saber da
Terra. Desde a incorporacdo da teoria das representagdes sociais como um instrumento
adequado para dar conta das preocupacdes que me moviam, resolvi perseguir a resposta a uma
pergunta que, no meu entender, definia todo o conjunto de questdes que haviam sido gestadas
desde o inicio de minhas reflexdes sobre o significado da presenca do fendmeno educativo em
assentamentos: quais as representagoes dos assentados em relagdo a educagdo escolar?

Partindo do reconhecimento da pertinéncia da no¢do de “experiéncia” de Thompson
(1981) e das adverténcias de Martins (2003a) quanto a necessidade de se debrugar sobre o
sujeito da reforma agraria realizando uma “etnografia do vivido”, realizei um conjunto mais
ou menos sistematico de visitas a um dos assentamentos que apresentava indicadores que
refletiam a realidade média dos assentamentos do Rio Grande do Norte. Passei, entdo, a
visitar, no municipio de Jodo Camara, no Assentamento Modelo, a Agrovila Santa Luzia, um
lugar com pouca iluminag@o, o que na minha primeira visita, transmitiu uma intensa sensagao
de abandono, apesar de deixar as estrelas do céu mais visiveis. Elas, por sua vez, pareciam se

oferecer ao alcance de minhas maos e da tranqiiilidade em cata-las cada uma, se quisesse.
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Nessa comunidade havia funcionado uma das turmas de alfabetizagdo do Projeto
Saber da Terra, sob a coordenagdo de dona Rita Fernandes da Silva. E foi através dela que
combinei uma primeira visita para apresentagao de minhas intengdes a toda a comunidade.

Cheguei a noite, momento que, segundo dona Rita, seria o mais adequado para
conversar com as pessoas do assentamento, pois durante o dia, a maioria encontrava-se
trabalhando nos lotes, relativamente distantes da agrovila.

A reunido aconteceu no Saldo Paroquial, um espago construido em frente ao prédio da
escola. Nele se realizam as assembléias e eventuais festividades da comunidade. Iniciei o
encontro com os presentes informando meu nome e minha pretensdo em fazer uma pesquisa
com eles. Ressaltei que o meu trabalho nio estava associado a projetos ou iniciativas do MST,
do Sindicato, da Igreja ou de qualquer instancia governamental. Apenas refletia os objetivos e
necessidades do meu curso de doutorado. E o que eu solicitava, apenas, era a ajuda deles e a
autorizacdo para visitar suas respectivas casas.

Nessa primeira conversa havia algo em torno de 15 pessoas. Percebi que todos eram
alunos da turma de alfabetizag¢@o do Projeto Brasil Alfabetizado, recentemente implantado na
comunidade e dirigido por Adriana, filha de dona Rita. A quantidade de pessoas presentes na
reunido — abaixo do que eu esperava — foi uma primeira indicagdo de que havia um problema
de mobilizagdo. S6 ndo sabia exatamente qual.

A segunda indicagdo foi a auséncia do Presidente da Associacdo de Modelo II. Dona
Rita relatou que havia feito o convite, mas — segundo suas palavras acidas — ndo era comum
ele se interessar em participar de reunides como aquela. Sua fala me esclareceu qual era o
“problema de mobilizagdo”, enquanto revelava uma tensdo entre a associagdo por ela
presidida — a Associacdo de Mulheres Girassol — e a que representava oficialmente toda a
comunidade — a Associagdo Comunitaria da Agrovila Santa Luzia.

Através de Dona Rita, fui sendo apresentado a alguns membros da comunidade. Mas,
diante da imediata percep¢do da fratura que opunha as duas associagdes, senti que eu
precisava evitar que confundissem minha pesquisa como uma iniciativa avalizada pela
Associacdo de Mulheres. Assim, na visita seguinte, a primeira casa que visitei foi,
exatamente, a do Presidente da Associacdo Comunitaria, Seo Genario, um homem de fala
mansa que me recebeu muito bem e ndo demonstrou nenhuma resisténcia ao meu trabalho ou
ao fato da minha aproximacgao inicial com dona Rita.

Os primeiros contatos com a comunidade serviram para que eu entregasse exemplares
do livro “Comegou Assim...Narragdes da Reforma Agraria no RN”, publicagdo onde se

encontram textos, poemas ¢ a transcricdo de depoimentos de trabalhadores participantes do
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Projeto Saber da Terra. Seu conteudo central sdo narracdes que recontam as histdrias do
surgimento de alguns assentamentos do Estado, inclusive o Assentamento Modelo.

Ao longo das visitas, minhas reflexdes sobre o recorte dos sujeitos com os quais eu
dialogaria foram se conduzindo no sentido ndo de se prender apenas ao grupo dos alunos de
Educagdo de Jovens e Adultos, como originalmente eu havia definido. Assim, me pareceu
adequado estabelecer um didlogo com a diversidade de sujeitos do assentamento (homens e
mulheres, jovens e adultos) e buscar uma quantidade de contatos que me pusessem em relacio
com o0 que havia de mais préximo do universo representacional da comunidade. Dessa forma,
pretendia conseguir mapear, nessa aproximacao, o que Sa (1998) denomina de “espessura” ou
“relevancia” do objeto, ou seja, sua implicacdo, de forma consistente, em alguma pratica do
grupo.

Nesse sentido estava, tdo somente, reconhecendo a relevancia da escola como objeto
social de representagdo que pela sua presenca ou ausé€ncia assinala sua marca nas vidas das
pessoas. Ora se insere nas trajetdrias individuais e coletivas como distdncia que sela destinos
e a perda de oportunidades; ora como presenga precaria, agarrada com “unhas e dentes” para
viabilizar os sonhos de um futuro para as gera¢des mais novas, diferente do presente das
geracgdes adultas.

Na recorréncia de minhas idas mensais ao assentamento pude participar de alguns
momentos do cotidiano da comunidade, tais como a colheita do sorgo, algumas celebragdes e
assembléias, e orientado pelos objetivos do trabalho de investigag¢do, desenvolvi algumas
atividades, tais como:

« entrevistas com 04 liderangas locais, das duas Associagdes (a Associacdo
Comunitaria do Assentamento Agrovila Santa Luzia e a Associagdo de Mulheres
Girassol);

« conversas informais e entrevistas semi-estruturadas com 15 moradores do
assentamento;

o aplicagdo de um questiondrio semi-aberto ¢ um teste de associagdo livre, em
31 residéncias, junto a 17 mulheres e 14 homens adultos responsaveis pelas
familias;

o entrevistas com 02 professores que atuam nas turmas de 1* a 4* série, da
unidade escolar do assentamento; com o professor que atua pelo Programa de
Erradicagdo do Trabalho Infantil (PETI); com 02 educadoras de projetos de

Educagao de Jovens e Adultos; e
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« cinco reunides com membros de trés Grupos de Producido, grupo de mulheres
e jovens, no formato dos chamados grupos focais, envolvendo uma média de 05
pessoas em cada reunido.

Ainda pude participar de outras atividades e “intervencdes” pedagogicas. Dei algumas
aulas na turma de alfabetizag¢do e Educacdo de Jovens e Adultos, quando um dos médulos do
Programa Alfabetizacdo Soliddria foi encerrado. Numa das atividades nessa turma,
confeccionamos uma carta centrada na reivindicagdo de inclusdo da comunidade de Modelo
entre os assentamentos contemplados pelo Programa Arca das Letras (de implementagio de
bibliotecas nos assentamentos). Num outro momento, me responsabilizei em articular, junto a
professores e alunos do curso de Artes da UFRN, a realizagdo de uma oficina de artes
plasticas durante trés sabados, 14 mesmo na agrovila, ao final da qual fizemos um mutirdo
para o embelezamento da escola e do Saldo Comunitario que abriga as atividades, reunides e
solenidades da comunidade.

Ao longo desse processo pedacos de minha alma foram se plantando no chdo da
agrovila, revelando sintonias, partejando parcerias e fortalecendo proximidades. Implicaram
em um envolvimento visceral, um grau de comprometimento para com aquele cotidiano que
fez o leito do rio da minha pesquisa se despejar em varios bragos de rio menores, intervindo e
colaborando em questdes ausentes de meus objetivos académicos, fazendo-me presente ndo
apenas como um professor fazendo pesquisa, mas como “mais um” parceiro.

Nos capitulos que se seguem explicito esse meu despejar-se na correnteza de contatos,
aproximacdes € entranhamentos em histérias de vida e num cotidiano que conformam as
representacdes que expressam e regulam as relagdes entre os membros jovens e adultos da
comunidade e a educacdo escolar, tal como ela se manifesta (no prédio que lhe abriga, nos
conteudos que lhe dao substancia e nas promessas de futuro melhor que promove).

Para isso, no primeiro capitulo, apresento e busco aprofundar os eixos tedrico-
metodologicos desse trabalho. Nele se delineiam as perguntas norteadoras da pesquisa e as
escolhas teorico-metodologicas capazes de respondé-las, assim como o objeto de estudo e os
objetivos propostos. Nesse sentido, discuto alguns conceitos centrais das formulagdes mais
consagradas da teoria das representagdes sociais (a partir dos seus mais significativos
tedricos: Moscovici, Doise, Jodelet, Spink), cujo tratamento baliza toda a dimensdo de analise
do objeto e fundamenta a discussdo proposta pelo trabalho. Discuto, também, as implicacdes
metodologicas de um “entranhamento” no universo representacional no sentido de se
incorporar uma perspectiva etnografica (GEERTZ, 1989, ANDRE, 1997), como requisito

complementar para o aprofundamento das questdes da pesquisa.
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Ainda nesse capitulo hd uma caracteriza¢do geral do rural potiguar, entorno e palco
onde as tramas do processo de conquista da terra que gera o assentamento Modelo ganham
historicidade. Apresento alguns dos seus elementos gerais, a partir de diagnosticos recentes
tornados publicos por documentos oficiais — especialmente o Plano Regional de Reforma
Agraria — e estudos de pesquisadores do meio rural do Rio Grande do Norte, onde discutem o
problema da concentragido fundidria, a baixa tecnificagdo e capacidade produtiva e a pouca
abrangéncia dos instrumentos de crédito.

No segundo capitulo, a escola ¢ tematizada no contexto da trajetdria dos assentados,
anteriormente aos seus respectivos envolvimentos no processo de luta que originaram o
assentamento. Esse enfoque ¢ necessario pela importancia das experiéncias anteriores a
conquista da terra na conformacao do universo representacional dos sujeitos € na manuten¢ao
ou alteracdo de determinadas praticas sociais e culturais que se estabelecem no momento
seguinte, em que se constituem como sujeitos da reforma agraria.

Nesse capitulo desenvolvemos a rememoracdo de situagdes que pontuam e conformam
a relagdo dos sujeitos com a instituicdo escolar ora como distdncia, ora como presenga
precaria, ora como frustracdo de desejos, sonhos e esperangas. A escola se apresenta como
aposta no oposto da sina que os perseguem: o trabalho precério e precarizado na roga como
parte da sobrevivéncia de toda uma familia.

O terceiro capitulo esta centrado no processo de ocupagdo e conquista da terra que
origina o Assentamento Modelo e se institui como momento seminal na vida de quase todos
os moradores da agrovila Santa Luzia, onde o estudo foi realizado. Neste capitulo, os
momentos anteriores a ocupagdo, os conflitos e a resisténcia para a conquista do assentamento
sdo registrados e explicitados através das vocalizacdes dos proprios sujeitos. Um processo de
conquista que incorpora como uma de suas primeiras conseqiiéncias, a iniciativa de
construg¢do de uma casa de taipa em que os sujeitos se apdiam em suas primeiras experiéncias
escolares. Nesse momento, a casa de taipa-escola aparece como parte do processo mais amplo
de construcdo do lugar.

O quarto capitulo apresenta o territério gestado pelos assentados apos a conquista da
imissdo de posse da terra. Um territorio que se gesta como resultado de um processo mais
amplo de territorializagdo empreendido pelo MST na regido do Mato Grande, no Rio Grande
do Norte, desde o inicio dos anos 1990. Mas reflete, também, as escolhas, as disputas, os
dilemas e as precariedades que a comunidade enfrenta ha dez anos e que marca o que o
assentamento ¢ hoje, naquilo que ele se projeta nos sonhos, desejos e esperancas de cada um

dos seus membros e no coletivo.
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O quinto capitulo remete a relacdo que a educagdo escolar estabelece com os sujeitos
apds a conquista da terra, no universo das tramas que engendram suas representagdes. A
participacdo e significado que adquire nos sonhos e cotidiano das pessoas, nos projetos de
futuro construidos dentro das casas e nas assembléias do assentamento, gestados pelos jovens
e adultos, mulheres e homens. Projetos que ora dialogam, ora nido, com a educagéo escolar,
tomando corpo e sentido de acordo com as condigdes concretas que permeiam o cotidiano do
assentamento, mas também com as construgdes simbodlicas que interlocutam com essas
condigdes e lhes da sentido e coeréncia.

Esta foi minha viagem inacabada. Compartilho-a com o mundo como quem planta
anonimamente uma semente num infindavel “tabuleiro”. Nao aquele que oferece pardmetro
de direcdo e movimento do jogo de damas ou de xadrez, mas aquele que se apresenta como
suporte de vida pelos homens que teimam em (re) compor suas vidas esquecidas trabalhando

num pedaco de terra.



1 VAMO PUR AQUL E SO SEGUIR ESSA QUEBRADA...

Percebo precisamente em que direg¢do deveriamos caminhar,
mas so a medida que vou avangando é que reconhego meu
caminho. O senhor pode me acompanhar se ndo receia os

desvios, as paradas a beira do fosso, os recuos para nos
convencermos de que ndo nos extraviamos e nos
trangiiilizamos. Alids, ndo tenho outro talento além dessa
simples lealdade a servigo do raciocinio logico e do bom senso.
E nisso poderia separar-me da natureza e da vida; é delas que
espero as clarezas supremas e os ensinamentos decisivos.

(Célestin Freinet, In: “A Educag¢do do Trabalho”)

Num canto, na entrada da estrada, a placa, que um dia anunciou a existéncia de um
assentamento de reforma agréria, hoje tem sua superficie marcada por pontos enferrujados
que comem lentamente sua durabilidade e escondem os letreiros da anunciacao.

A estrada vai se esbo¢ando, como uma enorme clareira no meio da mata. Abre-se e
apresenta-se como o unico caminho que nos leva aquele conjunto de casas agrupadas uma ao
lado da outra. Até ali o asfalto era o chdo confortavel sobre os quais pneus rodavam
alucinados. Agora, ¢ a vez do chdo de terra. Irregular. Marginado por plantas, arbustos,
juremas e algarobas. Marcado por fendas desenhadas por dguas passadas e restos de outras
sucessivas pisadas, de pés humanos, patas de animais e rodas de carroga ou de carros.

Desde o seu comego, de 14 do inicio da estrada, ja é possivel ver as casas da Agrovila
Santa Luzia, criangas correndo pela rua, as carrocas indo pegar dgua no pog¢o, ou voltando
para o assentamento, transportando em tambores a 4gua que vai servir para o café, para o cha,
para aplacar a sede, para tomar banho. Desse ponto, que delimita onde termina o asfalto e
inicia a estrada de barro, ainda ndo se sabe bem quem ¢ quem, o que esta pensando ou
falando, sozinho ou acompanhado. S6 da para ver que a vida estd sendo conduzida
silenciosamente. No lombo de um burro, a pé¢ ou em pensamento, com as maos numa enxada

ou no mato.
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Foto 2 — Entrada do assentamento Modelo. Ao fundo a agrovila Santa Luzia (Modelo 1), 2005. Arquivo do
autor.

Até chegar as casas e as pessoas, fago uma caminhada de quase um quilémetro em que
me acompanho de elucubragdes fugidias, musicas cantaroladas aleatoriamente, o sacolejo e o
descarte de idéias e planos, como também o acolhimento mais ou menos convicto de novos
olhares, novas paisagens, de pedacos de outros planos que o pensamento vai recuperando.

Cada passo a frente ¢ um metro que se ganha para chegar ao local e as pessoas. Mas ¢
também um passo em dire¢do a um matagal de possibilidades e novidades a testarem nossa
humildade, nossas limitagdes, nossa capacidade de decidir e se concentrar no foco escolhido
na soliddo epistemologica.

Ap6s algumas visitas e caminhadas, percebo que a mochila as costas traz inutilidades,
algumas das quais até passaram do tempo de serem deixadas para tras. Algumas idéias pré-
concebidas e incertezas inuteis sobre os homens e mulheres daquele mundo que se inicia com
a estrada de barro, bem diferente do meu, o que se assenta no asfalto. Mas na mochila trago
também utensilios que ganham aten¢ao redobrada, como a lanterna cujo uso ¢ fundamental,
mesmo nas noites em que a lua estd posta sorridente acima de todas as cabegas e as estrelas
tdo proximas que parece ser possivel pegéa-las com as maos. Ao voltar pra casa, algumas
certezas me espreitam o raciocinio: redefinir perguntas e respostas, reconstruir dialogos, ouvir
outras musicas, recompor a mochila com novos equipamentos mais adequados aquele

cotidiano, aquele universo, as necessidades da caminhada e da estada no lugar.



24

Chegar a Agrovila Santa Luzia, do Assentamento Modelo, municipio de Jodo Camara,
¢ por os pés em um pedaco da historia recente da luta pela terra e pela reforma agraria no Rio
Grande do Norte. Esse pedago se situa na regido denominada de Mato Grande, que desde a
década de 1970 convivia com focos de conflitos fundidrios e que vinte anos mais tarde
assistiu a uma explosdo de ocupagdes de terra coordenadas pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Estudar o processo especifico de gestacdo e experienciacdo recentes da reforma
agraria no Rio Grande do Norte foi o impulso inicial para o desenvolvimento do trabalho de
pesquisa que aqui se apresenta. Compartilhava as preocupagdes de Martins (2003) quanto a
necessidade de se investigar o sujeito da reforma agraria, aquele que é gestado no proprio
processo da reforma’, dividido nas ambivaléncias proprias de sua nova situagdo, de reinser¢io
social, carregando a marca de uma duplicidade, qual seja, a de trabalhador e proprietario de
terra.

O trabalho que me seduz se associa a perspectiva de se empreender uma

[...] etnografia do vivido e da experiéncia pessoal e social de reordenar a
vida, a partir da condi¢o de assentado e proprietario de terra, em populagdes
marcadas por histérias familiares de trabalho dependente, na grande
propriedade fundidria, ou mesmo de marginalizacdo social (MARTINS,
2003, p. 27).

A vivéncia do assentamento € o palco onde se tece a recomposi¢do de expectativas de
futuro ¢ de refundagdo da vida, onde se desenrola uma trama sem fim determinado, de
multiplos personagens, pois a gestdo da nova comunidade partejada pelo processo de
ocupacdo e conquista da terra é continua e aberta, dada a diversidade de trajetorias dos que
compdem a comunidade, e os desafios que se lhes impdem como beneficiarios de um
programa de reforma agraria.

Observar e se entranhar nessa vivéncia ¢ o caminho pelo qual se podem dimensionar

as alteracdes de situagdo social que se produzem como decorréncia das varias lutas pela terra

3 Nao considero oportuno, nem relevante para os objetivos do trabalho, uma discuss@o aprofundada sobre se o
que assistimos no Brasil, no tocante as politicas publicas, ¢ um processo de assentamento de familias sem terra
ou um processo de reforma agraria. Para efeito, exclusivamente, de esclarecimento quanto ao uso do termo
“sujeitos da reforma agraria”, penso que a incorporacgdo, pelo Estado, da questdo da reforma agraria — posta
originalmente pelos movimentos sociais — encerra um ciclo da luta pela reforma agraria e inclui essa questio
num outro ciclo, qual seja, o da disputa em torno do carater, do alcance da reforma e do seu sentido.
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e do atendimento maior ou menor dessas demandas no contexto do assentamento onde os
reivindicantes vivenciam essas alteragdes como praticas e experiéncias cotidianas de vida.

E, pois, no ambito do vivencial que melhor se dimensiona os grandes dilemas, os
principais conflitos, e os verdadeiros efeitos da promessa de transformacgdo social desenhada
nas politicas piblicas que cercam a aventura da reforma agraria brasileira. E nele que se
“define o que a reforma agraria, no fim de contas, vém a ser, independentemente das
intengdes politicas de quem planeja e administra ou de quem pensa que a controla e dirige”
(MARTINS, 2003, p. 31-32). Impde-se, portanto, como fundamental um movimento teorico-
eppistemoldgico no sentido de — reconhecida a assun¢do da reforma agraria no contexto da
Tagenda estatal e politica nacionais — aprofundar-se estudos ndo apenas do sujeito Sem Terra,
que protagoniza a luta pela conquista da terra, mas também do Sujeito da Reforma Agraria,
aquele que vivencia e protagoniza o processo pos-conquista da terra, de gestacdo de novas
comunidades rurais instituidas pela luta pela terra, desde a reconstituicdo democratica
brasileira, em fins da década de 1980.

No ambito desse “vivencial” emerge um conjunto diversificado de questdes cujo
estudo revela ndo apenas aspectos particulares de uma populagdo, mas o que nele ha de
universal e os seus elementos que expressam (ou podem expressar) um didlogo frutifero entre
o campo ¢ a cidade (ou, para usar uma analogia mais alegdrica, o “mundo da estrada de barro”
e o0 “mundo do asfalto”). De modo que seus tragos distintivos ndo se traduzam em bindmios e
pejorativos (em que a cidade representa o lugar do “desenvolvimento”, do “progresso”, do
“emprego” e do “futuro”, enquanto o campo ¢ representado como o inverso de tudo isso), mas
em complementaridades que se combinem num projeto de desenvolvimento sustentivel,

democratico e solidario.

1.1 CORTANDO A CERCA, ENTRANDO NO MATO: A DELIMITACAO DO
PROBLEMA.

Na escuriddo de um matagal de possibilidades de estudo, os olhos da minha lanterna
se prenderam aos problemas que perpassam a educagdo escolar nos assentamentos. A
coordenacdo de um projeto de educacdo de jovens e adultos, pelo Programa Nacional de
Educag¢do na Reforma Agraria — PRONERA, em assentamentos do Rio Grande do Norte, foi
fator decisivo nessa escolha, dado que foi nessa condicdo que se deu a aproximagdo com a

realidade da escola rural em muitos assentamentos do Estado.
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Foi possivel conhecer histdrias pelas quais o espago escolar vai se erguendo pelas
proprias maos dos trabalhadores assentados, para o atendimento das criancas, jovens e
adultos, instituindo-se como uma necessidade tao valorizada quanto a chuva. Mas assim como
a chuva possibilita que a semente se transforme em planta, rasgue o chio e flores¢a, também
pode mofar os grdos de sorgo prontos para serem colhidos. Também por dentro dessas
historias aparecem as marcas e cicatrizes da exclusdo da escola que habitam a trajetdria e
(principalmente) a subjetividade de homens e mulheres, tornando-os ao mesmo tempo,
crentes nas possibilidades de melhoria de vida que os saberes escolares podem oferecer aos
seus filhos e netos, mas pouco afeitos a rotina escolar e desesperangcados quanto as vantagens
pessoais que o estudo pode trazer a si mesmos.

Emergem episodios mais ou menos significativos, sinteses do quadro de fatores que
alimentam as altas taxas de abandono nos projetos de alfabetizacdo e Educa¢do de Jovens e
Adultos em assentamentos da reforma agraria. Realidades vocalizadas pelos prdoprios sujeitos
encarregados da execugdo desses projetos em reunides, encontros € seminarios € que,
recentemente, se traduziram em dados colhidos em uma pesquisa de avaliagdo do PRONERA
(ANDRADE, DI PIERRO, MOLINAS, JESUS, 2004). Numeros que confirmam os indices de
evasdo dos cursos de educagdo de jovens e adultos, durante os primeiros cinco anos do
Programa, oscilando entre 7,6% a 70%, tendo ocorrido casos de fechamento de salas de aula.

Entre os fatores que nutrem esses indices e limitam a aprendizagem desses sujeitos
estdo as precdrias condi¢des de ensino, a insuficiente formagdo dos educadores que atuam
nessas realidades e a inadequacdo dos curriculos, métodos e materiais de ensino. Mas sabe-se,

também, que

A introjecdo do estigma social que pesa sobre os analfabetos e experiéncias
anteriores de fracasso escolar rebaixam a auto-estima dos educandos,
desmotivando-os a enfrentar as dificuldades e persistir no esforco da
aprendizagem. Problemas de visdo ndo-diagnosticados ou ndo-tratados
somam-se a precariedade das condigdes fisicas e de iluminagdo das salas de
aula para promover a desisténcia. A dificil conciliagdo da escolarizagdo com
o exaustivo labor agricola nem sempre se sustenta nas épocas de plantio,
colheita ou quando o trabalho sazonal intenso significa um incremento da
renda familiar (ANDRADE, DI PIERRO, MOLINAS, JESUS, 2004, p. 31).

A despeito de toda essa gama de questdes, ha também a desfuncionalidade dos saberes
proporcionados pela escola em relacdo ao cotidiano das comunidades, que se revela, por

exemplo, nos raros momentos em que as habilidades de leitura e escrita sio demandadas
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como uma pratica sistematica. Andando pelos assentamentos € raro vermos placas ou cartazes
que indiquem e/ou nomeiem lugares. As raras bibliotecas resultam do esfor¢o abnegado de
alguma professora do lugar, reunindo os livros didaticos distribuidos em anos anteriores para
jovens e adolescentes que cursam o Ensino Fundamental para disp6-los a toda a comunidade.
Ainda assim, o acervo ndo se presta a outra atividade que ndo seja as pesquisas escolares.
Outras praticas relacionadas a leitura e a escrita sdo héabitos de alguns poucos moradores,
principalmente os que estdo inseridos em algum processo de ensino e aprendizagem de carater
escolar (jovens, adolescentes e adultos matriculados em alguma escola de ensino fundamental
ou projeto de educacdo de jovens e adultos)

A valorizagdo dos sujeitos em relagdo a educacdo escolar ¢ uma cantiga atravessada
por “ruidos”: pelas trajetorias pessoais de exclusdo da escola; a itinerdncia sistematica —
anterior a condi¢cdo de assentado — que transforma cada novo lugar de chegada em momento
de reordenamento da vida e reinser¢@o social; pelas experiéncias de refundacdo do presente
que se instaura quando se ¢ acampado e, posteriormente, assentado; e, também, pelo
abandono com que os poderes publicos, ao longo dos anos, t€ém tratado o conjunto de
demandas sdcio-econdmico-culturais das populagdes assentadas.

Como resultado desse processo, temos um conjunto de indicadores que apontam uma
realidade desoladora da educagdo que se oferece a populacdo do campo, a qual, em pleno
século XXI, “permanece marginalizada do processo de escolarizagdo, com acesso restrito
mesmo ao nivel basico de ensino e a uma escola com qualidade” (ANDRADE; DI PIERRO,
2004, p. 05). Ou seja, a educagdo escolar se instaura precariamente € ndo se entranha no
cotidiano da maioria das comunidades rurais, sendo como espaco de acolhimento de
demandas de escolarizagdo (ainda assim em niveis questionaveis de qualidade pedagdgica).
Nao se apresenta como experiéncia permanente de formacao e aprendizado para todos, nem se
articula a concretizagdo de projetos de melhoria de vida ou desenvolvimento das
comunidades. O aceso a educacdo escolar, para a populagdo do campo, ¢ uma aposta cuja
possibilidade de ganhos futuros se encerra num horizonte distante e sua presentificagdo reflete
ndo mais que a conformacdo do projeto mitico redentor alimentado pelo imaginario
tradicional da modernidade.

A percepcdo dessa fragilidade da educagdo escolar no campo € consensual entre
movimentos sociais rurais, estudos académicos e organismos publicos de educacio.
Documentos oficiais, pesquisas e declaracdes de encontros e semindrios alertam para uma

situacdo em que se reforca o imaginario que territorializa o rural como ambiente do “atraso”,
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da “ignorancia” e da cidade (ou “a rua”, como se expressa a populacdo do campo potiguar)
como lugar do “progresso”, onde se tem “futuro”.

Por isso, na analise do trabalho desenvolvido pelo PRONERA, Andrade; Di Pierro
(2004) avaliam que um dos maiores desafios a promog¢do do desenvolvimento rural
sustentavel com justi¢a social e a conquista de uma educagdo de qualidade para a populacdo

do campo reside na imperiosidade de se

Reconstruir no imaginario coletivo uma nova visdo do campo. E preciso
mudar também o imagindrio da populagao rural, de modo a que o campo seja
visto como espago de transformagio pelo trabalho e desenvolvimento, cuja
identidade e manifestagdes socioculturais sejam valorizadas. E necessério
ainda levar esse olhar para dentro da escola, inserindo-o nas praticas
pedagdgicas para que as criangas e jovens possam incorpora-las e vivencia-
las (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 14).

Esse processo de reconstru¢do de um imaginario dualista entre campo e cidade,
inclusive dentro de segmentos consideraveis da populagdo rural, ndo se institui sendo como
um processo combinado de agdes concretas de implantacdo das condigdes infra-estruturais
necessdarias a viabilizagdo das familias assentadas (ou coletivos formados a partir delas) como
grupos produtivos, sujeitos empreendedores e detentores de direitos basicos. Nesse sentido,
ndo se trata de “trazer de fora” uma nova concep¢do ou uma nova visdo do campo para essas
populacdes, mas compartilhar com elas um processo amplo de mudancas nas condi¢des de
vida e trabalho das populacdes assentadas. Mudangas estas que apontam novos desafios,
novas promessas € possibilidades a serem assumidas (ou ndo) pelos sujeitos assentados, a
partir de um didlogo em torno de suas expectativas como beneficiarios de um programa de
reforma agréria.

No ambito da pesquisa bibliografica, para além das propostas pedagogicas e de
politicas publicas voltadas a uma educagdo especifica associada aos interesses, valores e
projetos de desenvolvimento das populagdes do campo, interessaram-me as andlises que
registravam a tensdo representada pela escolarizacdo junto as comunidades de assentados da
reforma agréria.

Brandao (1999, p. 18-19), num belo estudo etnografico em comunidades rurais do
Alto Parnaiba, reconhecendo uma ambivalente importidncia da escola naquele contexto,

conduziu-se a partir de perguntas bem proximas das que eu fazia. Diz ele:
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Se a escola fosse tdo dispensavel [...], por que os pais lutam junto ao governo
para que haja mais e melhores salas de aula e, quando necessario, fazem
entre eles mutirdes e constroem os prédios precarios das escolas de
emergéncia? Mas se fosse tdo necessaria, por que a queda de freqiiéncia
entre a 3% ou 4° séries e a seguintes ¢ tdo geometricamente grande [...]?

Castro (1999), por exemplo, refletindo sobre a relagdo entre escolarizagdo e
assentamentos rurais, percebendo essa relacdo enquanto espaco social integrante dos
processos de construgdo identitaria dos assentados. Segundo ela, a educacdo escolar
representa um elemento de tensdo nos assentamentos rurais, pois os assentados relacionam a
escolarizagdo a novas perspectivas de inser¢do social para toda a familia. Ao mesmo tempo,
vislumbram os varios empecilhos para se criar as condi¢cdes de concretizagdo desse direito,
especialmente para os seus filhos.

Nos assentamentos por ela pesquisados, a escolarizacdo € vista como mais importante
que o trabalho na roga, pelo menos para os pais que desejam aos filhos um futuro menos duro
e com mais chances de sucesso profissional individual, dada a inseguranca e as dificuldades

do trabalho na roga.

A escolarizag¢do representa um elemento tensionador nas relagdes e projetos
familiares, na medida em que os proprios pais tém posi¢des ambiguas quanto
ao que consideram melhor em termos de futuro para seus filhos. Assim, se
por um lado admitem que ¢ importante que alguém dé continuidade ao que ja
conseguiram construir e conquistar, por outro levantam problemas que
dificulta a escolha dos filhos por este projeto. Apesar disso, a escolarizagio €
tida como um capital acumulado que vale o investimento e que é percebido
como uma das principais conquistas do processo de assentamento
(CASTRO, 1999, p. 98).

Também Martins (2003), percebe em seus estudos, que entre os fatores de tensdo que
se erguem com a consolida¢cdo do assentamento esta a educagdo. Nos processos educacionais
se gesta um nucleo de referéncia e orientagdo das novas geragdes que vai se tornando,
também, um nucleo de referéncia critica em relagdo a geragdo anterior, aos seus pais, 0 que
concorre para situacdes de dificuldade na compreensdo e comunhdo de destinos.

Assim, surge a preocupa¢do de se assegurar um liame, um trato entre geragdes, um
compromisso de unidade na diversidade, que se expressa no anseio de que os filhos fiquem,

pelo menos um, junto dos pais, no assentamento.
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No fundo, o que estd em jogo ¢ uma consciéncia de confinamento em limites
definidos de mobilidade social por parte dos pais, a certeza de que ndo
podem ir além desses limites, de que ndo podem sair de um universo
demarcado de compreensdo das relagdes sociais e de comunicagdo com os
outros. [...] E nesse desencontro que se instalam a possibilidade da soliddo e
do abandono. Ao mesmo tempo, essa é, no fundo também, uma recusa —
prudente — do mundo agricola e tradicional. A aceitacdo condicional se d& na
tentativa de concilia-lo com o moderno, com a educagido voltada para o
agricola. Além da reproducdo, estd em jogo a seguranca da parentela, da rede
de parentesco (MARTINS, 2003, p. 32).

Nao obstante, nas investigagdes realizadas por esse autor, a escola aparece como um
indicador subjetivo de realizagdo social. E a possibilidade de escolarizacdo como a salvagdo
dos riscos de degradacdo inerentes a incerteza e a instabilidade proprias dos desenraizados da
terra. O reenraizar-se tem indicadores objetivos na consciéncia subjetiva do assentado e entre
esses indicadores estd o maior ou menor acesso a educacao escolar.

A preocupacdo com uma escola que ndo signifique uma separagdo intergeracional
(entre pais e filhos) e que assegure um pleno reenraizamento/ascensdo social aparece, de
forma muito sensata, no registro da proposta de uma assentada pesquisada por Quinteiro
(2003), de uma “escola da agricultura familiar”. Ou seja, uma moderniza¢do da escola
conhecida a partir de sua inser¢do no mundo do trabalho e da vida dos assentados.

Essa tensdo entre o reenraizamento que se opera como assentado e a ascensdo social
que ¢, também, a promessa da reforma agraria, se processa como resultado de varios fatores.
O mais importante deles emerge no ambito de elementos concretos, relacionados a baixa
velocidade com que se efetiva as politicas de atendimento a demandas de consolida¢do do
assentamento como: acesso a agua, saneamento, saude, transporte, educacdo, politicas de
crédito, de comercializagdo e acesso a processos € bens tecnoldgicos de otimizagdo da
producdo agricola. A auséncia ou presenca precdria dessas condi¢cdes constrange as
perspectivas de futuro que sdo gestadas e/ou alimentadas pelos sujeitos do processo de
conquista da terra. Desde o periodo do acampamento até a fase posterior a imissdo de posse,
quando se apresenta a possibilidade dos assentados tornarem-se protagonistas de um processo
de conformagdo do assentamento em unidade de produgdo econdmica, seja por intermédio de
uma organizac¢do produtiva de carater coletivo ou familiar.

Esse futuro vai sendo pintado de acordo com os recursos € as cores que se pdem para
os assentados, no quadro da precariedade cultural, material e econdmica em que estdo
concretamente imersos quando do inicio do assentamento. E tanto mais precérias se

configuram as oportunidades de consolidacdo do assentamento como unidade produtiva,
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quanto mais ganha forca entre os assentados a idéia de que o futuro — pelo menos para as
geracdes mais novas — esta fora daquele territorio.

E nesse desencontro entre a esperanca de melhorias e as oportunidades concretas de
realizd-las que se situa o fracasso e a promessa promovidos por um discurso hegemdnico em
torno da educacdo escolar que habita o conglomerado simbdlico de valores e significados
sociais compartilhados em nossa sociedade. Um discurso que se institui, independentemente
das classes, difundindo a crenga (“inquestionavel”) de que a educagdo escolar tem uma fungao
“redentora” na sociedade, isto é, ela seria capaz de oportunizar o acesso as benesses do
desenvolvimento globalizado.

A sua forca de magia se espraia de forma generalizada entre todas as classes, em
particular naquelas denominadas de “populares”, com o objetivo de tornar “natural” esse
suposto atributo da educag@o. Sua forca como representacdo mitica estd na sua aceitagdo
como uma “coisa boa”, conveniente para todos, a ponto de o ideal da escola obrigatéria, desde
sua génese na Europa do século XVIII, se transformar em um direito universal e um dever
para toda a populagdo (SACRISTAN, 2001).

Assim, a educagdo escolar ao se compor como um signo hegemodnico na sociedade,
impoe-se a todos 0s grupos como um arbitrario social erigido a condigdo de “inquestionavel”
e “natural”. Como sintaxe social, desconsidera as condi¢des concretas em que se processam o
acesso a educacdo formal por parte dos grupos sociais que buscam através disso algum tipo de
realizagdo social.

Nesse sentido é que se justificam as observagdes de Bourdieu (2002a, p. 49), para

quem

[...] a estrutura das oportunidades objetivas de ascensdo social e, mais
precisamente, das oportunidades frente a escola condicionam as atitudes
frente a escola e a ascens@o pela escola — atitudes que contribuem, por uma
parte determinante, para definir as oportunidades de se chegar a escola, de
aderir a seus valores ou as suas normas ¢ de nela ter éxito; de realizar,
portanto, uma ascensdo social — e isso por intermédio de esperangas
subjetivas (partilhadas por todos os individuos definidos pelo mesmo futuro
objetivo e refor¢adas pelos apelos & ordem do grupo), que nédo sdo senfo as
oportunidades objetivas intuitivamente apreendidas e progressivamente
interiorizadas.

Frente a essas questdes, se apresentou a mim como mais relevante, entender um
processo pouco visivel (ou ignorado, porque desdiz principios que ddo sustentagdo ao mito da

educagdo “salvacionista” e as versdes funcionalistas da escolariza¢cdo). Aquele em que ocorre
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a producdo de sentidos particulares ressignificantes do signo hegemodnico da educagdo
escolar, a partir da especificidade das relagdes de determinados grupos sociais para com essa
forma particular de capital cultural (DOMINGOS SOBRINHO, 2000). Essa ressiginifica¢ao,
esse deslocamento de sentido, ndo implica necessariamente na negacdo de um suposto
significado originario, mas na sua apropriacdo e redimensionamento, desde um determinado
posicionamento, num determinado contexto social.

Esse didlogo com o universo dos sentidos que os humanos atribuem aos objetos
socialmente construidos conduziu-me a definir como objetivo geral o estudo e a compreensdo
das representagdes sociais dos trabalhadores assentados em relagdo a educagdo escolar,
definida aqui nos marcos do conjunto de experiéncias de formacdo que se desenvolvem
dentro de um contexto escolar. Optamos por essa defini¢do pela possibilidade que ela oferece
de — dentro de um determinado recorte — abranger os significados circulantes do entorno de
outros objetos que lhes sdo afeitos. Desde os seus elementos integrantes (os processos de
ensino e aprendizagem, os saberes que consubstanciam o curriculo vivido e a certificagdo que
formaliza a trajetoria escolar) até a escola na forma como ela se materializa — institui¢do ou
estrutura fisica.

A consecucdo desse objetivo implicou em realizar: (a) uma aproximagdo etnografica
junto a comunidade de assentados; (b) a recomposicao da trajetdria escolar dos sujeitos, como
objeto de reflexdo da memoria; e (¢) o sentido que a educagdo escolar adquiria para eles no
contexto de suas praticas sociais, expectativas e projetos de futuro, para si mesmos, suas
familias e o assentamento como um todo.

Como /locus de investigacdo, escolhi a Agrovila Santa Luzia, do Assentamento
Modelo, municipio de Jodo Camara. A escolha, para além da conveniéncia operacional da
pesquisa, deveu-se ao fato de que algumas das caracteristicas gerais dessa comunidade rural
refletem a realidade média dos assentamentos rurais do Rio Grande do Norte. Ou seja, uma
comunidade erguida numa area de baixa precipitacdo pluviométrica, cujos membros nado
participam de um projeto coletivo de produgdo, desenvolvendo uma produgdo a base da
cultura agropecudria tradicional familiar, cujo volume raramente gera algum excedente que
ndo seja utilizado para o mero reforco da reprodugdo da forca de trabalho. Um assentamento
sem assisténcia técnica sistematica, seja por parte de ONG’s, seja por uma empresa publica de

extensdo rural.* Dotada de uma pequena unidade escolar, disposta em duas salas de aula, onde

4 Mais recentemente, a partir de outubro de 2004, um projeto de assisténcia técnica coordenado pelo INCRA-RN
possibilitou visitas mais regulares de técnicos da Associacdo Estadual de Cooperativas Agricolas (AESCA),
ligada a0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, ao assentamento Modelo II.
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funcionam duas turmas de Ensino Fundamental (1* a 4* séries) e, eventualmente, a noite,
turmas de Educag¢do de Jovens e Adultos.

A partir desse critério de escolha eu teria como tratar das questdes que me
preocupavam dando as reflexdes produzidas um cariter o mais abrangente possivel e,
portanto, mais comprometido com uma discussdo que, ndo desconhecendo a especificidade do
contexto do assentamento-campo de observagdo da pesquisa, dialogasse com outros contextos
similares.

O foco da minha lanterna noturna e dos meus olhos diurnos direcionou-se, portanto, a
dialogar com a apropriag@o especifica realizada pelos trabalhadores assentados em relacdo a
educacdo escolar, como objeto de significagdo, de atribuicdo de sentido, de produgdo
representacional. Para isso, debrucei-me sobre o contexto de um assentamento que reflete e
retrata, em seus contornos mais imediatos, os assentamentos do Rio Grande do Norte, cujos

tragos gerais se podem conhecer a partir dos indicadores, dados e analises a seguir.

1.2 ABRINDO VEREDAS DO RURAL POTIGUAR

Os numeros sdo frios como as pedras que dormem nas noites serranas, fortes como a
quentura do sol mais escaldante do verdo mais seco do ultimo trimestre dos anos. Eles
desenham algumas dimensdes da qualidade concentracionista do processo fundidrio gestado
no Rio Grande do Norte, desde que nossos indigenas foram expulsos de suas terras com a
ferocidade dos barbaros que por aqui aportaram em caravelas, a partir de 1597.

Quatrocentos anos depois do apossamento portugués, o mundo de terras que compde o
Rio Grande do Norte foi esquadrinhado pelo Censo Agropecuario 1995/1996, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). As informacdes por ele produzidas apresentam
um Estado ainda dotado de uma estrutura fundiaria extremamente concentrada. Grandes
propriedades com area acima de 1.000 ha, embora representem pouco mais de meio por cento
dos estabelecimentos, ocupam quase trinta por cento da area total. Em se agregando mais os
dados observa-se que os 1,5% dos estabelecimentos, com tamanho acima de 500 ha de érea,
desfrutam de quase metade (43,1%) da area recenseada (COSTA, 2003).

No outro extremo, encontram-se mais da metade (63,7%) dos estabelecimentos
recenseados, considerados pequenos por serem detentores de menos de 10 ha de area,
ocupando em seu conjunto a insignificante parcela de 4,2% da area total. (BRASIL.

Ministério do Desenvolvimento Agrario..., 2004) A cerca de arames farpados ¢ a expressao
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simbolica dessa estrutura fundidria altamente concentrada e historicamente avessa a
democratizagdo do acesso a terra.

Se do lado de fora das propriedades protegidas pelas cercas, maiorias perambulavam a
procura de trabalho precario, nas fazendas, no lado de dentro das cercas, as minorias
proprietarias de terra forjaram e disseminaram, ao longo da histéria, um modo de produgdo
caracterizado como de base tecnoldgica deficiente, seja qual for o parametro tecnologico que
se adote, “moderno” ou “alternativo”. Sdo indicadores desse deficiente padrdo tecnologico: o
pequeno volume de produgdo, a baixa produtividade, produtos com pouco valor agregado, € o
uso intensivo de mao-de-obra ndo ou pouco qualificada (BRASIL. Ministério do
Desenvolvimento Agrério..., 2004).

Esse padrio de baixa tecnificagdo se verifica mesmo naqueles grandes
estabelecimentos onde se praticam atividades centradas na pecudria. Nesses casos, 0 que se
tem é uma pecudria extensiva, visto que ¢ inexpressivo o volume de terras utilizadas com
pastagens plantadas nesses estabelecimentos (BRASIL. Ministério do Desenvolvimento
Agrério..., 2004).

Em se tratando de crédito rural, o Plano Regional de Reforma Agraria, elaborado
recentemente pelo Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria/RN (INCRA/RN)
constata que no Rio Grande do Norte, as aplicacdes do Programa Nacional de Fortalecimento
da Agricultura Familiar (PRONAF), principal instrumento crediticio para o setor rural, ainda
ndo vém sendo ampliadas como se espera e se deseja. “De fato, ainda persistem alguns
‘vicios’ no arranjo institucional, heran¢a do antigo sistema de crédito rural, que criam
dificuldades de operacionalizagdo, principalmente para os agricultores e agricultoras mais
pobres” (BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario..., 2004, p. 31).

Especificamente no que se refere ao PRONAF A, uma linha de crédito exclusiva aos
assentados em areas de Reforma Agraria, o Plano Regional de Reforma Agraria do RN aponta
uma baixa utilizag@o desse instrumento. Em 2003, pouco mais de dez anos apods a explosdo de
ocupagdes de terra e o assentamento das familias envolvidas nos conflitos, 0o PRONAF A
atendeu 1.762 familias, em 55 assentamentos localizados em 30 municipios do Rio Grande do
Norte, correspondendo a apenas 23,0% do total de assentamentos do Estado (BRASIL.
Ministério do Desenvolvimento Agrario..., 2004).

Esse baixo atendimento do PRONAF A, para além de ser o resultado da manutencéo
de mecanismos burocraticos impeditivos do acesso ao crédito, especialmente para os
agricultores mais pobres, reflete também um baixo dinamismo produtivo dos Projetos de

Assentamento (PA), algo ainda por ser estudado em todas as suas dimensdes. Por outro lado,
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dados de pesquisas recentes apontam as atividades agropecuarias como componente
majoritario na composi¢do das rendas familiares dos PA, mas, também, indicam que ha uma
tendéncia de crescimento das atividades ndo agricolas no rural potiguar. Nessa perspectiva,
Silva (1999, p. 02), ao analisar o comportamento da Populagdo Economicamente Ativa (PEA)

rural do Rio Grande do Norte, nos anos 1980 e 1990, demonstra que esse Estado

[...] apresenta uma caracteristica muito especifica quando comparado a uma
analise similar de carater regional e nacional: trata-se da concentragdo de
pessoas de 10 anos ou mais ocupadas em atividades ndo-agricolas.
Diferentemente da disposi¢do regional e nacional que ndo atinge 30% das
respectivas PEAs totais, no Rio Grande do Norte, ja a partir do inicio dos
anos 90, o numero de pessoas da PEA rural ocupada em atividades ndo-
agricolas supera o numero de pessoas ocupadas em atividades agricolas.

Ainda que essa tendéncia de crescimento das atividades ndo-agricolas no mundo rural
do Estado, ndo se configure plenamente no universo dos PA, sdo sintomaticos do baixo
dinamismo produtivo dessas areas os registros que apresentam o alto indice de PA com area
util sem exploracdo agricola. Em pesquisa recente, realizada pelo INCRA/MDA em parceria
com a USP/ESALq e IBGE, com o apoio da FAO (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO...,
2002), foi constatado que no periodo de 1995-2001 o Rio Grande do Norte apresentou o
maior indice de area util ndo explorada no interior dos PA. Através de dados publicados no
livro “A qualidade dos assentamentos da reforma agraria brasileira” (SPAROVEK, 2003),
nota-se que enquanto a média nacional era de 27,0% e a regional (NE) de apenas 33,0%, o
Rio Grande do Norte apresentou um indice de 56,0% de area util dos PA sem exploragdo
agricola (SPAROVEK, 2003).

Outro indicador desse baixo dinamismo produtivo se evidencia nos dados oriundos da
Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB) cuja agao principal, desenvolvida ao longo
do ano de 2003, consistiu na implementacdo de um conjunto de iniciativas de politica agricola
(Compra Direta, Compra Local e Compra Antecipada), voltadas a viabilizacdo do Programa
de Seguranga Alimentar proposto pelo Governo Federal. O funcionamento perfeito do
conjunto de politicas agricolas da CONAB depende do incremento da producdo oriunda das

unidades da agricultura familiar. Porém,

[...] o esfor¢o feito pela CONAB-RN para implementagdo da Politica de
Compra Direta no ano de 2003 esbarrou na auséncia de produgido das
agricultoras e agricultores familiares. Em todo o Rio Grande do Norte foram
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beneficiados apenas 32 produtores e produtoras, dos quais foram adquiridos
0,7 toneladas de milho e 37 toneladas de feijio macacar. Toda essa compra
totalizou R$ 31.259,98. Nesse mesmo sentido, pesquisa realizada junto aos
comerciantes que atendiam as familias beneficiadas com o Cartio
Alimentacdo do PFZ [Programa Fome Zero — A.A.A.], de quatro municipios
do estado, revelou que a quase totalidade dos estabelecimentos comerciais
ndo adquiria os produtos da alimentagdo bdsica no local por auséncia de
produgdo nesses municipios. (BRASIL. MINISTERIO..., 2004, p. 71)

Por fim, esse baixo dinamismo produtivo se reflete também quando se observa a
composi¢do do rendimento familiar nos PA. A pesquisa da USP/MDA/FAO (2002) identifica
um elevado percentual de familias — especialmente na area do Mato Grande — dependentes

dos beneficios do governo federal.

Em todas as areas reformadas’ essa forma de transferéncia de renda significa
mais da metade da composicdo da renda das familias. Esse ¢ um forte
indicador da irrelevancia da atividade produtiva nos PA e que, no limite,
podera vir a comprometer todo um esfor¢o de implementacdo de uma
politica de reforma agraria ao nivel de estado. Urge a necessidade de serem
criadas infra-estruturas produtivas nos PA, dirigidas as familias assentadas,
bem como a implementacdo de formas alternativas de produ¢do intensiva,
agricolas e ndo-agricolas, que garantam a essas familias uma nova
configuracdo no perfil da composicdo de suas rendas no qual tenha maior
destaque o percentual proveniente da atividade produtiva (BRASIL.
MINISTERIO..., 2004, p. 61).

Entre as areas reformadas com maior concentragdo de PA com mais de 50% de area
Gtil ndo explorada esti a do Mato Grande. A Area Reformada do Mato Grande abrange 16
municipios e 62 assentamentos. A pesquisa USP/MDA/FAO tragou um desenho dessa area
cujos nimeros disponiveis nos indicam que 55,0% dos assentamentos dispdem de dgua de boa
qualidade para o consumo humano e apenas 10,0% dispdem de energia elétrica. As
populagdes desses assentamentos ndo recebem atendimento regular de saude e somente em
8,0% dos assentamentos registra-se a existéncia de um posto de saide. Em menos da metade

dos assentamentos (49,0%) as pessoas recebem alguma orientacdo de agentes comunitarios de

5 O PRRA-RN, seguindo as orientagdes do II Plano Nacional de Reforma Agraria (I PNRA) se vale da
expressdo de “Area Reformada” para designar um determinado territorio formado a partir da concentragdo de um
conjunto de PAs em municipios semelhantes quanto ao bioma em que estdo inseridos. Para efeito da defini¢@o
das agdes do PRRA-RN foram definidas 6 areas reformadas, englobando Area 1 — Oeste; Area 2 — Vale do Agu;
Area 3 — Mato Grande; Area 4 — Litoral; Area 5 — Serra de Santana; e, Area 6 — Demais Areas que compreende
os PA fora das éreas reformadas.
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saude. Em sua maioria (62,0%), tém uma unidade escolar dentro do PA, além de unidades

escolares em comunidades e vilarejos proximos.

1.3 CHEGANDO A AREA DO ESTUDO: O MATO GRANDE E A AGROVILA
SANTA LUZIA.

E na regido do Mato Grande que est situado o municipio de Jodo Camara, onde se
localiza o Assentamento Modelo ¢ uma de suas agrovilas, a Agrovila Santa Luzia, onde
residem 86 familias.

Debrucei-me sobre essa realidade tateando uma constatacdo: apds nove meses de
acampamentos, despejos, confrontos com a policia, prisdes, manifestagdes publicas e tantas
rodadas de negociag¢do, uma comunidade se forja como coletivo de assentados e se estabelece
numa area improdutiva. Formam duas comunidades, uma das quais vive na Agrovila Santa
Luzia, e passam a vivenciar o desafio de se construirem como novas comunidades, o que, em
tese, rompe com a situagdo anterior de trabalhadores dependentes e precarios, cujas relacdes
trabalhistas sdo marcadas pela instabilidade, ilegalidade e fragilidade.

No entanto, essa recusa do passado ndo implica na imediata (ou automatica)
constru¢do de um eixo comum de referéncia, para os sujeitos, estruturada numa integragido a
logica “empreendedora” subjacente no contrato que o assentado estabelece com o programa
de reforma agraria ou numa perspectiva de sua constituicdo como sujeito “coletivo”.

Esse novo momento também ndo se configura imediatamente como garantia de
relagdes marcadas por condi¢des inversas da situagdo anterior, ainda que agora sejam
proprietarios de terra e, portanto, do elemento basico a partir do qual um novo futuro pode ser
planejado. Dependem do banco que fornece o crédito rural. Dependem da liberacdo de
recursos para a montagem da infra-estrutura do assentamento e para a garantia de assisténcia
técnica. Dependem do bom humor de Sao Pedro e de Sdo José para que a chuva venha e
molhe a terra para o plantio, enquanto ndo se concretizam as promessas de irrigacdo ou de
uma adutora, para as demandas de abastecimento d’agua.

Numa tal realidade, pensar o futuro de si, dos préprios filhos e da comunidade como
um todo exige muito de esfor¢o individual. Mas também uma delicada capacidade de mediar
interesses conflitantes, culturas distintas e dedicagcdo para experienciar um processo de
ressocializagdo, de construcdo coletiva de um territério, onde a sobrevivéncia — em tese — ndo
serd uma parte pequena do que se produz em terra alheia, mas o resultado do proprio esforco

dentro de uma terra conquistada. Essa experiéncia, no entanto, ¢ de uma natureza diferente,
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que ndo lhes era familiar, dada uma trajetéria anterior que cimentou a personalidade, o
comportamento frente ao cotidiano, a partir de relagdes patriarcais, de mandonismo e
subserviéncia, em nome da sobrevivéncia diaria de si e da prépria familia.

Assim, iniciei minha viagem de contato o mais aprofundado possivel com um
ambiente social-cultural-histdrico em que se gestava a experiéncia da reforma agraria para os
sujeitos daquele minusculo pedago da historia das lutas pela terra no Rio Grande do Norte.
Orientava-me a busca em me aproximar dos processos que operam na conformacdo dos
saberes sociais portados por aqueles sujeitos. Como premissa, a idéia de que os saberes
sociais se manifestam e sdo produzidos em processos sociais que se materializam em
“experiéncias”, onde a cultura, os valores e o pensamento de um grupo social adquirem
coloracdo. Nelas, as pessoas “experimentam suas situagdes e relacdes produtivas
determinadas como necessidades e interesses € como antagonismos, ¢ em seguida ‘tratam’
essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura” (THOMPSON, 1981, p. 182).

Sdo nessas experiéncias que passado, presente e futuro se encontram em um momento
unico. Temporalidades vividas e experienciadas, simultaneamente, como fatalidade e
esperanca, drama e comédia, permanéncia ¢ mudanga. No transcurso desses processos sociais
os sujeitos dialogam com as véarias dimensdes do tempo (passado, presente e futuro) e com as
varias logicas de a¢do social que permeiam o mundo contemporaneo.

Esse didlogo realizado pelos sujeitos no ambito de suas respectivas experiéncias em
sociedade produz habitus e representagdes, ou seja, da sentido as suas praticas sdcio-culturais,
instituem simbologias, gestam ritos, normas e valores assumidos coletivamente, e participam
de maneira decisiva no processo de producdo de saberes. Entre esses saberes, as

representacdes sociais sdo

[...] conjuntos dindmicos, seu status ¢ o de uma produgdo de
comportamentos ¢ de relagdes com o meio ambiente, de uma agdo que
modifica aqueles e estas, ¢ ndo de uma reproduc¢do desses comportamentos
ou dessas relagdes, de uma rea¢do a um dado estimulo exterior
(MOSCOVICI, 1978, p. 50).

Para efeito do trabalho investigativo, o entranhar-se nesse universo de saberes,
representacdes e experiéncias, foi pensado como um processo cujo momento inicial foi o de
empatizacdo, de estabelecimento prévio de afinidades e compromissos com a comunidade e
os sujeitos da pesquisa, de modo a se reduzir as distdncias sdcio-culturais entre mim e eles,

possibilitando um envolvimento aberto de todos na investigacdo e um aprofundamento de
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carater etnografico. Afinal, nossas distancias ndo se resumiam aos quase 120 km que separam
minha casa das deles ou aos nossos respectivos niveis de escolaridade. A mais séria das
distancias se revelava, por exemplo, nas criangas que ao me encontrarem caminhando pelo
assentamento pediam R$ 1,00 me olhando e mapeando meu poder aquisitivo a partir das
minhas roupas — ainda que, para mim, fossem modestissimas — ou por saberem que eu era um
professor universitario vindo da capital do Estado.

Era fundamental, pois, o reconhecimento e a descricdo do universo cultural das
pessoas da agrovila Santa Luzia, a partir do que eu poderia apreender os significados por elas
produzidos acerca do mundo e delas mesmas. Movia-me no sentido apontado por Geertz
(1989) de compreender a cultura como um fendémeno essencialmente semiodtico, no qual os
humanos se amarram as teias de significados por eles mesmos tecidos e historicamente
produzidos. Essa realidade concreta — que a linguagem cientifica ortodoxa denominaria de
“objeto” — revelou-se para mim como um sujeito € um ambiente com os quais o didlogo
préximo me comprometia para além de um mero estudo de pds-graduagio.

A poeira soprada pelos ventos que livremente passeiam pelas ruas ndo arborizadas do
assentamento ficou entranhada nas minhas roupas. E a teia complexa de experiéncias,
vivéncias, sonhos ¢ (des)esperangas de cada criatura da agrovila Santa Luzia se delineou
como um desafio possivel de ser traduzido na forma de um estudo capaz de contribuir com a
reflexdo sobre a educacdo e a reforma agraria, os territorios que ela engendra e os sujeitos que

assumem essa tarefa.

1.4 LIMPANDO O MATO: O OBJETO QUE VAI SE DELINEANDO

Concordando com Martins (2003), compreendia que as experiéncias sociais do
acampamento e do assentamento encerram diferengas substanciais. No interior do
acampamento, ndo ha conflitos visiveis, estruturais, a tarefa posta é a de reconstruir
referéncias sociais minimas para assegurar a coexisténcia provisoria em face do lento e
conflituoso processo de conquista da terra. J4 no momento do assentamento, da-se uma
(re)socializa¢do que se propde, na verdade, ao desafio do “permanente”, do “estrutural”, do
“definitivo”, do estabelecimento das bases espaciais e sociais da convivéncia, dos
relacionamentos, das referéncias, da construcdo do futuro.

E essa construg¢do do futuro ndo se constitui num processo onde todos os participantes

se encontram afinados e entoando uma mesma musica em unissono. O sujeito da reforma
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agraria que se gesta no momento posterior a conquista da terra é o portador, elaborador e

realizador dos projetos de futuro que se fundam a partir do assentamento. Mas ele ¢ um

[...] sujeito social peculiar, bem diferente do sujeito de contrato,
individualizado, que pode pactuar com o Incra seu ingresso num programa
de assentamento. E bem diferente, também, do sujeito supostamente coletivo
que a categoria de sem-terra faz supor a partir da experiéncia dos
acampamentos ¢ da ideologia coletivista de alguns assentamentos
controlados pelo MST (MARTINS, 2003, p. 18).

Sentia-me premido a compreender esse sujeito a partir de algumas dimensodes
consideradas fundamentais e que precisavam estar articuladas permanentemente no contexto
da investigacdo e da andlise: em primeiro lugar, a sua trajetoria anterior, de trabalhador
itinerante, precario ¢ dependente dos grandes proprietarios de terra; em segundo lugar, a
perspectiva transgressora que engendra e legitima o momento fulcral da participacdo nas
mobilizagdes que redundaram em ocupagdes e geraram o assentamento; em terceiro lugar, os
seus projetos de futuro e os possiveis lagos que esses projetos tém com o cotidiano, com as
interagdes sociais, as condigdes e mecanismos reais, a partir dos quais esses sujeitos tecem a
sua dindmica no (novo) contexto de assentado e proprietdrio de terra nos marcos de um
programa de reforma agraria.

Num plano mais tedrico, meu desafio, pois, seria estabelecer um contato com a
organizagdo do pensamento social da comunidade de sujeitos e com suas praticas sociais que
refletem (em suas contradi¢des e coeréncias) esse pensamento construido e (re)produzido no
seu cotidiano.

Assim, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, meu didlogo primordial seria com uma
abordagem epistemologica que percebesse os fendmenos individuais e sociais ndo
dualisticamente, mas como manifestagdes que se acham integradas de forma tensa,
conflituosa e, portanto, ndo estatica. Uma abordagem que valorizasse o pressuposto de que o
sujeito ao relacionar-se com o mundo constrdi o objeto-mundo ao mesmo tempo em que se
(re)constitui e que esse processo carrega as tensdes de trajetorias anteriores do proprio sujeito,
condicionantes historicos, culturais, simbolicos e materiais do contexto em que ele estd
inserido.

Minhas reflexdes estavam sintonizadas com a perspectiva epistemologica que se
preocupa em observar € compreender as situagdes e experiéncias em cujo seio se delineiam as

tramas conformadoras dos saberes, significados e praticas socialmente compartilhadas que
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emergem num processo dialdgico onde os sujeitos (re)produzem ou (res)significam seu fazer
socio-historico.

Tratava-se, pois, de empreender uma compreensdo das praticas sociais ¢ da ordem
simbodlica em que os sujeitos vdo gestando fendmenos especificos através dos quais
interpretam a si mesmos, ao mundo, e suas respectivas “passagens” por esse mundo. Esses
fendmenos, que sdo as representacdes sociais, sdo campos simbdlicos estruturados pelo
habitus (BOURDIEU, 1989) e pelos conteiddos que impregnam o imaginario social
(CASTORIADIS,1982) em torno dos quais os sujeitos exercitam a “nomeag¢do” do mundo, a
partir do que significacdes “normais” ou “candnicas” que revestem determinados simbolos
sociais, sdo deslocadas em favor de outras, mais adequadas ao fluxo real da vida, quando ndo
sdo totalmente “inventadas”.

Optei, assim, por dialogar com as proposi¢cdes da Teoria das Representagdes Sociais
(MOSCOVICI, 1978), na perspectiva que oferecem de que o pensamento social de uma
determinada coletividade se expressa num conjunto de conceitos, explicacdes e afirmagdes
que se originam na vida diaria, ndo como meras opinides, atitudes, mas “teorias” que
internalizadas, servem para organizar a realidade e dar-lhe um determinado sentido. Ou seja,
“um corpus organizado de conhecimentos e uma das atividades psiquicas gragas as quais 0s
homens tornam inteligivel a realidade fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligagdo
cotidiana de trocas, e liberam os poderes de sua imaginacdo” (MOSCOVICI, 1978, p. 28).

Identificar a “visdo de mundo” que os individuos ou os grupos t€m e utilizam para agir
e para tomar posicdo no mundo ¢ fundamental para que se conheca € se compreenda as
dindmicas que regem as interagdes sociais, bem como os determinantes das praticas sociais.

O ponto de partida dessa teoria é a superagdo da distingdo cldssica entre sujeito e
objeto. Superando-se a distingdo entre sujeito e objeto, compreende-se a acdo como parte de
uma representagdo (e ndo a sua conseqiiéncia) e a inseparabilidade de trés dimensdes
fundamentais da existéncia humana: o pensamento (cogni¢do), a linguagem e a agdo social
(como experiéncia pratica no mundo) (WAGNER, 2000). Isto ¢, a teoria da representacdo
social parte do principio de que a realidade ndo € um dado objetivo a priori, mas que, antes,
ela é representada. Em outras palavras, ela € reapropriada pelo individuo ou grupo,
reconstruida no seu sistema cognitivo € — a depender de sua histdéria, contexto social e
ideolégico — incorporada ao seu sistema de valores.

O tratamento da realidade, pelos individuos e grupos, no ambito das interagdes sociais,
¢ processado como uma forma de conhecimento que se gesta, se formata, se dissemina e se

institui. Nessa apropriacdo da realidade a linguagem circunscreve o objeto e o insere em seu



42

universo de metaforas para projetd-lo no campo do simbdlico, ancorando-o no conjunto de
elementos ja acumulados pelos sujeitos cognoscentes e objetivando-o em suas praticas
socioculturais.

Nas trocas sociais que sustentam esses processos de producdo de conhecimento,
segundo Moscovici (1978) interagem trés dimensdes: a informagdo ou a organizagdo de
conhecimentos prévios que um grupo possui acerca de um objeto social; o campo de
representagdo, relativo a estruturacdo, unidade e hierarquizacdo desse conhecimento a partir
de imagens, modelos e conteudos visualizaveis de um objeto socialmente representavel; e a
atitude, que diz respeito a orientacdo global que os grupos tém para com o objeto de
representacdo, podendo lhe ser favoravel ou desfavoravel.

As representagdes sdo, portanto, fendmenos que se constroem no seio de processos
eminentemente sociais, que envolvem comunicagdo e praticas compartilhadas. Nesse sentido,
como nos informa Moscovici (1978), o que qualifica uma representacdo de “social” é, menos
a identificag@o/definicdo de quem a produz ou sua diferencia¢do quando comparada a outros
sistemas coletivos de saberes, e sim o “por que” de sua producdo, sua funcionalidade nos

processos que regem o cotidiano dos humanos. Ou seja,

Para se poder apreender o sentido do qualificativo social é preferivel
enfatizar a funcdo a que ele corresponde do que as circunstincias e as
entidades que reflete. Esta lhe ¢ prépria, na medida em que a representagdo
contribui exclusivamente para os processos de formagdo de condutas e de
orientagdo das comunicagoes sociais (MOSCOVICI, 1978, p. 76-77).

Mas precisava realizar o recorte, construir o objeto cuja representacdo pudesse me
conduzir pelas veredas da discussdo mais ampla sobre projetos de futuro de individuos e
coletividades, dentro de uma determinada realidade de reconstru¢do de sociabilidades e
identidades no contexto de um assentamento rural. E essa constru¢do me levou a tematizar a
educagdo escolar e o significado que ela adquiria para os trabalhadores assentados. Entrar nas
casas das pessoas para dialogar sobre o significado da escola na vida delas poderia nos
colocar diante de outras portas e¢ janelas onde o passado e o futuro de cada uma, de seus
vizinhos, filhos, ¢ do assentamento como um todo, fosse se esbogando como elementos de um

amplo processo de conhecimento e reflex@o de si e de todos.
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1.5 A EDUCACAO ESCOLAR COMO OBJETO DE REPRESENTACAO

O horizonte posto diante de nossos objetivos era, pois, o de apreender as
representacdes sobre a educagdo escolar e seu significado, junto a um grupo de sujeitos que se
relacionam cotidianamente com o objeto e que, nessa relagdo, produzem significados que
estdo, em maior ou menor grau, associados a outras dimensdes de suas vidas, como as
atividades produtivas que garantem a sobrevivéncia de si ¢ da familia, a organizagdo da
coletividade e o futuro do assentamento, o lugar que escolheram para (re)iniciar suas vidas.

A educagdo escolar e seu substrato simbodlico-material — a escola — t€ém uma presenca
forte na vida de todos os assentados. As criangas da agrovila freqiientam as séries inicias do
Ensino Fundamental na unidade escolar do lugar®, assim como alguns jovens e adultos que
participam das atividades desenvolvidas em projetos de Educacdo de Jovens e Adultos
trazidos para a comunidade através dos contatos das liderangas do assentamento com a
direc@o do MST ou da Prefeitura Municipal. Além disso, alguns jovens e adolescentes cursam
as ultimas quatro séries (5* a 8%) do Ensino Fundamental na comunidade vizinha de
Queimadas.

A presenca da escola no cotidiano dos sujeitos adquire o revestimento da diversidade
de perspectivas dos grupos que conformam o coletivo vivente daquela comunidade. E mesmo
o contato informal nos antecipa algumas delas. Assim, hd casos em que essa presenca
restringe-se a sua dimensdo quase que essencialmente fisica, na medida em que ela se
configura como um espaco concreto no interior do qual se desenvolvem atividades de
aprendizagem, de apropriagdo, de um conjunto de conhecimentos uteis ou estratégicos para as
necessidades dos individuos.

Outros olhares percebem a escola como instincia de mediacdo para uma
complementacdo da renda das familias. Afinal, sua existéncia enseja a necessidade do
preenchimento dos cargos que tornam possivel a realizacdo das a¢des educativas, como os de
professor, merendeira, vigilante, etc., para o que normalmente se convocam moradores do

lugar.” Também pelos mecanismos das politicas de compensagdo social, a matricula das

6 Além de freqiientarem a escola da agrovila, algumas delas participam de atividades pedagdgicas do Programa
de Erradicacdo do Trabalho Infantil - PETI, que sdo desenvolvidas no Saldo Paroquial da comunidade, de manha
e a tarde.

7 Diferentemente do que possa parecer, essa escolha de alguém da propria comunidade para o exercicio de uma
fun¢@o do servigo publico (seja de merendeira, zelador ou professor) ndo se constitui num processo tranqiiilo
e/ou regido por mecanismos absolutamente transparentes. Concorrem para isso — para além dos vicios politico-
administrativos de sempre se buscar realizar contratagdes por fora do mecanismo do concurso publico — o
baixissimo nivel de renda da populacdo local, os compromissos e lealdades que regulam as relacdes entre as
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criangas, em determinados casos, significa para cada familia, a garantia de uma bolsa-escola
ou bolsa-alimentacao.

Mas, em geral, prevalece a perspectiva que acolhe a escola (e os processos/produtos
que se gestam em seu interior) como fundamental mecanismo de promog¢do de progressos
materiais e espirituais para os que a freqiientam. No caso dos jovens e adolescentes, a
possibilidade de realiza¢do plena desses progressos implica em deixar o aconchego familiar
para tentar marcar um encontro com um futuro diferente do presente dos seus pais em algum
lugar fora do assentamento. Os adultos, por sua vez, sem desacreditar totalmente desse
discurso (socialmente hegemodnico) redefinem os possiveis efeitos “progressistas” da
educacdo escolar: por um lado, estimulam a geragdo mais nova em perseguir um emprego
melhor que o de trabalhador rural (mesmo que isso signifique sua saida do assentamento); por
outro, usufrui dessa escola episodicamente (numa dindmica que precisa ser conciliada com o
trabalho bragal no lote), demandando dela um modesto aprendizado em torno de habilidades
basicas como ler, escrever (as vezes somente o proprio nome) e contar.

Tinhamos, assim, um fendmeno com circulagdo plena e complexa na comunidade.
Uma instituicdo sobre a qual ndo pairava um discurso social flutuante, sem acento nem
correspondéncia com a pratica social, e sim uma referéncia institucional com a qual todos, em
maior ou menor grau, se relacionaram e incluem-na nos seus respectivos projetos atuais ou
futuros de vida. Que projetos seriam esses? Que relagdo teria a educagdo escolar com os
projetos subjetivos de futuro e com os projetos de futuro para o assentamento? De um modo
geral, eram essas as perguntas que pretendiamos desvendar, desde uma perspectiva de que as
respostas poderiam se expressar nas representacdes que a educacdo escolar, e alguns dos
elementos a ela associados (o “estudo”, a escola e a escolarizagdo), adquiriam junto aos
moradores da Agrovila Santa Luzia.

Perguntas que dialogavam com o universo dos simbolos, signos, imagens,
significacdes e das representagdes sociais, como fendmenos complexos sempre ativados € em
acdo na vida social, compostos de diversos elementos (informativos, cognitivos, ideoldgicos,
normativos, crengas, valores, atitudes e opinides) € que se organizam como um saber que

expressa uma explicacdo da realidade, mas também a constitui na cotidianeidade dos sujeitos.

liderangas da comunidade e os agentes do poder publico municipal, e as clivagens politicas internas a propria
comunidade.

8 Aqui, denominamos de “estudo”, o que corresponde, no universo lingiiistico-verbal dos sujeitos entrevistados,
ou esta associado ao cabedal de conhecimentos, que se adquire participando sistematicamente das atividades
escolares, ou seja, os saberes escolares. A escola esta associada ao prédio, a edificagdio onde se realizam essas
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Perguntas cujas respostas ndo revelariam opinidoes ou imagens sobre a Escola como
institui¢do e processo social, mas o que para Moscovici (1978) caracteriza e fundamenta as
representacdes sociais, isto €, o seu carater sist€émico e totalizante, destinados a interpretagao e
elaboracdo do real. Em outras palavras, uma totalidade significante de carater essencialmente
social que tem, conforme Jodelet (2001), as seguintes caracteristicas:

« ¢ uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, que tém um

objetivo pratico e que ¢ diferente do conhecimento cientifico ou candnico.

« ¢ um sistema de interpretacdo que rege nossa relacdo com o mundo e com o0s
outros ou, em outras palavras, orienta e organiza nossas condutas e comunicagdes
sociais. Nessa perspectiva relaciona-se com os processos de constituicdo identitaria
dos individuos e grupos sociais.

« sdo fendmenos cognitivos que envolvem as relagdes de pertenga social dos
individuos e, portanto, as interioriza¢cdes de experiéncias, praticas, modelos de
condutas e pensamento, que circulam e sdo inculcadas socialmente. Nesse sentido,
sdo, ao mesmo tempo, produto e processo da atividade de apropriacdo social e
individual da realidade.

Apreender as representagdes sociais acerca da educagdo escolar de um sujeito com as
especificidades dos trabalhadores assentados da reforma agraria, cuja trajetoria de
relacionamento com a escola sempre foi marcada ou pela auséncia ou pela presenca episodica,
me conduzia também a uma discussdo colocada por Bourdieu (2002a) quanto a necessidade
de se descrever a logica do processo de interiorizacdo ao final do qual as oportunidades
objetivas se encontram transformadas em esperangas ou desesperangas subjetivas, em atitude
com relacdo ao futuro. Isto €, compreender essa dimensdo fundamental de um ethos presente
num determinado grupo social, que ndo ¢ outra coisa além da interiorizacdo do futuro objetivo
que se faz presente e se impde progressivamente a todos os seus membros através da
experiéncia dos sucessos e das derrotas.

Como ethos e, portanto, para além de uma mera organizacdo do olhar sobre a

realidade, as representacgdes sociais

[...] expressam aqueles (individuos ou grupos) que as forjam e ddo uma
defini¢do especifica ao objeto por elas representado. Estas defini¢des
partilhadas pelos membros de um mesmo grupo constroem uma Visdo

atividades. E escolarizagdo nomeia o processo que formaliza essas atividades perante as instituigdes oficiais de
educagio.
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consensual da realidade para esse grupo. Esta visdo, que pode entrar em
conflito com a de outros grupos, ¢ um guia para as agdes e trocas cotidianas.
(JODELET, 2001, p. 21)

Trata-se, pois, de fendmenos que em sua complexidade sdo sempre ativados e
inseridos na dindmica da vida social como elaboragdo e partilha social de determinados
parametros simbodlicos em vistas de um objetivo pratico, da constru¢do de uma realidade
comum.

Sao sistemas de interpretacdo que regem a relacdo dos humanos entre si € com o
mundo. Nessa trama relacional se instituem os lacos da pertenga social dos individuos com o
conjunto de simplificagdes afetivas e normativas, com as interiorizacdes de experiéncias, as
praticas, modelos de condutas e pensamento inculcados ou transmitidos pelos mecanismos de
comunicacgao social.

Assim, as representagdes sociais devem ser abordadas como dotadas de uma dupla
natureza: produto e processo de uma atividade fundada na apropria¢do da realidade exterior
ao pensamento e na elaboragdo psicologica e social dessa realidade pelos sujeitos (JODELET,
2001).

No caso especifico de minha problematica, as representagdes constituem o terreno por
exceléncia onde se encontram as trajetdrias individuais e coletivas de luta pela conquista da
terra, os aprendizados e saberes sociais, as vivéncias educacionais/escolares (nos mais
diversos graus de intensidade e frequiéncia) e as expectativas de futuro construidas pelos
assentados em torno de si mesmos, suas familias e o assentamento como um todo.

O encontro dos saberes, trajetdrias, vivéncias e expectativas se remete a resposta
oferecida pelos assentados, como coletivo pensante e atuante, sobre o seu préprio futuro, € o
significado da educacdo escolar nessa constru¢do. A representacdo atua ai ndo como uma
imagem estatica de um objeto na mente das pessoas, mas ‘“compreende também seu
comportamento ¢ a pratica interativa de um grupo. E ao mesmo tempo uma teoria sobre o
conhecimento representado, assim como uma teoria sobre a constru¢do do mundo”
(WAGNER, 2000, p. 11).

As representacdes — como produgdo da atividade de atribuicdo de sentido ao mundo
pelos sujeitos — se estruturam em duas categorias: a objetivagdo e a ancoragem, que traduzem
um processo mais amplo pelo qual o sujeito possibilita a um conteudo que lhe ¢ exterior,
insolito, tornar-se familiar, interior, mediante vasos comunicantes, linguagens e saberes que

lhes sdo proprios. E € nesse ambito que reside o poder criador da atividade representativa,
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pois, como assinala Moscovici (1978, p. 62), “partindo de um repertério de saberes e
experiéncias, ela ¢ suscetivel de desloca-los e combina-los, para integra-los aqui ou fazer com
que se desintegrem acold”.

No tocante a objetivagdo, o que temos ¢ um processo pelo qual um esquema
conceptual, um conjunto de significacdes, elementos de um imaginario social, se tornam
realidade, isto ¢, quando uma (ou mais) “imagem(ens)” ganha(m) corporeidade,
materialidade. Segundo Moscovici (1978), isso ocorre segundo trés momentos: a construcio
seletiva, a esquematizacdo estruturante e naturalizacdo. Os dois primeiros momentos se
relacionam com os efeitos de processos comunicativos e das pressdes que se gestam no
ambito da pertenca social dos sujeitos, orientando escolhas e organizando os elementos
constitutivos da representagdo. O momento da naturalizagdo implica na transposi¢do da
representacdo para o plano de realidades mais concretas, diretamente legiveis e aplicaveis na
acdo sobre o mundo e os outros, ou seja, a iconizag¢do da representagdo, sua tradugdo como
forma, figura, imagem.

A ancoragem esta associada ao enraizamento da “representacdo e seu objeto numa
rede de significacdes que permite situd-los em relacdo aos valores sociais e dar-lhes
coeréncia”, e a “instrumentalizacdo do saber, conferindo-lhe um valor funcional para a
interpretagdo ¢ a gestdo do ambiente” (JODELET, 2001, p. 38-39). Nesse momento da
atividade representacional, os sujeitos convertem um objeto social tido como relevante num
instrumento ao seu dispor, para a vivéncia de relagcdes sociais. Nesse sentido, tanto a rede de
significagcdes quanto a instrumentaliza¢do de saberes nas vivéncias de relagdes sociais, como
processos que se gestam no contexto de interagdes sociais, sdo produtos de sujeitos que se
situam em determinadas posi¢des sociais. O reconhecimento dessa dimensdo possibilita um
melhor entendimento do momento da ancoragem visto que se constitui na relagdo com um
sistema de pensamento preexistente nos sujeitos, isto é, um sistema partejado € que se opera
no contexto de uma determinada posi¢ao social ocupada pelos sujeitos.

Os conceitos de objetivagdo e de ancoragem nos remetem ao processo pelo qual um
determinado objeto novo ou desconhecido torna-se familiar, aceitavel ao universo simbdlico,
cultural e de valores de um grupo social. Ocorre que, no caso especifico da minha
investigacdo, o objeto representado — a educagdo escolar — ndo consistia em algo totalmente
desconhecido ou novo para os assentados, na medida em que a escola habita as historias
pessoais seja como uma promessa nao cumprida, um sonho nao realizado ou uma conquista

frustrada pela fatalidade de se ter nascido pobre e “no meio do mato”.
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A referéncia ao carater de novidade da educagdo escolar na vida dos trabalhadores
assentados de Modelo II, consistia na sua presenga cotidiana como espago fisico proximo de
suas casas, algo inimagindvel para eles quando criancas e jovens. O acesso ao direito a
educacdo escolar ndo estava apenas inscrito numa lei distante e raramente cumprida, mas ali,
bem pertinho de sua casa, ao alcance de si e, especialmente, de seus filhos. Uma realidade
inexistente na trajetéria de vida da maioria daqueles trabalhadores, pontilhada pelo acesso
precario (ou ndo acesso) a escola, mas agora possivel no contexto do processo de ocupagio e
conquista da terra e da gestagdo de um novo territorio: o assentamento.

Ao mesmo tempo, sua presengca como um bem cujo acesso ndo lhes foi possivel,
insere a educagdo escolar nas vidas dos sujeitos como um dos signos sociais que representam
e projetam o que Pierre Bourdieu (2002a) define como a interiorizagdo de um destino
objetivamente determinado para o conjunto da categoria social a qual pertencem. Um destino
que ¢ continuamente lembrado pela experiéncia direta ou mediata em que as possibilidades de
ascensdo social ou mudanga de vida por intermédio da educagdo escolar ¢ um algo distante ou
inexistente, tal como a configuragao histérica de sua existéncia nas suas respectivas trajetdrias
de vida.

Essa distancia compreende uma dimensdo de um ethos de classe, de um habitus no
sentido afirmado por Bourdieu (2002b) de um conjunto mais ou menos estavel de categorias
de percep¢do do mundo social ou disposi¢des duravelmente inculcadas a partir de condi¢des
objetivas, vivenciadas pelos sujeitos, mas também alimentado por uma ag¢do de carater
pedagdgico, tendecialmente ajustada a essas condi¢des. Um ethos capaz de engendrar praticas
sociais e expectativas articuladas objetivamente a essas condi¢des e previamente adaptadas as
exigéncias oriundas das condi¢des concretas que estruturam a vida social.

Portanto, a tematizacdo da educacdo escolar como objeto de representacdo social
necessariamente adquiria para mim um sentido de articula¢do de duas dimensdes do existir do
sujeito: a produgdo/atribuicdo de sentidos ao mundo e o fazer-se no mundo seja como
trajetdria passada, presente imediato ou futuro desejado.

E ndo poderia ser diferente, pois a producdo de sentidos nao se da no abstrato, mas no
didlogo que os sujeitos cognoscentes realizam com a multidimensionalidade dos contextos
que os cercam € com outros sujeitos no seu fazer-se no mundo. Nesse processo € que vao se
constituindo os objetos socioculturais de uma determinada coletividade. Objetos que balizam
condutas e organizam relacdes, que se instituem como existéncia do mundo, mas também

como produgdes do sujeito.
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A escola e seus “produtos” (a educacdo escolar e a escolariza¢do) se inserem nas
relacdes que os sujeitos estabelecem entre si como um desses objetos socioculturais de
relevancia social. Relevante, em primeiro lugar, dado que sua imagem se associa (ainda que
como “mito” moderno) a perspectiva de concretizar-se como agéncia de mobilidade social
dos individuos que com ela se relacionarem mais sistematicamente.

Essa condicdo de objeto sociocultural inserido numa teia de relacdes diversas com
sujeitos diversos aponta para a necessidade de uma compreensido da escola que a retire do
contexto teorico no qual sua funcionalidade ¢ ditada por determinagdes exteriores as
elaboragdes e experiéncias concretas dos sujeitos. Pelo contrdrio, sua condicdo de objeto
representacional estd na sua capacidade de extrapolar-se em relacdo aos que a freqiientam.
Como “mito” moderno ela se relaciona com todos e todos com ela. E no bojo da
multiplicidade de relagdes, apropriagdes e experiéncias que se tecem entre o “mito” e os
sujeitos, emerge uma diversidade de sentidos.

Apreender a escola e a educacdo escolar a partir de sua observagdo no campo do
simbdlico, no espago social das significagdes, se constitui num movimento fundamental, pois
significa apreender os lacos que unem o objeto a uma totalidade existencial, que é, a0 mesmo
tempo, cognitiva, afetiva, social, simbdlica e reflexiva.

Afinal, a

[...] visdo moderna da institui¢do que reduz sua significa¢do ao funcional, é
so0 parcialmente correta. Na medida em que se apresenta como a verdade
sobre o problema da instituicdo, ¢ s6 projecdo. Ela projeta sobre o conjunto
da historia uma idéia tomada de empréstimo nio propriamente da realidade
efetiva das instituigdes do mundo capitalista ocidental (que sempre foram e
sdo, apesar do enorme movimento da “racionalizagdo”, s0 parcialmente
funcionais), mas aquilo que esse mundo gostaria que suas institui¢des
fossem. Visdes mais recentes, que s querem ver na institui¢do o simbolico
(e o identificam com o racional) representam também uma verdade somente
parcial e sua generalizagio contém igualmente uma projegdo
(CASTORIADIS, 1982, p. 159).

1.6 CONTEXTOS E SUJEITOS DO PROCESSO REPRESENTACIONAL

Como processo de construgdo social de significagdo e atribuicdo de sentido, a
elaboragdo e producdo de representacdes se articulam as inser¢des especificas dos sujeitos no
conjunto de relacdes que atravessam e substancializam o cotidiano. Assim, a possibilidade de

que um determinado objeto ndo seja representado identicamente ndo deve ser visto como
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fragilidade ou incapacidade explicativa da teoria, muito menos como imprecisdo no recorte,
na delimitacdo do objeto de pesquisa.

Doise (apud SA, 2002, p. 33) ao tratar dessa questio argumenta que as representagdes
sociais “sdo principios geradores de tomadas de posi¢do ligadas a inser¢des especificas em
um conjunto de relagdes sociais e que organizam os processos simbolicos que intervém nessas
relagdes”. De modo que ndo seria correto enclausurar o fendmeno dentro de um critério

epistemologico centrado no consenso.

Uma tal concep¢do consensual ndo estd absolutamente presente em
Moscovici, que ndo considera o consenso uma caracteristica essencial do
funcionamento ou do produto das representacdes sociais [...]. Assim como as
inser¢des e situagdes sociais ndo sdo jamais completamente idénticas, os
multiplos processos que intervém nas tomadas de posicdo sdo também
variados. Essa dupla fonte de variacdo pode gerar uma multiplicidade
aparente de tomadas de posi¢do que sdo entretanto produzidas a partir de
principios organizadores comuns” (DOISE apud SA, 2002, p. 34-35).

Ao mesmo tempo em que se constituem no produto de um processo de apropriagdo
social, por parte de uma determinada coletividade, de um conjunto de elementos (simbdlicos,
imaggéticos, ideologicos e axioldgicos), as representacdes sociais conjugam a heterogeneidade
temporal presente nas diversas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos. De modo que, apesar
de certo consenso entre os pesquisadores das representagdes quanto ao estudo desse fendmeno
precisar, sempre, se remeter as condi¢cdes e contextos sociais que as engendram, hd de se

problematizar a propria nogdo de “contexto”.

A leitura do contexto social tem sido marcada nfo apenas pelos fatores
situacionais usualmente associados com o metassistema social — incluindo ai
as determinagdes estruturais e as relagdes sociais — como também pelos
diferentes tempos historicos que permeiam a constru¢do dos significados
sociais. [...] De um lado temos os conteudos que circulam em nossa
sociedade e, de outro, temos as forcas decorrentes do préprio processo de
interagdo social e as pressdes para definir uma dada situacdo de forma a
confirmar e manter identidades coletivas (SPINK, 1994, p. 121).

Nesse sentido, a compreensio do contexto da agrovila Santa Luzia (Modelo II) quanto
ao processo de producdo das representacdes sociais ndo poderia se limitar as conhecidas
determinagdes e constrangimentos estruturais ou aos conteudos circulantes no meio social.

Seria preciso reconhecer a heterogeneidade dos seus atores constituintes, com seus processos
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interativos e conflitivos, suas praticas culturais e as clivagens que emergem nesses processos,
instituintes de temporalidades distintas dentro do mesmo assentamento, que projetam
apreensdes e significagdes diversas de um mesmo objeto social.

A apreensdo dessa diversidade temporal pode ser iniciada a luz do processo de luta e
conquista da terra, pois € nele que se inaugura a possibilidade do acesso a outros direitos que
se instituem como demandas a partir da realidade do assentamento, entre eles o direito a
escola, além de outros, como moradia, saude, trabalho e renda. Mas, ela se cristaliza também
na observagdo e anélise do processo de gestdo do assentamento. E nessa dimensdo que os
conflitos emergem e com ele as distintas significagdes acerca do territdrio e dos proprios
atores.

A experiéncia do assentamento se inicia com a seqii€ncia de ocupag¢des de terra e com
a organizagdo dos acampamentos. Nesse momento, se enseja uma temporalidade onde,
comumente, ndo aparecem diferengas capazes de instituirem alteridades conflitantes e apostas
diferenciadas de futuro, entre os sujeitos acampados.

A experiéncia do assentamento, por sua vez, ¢ fundante de uma nova vivéncia pautada
pela superacdo da provisoriedade do acampamento e pela construgdo do “definitivo”
consubstanciado na aposta e na disputa por um futuro, aberto pela estruturagio da nova
comunidade que ¢ o assentamento. Nessa constru¢do do assentamento — que ¢ também um
processo de recriacdo de experiéncias de homens, mulheres e criangas — se gesta um espago
social, onde distintas temporalidades (passado, presente e futuro) se imbricam e sdo
resultantes das agdes dos sujeitos. Do seu cerne se constituem, a0 mesmo tempo, novos
parametros e clivagens que vao tornando a comunidade cada vez menos homogénea, ainda
que se parta e se compartilhe um mesmo ponto de partida — a sucessivas ocupagoes,
acampamentos e a conquista da terra (SILVA, 2003).

A preocupagdo com as experiéncias vividas pelos sujeitos e com as temporalidades
que demarcavam a insercdo deles nessas vivéncias, me remetia ao trabalho de

contextualizagdo tal como percebida por Spink (1994, p. 122), segundo a qual,

[...] o contexto pode ser definido ndo apenas pelo espaco social em que a
acdo se desenrola como também a partir de uma perspectiva temporal. Trés
tempos marcam esta perspectiva temporal: o tempo curto da interacdo que
tem por foco a funcionalidade das representagdes; o tempo vivido que abarca
o processo de socializagdo — o territério do habitus, das disposi¢des
adquiridas em fung¢o da pertenca a determinados grupos sociais; € o tempo
longo, dominio das memorias coletivas onde estdo depositados os conteudos
culturais cumulativos de nossa sociedade, ou seja, o imaginario social.
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Spink (1994) formula, assim, uma interessante perspectiva na qual dentro daquilo que
se denomina o contexto ndo encontramos apenas os elementos macro-sociais capazes de
aparecerem na trama explicativa como “determinantes ultimos” ou “estruturais” do proprio
desenrolar das agdes humanas. Adiciona-se, também, uma ampla e complexa teia em que se
mesclam e dialogam entre si trés dimensdes temporais (o tempo “curto”, o tempo “vivido” e o
tempo “longo”) pautadas pelos processos de interagdes sociais vividos pelos sujeitos
concretos em cada capitulo de suas respectivas aventuras no mundo.

Atravessando esses trés tempos e em particular o primeiro deles, o tempo curto, estdo
os elementos funcionais que articulam a producdo representacional ao cotidiano dos sujeitos.
Nesse sentido, aprofundando os termos em que se propde a reflexdo de Moscovici (1978) que
atribui as representagdes a fungdo de elaboracdo de comportamentos € comunicagdo entre
individuos, Abric (2000), identifica quatro: a fun¢do de saber, a fungdo identitaria, a fungdo
de orientagdo e a fungdo justificadora.

Na primeira delas, a fungo de saber, as representagdes possibilitam a apropriacdo dos
conhecimentos socialmente circulantes, oriundos das mais diversas fontes, e sua integragdo
num quadro assimildvel e compreensivel para eles proprios, segundo sua estrutura cognitiva e
o conjunto de valores aos quais aderem. Como corpus de conhecimentos socialmente
relevantes, as representagdes definem o quadro de referéncias comuns em torno do qual se
realizam as trocas sociais, a transmissao, difusdo e apropriacdo desse saber do cotidiano.

Em relacdo a segunda funcdo, a identitaria, as representagdes situam individuos e
grupos dentro do campo social como parte da elaboracdo de uma identidade social e pessoal
gratificante, ou seja, enquanto conhecimentos e saberes compativeis com o sistema de normas
e de valores socialmente e historicamente determinados. Em sintese, definem identidades e
permitem a protegdo das especificidades dos grupos. (ABRIC, 2000)

A respeito disso, Arruda (2003, p. 22) alerta que

e

[...] toda representagdo ¢ representacdo de alguma coisa, mas também de
alguém que a constrdi. Isto se traduz para a metodologia em alguns pontos.
O “alguém que constroi” baseia sua constru¢do num territoério vivencial e
simbolico que lhe did o chio para a sua leitura do mundo. Aqui volta a
discussdo ja percorrida sobre o papel da cultura e da historia, reafirmando a
dimensédo contextual.

Assim, ¢ importante assinalar que no contexto das elaboragdes sobre representagdes

sociais essa no¢do de identidade ndo se reconhece nas perspectivas que tendem a pensa-la
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como um bloco monolitico. Pelo contrario, ela se revela como um processo em que os sujeitos
representam a si e os outros, gerando um autoconhecimento numa continua confrontacio
entre semelhancas e diferencgas observadas e analisadas durante as trocas sociais.

Como nos lembra Carvalho (2001, p. 36-37),

Moscovici insiste que o referente ultimo ou mais profundo de uma
representacdo ¢ o proprio Eu daquele que a constroéi. Enfatiza-se que este Eu
ndo ¢ definido como identidade imutavel e estdtica, o que negaria o
dinamismo inerente as relagdes. [...] Toma-se portanto a identidade como
sintese possivel e sempre proviséria de demandas e desejos, fantasias e
exigéncias, construidas na relagdo. [...] [Trata-se da] perspectiva da historia
pessoal do sujeito, como sintese possivel de identidades sociais, as quais
mudam ao longo da vida, em meio a diversificagdo de suas interagdes.

A fungdo de orientacdo, diz respeito a capacidade das representagdes em guiar oS
comportamentos e as praticas sociais. Elas intervém diretamente, determinando a priori, a
finalidade e o tipo de relacdes pertinentes para o sujeito, bem como, eventualmente, na
definicdo do tipo de estratégia cognitiva que sera adotada pelo grupo em processos em que se
tenha de produzir resolugdes de tarefas. Além disso, produzem um sistema de antecipagdes e
expectativas, ou seja, respondem pela organizagdo de uma agdo sobre a realidade, a partir de
um processo de selecdo e filtragem de informagdes, e producdo de interpretagdes visando
adequar a realidade a representagdo. (ABRIC, 2000, p. 30)

Por fim, a funcio justificadora. E através dela que as representagdes permitem aos
grupos a justificacdo das suas tomadas de posi¢do e dos seus comportamentos em uma dada
situacdo ou em face de outros grupos parceiros ou ndo. Elaboram um conjunto de preceitos
em torno dos quais suas praticas e seus discursos sociais adquirem racionalidade, legitimidade
e validade.

Nesse contexto onde as dimensdes funcionais das representagdes sociais se articulam,
as vivéncias podem adquirir coloragdes e sentidos distintos, decorrentes de relagdes
diferenciadas dos grupos que compdem uma determinada coletividade, para com os objetos
representados.

No caso especifico da experiéncia do assentamento, jovens, homens, e mulheres
adultos ao se inserirem de maneira diferenciada em alguma (ou em varias) das dimensdes da
vida social, politica, cultural e produtiva do lugar vao constituindo, conseqiientemente,

relagdes particulares com os objetos de representacdes sociais. E essas relacdes se estruturam
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dentro do amplo processo comunicacional-discursivo que se gesta nesse cotidiano e que
delimita, inclusive, projetos territoriais distintos e/ou opostos.

Essas apropriacdes diferenciadas engendram praticas sociais, condutas e
posicionamentos politicos que no cotidiano do assentamento va@o estruturando os grupos
reflexivos, no interior dos quais ocorrem dois fendmenos centrais no processo de criagdo das
representacdes: o discurso e a comunicagdo. Tal como nos indica Wagner (2000, p. 11), em

seu estudo sobre a sociogénese das representacdes sociais,

O termo “grupo reflexivo” caracteriza o lado coletivo da moeda, cujo lado
individual ¢ abordado pela teoria da autocategorizacgdo. [...] Se as pessoas
categorizarem elas mesmas e outros como pertencentes a uma unidade social
especifica, esta unidade, por seu turno, constitui um grupo reflexivo. Ou
seja, o grupo resulta da atividade de autocategorizacdo de seus membros.
Reflexividade se refere o fato de que o pertencimento a um grupo € uma
parte essencial do auto-sistema das pessoas [...].

Os membros de um grupo reflexivo elaboram coletivamente, num processo
comunicativo e discursivo, as regras, justificacdes e razdes para suas crengas e
comportamentos no que tange suas praticas diarias relevantes. Esse processo resulta nas
representacdes sociais que caracterizam o estilo de pensamento dos membros do grupo. A
identidade social de um determinado grupo se estrutura no “pensamento” coletivo € nos
grupos reflexivos.

Para ter eficacia social, o discurso grupal que elabora as representagdes sociais como
conhecimento do cotidiano, precisa ser publico, isto €, estar configurado num processo
discursivo e se refletir em praticas soécio-culturais que se estendem, atingindo todos os
membros de um grupo, envolvendo-os seja como produtores ou receptadores do sistema de
conhecimento. Sem esse carater publico, o saber elaborado coletivamente ndo se torna nucleo
da identidade social, nem o consenso se torna sua principal fonte de evidéncia.

Nesse sentido, ndo se tratava de se empreender um processo investigativo de carater
“cognitivista” ou “psiquista”. Estava em jogo realizar um trabalho no qual a dimensdo da
producgdo simbolica, de significacdo do mundo, andava de maos dadas com o reconhecimento
da centralidade da “experienciacdo” desse processo. Tratava-se de reconhecer, como indica
Maffesoli (1998), que a experiéncia comum, especialmente quando se considera a “banalidade
cotidiana”, torna-se o verdadeiro motor das historias humanas, o essencial da trama societal, o

corolario do vivido.
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1.7 DESTOCANDO O MATO NO TERRENO DA METODOLOGIA

No oficio do trabalho de plantar e colher, “destocar o mato” é o trabalho primeiro da
lida que gera esperancas de que a terra vai generosamente dar alegrias num futuro préximo. E
o trabalho de “arrancar toco”, deixar a terra “limpa”, pronta para se enterrar as sementes do
que se quer colher. Antecede, portanto, o momento de fecundar a terra, a agdo cuidadosa das
maos que empunhando machados, foices e enxadas e vdo a escavando. Nessa fase de
fecundacio, a for¢a que finca a lamina no chio ¢ substituida pelo carinho com que as maos
langam as sementes de feijao e milho sobre as fendas abertas da terra generosa, desejosa que
os céus despejem enxurradas de adgua.

Metaforicamente, o momento de destocar o mato, no contexto de um trabalho
académico, implica na constru¢do artesanal de um olhar, uma perspectiva que oriente a
entrada no mato e absorva as surpresas com a tranqiiilidade de quem sabe que vindo 4guas do
céu, em trés meses o pé de feijio perfura o solo de baixo para cima. E imprescindivel,
portanto, estar com os pés fincados no chdo em que se desenvolvera o trabalho e em contato
com os que ja trilharam caminhos e matos semelhantes, presentes na bibliografia,
companheira tanto nos encontros como nos desencontros que proporciona.

Assim, considerando as observagdes de Jodelet (2001) do carater duplamente social
das representagdes — como produto e processo da atividade de apropriacdo da realidade por
sujeitos cognoscentes — procurei me desviar da tentacdo que permeia alguns estudos de adotar
uma loégica investigativa pela qual “primeiro” apreende-se as representagdes — leia-se: as
referéncias imaggticas, as expressoes lingiiisticas — para, “depois”, compreender-se as praticas
(que supostamente deveriam ser ou estar coerentemente em acordo com as representacdes).

Essa abordagem, na verdade, é uma representagcdo mecanica tanto do processo
investigativo como do processo representacional como fendmeno em si, pois 0 que ocorre €
que ha uma relagdo dialogica entre as praticas sociais e as representagdes de um determinado
objeto. Esse diadlogo, alids, ¢ alimentado, também, pelas construgdes simbolicas que os
sujeitos mobilizam em relacdo a outros objetos, componentes de um determinado contexto
sociocultural. Temos, assim, que as representacdes se sustentam numa dinamica formatada a
partir de uma rede de sentidos (ou complexo de representacdes articuladas) que dialogam
entre si nas comunicagdes € praticas sociais.

Nesse sentido, o estudo, na medida em que implicava num entranhamento progressivo
junto a comunidade de assentados, teria de ter um carater etnografico, do cotidiano vivido

pelos sujeitos da pesquisa, conhecendo a realidade que lhes emoldura a existéncia. Por
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“realidade” ndo estava preocupado apenas com o entorno fisico, social e economico que
aparentemente engendra comportamentos e se estrutura num conjunto de estimulos (com alta
dose de externalidade) sobre o sujeito, mas com as relagdes que conformam a subjetividade
coletiva do assentamento ou, para usar uma linguagem paulofreiriana, o mundo das
consciéncias intersubjetivadas (FREIRE, 1987).

Nesse mundo da intersubjetividade, ¢ que se encontram os multiplos significados
atribuidos pelos sujeitos as suas agdes, interacdes e instituicdes. Em outras palavras, os
sentidos de suas experiéncias, traduzidos como tentativas de fornecer orientacdo a um
organismo que ndo pode viver num mundo cuja compreensdo lhe escapa (GEERTZ, 1989).

As nocgdes de entranhamento e intersubjetividade, portanto, sdo flechas langcadas em
direcdo ao compartilhamento de experiéncias, sentimentos, preocupacdes e dialogar em torno
delas. Uma perspectiva etnogrdfica, no sentido de que, a partir da consideragdo de multiplos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas ag¢des e interagdes, me debrucaria sobre suas
representacdes, tornando-as elementos centrais da investigagdo sobre a educagdo escolar
(ANDRE, 1997).

Para isso, ndo me parecia suficiente ficar adstrito a contatos esparsos € pouco
empaticos com a comunidade do Assentamento Modelo II. Estava claro que o contato com os
trabalhadores do lugar tinha que se dar na base do que Lévi-Strauss (1975) chamava de
“sociologia de carne e 0sso” que v€ (e mostra) homens concretos, inseridos num espago
geografico concreto, engajados no seu proprio devir historico.

Essa preocupagdo em ndo se restringir a contatos superficiais € ao contetdo manifesto
nas entrevistas se revela como convicgdo de que a apreensdo das representagdes sociais
prescinde da proximidade com as vivéncias cotidianas dos sujeitos, isto €, da possibilidade de
se alcangar outros registros para além das suas opinides, conceitos e descri¢des dos modos de
viver, buscando no cotidiano experienciado os elementos que conectam as representagdes, as
praticas sociais e culturais e os contextos em que os sujeitos estdo inseridos.

Desde essa perspectiva, o trabalho investigativo se mostrou, necessariamente,
implicado numa perspectiva metodoldgica centrada na combinacdo de mais de um
instrumento e/ou técnica. Minha convicgdo residia em nao apenas me servir da discursividade
dos sujeitos (seja em sua expressdo oral ou escrita), mas também considerar outros cédigos.
Os que circulam nas vivéncias cotidianas, nas conversas na hora do jantar ou no café da
manhd, nas caminhadas pelos lotes, pelos comentarios (as vezes involuntarios) que
interpretam e explicam condutas e cenas, nas reunides ¢ assembléias, e nas aulas noturnas do

curso de alfabetizagdo de jovens e adultos.
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Em sintese, o trabalho exigia uma articulacdo metodoldgica entre abordagens diversas
e complementares: a etnogréafica (fundada em observacdes de cardter participante e entrevistas
informais); a socioldgica (com a composicdo de dados significativos sobre as condigdes
socioecondmicas da comunidade); a psico-sociologica (desde o uso de entrevistas semi-
estruturadas); e a histdrica (resgatando relatos de vida).

De modo que o processo dialdgico que construi junto aos sujeitos dos assentamentos
se sustentou, durante as minhas visitas mais ou menos semanais (entre mar¢o de 2004 e
agosto de 2005), em um conjunto diversificado de formas de aproximacdo, sensibilizagdo e
contato. Uma combinagdo de estratégias metodoldgicas com a qual fosse possivel o acesso a
perspectivas e experiéncias presentes nos diversos grupos reflexivos, em torno da educagdo
escolar, abarcando:

« a realidade do assentamento e dos assentados ou uma nog¢do aproximada da suas
condi¢des e qualidade de vida, detectadas mediante processo de observacio
participante, conversas informais e entrevistas com os moradores do lugar;

« as referéncias que conformam os lagos de pertenga dos grupos reflexivos (os
jovens, os adultos homens e mulheres) (WAGNER, 2000) do assentamento;

< arotina escolar das criangas, jovens e adultos do assentamento;

< as memorias, as apropriacdes e o didlogo dos sujeitos com o objeto
representacional — a educagdo escolar.

Meus primeiros contatos com a comunidade estavam orientados pela preocupacdo em
conhecé-los e se fazer conhecer por eles, estabelecendo lagcos de confianca mutua. Assim,
optei em me revelar como um “estrangeiro” que ja tinha algum conhecimento em relagdo
aquele lugar.” Mais do que isso, que aquela relagdo poderia se estabelecer a partir de um
compartilhamento e de trocas mutuas.

Assim, montei um primeiro roteiro para algumas entrevistas conversacionais de
carater exploratério. Esse roteiro me orientou tanto nas entrevistas previamente agendadas —
com liderangas da comunidade, quanto nas que se sucederam como decorréncia natural do
que inicialmente era apenas uma conversa informal, com moradores encontrados ao acaso,
durante andangas pelo assentamento. Nessas entrevistas exploratdrias busquei recuperar a

origem das pessoas que compunham o assentamento, como se integraram ao processo de

9 Esse conhecimento sobre o lugar decorria do meu trabalho de coordenacgio do Projeto Saber da Terra, pelo qual
organizamos um livro contendo histérias de alguns dos assentamentos participantes do projeto, escritas pelos
proprios trabalhadores, junto com os educadores. Entre essas historias, estava a daquele assentamento. (Ver
AZEVEDO, 2004)
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mobilizagdo que resultou na ocupagdo da Fazenda Modelo, conhecer as principais demandas e
problemas diagnosticados.

Um outro roteiro gerou um questionario aplicado em 31 (trinta e uma) residéncias,
escolhidas aleatoriamente, mas de forma que fossem igualmente representativas das 06 ruas
que compdem o assentamento. Nesse processo, recolhemos dados junto a 17 (dezessete)
mulheres e 14 (quatorze) homens. O objetivo era apreender junto aos moradores alguns
elementos de caracterizagdo socio-econdmica da comunidade, tendo como elementos
interrogativos questdes sobre numero de moradores em cada unidade de moradia, quantos
freqlientavam a escola, grau de escolaridade, renda familiar, equipamentos domésticos, e
dindmica produtiva (atividades agricolas e ndo-agricolas desenvolvidas e rendimento auferido
através delas). Através dessas respostas me acercava de alguns indicadores de qualidade de
vida e também tracava um perfil daquele coletivo.

Mas, para além disso, objetivava formular hipdteses acerca das cogni¢des que
integram o campo representacional dos sujeitos, e identificar os elementos de uma
representacdo, suas propriedades de saliéncia e de conexidade, tal como sugere Abric (2000)
em suas elaboracdes sobre a teoria do nucleo central, em que assinala a importancia de se
pesquisar ndo apenas o conteudo da representacdo, mas sua organizagdo interna, dado que a
representacdo nao ¢ um simples reflexo da realidade, mas fundamentalmente uma organizagdo
significante.

Nao apenas os dados recolhidos, mas a aplicacdo em si dos questionarios trouxe
questdes importantes para o trabalho investigativo, na medida em que a entrada nas casas
implicava em penetrar ndo apenas no universo vocalizado pelos sujeitos, mas em camadas
menos aparentes do seu cotidiano e da sua intimidade. Era possivel ver suas casas por dentro.
O estado dos mdveis, das paredes, das roupas usadas no dia-a-dia. A comida que estava sendo
preparada para o almog¢o ou jantar da familia. O questiondrio, muitas vezes, serviu como
espaco do registro de didlogos e respostas que revelavam nuangas impercebiveis se nos
mantivéssemos enclausurados no roteiro originalmente estabelecido.

Com o questionario o trabalho obtinha registros de carater mais socioldgico, em torno
de algumas questdes voltadas a caracteriza¢do sécio-economica dos sujeitos (como idade,
sexo, origem ¢ montante da renda familiar, equipamentos domésticos de que se dispunha na
residéncia e o grau de escolaridade dos membros da familia).

Num segundo momento desse contato com os assentados em suas residéncias, entrava
em cena o teste da associacdo livre de palavras (SA, 2002), se constituindo de quatro

questdes, as quais era solicitado aos sujeitos que indicassem trés palavras que: a) estivessem
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associadas as necessidades de desenvolvimento do assentamento; b) ao significado das
palavras educagdo e desenvolvimento; c) que caracterizassem o passado, o presente e o futuro
deles no assentamento; e d) o vinha as suas mentes diante das palavras trabalho e estudo.

Apesar do questiondvel carater diretivo que a escolha das palavras pelo proprio
pesquisador possa sugerir, a palavras apresentadas aos sujeitos continham uma amplitude de
significagdes possiveis que permitia o equacionamento dos objetivos da pesquisa (tal como
definidos na soliddo epistemoldgica do pesquisador) e a possibilidade de um didlogo aberto a
redefini¢cdes emergentes dos discursos dos sujeitos pesquisados.

Na primeira questdo do teste de associacdo livre, a busca era em se mapear a leitura
dos moradores quanto aos principais problemas do assentamento. De posse desse “mapa”
seria possivel se ter uma aproximagao inicial quanto aos elementos, caminhos, trilhas, atalhos,
limites e potencialidades que se inscrevem no diagnostico dos trabalhadores quanto a situagao
em que se encontra o assentamento, especialmente naquilo que constrange seus respectivos
projetos de futuro (individual e/ou coletivo) e que tornam o passado de pobreza um algo
inconcluso.

Na segunda questdo, ja se manifestava a busca pelo delincamento das primeiras
cogni¢cdes acerca de aspectos importantes para a pesquisa: o significado acerca da nogdo de
educagdo e de desenvolvimento, e as possiveis ligagdes e distancias entre essas nogdes, no
universo do campo simbolico e de cogni¢cdes dos trabalhadores. A idéia de colocar as duas
nog¢des juntas, apresentadas no mesmo evento, se justificava por uma hipotese presente em
todo o processo de gestagdo da pesquisa. Tratava-se de que o processo de
elaboragdo/producdo de representagdes acerca da educagdo escolar, entre os trabalhadores do
assentamento, continha elementos que se articulavam ao cardter pragmdtico da propria
institui¢do escolar e as expectativas de futuro associadas as oportunidades de melhoria das
condig¢des de vida, gestadas tanto no plano individual como pelo coletivo de assentados.

A tradugdo dessa questdo no referido teste se processou, em primeiro lugar, na escolha
das expressoes educagdo e desenvolvimento, para as quais os sujeitos deveriam indicar trés
palavras que vinham a mente quando instigados. A escolha das expressdes se deveu a forca
“mitica” que ambas adquirem no contexto do mundo rural, das politicas oficiais e do campo
discursivo de atores politicos preocupados com as questdes agrarias.

A terceira questdo, ao incluir presente, passado e futuro como palavras provocadoras
do teste de associacdo livre, buscava interagir o conjunto de informagdes que circulavam no
momento da aplicagdo do questionario com os contextos temporais que participam da

elaboracdo/producdo das representagdes de cada um dos sujeitos.
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A quarta questdo se situava na busca de encontrar elementos representacionais que
estejam em contato gravitacional com o conjunto de cogni¢des circundantes em relagdo ao
objeto de pesquisa. A inclusdo das palavras trabalho e estudo se instituia pela ligacdo que
ambas as expressdes evidenciaram ter quando nos contatos informais os sujeitos pautavam
questdes relacionadas a “emprego”, “renda”, “futuro dos filhos” e “profissdes”.

A preocupacdo em se perceber elementos representacionais outros que
presumivelmente gravitam em torno do elemento FEducag¢do FEscolar, no campo
representacional, se pautou na perspectiva de que a apreensdo da representacdo de um objeto
socialmente relevante ndo se d4 num processo de isolamento desse objeto, mas em sua
compreensdo como integrante de uma rede de sentidos composta de outros objetos de

representacdo. Preocupagdes que mobilizam, por exemplo, a perspectiva estrutural de Abric

(2003), como fica evidente em sua assertiva de que

[...] toda representacdo estda em relagdo com um conjunto de outras
representagdes que constituem o ambiente histdrico e social dos individuos.
Como essas representagdes sociais interagem entre elas? Quais relacdes
mantém entre si? Qual ¢ o impacto da representagdo de um objeto sobre a
representagdo de outro objeto? Tantas questdes, até entdo sem respostas, mas
que podem ser abordadas pela perspectiva estrutural (ABRIC, 2003, p. 54).

O objetivo era o de realizar uma identificagdo inicial das unidades de significagdo, dos
elementos constitutivos das representacdes sociais, das abordagens e percepgoes,
compartilhadas ou ndo pelas familias, e que eventualmente ndo aparecessem nas entrevistas,
ou que ndo estivessem no meu horizonte de questionamentos, e que eu pudesse aprofundar em
entrevistas mais direcionadas com sujeitos determinados.

O tratamento das informagdes oriundas da aplicagdo do teste de associagdo livre foi
realizado a partir da abordagem da andlise de conteiido (BARDIN, 1997), pela qual, a partir
das palavras indutoras indicadas acima, obtive um conjunto heterogéneo de unidades
semdnticas. Realizei o que se denomina leitura flutuante, procedimento pelo qual agrupei as
unidades semanticas, classificando-as segundo graus de proximidade (principalmente
sindbnimos e a pertenca a mesmo universo de sentido) em unidades significativas.

No tocante as unidades significativas produzidas por ocasido da aplicagdo do teste,
realizei a sua contagem freqiiencial, de modo a identificar a incidéncia de um determinado
registro semantico (uma palavra ou uma frase) no contexto das respostas as palavras

indutoras. O agrupamento dessas unidades significativas me permitiu acessar os femas que
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compdem o complexo representacional dos sujeitos diante das questdes emergidas durante o
didlogo em torno das unidades seménticas.

O didlogo em torno dos registros semanticos que emergiram durante a aplicagdo dos
questionarios, era aprofundado em entrevistas com moradores (participantes ou ndo da
aplicacdo dos questiondrios) e nos debates com os grupos de discussdo, de modo a permitir a
identificacdo das unidades temadticas, isto ¢, os nicleos de sentido que compde a comunicagio
e cuja presenca ou freqiiéncia de apari¢do definem sua centralidade maior ou menor como
sintese discursiva de uma representagao.

Ao mesmo tempo em que aplicava esses instrumentos, pude conviver com atividades
outras: assembléias e reunides da comunidade, a colheita do sorgo, a participagdo em festas
comemorativas da comunidade e ainda algumas aulas de alfabetizacdo de adultos (assumidas
por mim apds a interrupgdo, por cerca de quatro meses, do um mddulo do Programa Brasil
Alfabetizado). Através desse processo me foi possivel estreitar alguns lagos, devolvendo a
receptividade e o carinho com que fui recebido, e oferecer uma parte de mim, dos meus
saberes.

As atividades pedagodgicas com os participantes da turma de alfabetizagdo de adultos —
para além dos fins especificos, proprios do processo de alfabetizagdo — permitiam minha
aproximacdo de elementos comportamentais e representacionais acerca do ambiente escolar e
do universo educacional, bem como das expectativas e horizontes de aprendizagem dos
proprios trabalhadores, cujo acesso, talvez ndo fosse tdo satisfatdrio pela via exclusiva das
entrevistas.

Essas atividades como que engendraram no terreno seco que me distanciava dessa
comunidade o aparecimento de filetes de &guas de cumplicidade e solidariedade,
redesenhando e aprofundando relacdes, abrindo riscos no chdo por onde um texto com uma

possivel outra/nova histdria pode vir a ser escrita.

1.8 O PROCESSO DIALOGICO COM OS GRUPOS REFLEXIVOS

Uma pequena dose de Bakhtin (2000) me parece util e inspirador, aqui, para que a
percepgdo epistemolodgica ndo se deixe enganar quanto a “pequenez” de um assentamento de
reforma agraria. Pois também num universo pequeno e aparentemente pouco complexo como
esse, o texto cotidiano que a comunidade tece enquanto seu viver € composto de enunciados

diversos, produzidos a luz dos lugares ocupados por cada um dos grupos que a integram.
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De modo que jovens, mulheres ¢ homens adultos compdem um texto trazendo ndo
apenas enunciados diversos, mas também produzindo significados distintos acerca das
palavras que o organizam o texto coletivo quanto ao significado da educacdo escolar e as
expectativas de futuro que ela enseja para cada um e para todos.

Reconhecé-los como grupos produtores de uma determinada reflexdo em torno desse
texto coletivo que conforma o passado, o presente e o futuro do assentamento era uma
obviedade que se impunha a perspectiva metodoldgica. Ouvi-los e discutir com eles, como
grupo de discussdo, as questdes da pesquisa, pareceu-me uma decisdo, no minimo, sensata.

As elaboracdes de Wagner (2000) acerca dos Grupos Reflexivos se inseriram na
minha reflexdo como possibilidade de melhor qualificar a proposta de estratégia metodologica
comumente denominada de grupos de discussdo ou grupo focal. Isto porque segundo a
perspectiva tedrica desse autor, um grupo reflexivo ndo ¢ delimitado por um critério arbitrario
introduzido por um observador externo, sem o reconhecimento consciente dos membros, mas,
pelo contrario, essa definicdo ¢ encontrada na constitui¢do mesma do grupo reflexivo, pelos
seus proprios membros, que conhecem sua afiliagdo e constroem critérios a partir dos quais
decidem quem o compde. Segundo ele, “os membros de um grupo reflexivo elaboram
coletivamente regras, justificacdes e razdes para crengas e comportamentos dentro de suas
praticas diarias relevantes”. (WAGNER, 2000, p. 12)

Nesse sentido, as representagdes sociais sdo produtos desse processo de elaboragdo e
caracterizam o “estilo de pensamento” dos grupos, fornecendo os elementos do sentimento e
dos lagos de pertenca, além de adubar a experiéncia vivida dos sujeitos. Os grupos reflexivos
se constituem em grupos produtores de representacdes, norteados pelo compartilhamento de
uma determinada representacdo do mundo e de si mesmos, bem como de experiéncias mutuas
que conformam a identidade do grupo.

Tendo em mente essas questdes, podiamos dialogar com as significagdes produzidas
pelos sujeitos, a partir da técnica dos grupos de discussdo, entendida como um processo de
conversagdo que deveria operar para além de uma sessdo simulada de didlogo ou de uma
“situagdo discursiva”, mas em termos de uma “produgao sociocultural”. (BARBA, 2002)

Nos contatos com a comunidade da Agrovila Santa Luzia, pude perceber a
conformagdo e a presenga do que me pareciam ser trés grupos reflexivos, tal como define
Wagner (2000): os Grupos de Produgdo (adultos, detentores legais dos lotes), o Grupo de
Jovens (filhos e filhas dos assentados), ¢ o Grupo de Produgdo da Associacdo de Mulheres
Girassol (que retne mulheres assentadas em torno de um projeto produtivo de horta

comunitaria).
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Na Agrovila Santa Luzia existem seis Grupos de Producdo, cada um com um
coordenador escolhido pelos seus membros. Reune entre 10 (dez) e 15 (quinze) pessoas cujas
residéncias ficam numa mesma rua. Via de regra, quem participa dos Grupos de Producdo sdo
os chefes de familia ou responséveis legais pelo lote, de modo que a participagdo masculina
predomina.

Trata-se de uma das mais estdveis formas de organizacdo da comunidade,
remanescente dos primeiros momentos pds-conquista da imissdo de posse. Originariamente,
sua constituicio obedecia a uma perspectiva de organizagdo produtiva de carater
semicoletivo, defendida pelo MST, em que os trabalhadores, ao mesmo tempo em que
trabalhassem em seus lotes individuais, desenvolvessem determinados projetos produtivos
coletivos na drea comunitéria."

O esvaziamento dessa proposta fez com que os Grupos de Produgdo se mantivessem
apenas como um mecanismo utilizado pela direcdo da Associacio de Moradores para a
mobilizagdo e consulta de liderangas da comunidade acerca de decisdes menores de gestdo do
assentamento ou para a animagao de todos a participagdo em assembléias e reunides.

Um outro grupo reflexivo é o Grupo de Produgdo da Associacdo de Mulheres Girassol,
que reune entre oito ¢ dez trabalhadoras, de um total de trinta e duas associadas. No comeg¢o
do assentamento esse grupo era composto por cerca de quatorze a dezenove componentes.
Com o passar do tempo, o grupo foi diminuindo até atingir o numero que tem hoje. Nele se
gesta uma experiéncia de trabalho coletivo, com o acompanhamento do Servigo de Apoio a
Projetos Alternativos Comunitarios (SEAPAC), organismo da Arquidiocese de Natal.

O Grupo foi fundado a partir da iniciativa da Irma Hildegardes, missionaria gaucha,
membro da Congregacdo das Irmas do Imaculado Coracdo de Maria, desde as primeiras
ocupagdes integrou-se a comunidade e organizou processos de organizacdo das mulheres (e
dos jovens) do assentamento, conjugando uma orientacdo religiosa € a preocupacdo com a
organizacao politica e produtiva das mulheres do lugar.

Ja o Grupo de Jovens é, também, o resultado desse trabalho politico-evangelizador da
missionaria, que desde o inicio do assentamento preocupou-se em realizar encontros
perioddicos com as criangas e jovens da comunidade, ensinando-os as primeiras letras (quando
no assentamento ndo existia escola), organizando brincadeiras ou organizando as aulas de

catecismo.

10 Uma importante contribui¢cdo a analise dos modelos de organizag@o produtiva preconizados e experienciados
pelo MST, encontra-se em Brenneisen (2002), a partir do estudo de duas experiéncias cooperativistas
desenvolvidas em dois assentamentos rurais do oeste paranaense.
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O Grupo de Jovens da comunidade envolve em torno de dez a quinze jovens e
desenvolvem vérias atividades. Retnem-se aos domingos para discussdes diversas do
interesse do grupo (especialmente temas religiosos). Auxiliam a Irma Hildegardes em suas
atividades religiosas, e participam de um projeto em estadgio inicial de apicultura,
desenvolvido no lote da Associacdo de Mulheres. A maioria deles participa do projeto de
musica conquistado pela Associagdo de Mulheres e do interior desse grupo ¢ que foram
escalados os jovens educadores responsaveis pelo acompanhamento da turma do PETI e do
cuidado com a biblioteca conquistada junto ao Programa Arca das Letras."'

Nesse processo reuni-me com membros de trés dos seis Grupos de Produgdo, para
realizar entrevistas exploratorias ou de aproximagdo, através das quais eu ja mapeava
semelhancas e diferencas na apreensdo e no enfoque de determinadas questdes que
marginavam meus esfor¢os investigativos. Além disso, poderia ter um termdémetro da
receptividade e das possibilidades de melhor abordagem de algumas questdes junto a
comunidade.

Posteriormente, os encontros com esses grupos evoluiram no sentido de serem cada
vez menos exploratérios e mais direcionados aos objetivos de compreensdo dos elementos
constituintes e da dindmica organizativa das representagdes sociais dos seus componentes
quanto ao fenomeno da educagdo escolar e sua presenga no cotidiano deles. De dentro desses
grupos de produgdo, escolhi alguns informantes com os quais pude realizar entrevistas de
aprofundamento das questdes postas nos grupos de discussao.

Em todos esses encontros, o didlogo entre entrevistador e entrevistados estava
atravessado por um eixo interrogativo pautado por duas dimensdes temporais. A primeira,
onde a énfase recaia sobre as experiéncias dos sujeitos quando do periodo anterior ao
processo de ocupagdo, conquista da terra e consolidagdo do assentamento, pois esse periodo
habita a trajetoria pessoal dos sujeitos enquanto um divisor de aguas, pelo que carrega de
reenraizamento e/ou esperanga de tempos melhores para si e a familia.

Portanto, os elementos basicos do didlogo que travamos eram os seguintes:

1 Ambos os programas sdo do governo federal. O PETI garante uma bolsa no valor de R$ 50,00 para cada
crianca abaixo de 14 anos inscrita no programa. Cabe aos municipios gerenciarem as atividades com a indicacdo
(e formag@o) de educadores para acompanharem as turmas em atividades artistico-culturais e de refor¢o escolar.
O Arca das Letras ¢ um programa do Ministério do Desenvolvimento Agrario implementado no RN pela
SEARA (Secretaria Estadual de Assuntos Fundiarios e Reforma Agraria). O programa prevé a instalacdo de
bibliotecas contendo em torno de 200 titulos em assentamentos previamente cadastrados junto ao orgdo. A
responsabilidade pelo gerenciamento do movimento de empréstimos e manutenc¢do dos livros cabe a um ou mais
assentados escolhidos pela comunidade. Esse trabalho ¢ voluntario.
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« 0 periodo anterior & ocupacdo e a conquista da terra. Onde os sujeitos relataram
suas respectivas trajetorias de vida, desde a mais tenra idade, em especial a precoce
responsabilizacdo para com a sobrevivéncia de suas familias e as condi¢des precarias
de trabalho a que estavam submetidos.

« O periodo de luta pela terra. Nesse momento os sujeitos externaram O processo
pelo qual tomaram conhecimento das reunides organizadas pelo MST, que
redundaram nas ocupagdes, como se engajaram nelas e como percebiam aquela
situacdo em suas mais diversas dimensoes.

A outra dimensdo sobre a qual as entrevistas dedicaram aten¢@o se referia ao periodo
que se inicia apds a conquista da terra, com a imiss@o de posse e a instalagdo das familias.
Esse momento, de reenraizamento efetivo, de superacdo da provisoriedade do acampamento e
de construgdo do definitivo do assentamento, é também o inicio de uma experiéncia de novos
desafios coletivos e individuais, de desenrolar das tramas que permeiam a organizacdo do
presente e o planejamento do futuro.

Nesse sentido, os elementos explorados foram:

« Os problemas atuais vivenciados por eles na condi¢do de assentados.
Especialmente as dificuldades que impedem o assentamento de ter uma dinadmica
produtiva efetiva, capaz de gerar renda e prosperidade para cada uma das familias.

« A comparagdo entre o periodo anterior e posterior ao assentamento. A avaliagdo
sobre a experiéncia de ser assentado em relacdo com a situagcdo anterior de
trabalhador precario, sem direitos, sem terra e submetido ao regime trabalhista e
produtivo dos grandes proprietarios de terra.

o A trajetoria e a relacdo com a escola. O nivel de escolaridade dos sujeitos, a
relagdo com a instituicdo escola pela freqliéncia e participagdo nas oportunidades
atualmente oferecidas aos assentados, seja na forma de projetos de educacdo de
jovens e adultos, seja na continuidade dos estudos na unidade escolar da comunidade
vizinha de Queimadas. As memdrias dos que nao se escolarizaram quando criangas e
adolescentes. A avaliagdo do que poderia ter mudado em suas vidas caso tivesse
galgado niveis mais elevados de escolaridade.

< A presenga da escola nos projetos de futuro. A importancia da escola para os
jovens e adolescentes do assentamento. A escolarizacdo como processo de
passaporte para um futuro diferente do presente vivido pelos pais e adultos do

assentamento.
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Esses parametros do didlogo com os sujeitos pressupunham, portanto, que o processo
de acesso as representacdes sociais € o encontro com um campo de elaboracdo e produgdo
simbdlica que acontece no cotidiano. No espago do vivido onde emogdes, experiéncias, trocas
sociais € comunicacionais se desenrolam como praticas sociais e culturais, conformando o
presente, instituindo identidades e abrindo possibilidades de futuro no espago das escolhas
individuais e coletivas.

Nesse universo do cotidiano, quatro dimensdes do processo reflexivo, representacional
e vivencial dos sujeitos, convivem e balizam suas opg¢des, valores, trocas
sociocomunicacionais e experiéncias. Essas dimensdes — que podem ser lidas, também, como
categorias de andlise do trabalho —, denominei de expectativas subjetivas, expectativas de
futuro territorial, expectativas de futuro geracional € memoria experiencial ou rememoragao,
emergem da empiria como filtros de um processo dindmico de elaboracdo/producdo de
representacdes que definem as feigdes, contornos e sentidos assumidos pelas representagdes
no cotidiano e nos processos decisdrios individuais ou coletivos em que elas se apresentam
como elementos determinantes as opgdes e caminhos escolhidos.

As relagdes entre elas moldam os sentidos assumidos pelas representagdes e dialogam
com os horizontes que cada sujeito vé diante de si e com o qual ele liga sua imediaticidade a
um futuro desejado. Assim, através da nocdo de horizonte se pretende compreender as
ligagdes entre o cotidiano e a histdria, realizadas pelos sujeitos sociais em seu “vivido”
concreto, no enfrentamento e gestdo das tramas que se instauram no processo decisério pelo
qual seu imediato estd associado a uma utopia posta no horizonte, seja ela qual for, seja a cor
que ela tenha.

Uma das melhores formas de ilustrar essa no¢do de horizonte encontra-se na poesia de

Eduardo Galeano (2005), “Janela sobre a utopia”, na qual ele diz:

Ela esta no horizonte - ... -

Me aproximo dois passos,

ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos

e o horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe,
jamais a alcangarei.

Para que serve a utopia?

Serve para isso: para caminhar.
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Ciente de que se trata de um didlogo arriscado, a transposi¢do para o campo da
metodologia cientifica da perspectiva poética de Eduardo Galeano ¢ instigante. Ao tematizar a
utopia o poeta a compara ao horizonte que se pde aos caminhantes como uma fronteira, em
dire¢do a qual, cada passo dado implica num distanciamento, mas nunca na negacdo do que se
veé. Portanto, o caminhar ndo reduz a distdncia, mas mantém o horizonte-utopia naquilo que
lhe ¢ essencial, como um objetivo, uma referéncia paradigmatica, cuja clareza e consciéncia
se revelam mais ou menos intensa para os sujeitos.

Assim, um pressuposto que acompanha minha elaboracdo acerca das representagdes
me conduz a compreensdo de que as agdes, valores, opinides e escolhas dos sujeitos se
articulam a um horizonte utdpico impreciso, aberto e flexivel que participa e dialoga com o
universo representacional que rege as relacdes desses sujeitos entre si, com outros € com 0
mundo. Esse horizonte ¢ utopico na medida em que ¢ o desenho imaginario dos sujeitos
acerca das suas estratégias de sobrevivéncia e de progresso individual e coletivo. Além de
acolher os seus respectivos campos de possibilidades de éxito e/ou fracasso que brotam das
escolhas feitas ao longo da sua existéncia e dos limites objetivos inerentes ao espago, o lugar
e o territorio onde estdo inseridos.

Definido o horizonte como o espelho para o qual a trama das quatro dimensdes do
processo reflexivo, representacional e vivencial dos sujeitos se referencia, pode-se, agora,
definir cada uma delas, sempre considerando que elas atravessam as representagdes sociais
ndo apenas em seu processo de elaboragdo e produgdo, mas também no seio de suas fungdes,
tal como foram apresentadas anteriormente.

As expectativas subjetivas abarcam os projetos pessoais de presente e futuro. Sdo
fortemente influenciadas pelas trajetorias anteriores, recentes ou distantes, vividas como
experiéncias de onde se extraem ligdes, se (re)pensam estratégias e condutas frente a novas
experiéncias similares ou ndo. Nutrem-se, também, da complexidade maior ou menor dos
desafios que se colocam diante dos sujeitos. Sua intervengdo central se da no presente,
enquanto momento de superacdo de um passado que se nega e de um futuro que se deseja.

Nas expectativas de futuro territorial os sujeitos depositam aquelas idéias e projetos
que ultrapassam a si mesmos ¢ que somente se realizam como “subjetividades coletivas”
atuantes num determinado espago social. Sdo expectativas que se distinguem das
“expectativas subjetivas” na medida em que seus objetivos e suas possibilidades de éxito se
situam exclusivamente no plano das relagdes sociais € dos processos cotidianamente

maturados no plano da territorializag¢do, da construg¢do cotidiana do assentamento.
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As expectativas de futuro geracional se situam num liame entre as expectativas
subjetivas e as expectativas de futuro territorial. Nesse ambito, dimensionamos as reflexdes
dos sujeitos enquanto unidade familiar e as projecdes que fazem enquanto projecdes de um
futuro desejado que se realiza ndo no plano pessoal mas de seus descendentes, da geragdo
vindoura. Nesse sentido, trata-se de projetos que ndo tém sua realizacdo exclusivamente no
assentamento.

O plano da memoria experiencial ou rememoragdo, como o proprio termo sugere, € o
de reflex@o sobre a propria trajetéria e das experiéncias que ddo ao sujeito sua substancia, sua
autoconsciéncia como parte de uma subjetividade historica.

Com esses delineamentos tedrico-metodologicos fiz a minha entrada no meio do mato.
Sai do s6lido mundo do asfalto e entrei por uma quebrada que me leva ao mundo do barro que
pavimenta o caminhar em dire¢do a um assentamento de reforma agraria. E este territorio que
abriga as tramas e os sujeitos com os quais me deparei e onde enterrei um pedago da minha

alma. E este territorio, com suas tramas e personagens, que apresento a seguir.



2 A GENTE VIVIA ASSIM, TUDO NO MEI DO MUNDO...

Ta fechano sete tempo
Qui mia vida é camia
Pulas istrada no mundo
Dia e noite sem pard

[-]

Ajuntei no isquicimento

O qui o baldono guardo

meus meste a istrada e o vento
Quem na vida me insiné

V6 me alembrano na viage
Das pinura qui passei
Dagquelas dura parage

Nos lugari adonde andei

[-]

(Elomar, “Cantiga do Estradar”)

O dia ndo amanheceu direito. O sol tenta espalhar em degradé um tapete de luz por
sobre a escuriddo opressora da madrugada. Seus raios vdo irrompendo e alterando a coloragio
de pedacos do céu enquanto anuncia a familia do pequeno Damido que mais um dia de peleja
os aguarda. Um fendomeno rotineiro para todos.

Naquele instante, 0 mesmo acontece com outras criangas que Damido nem conhece ou
sonha que existam. Pitiu, Rita e Arlindo em Sdo Tomé. Genario em Serrinha e Eduardo, em
Santana do Matos. Maria Lucia em Lages, Ana em Goianinha, Cicero em Ceard Mirim e
Pedro Barreto da Silva, em Santa Fé. E tantas outras criangas filhas de trabalhadores rurais,
espalhados pelo sertdo do Rio Grande do Norte.

Ao sair para a roga junto com os seus pais, cada um deles ndo imagina que dali a
quarenta anos estardo se encontrando para juntos participarem de um processo de luta pela
terra que redundaré na conquista da Fazenda Modelo. Nao imaginam que o futuro de cada um
se pora lado a lado, diante de arames que cercam uma area de latifindio, numa outra
madrugada como aquela, em outro lugar.

Naquele momento, todo o futuro que aquelas criangas dispunham era o que o pai
oferecia: o cabo da enxada, o cabo da foice, o cabo do machado. Ndo conheciam a historia da
estrutura fundidria brasileira que os condenavam aquela situagdo. Ndo sabiam onde ficava o
Mato Grande, a regido que acolheria décadas a frente, seus desejos de terem um pedaco de

terra para o trabalho, a produgdo e a sobrevivéncia familiar. Nao sabiam calcular quantos anos



70

levariam para que essa necessidade deixasse de ser um sonho desesperangado e se tornasse
realidade ao alcance de suas maos e pés. Sequer sabiam como escrever isso tudo — se assim
desejassem — numa carta a ser enviada a amigos mais proximos ou ao Presidente da
Republica.

Sabiam que nesse mundo os humanos haviam criado um espaco — denominado Escola
— destinado a criancas como elas, para aprenderem habilidades relacionadas a ler, escrever e
contar. Intuiam — porque os mais velhos assim diziam — que se demonstrassem inteligéncia,
interesse e esfor¢o proprios, poderiam alcancar até a quarta série e ai (quem sabe?) teriam a
oportunidade de alimentar um futuro diferente daquele que o destino (ou Deus) havia
reservado para os seus antepassados e que para eles se revestiam de um presente sofrido.

Mas antes de continuar nesse terreno da memoria ¢ cabivel que o leitor pergunte se ha
necessidade disso. Afinal, qual o peso que esse passado de exclusdo, distdncia ou negacdo da
escola exerce sobre os sujeitos no contexto de sua produgdo representacional em torno de um
determinado objeto socialmente valorizado e ao mesmo tempo tdo inacessivel? Teria sentido
mergulharmos nesse cotidiano temporalmente distante para entendermos as relacdes que

estabelecem hoje com a educagdo escolar?
2.1 MEMORIAS E REPRESENTACOES SOCIAIS

A pergunta do paragrafo anterior, sinto-me na obrigacdo de responder que sim, que
nos objetivos de apreensdo das representacdes sociais desses sujeitos sobre a educagdo escolar
ndo poderia deixar de olhar com cuidado para todo o periodo anterior & sua chegada ao
assentamento ¢ ao conteido desse percurso que cada um trilhou, especialmente naqueles
episddios em que a referéncia a escola e seus produtos (os saberes, as experiéncias de
aprendizagem e as possibilidades de melhoria de vida que ela promete) se fazem presentes.

Assim, pus-me a indagé-los acerca das suas respectivas trajetorias, desde a infincia até
a chegada no assentamento, ciente de que nessa rememoragdo emergiriam narrativas prenhes
das representagdes que os proprios sujeitos fazem desses fatos a partir das suas respectivas
leituras de mundo. Compartilhava com Larrosa (1994, p. 48) que “o sentido do que somos
depende das historias que contamos e das que contamos a nés mesmos |[...], em particular das
construg¢des narrativas nas quais cada um de noés é, ao mesmo tempo, o autor, o narrador € o
personagem principal”.

Dito de outra forma, a memoria ndo opera como uma caixa onde se guardam os fatos

vividos em seu estado “puro” e estanque, mas como um processo de constru¢do que comporta
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e esta atravessado por uma diversidade de influéncias e necessidades do presente. Aquilo que
se narra ¢ uma reconceitualizacdo do passado desde um olhar que reside no presente
(KENSKI, 1994). Ou seja, uma determinada focaliza¢gdo do passado, num processo de
rememoracdo de alguns de seus aspectos mais significativos, representa uma descricio
contemporanea dele. Esta prenhe de uma determinada representacdo da realidade e, portanto,
traz no seu ventre significados e reinterpretacdes.

Nesse sentido, ainda que sejam as pessoas que se lembram, suas memorias sdo
atravessadas por marcos e tramas de carater sdcio-cultural que modelam a interpretacdo das
narrativas rememoradas. De modo que o que ¢ lembrado do passado estd sempre mesclado
com aquilo que se sabe sobre ele e com a avaliagdo que se faz dele. Mais ainda: as memdrias,
muitas vezes, adquirem uma qualidade que Morin (2000) atribui as crengas e as idéias, de ndo
apenas se constituirem em produtos das nossas mentes, mas também serem entidades mentais
que t€m vida e poder, podendo, assim, possuir-nos.

Atravessar o matagal das representacdes sociais dos sujeitos implicou, portanto, em
descortinar suas memdrias enquanto elementos integrantes do processo que Moscovici (1978)
denominou de ancoragem, na medida em que compdem o conjunto de conhecimentos pré-
existentes em face dos quais as experiéncias novas se erguem e com os quais dialogam ou,
eventualmente, se digladiam. Alids, o poder criador da atividade representativa reside
exatamente na capacidade dos sujeitos em manipular o repertorio de saberes e experiéncias
acumuladas em sua vida (seja deslocando-os e combinando-os, seja integrando-os ou
desintegrando-os).

Nesse mar de cogni¢des que sdo as memorias processadas pelos sujeitos, a literatura
especializada acerca das pesquisas em representagdes sociais tem reconhecido sua
importancia como dimensdo do contexto da producdo representacional. A abordagem
estrutural (teoria do nucleo central), formulada por Jean-Claude Abric e defendida por Sa
(2000), por exemplo, ao pressupor que toda representagdo se organiza em torno de sistema
central — composto de cogni¢des com mais elevada resisténcia a processos de mudanga — e
um sistema periférico — composto de cogni¢des flexiveis, mais abertas a mudancas de
contextos — localiza no primeiro a presenga caracteristica da memoria coletiva e da historia do
grupo.

Essas memdrias ndo sdo apenas “lembrangas”, registros fugidios que dao apoio a um
argumento, a percepgdes do cotidiano ou a uma visdo de mundo. Elas se entranham no mundo
real como conhecimento prévio que molda praticas sociais € se mantém nas interagdes como

tragos culturais. Adubam a chamada experiéncia doxica do mundo, o interminavel processo
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em que os sujeitos apreendem o mundo social, suas divisdes arbitrarias e as tramas tecidas a
partir dai, dando-lhes um reconhecimento de legitimagdo. Com isso, alimentam os esquemas
de percep¢do, de pensamento e de acdo que orientam os individuos, assegurando-lhes a
conformidade e a constancia de determinadas praticas ao longo do tempo (BOURDIEU,
2002c¢).

Como lembra Domingos Sobrinho (2000, p. 119-120),

[...] a construgdo das representagdes ndo se da [...] num vazio social. Elas sdo
construidas por sujeitos que ocupam uma determinada posi¢do no espago
social sendo, por conseguinte, portadores de “sistemas de disposi¢des
duréveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas
estruturantes™[...]. O habitus é, portanto, [...] uma dimensdo fundamental a
ser apreendida no processo de construcdo das representagdes sociais,
sobretudo, quando se trata de compreender as particularidades que envolvem
as diferentes “leituras” de objetos socialmente compartilhados [...].

Discutindo as relagdes entre as representagdes sociais, a educagdo e os processos do
aprender, Madeira (2000, p. 241) argumenta que uma representag@o social traz consigo uma

historia que ¢, também, a historia particular dos sujeitos. Segundo ela,

Uma representacdo social é a particularizagdo, num objeto, do processo mais
amplo de apreensdo e de apropriacdo do real pelo homem, enquanto sujeito-
agente situado. E tanto a sintese possivel a um dado sujeito, num
determinado tempo e espago, de um processo no qual ele, em sua totalidade,
esta envolvido, quanto leva as marcas da inser¢do deste mesmo sujeito numa
totalidade social determinada. A representacdo social traz em si a histdria, na
histéria particular de cada um. Nas varidncias de sua estruturagdo estio as
particularidades de cada sujeito e, em suas invaridncias, as marcas do sentido
atribuido, por determinados segmentos ou grupos ou, até, por sua totalidade,
a um dado objeto.

Assim, no cerne das representagdes estd uma dimensido fundamental que se organiza
em torno do que chamamos de memoria experiencial ou rememoracdes, um processo de
autoconsciéncia que participa da formagdo das personalidades, mas também das construgdes
identitérias, das subjetiva¢des de carater historico.

De modo que na histdria particular de cada um dos sujeitos da agrovila Santa Luzia
perpassa uma outra que lhes ultrapassa como individualidades: a histéria da educagdo escolar
partejada no meio rural brasileiro e potiguar. Nessa, mais ampla, a Escola ja existia antes

deles. Mas a possibilidade do direito a freqiienta-la era algo tdo distante quanto havia sido
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para os seus pais € avos. Nao obstante, ainda que ausente em seu cotidiano, a escola mantinha
sua aura de referéncia fundamental como mecanismo por exceléncia da conquista de status e
prestigio social.

Tratava-se, pois, da reproduc@o de um imaginario talhado pelas promessas iluministas
e modernistas acerca do poder redentor da escola e da educag@o obrigatdria. E alimentado por
uma visdo debitdria do otimismo rousseauniano — de que as possibilidades naturais humanas,
na medida em que acolhidas pela educagdo, ndo seriam desvirtuadas pela sociedade — e do
pensamento psicologico moderno. Segundo este ultimo, a partir de uma ajuda externa — seja
na forma de um apoio ou como auséncia de impedimentos — os sujeitos alcancariam diversos
graus de plenitude em variadas fungdes, capacidades e habilidades de sua personalidade
(SACRISTAN, 2001).

Mas essa promessa modernista, iluminista e burguesa, aprisionada em seu formalismo,
aparecia como inalcancavel aos desejos dos pequenos personagens que apresentei nos
paragrafos anteriores nem da aguda leitura da realidade, feita pelos seus respectivos pais, que
constatava a impossibilidade do exercicio do direito a educagdo dadas as condi¢des objetivas
em que estavam imersos.

Que condicdes inexistentes eram essas? As mesmas enumeradas pelo proprio Sacristan

(2001, p. 19-20):

O exercicio do direito a educagéo, transformado em obrigacdo pela maioria
dos Estados, ndo é cumprido pelo simples fato de sua enunciagio [...]. Exige
condi¢des materiais que o tornem realidade: a) que seja possivel o acesso
material a uma vaga na escola, garantia que compete ao Estado assegurar. Os
estados costumam aceitar o direito em suas legislagcdes antes de prever as
condigdes necessarias para exercé-lo; b) possibilidade de assistir
regularmente as aulas e permanecer na escola durante a etapa considerada
como obrigatdria, sem obstadculos provenientes das condi¢des de vida
exteriores ou das praticas escolares internas que possam levar a exclusdo ou
a evasdo escolar; c) possibilidade de prescindir do trabalho infantil para que
se possam praticar as duas condi¢des anteriores.

Os pais de Damido, Maria Lucia, Rita, Cicero e da maioria dos assentados com quem
conversei ndo se sentiram na obrigacdo de explicar essas questdes aos seus filhos. Nem
poderiam. A sobrevivéncia da familia lhes gritava diariamente ao ouvido com a inclemente
quentura do sol sobre suas cabecas e o furor das raras trovoadas anunciadoras de inverno.
Precisavam buscar o que comer. No mato. Nas terras de outrem. Tal como aprenderam com

0s seus pais e os pais dos seus pais e os pais dos pais dos seus pais...
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Seo Eduardo, sentado num banquinho de madeira, observa atentamente quando
organizo o equipamento de gravacdo, ponho a microfita dentro do pequeno gravador. Ele
registra nunca ter visto um daquele tamanhinho e pergunta se ja pode falar. Cruza as pernas
devagar e olha para um ponto distante, que eu ndo alcanco. Parece ser desse ponto que vao
surgindo as imagens da narrag@o que ele inicia e me apresenta como se abrisse a janela da sua

infancia.

Eu nunca estudei...no meu tempo...eu era menino com sete ano, ficava com
um caquim de enxada, no mato, limpando pedacim de maniva, pedacim de
roga...a mde mais as tia mandava.: “meu fi, traga ali dois balde de roga!”.
La ia a gente arrancar, ela as vez ia mais a gente. Chegava em casa ia
rapar, relar, num ralim...e suspender pa fazer beiju...pa comer, de manhd.
(Seo Eduardo Marcelino dos Santos — informag¢do verbal, entrevista
concedida ao autor em 03/11/2004)

Quando Seo Pedro Barreto da Silva chega para conversar comigo, o sol ja estd se
deitando no horizonte. Ele ajeita o chapéu na cabeca. Suas roupas e sua pele t€ém o cheiro ¢ a
cor de quem acaba de chegar do trabalho na roca. E a mistura do seu suor com a quentura do
sol e da terra. Ele se desculpa pelos trajes e comeca a falar sem muita hesitacdo. As palavras
parecem dangar na sua boca de poucos dentes, enquanto a fumaga do bule de café danca pela

cozinha sob a do fogdo de lenha.

Nos morava num lugar, por nome Santa Fé, era deste tamanhinho. Ai meu
pai era um homem que nunca gostou de rua. Nunca. Logo o seguinte: ele
tomava uma cana muito grande e ele pra se estranhar com um era bem facil.
Al nés morava nesse lugar, nessa ruinha chamada Santa Fé...nos fomo
morar num tabuleiro, so tinha mato. Era aqui...nessas terra aqui, Brejinho,
Santo Antonio do Salto da Onga, era pra ali. La a gente so escutava o berro
da raposa. Era eu, Maria, Francisco e Mané, nos tudim...moramo... quando
amanhecia o dia, era cada um da gente, a minha irmd mais mamae. [...] Ai
pronto, ia buscar dagua, com bem uma légua na cabeg¢a, um potim na
cabecga...bem uma légua...e eu mais papai mais os outo ia pra mata. (Seo
Pedro Barreto da Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor
em 03/11/2004)

A infancia vivida por esses sujeitos ndo foi diferente da maioria das criancas em idade
escolar que vivia na zona rural potiguar hd quarenta, cinqiienta, anos atras. Ela se processava
atrelada a dindmica migratéria ou de precaria permanéncia das suas familias.

Essa itinerancia (ou precaria permanéncia) era uma condi¢@o resultante do que alguns

autores (SIGAUD, 1977, GARCIA JR., 1983) denominam de “o fim da terra de permissdo”,
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isto ¢, uma mudancga nas relagdes de trabalho pela qual os trabalhadores rurais e suas
respectivas familias perdem a permissdo para morarem e colocarem seus rogados no interior
das fazendas para se transformarem em um trabalhador clandestino.

Alids, conforme nos mostra Silva (1996), foi essa situagdo que ensejou, especialmente
a partir da década de 1950, a emergéncia de varios conflitos de terra no Rio Grande do Norte
e o conseqliente surgimento do movimento sindical rural.

Apesar dos autores especializados localizarem o fim da “terra de permissdo” por volta
da década de 1950 e 1960 (periodo também em que os trabalhadores — com o apoio decisivo
da Igreja Catdlica — criam seus primeiros sindicatos no Rio Grande do Norte), os depoimentos
dos sujeitos de nosso trabalho indicam a permanéncia dessas relagdes de trabalho por todo um
periodo posterior. Uma temporalidade que engloba, inclusive, os anos imediatamente
anteriores as ocupacdes que espocaram no Mato Grande durante a década de 1990. Se essa
permanéncia se dava de uma forma marginal ou preponderante no contexto das relagdes de
trabalho na regido, ¢ uma questdo a ser investigada em outro momento, ja que ndo ¢ objeto
deste trabalho.

Em seu depoimento, Seo Pedro Barreto da Silva, por exemplo, deixa clara esta sua

condi¢do momentos antes de participar do processo de conquista da terra.

Todo ano eu botava um rogadim na propriedade do seu Vava, que hoje é o
prefeito de Jodo Cdmara...todo ano ele dava, pra quem quisesse. [...] Num
cobrava nada, apenas a forrage. Se o caba possuisse um bichinho, ele num
se importava que a pessoa tirasse um tanto quanto po bicho...mas agora o
que eu achava rim era porque sempre que prantava uma batata, uma fava,
num dava pa colher, porque quando chegava época de botar o gado podia
ter o que tivesse, ele botava por cima. (informacdo verbal — entrevista
concedida ao autor em 03/11/2004)

Uma realidade nao diferente do seu tempo de crianca, quando ao seu pai € que cabia a
responsabilidade de reunir a familia para plantar e colher para a garantia da sobrevivéncia de
todos, em terras alheias. Esse imperativo obrigava criangas e adultos envolverem-se nas
tarefas da roca e, conseqiientemente, retirava dos primeiros (e em certa medida também dos

segundos) o tempo para se ir a escola.
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Foto 3 — Criangas da agrovila Santa Luzia, indo buscar agua no pogo tubular de abastecimento da
comunidade, 2005. Arquivo do Autor.

Como nos contam Seo Marcelino e Seo Pedro Barreto, na infincia que vivenciaram o
tempo ndo era apropriado para ir a escola estudar, mas para se meter por dentro da capoeira,
destocando mato, arrancando feijdo, espigas de milho ou catando mandioca para depois fazer
os beijus® que esconderiam a fome por algumas horas ou dias. Essa dinimica era uma
constante por todas as suas vidas. Espraiou-se, acompanhando suas respectivas passagens pela
adolescéncia, assistindo seus primeiros namoros € seus casamentos, determinando-os a
passarem distante da escola no seu permanente caminho para a roga.

Para outros, ndo havia escola por perto. A mobilidade da familia as voltas com a busca
pela sobrevivéncia agia no sentido de perpetuar a distdncia da escola porque o tempo de
permanéncia numa fazenda ou em qualquer outro lugar coincidia com a presenga mais ou
menos demorada do inverno ou de outras oportunidades de trabalho precario. Terminado um
“servi¢o” na terra de alguém, chegava a hora da familia se retirar e ir de encontro ao caminho
da incerteza, alguns centimetros logo apos a porteira da fazenda.

Pela estrada, a busca esperancosa por melhores dias esbarrava numa constatagdo: a
fartura parecia se esconder por detrds do horizonte a espera de ser trazida pelas nuvens
anunciadoras de inverno. Restavam os eventuais encontros com outras familias parceiras de

infortunio, perambulando de fazenda em fazenda ou em dire¢do a cidade — a “rua” — em busca

23 “beiji” ¢ um bolo feito com massa de mandioca, comum em comunidades rurais do Mato Grande e no litoral
potiguar.
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de oportunidades para aliviar o “perrengue” de ndo se ter comida, trabalho ou perspectiva.

Escola?

Nesse tempo ndo se falava, o que aparecia era umas escolhinhas particular.
Ai nesse tempo ninguém ligava pra isso ndo. Eu digo isso porque, se tinha
escola ndo era para filho de pobre ndo. [...] Porque nesse meu tempo, filho
de pobre ndo estudava, porque a gente morava ali no Matdo, [...] da
Assun¢do pra baixo. Fui numa escola assim, particular, pequenininha, por
pouco tempo, que acabou-se ndo foi para frente. Porque ndo existia esse
negocio de escola ndo (Seo Raimundo Rosa — informagdo verbal, entrevista
concedida ao autor em 04/04/2005).

Tinha ndo. Logo o seguinte: quando [pai] saiu de la [...], de onde nos
morava, viemo pa Ceara Mirim. A bagagem da gente, era de papai, era tdo
grande que vinha num jumento...toda a bagagem da gente vei num
Jumento...A gente de pé e papai amontado...a gente crianga, de pé, e papai
amontado...aqui e acola tomando uma cana, vez e outa, uma lapada de cana
e chicote. Ai fiquemo num lugar por nome o Jorge, terra do doutor
Varela...eu so sei que quando eu sai do Jorge sai com 16 ano...e ld num
tinha nada de escola la a ndo ser em Cearda Mirim mermo...Mais também
num via ninguém... Ai também num ia, né? Ai sai de la e fui prum lugar por
nome Ramada...dento de lelmo Marinho. E la também num tinha escola.
Tinha na rua. E eu fui trabaiando, trabaiando, trabaiei doze ano. Ai pra la
eu decidi me casar e...até hoje...(Seo Pedro Barreto da Silva — informagdo
verbal, entrevista concedida ao autor em 03/11/2004)

A escola e os seus produtos — a educagdo escolar, os conhecimentos e habilidades que

ela propiciava e a certificagdo que formalizava social e institucionalmente o estagio de

aprendizado alcangado pelos sujeitos — apareciam tdo episddicos e incertos, para esses

sujeitos, como o inverno.

[...] era pouco...estudava um més...dois més...quinze dias...porque era
dificulidade de professor. Porque nesse tempo, quando eu era pequena, no
meu tempo de estudo, ai era dificil um professor. Tinha um professor aqui,
ia ter longe...as vez a gente tava num lugar distante, as veze, assim, na
época de seca, precisava se mudar, assim, devido as criagdo...procurar ficar
num canto mai melhor pra gente ficar...ai la tinha um professor, estudava
ali uns dia, depois voltava novamente, ai num estudava mais. (Dona Maria
Lucia Pereira Monteiro — informag¢do verbal, entrevista concedida ao autor
em 07/03/2005)

Estudar era fruto de um acaso, uma sorte, uma chance oferecida pela eventual

existéncia de uma escola préxima de onde se estava morando — com toda a privisoriedade que

esse morar lhe apresentava, ja que o tempo de residéncia estava umbilicalmente ligado ao
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tempo de oferta de trabalho e oportunidades de sobrevivéncia familiar. E exatamente pelo
imperativo do trabalho, o tempo de se ir estudar estava subordinado ao tempo do trabalho.
Olhando para tras, alguns assentados registram que a educagdo escolar os alcangava,
seja na forma de uma unidade escolar instalada perto de onde estavam morando ou pela vinda
de um professor contratado para o trabalho de alfabetizacdo das criangas da comunidade. Mas,
em ambas as situagdes, apontam que pelo fato dos professores morarem longe, “na rua”,
inexistia um processo de ensino e aprendizagem regular, permanente. De modo que os
depoimentos demonstram que a memdoria desses sujeitos guardou a ida a uma sala de aula

para estudar como uma pratica episodica.

[Estudei] até a primeira [série]. [Ndo continuei] porque eu sai da escola.
Meu pai foi-se embora. Ai eu ndo fui mais. Eu ia todo dia. O dia que a
professora ndo ia, eu ndo ia também. Eu ia todo dia de manhd, mas um dia a

professora vinha, outro dia ndo vinha...(Dona Branca — Maria da
Concei¢do Melo — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em
24/01/2005)

...[Estudei] até a quarta. Consegui aqui no assentamento. Antes ja tinha
estudado, mas era um més, quinze dias [...]. Porque era a quantidade de
professor. Porque nesse tempo, quando eu era pequena, no meu tempo de
estudar, ai era dificil ter um professor. Tinha, mas era longe, era distante
[-..]. Ndo tinha lugar para a gente ficar. Ai era um professor. Ai quando era
no outro dia ndo tava mais. Era de um terreno para outro. Ai professor era
dificil. (Dona Maria Lucia Pereira Monteiro— informagdo verbal, entrevista
concedida ao autor em 07/03/2005)

Frente essas condigdes, ndo admira que para os pais desses trabalhadores rurais, ndo
havia futuro outro que ndo aquele oriundo da labuta diaria com o cabo da enxada, o cabo da
foice ou o cabo do machado, instrumentos mais proximos e palpaveis para se garantir futuro
aos filhos do que os bancos escolares, cadernos e lapis. Assim ocorreu, entre outros, com Seo
Damido de Melo que me afirmou, mostrando as maos enrugadas e calejadas como provas da

afirmagdo seguinte:

A primeira coisa que meu pai me deu foi cabo da enxada, cabo de foice,
cabo de machado.[...] Meu pai ndo queria que eu fosse [a escola]. [...] Dizia
que tinha futuro era o cabo da enxada. Foi o que eu aprendi. (Seo Damido
de Melo — informagado verbal, grupo de discussdo realizado em 24/01/2005)

Varios sdo, portanto, os parametros pelos quais podemos medir a distdncia desses

homens e mulheres para com a escola. Alguns deles revelam o abandono dos poderes
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publicos para com a promog¢do da educag¢do da populacdo do campo — a exemplo do que
acontece na area de saude, cultura, esporte e lazer. Na comunidade onde nasceram e
cresceram nao se dispunha de uma escola (ou de um prédio escolar) que lhes servissem.
Precisavam andar 1éguas. Alguns outros apontam como principal fator a propria condi¢do de
precisarem ajudar na sobrevivéncia da sua familia, desde a mais tenra idade, com sua
capacidade de trabalho.

E h4, por fim, as indica¢des do pouco estimulo dos pais, numa época em que a lonjura
da escola representava um obstaculo mais do que suficiente para que a necessidade de
envolver os filhos na labuta da roca desestimulasse pais em perseguir um destino — ver o filho
freqiientando regularmente a escola — que se configurava a dezenas de quilémetros sociais. O
desestimulo para com a educacdo escolar era alimentado por uma convic¢ao fatalista de que
poucas eram as chances de seus filhos terem um destino social diferente do que eles tiveram,
por obra e graca da escola.

Aprofundando contatos, cruzando conversas ¢ ampliando escutas, ndo ¢ improvavel o
encontro com trajetorias em que todos os elementos acima se combinam, ao longo do tempo,
ocupando pesos ¢ momentos diferenciados. Assim, juntos, eu e eles, tentamos (re)tecer a

colcha-histéria de suas respectivas vidas, até¢ onde podiamos.

2.2 RETECENDO A COLCHA-HISTORIA DOS HOMENS E MULHERES DA
AGROVILA SANTA LUZIA

Na condi¢do de “moradores de favor” na terra de algum latifundidrio, ou como
trabalhadores precarios, essas familias davam suor € uma boa parte do seu tempo para sua
prépria manutencdo e outra parte para o dono das terras. Somavam-se aquela massa humana
cuja exclusdo dos direitos basicos de cidadania era aprofundada como efeito da perspectiva
faustica (BERMAN, 1986)** de modernizacdo urbano-industrial que tomou conta do pais e

orientou os projetos das elites governamentais brasileiras desde principios da década de 1950.

24 O Fausto, obra do escritor alemao Goethe, expressa e dramatiza o processo que se gesta em fins do século
XVIII ¢ inicio do seguinte pelo qual um tipo especifico de modernidade emerge, movido pelas idéias de que o
unico meio de que dispde 0 homem moderno para a sua propria transformagdo é a radical transformagéo de todo
o mundo fisico, moral e social em que ele estd inserido. “Porém” — antecipa Berman (1986, p. 42) — “o grande
desenvolvimento que ele inicia — intelectual, moral, econdmico, social — representa um altissimo custo para o ser
humano. Este é o sentido da relacdo de Fausto com o diabo: os poderes humanos sé podem se desenvolver
através daquilo que Marx chama de ‘os poderes ocultos’, negras e aterradoras energias, que podem irromper com
forca tremenda, para além do controle humano. O Fausto de Goethe ¢ a primeira e ainda a melhor fragéedia do
desenvolvimento.”
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Assim, nas memorias dos assentados da agrovila Santa Luzia estdo inscritas as
vivéncias das “baixas”, produzidas pela conjugagdo tragica entre desenvolvimento urbano,
abandono de populacdes do campo & margem de direitos e legitimagdo das estruturas de
manutengao do latifindio.

O acesso a essas memdrias, em parte, foi possivel através das entrevistas, conversas
informais e dos grupos de discussdo. Uma outra parte delas caiu em minhas méos quando, em
casa, enveredei-me em sistematizar as palavras vocalizadas na aplicagdo do teste de
associacdo livre. Nele, fiz uso da expressdo “passado” como palavra indutora e solicitei que
cada entrevistado fornecesse outras trés palavras que estivessem a ela associadas. Depois pedi
que justificassem o porqué de cada uma.

No processo de interpretagdo, dei prioridade aquelas palavras ou expressdes que foram
evocadas em primeiro lugar, dado que, em vérias entrevistas, algumas das expressdes
seguintes apenas serviam para explicar de maneira mais ou menos sintética a que foi dita no
inicio do teste.

Frente a pergunta sobre o passado antes da chegada ao assentamento, os sujeitos
elencaram substantivos, adjetivos e expressdes que, como retalhos, compdem a colcha-
historia particular-coletiva de cada um, tal como a personagem Tita, do romance “Como agua
para chocolate” (1995), de Laura Esquivel, que tecia numa colcha as tristezas que acumulava
ao longo da vida.

A solicitagdo de referéncias léxicas acerca do passado anteriormente a chegada no
assentamento inevitavelmente conduziam as respostas dos sujeitos no sentido de se
estabelecer comparagdes entre o passado e o presente. De modo que o papel crucial da
conquista do assentamento — que para mim era apenas uma hipotese — se configurou como
realidade na forca das palavras evocadas e das justificagdes apresentadas, por mais simplorias
que paregcam.

O conjunto de respostas que me foram fornecidas estd organizada na quadro abaixo
segundo a ordem de evocagdo (ou seja, se, apoOs a pergunta indutora, a expressao/palavra foi a
primeira, a segunda ou a terceira a ser vocalizada) e a quantidade de vezes em que ela foi
apresentada, pelos 31 (trinta e um) sujeitos aos quais aplicamos o teste.

Reuni os retalhos que me foram fornecidos pelos assentados e fui recompondo a
colcha-histéria dos homens e mulheres da agrovila Santa Luzia, separando e agrupando cada
retalho (ou “unidade semantica”) segundo a familiaridade que tinham em termos de cor e/ou
textura (uma “unidade significativa”), conformando um determinado conjunto expressivo ou

“temas”. Assim, no corpo da quadro abaixo, as evocagdes sao marcadas por cores, cada uma
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das quais se associam a uma tematica: as expressdes marcadas em verde compdem o grupo de
evocacdes com as quais os sujeitos adjetivaram o passado negativamente. J& as expressdes
marcadas em laranja compdem as evocagdes com as quais os sujeitos apresentaram os tragos
mais marcantes de suas vidas nesse passado rememorado. E, por fim, nas expressoes
marcadas em azul, as evocagdes que indicam os sentimentos de frustragcdo e arrependimento
de alguns sujeitos, quanto as suas respectivas vidas, atualmente, quando comparadas com a

vida que tinham no passado.

QUADRO 1 - “O seu passado antes de chegar no assentamento”

Ordem de evocagdo Freqiiéncia da
1 Vi yi14 evocacdo

Unidade Semdantica

Eramehor 2 2

Facilidade de ganhar dinheiro 1 1
Na cidade tinha o que queria 1 1
Bom, sem casamento 1 1

IR S R B

Alegre 1 1
Fazia musica 1 1
Biscates 1 1
Divertimento

Nao devia a ninguém

Fazer arupema

Na cidade nio tinha dificuldade em

—_ | | | —
—_ | | = —
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arranjar trabalho
Liberdade de ir a festas 1 1

Nao faltava emprego 1 1
Casa dos pais 1 1
Jogar bola 1 1
Sofrimento mae doente 1 1
Tinha casa propria (a atual ¢ do INCRA) 1 1
As coisas eram melhores 1 1
Amizades verdadeiras (no assentamento

sao falsas) 1 1
Faltava dgua 1 1
Doenca dos filhos 1 1
Ocuﬁava outros assentamentos 1 1
Informagéo sobre MST 1 1
Andar de bicicleta 1 1
Era solteira 1 1
O que precisava tinha em casa 1 1
TOTAL 29 28 18 75

Obs.: duas pessoas nio responderam

2.3 DRAMAS DO DESENRAIZAMENTO

A observacdo do Quadro acima nos revela um primeiro conjunto de unidades
semanticas (marcadas em verde) pelas quais os assentados sintetizam a vida anterior a
chegada no assentamento num periodo do qual ndo sentem saudades nem desejam retornar.
Entre as palavras apresentadas em primeira evocagdo as que mais aparecem sao “sofrimento”
e “ruim”, acompanhadas de perto pelas referéncias a desemprego e o ndo ter terra, elementos
fundantes da condic¢do de trabalhador.

O drama do desenraizamento operado pela itinerancia permanente ¢ o tema
preponderante, a marca que lhes atravessa a existéncia. Um drama carregado de incertezas e
sofrimento — substantivos cujos conteudos nido desaparecem com a chegada no assentamento,
mas se mantém como uma ténica na vida de todos e de cada um. A conquista da terra, para os
assentados que vocalizaram esses retalhos, pde termo a uma trajetoria de muita instabilidade e
de dor pela presenga do ndo ter: ndo ter terra, ndo ter casa, ndo ter animais para criar...ndo ter

referéncias.
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De modo que, na verdade, ndo obstante haver ainda incertezas e sofrimentos também
no atual contexto do assentamento, o que desaparece com a conquista da terra ¢ uma
determinada condi¢@o de enfrentamento do sofrimento e do drama do desenraizamento. Ter a
terra, o lote para o cultivo do bdsico para a sobrevivéncia, e a propria moradia, se inserem
como uma conquista inaliendvel da familia e condi¢do primaria para a refundagdo do presente

e do futuro de todos, portanto, condi¢do de ressocializag@o e reenraizamento.

Na época que eu vim pra aqui, eu prantava um ro¢adinho...tava aqui e acold
pedindo arroz, [...] nas terra dos outo. E hoje eu pranto aqui mermo. (Seo

Damido de Melo — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em
24/01/2005)

Rapaz, ante da ocupagdo eu morava alugado. [...] Arrependo ndo. Se eu
tivesse me arrependido eu ja tinha ido me embora. Tem que ir levando a
vida aqui mermo, até o resto da minha vida eu vou levar minha vida aqui
mermo.[...] Eu acho bom aqui porque o caba apronta, tem um lugar pra
plantar, ndo tem aborrecimento do caba dizer ‘ndo...vamos tirar o que tem
dento que eu vou botar os bicho’...corre tudo direitim...(Seo Cicero —
Manoel Cicero Bandeira — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor
em 03/11/2004)

A conquista da terra encerra um longo capitulo da histéria desses sujeitos, que desde
criangas até a maturidade ndo conheceram outra rotina diferente da itinerancia severina a
procura de novas oportunidades que lhes garantisse a sobrevivéncia de si e da sua familia, seja

a que deixou para trds, seja a que constituiram, ambas quando se tornaram adultos.

Se eu for dizer tudo o que eu jd fiz...trabaiar em cana, trabaiar em usina, em
salina, trabaiei em usina de algoddo e findei aqui, tudo isso servigo bragal,
SO no interior e tamo aqui, durante o tempo que eu cheguei aqui e tem de
trabaiar mais e trabaiar menos...(Seo Eduardo Marcelino dos Santos -
informacdo verbal, entrevista concedida ao autor em 03/11/2004)

Como os severinos do poema de Jodo Cabral de Mello Neto, os sujeitos da agrovila
Santa Luzia teceram suas respectivas trajetdrias anteriores ao episodio da ocupacdo e
conquista da terra, na base de migragdes alimentadas pela fuga da pobreza e a esperanga de
melhores dias. Como contrapartida, dispunham somente da capacidade de trabalhar. Trabalho
bracal e precario, na terra “dos outo”, onde nunca se perguntava se estudavam, qual os seus

respectivos graus de escolaridade. Onde eram lhes negados direitos trabalhistas bésicos e
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vivenciavam a humilhacdo de terem seus rogados devastados para a terra servir de pasto para

o gado do dono da propriedade.

Home! uns tinha uma casinha veia de taipa, uns de tijolo, mas ndo tinha um
pedacinho de rogcado pra trabaiar. Al trabaiavam na terra de um e de
outo...a terra era alugada...trabaiava alugado com os patrdo. E...quando
achava um dia de servigo trabaiava, quando a gente queria prantar pedia
um pedacinho de terra po patrdo. Ele dava, mas as veze, quando antes da
gente colher, ele sortava os bicho dento. Ai tudo isso acontecia (Dona Rita
Fernandes da Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em
16 /04/2004).

Essa relagdo de permanente provisoriedade nas terras “dos outo” € a sintese do estado
de itinerancia desses sujeitos desenraizados que viviam “no mei do mundo”, como costumam
definir. Em tal situacdo, a possibilidade de conquista de terra — e, portanto, de ter um chéo
onde se enraizar e ter condi¢des de, minimamente, sustentar a familia — se lhes apresentava
como a conquista de uma outra permanéncia. Ndo a permanéncia da itinerdncia, mas a
permanéncia do assentamento, de um presente e futuro refundados a partir da conquista da

terra.

2.4 O ARREPENDIMENTO E AS SAUDADES DA VIDA ANTERIOR

Um outro conjunto, bem menos freqiiente, de evocacdes (marcadas em azul) presentes
no Quadro 1, situa o passado como um periodo cuja instabilidade econdomica e precariedade
social ¢ sempre relativizada pela maior facilidade que os sujeitos tinham de, na cidade,
arranjarem um emprego, ganharem dinheiro, de “ter o que queria”...Nesses casos, 0 processo
de participagdo na conquista do assentamento adquire uma aura de uma aventura da qual os
sujeitos se arrependem.

Observando o Quadro 1, vemos que algumas evocagdes apontam os elementos pelos
quais o periodo anterior & chegada no assentamento se configura como melhor do que o
periodo anterior. Entre eles, os assentados se referem ao fato de que anteriormente ndo tinham
dividas — ao contrario de hoje em dia em que se véem as voltas com dividas contraidas junto
aos bancos para financiamento de projetos produtivos de viabilidade incerta — e que na cidade
tinham mais facilidade em arranjar uma ocupagao e, conseqiientemente, uma renda garantida.

Seo Manoel Rodrigues, Seo Jodo Gabriel e Dona Damiana baixavam o olhar para o
chdo empoeirado da sala e demonstravam na curvatura dos ombros o cansago de uma aposta

em que se ddo por perdedores.
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Minha vida era melhor. Eu vivia na minha casa. Aqui nada é meu. Preste
atengdo: isso aqui é tudo do INCRA. Mas antes tudo o que eu precisava eu
tinha em casa..no assentamento, no comego, a conversa é bonita!l Se
chegasse tudo em dia, era bom...onde eu habitava era melhor...era
fartura...eu tinha pra dar, eu tinha pra vender...(Seo Manoel Rodrigues —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 20/07/2004)

Meu marido ¢ quem tem vez que diz ‘eu vou mimbora! Vou mimbora, puiqué
num da certo aqui!’ [...] Ele diz que num tem silvico, uma hora td
trabaiando, outa hora ta parado, e fica aperreado puiqué o negocio dele é
so trabaiar, trabaiar, somente (Dona Damiana Damido da Silva —
informacdo verbal, entrevista concedida ao autor em 13/10/2004).

Quando eu trabaiava pa o doutor Arno, [...] eu tinha o dinheiro da minha
feira toda semana. Certo. E aqui as coisa ¢ dificil. A situagdo no
assentamento ta dificil...ganho o caba num tem, as coisa aqui num td
brincadeira ndo...(Seo Jodo Maria Gabriel — informagdo verbal, entrevista
concedida ao autor em 07/03/2005)

Em torno da nocdo de que “a vida anteriormente era melhor”, articulam-se as
explicagdes de que quando viviam na cidade, mesmo que enfrentando dificuldades, os sujeitos
tinham mais oportunidades de superacdo dos seus problemas e mais facilidades para
conseguir o necessario para sobrevivéncia de si e da familia. Assim, a0 mesmo tempo em que
a condi¢do de mobilidade permanente se revela como conseqiiéncia da precariedade instituida
como padrio de vida, ela constituia, também, a condi¢cdo da liberdade de buscar alternativas
de trabalho.

Mas ha um elemento presente no inicio dessas duas falas que ¢ bastante significativo
de que o processo de ocupagdo de terra envolve sujeitos que, apesar de estarem aparentemente
num mesmo lugar social, ndo se colocam na mesma perspectiva, nem no momento da
ocupagdo, nem posteriormente, quando da aventura de se construir o assentamento e refundar
suas vidas. Esse elemento ¢ a condi¢do de “ter uma casa”, ausente nas falas dos sujeitos que
ndo se arrependem de terem lutado pelo assentamento e presente nas falas dos arrependidos.

De fato, para os primeiros a chegada ao assentamento, para quem ndo tinha onde
morar ou morava “de favor” (mesmo que em casa de algum familiar), representou uma aposta
de quase nenhuma perda, mas exclusivamente de ganhos, especialmente o primeiro deles:
uma casa para morar.

Ja para os segundos, o fato de ja terem uma casa antes do processo de ocupagdo e
conquista da terra, lhes dava uma seguranga para quem a aventura da luta pela terra somente

se tornava vantajosa na medida em que representasse uma ampliagdo de suas possibilidades
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de trabalho e renda que, mesmo precariamente, ja tinham se acostumado a conviver. Aos seus
olhos, a vida sem perspectivas de melhoria que o assentamento oferece pode nem diferir das
perspectivas que tinham antes, mas, pelo menos, a casa em que moravam era uma propriedade
inalienavel deles e ndo do INCRA, como expressa Seo Manoel Rodrigues.

Esse conflito expressa bem (e em parte corrobora) a discussio que faz Martins (2003a)
acerca de que a morada esteja no centro das motivagdes e aspiracdes de acampados e
assentados, constituindo o referencial de seu imagindrio e de suas formulagdes utdpicas. Sua
presenca no universo discursivo dos sujeitos, referenciada como uma auséncia decorrente das
migragdes, seja como um bem que se perdeu no contexto da conquista do assentamento, ¢
bastante representativa do significado que ela adquire como pardmetro das demandas que
organizam as estratégias de sobrevivéncia e ponto de (re)aglutinagcdo da familia e agregados
num novo contexto de (res)socializagao.

A morada ¢ porto seguro que estrutura — junto com o trabalho — o vivencial dos
sujeitos, ndo apenas no momento em que ocorre a conquista da terra, mas em todo o processo
que lhe ¢ anterior, o da itinerancia severina — “sorto no mei do mundo, nas terra dos outo”. A
conquista da morada, aliada a conquista da terra, se coloca como elementos primeiros na
escala hierarquica de urgéncias proprias do vivencial desses sujeitos.

Para esse grupo de entrevistados que ja tinha uma morada antes da conquista da terra,
a vinda para o assentamento trouxe um duplo dilema: ao trocar o lugar onde moravam antes
pelo assentamento, esses individuos assumiram uma perspectiva que se revelou problematica,
pois passaram a morar numa casa que oficialmente ndo ¢ deles (porque ¢ do INCRA) e

trabalhar numa terra sem algumas condicdes ou garantias minimas de rentabilidade.

2.5 TRABALHO: O CENTRO DA VIDA

Atravessando os dois conjuntos de evocacdes oriundas da palavra indutora Passado
estdo 22 evocagdes que se reportam ao universo do trabalho ou os efeitos de sua auséncia.
Como as freqiiéncias se mostraram muito fragmentadas em torno dessa pergunta, a analise
ndo pode se basear em termos da maior ou menor freqiiéncia das evocagdes, mas em termos
das caracteristicas de um determinado conjunto semantico e sua qualidade enquanto instancia
sintetizadora e evidenciadora de um tema presente nas indicag¢des fornecidas pelos sujeitos.

Nesse sentido, um conjunto de evocacdes (marcados em laranja) nos oferece um
passado cujo recheio € a rotina de trabalho bragal, tanto de homens como mulheres. Nessa

unidade temadtica, os registros semanticos expressam, por um lado, o tipo de ocupagdo que
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desempenhavam (“trabalho na fazenda”, “apanhar castanha”, “limpar mato”, “trabalho
doméstico”, “trabalho em fabrica”, “lavagem e costura de roupa”, “pagava renda ao dono da
terra” e “biscates”) e as condigdes em que viviam decorrentes da natureza precaria do trabalho
(“viver de ajudas”, “ndo tinha terra”, “ndo tinha casa”, “ndo tinha nada em casa”, “sustentar a
familia™).

De modo que pela efetividade da presenca ou da auséncia o trabalho ¢ cercado de um
estado de onisciéncia na vida dos sujeitos. Delimita os rumos das trajetdrias pessoais, as
escolhas ou a falta delas. Inspira, inclusive, um codigo ético a partir do qual alguns assentados
classificam os demais entre os que sdo “trabalhador” e os que néo sdo, dado a maior ou menor
empenho em manter o lote cultivado, com ou sem chuvas. Assume, portanto, um carater de
valor afetivo e simbdlico, tal como também encontrado por Brandao (1999).

Essa classificagdo simples — “muito trabalhador”/”’pouco trabalhador” — ndo poucas
vezes, se faz presente nas assembléias e rodas de conversas entre assentados, marginando os
debates, oferecendo parametros de maior ou menor aceitacdo de determinados projetos
produtivos que se esbogam, seja por iniciativas de organizagdes ndo-governamentais ou de
instituicdes oficiais.

Seo Pitiu, quando lembra do inicio do processo de conquista da terra, no periodo do
acampamento, conduz sua narragdo no sentido de comparar o que se poderia chamar de
“espirito empreendedor” de alguns dos assentados, naquele momento seminal e atualmente. E

acaba por localizar uma mudanc¢a de conduta de alguns deles, cujas razdes remete a esse

codigo ético fundado no trabalho.

E isso que eu quero dizer a vocé...[...] Naquela época, o caba mostrava
tomém que era trabalhador, disposto, viu? E agora é bem pouco que é
disposto ao rogado. Tem uns que tem ro¢ado ai que nunca arrancou nem um
toco. [...] Eu fico munto triste quando o caba diz que o assentamento ndo
presta. Eu ndo queria nem repetir essa palavra, mas eu vou repetir pra
completar a frase, mas eu vou repetir: quando o caba disser que ndo presta
o0 assentamento, quem ndo presta é a pessoa, que a pessoa ndo é organizada
(Seo “Pitiu” — Francisco de Assis Silva, assentado — informagdo verbal,
entrevista concedida ao autor em 24/01/2005).

Esse codigo ético ¢ alimentado pelo olhar retrospectivo e avaliador das pelejas
cotidianas que desenha a sua trajetdria desde a tenra infancia até os dias atuais, mas também
pelas novas esperancas e oportunidades oferecidas pelo assentamento enquanto realidade
fundante de um novo tempo e de uma nova condi¢do de vida, a partir do qual as familias

passam a S€ recompor.
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A chegada ao assentamento, desde um processo penoso consubstanciado em trés
despejos, adquiriu um sentido de recomposi¢do de familias desenraizadas e de superagdo da
condi¢do de mobilidade permanente que desenhava as trajetdrias pessoais. A conquista da
terra, assim, instituia uma nova perspectiva de futuro: as andangas severinas de anos de
trabalho precario pareciam estar condenadas a se transformar em trabalho produtivo
garantidor da prdpria subsisténcia sem a presenca do patrdo.

E essa historia que apresento no préximo capitulo, desde o primeiro momento em que
pus os pés na agrovila Santa Luzia, do assentamento Modelo, em Jodo Camara, Rio Grande

do Norte.



3 PRONTO! E OS QUINZE MINUTO DE LOUCURA QUE DEU NA NOSSA
CABECA!

O novo sempre acontece a revelia da esmagadora for¢a
das leis estatisticas e de sua probabilidade que, para fins
praticos e cotidianos, equivale a certeza, assim, o novo
sempre surge sob o disfarce do milagre. O fato de que o
homem é capaz de agir significa que se pode esperar dele
o inesperado, que ele é capaz de realizar o infinitamente
improvavel.

(Hannah Arendt, In: A Condi¢cao Humana)

Ao pisar naquele chio ndo se podia ficar indiferente ao que ele silenciosamente gritava
aos meus ouvidos. Em cada pisada, cada passo, um dialogo se travava com uma historia
plantada por homens e mulheres que talharam na terra, a um sé tempo, a superagdo de um
passado esquecivel por mesas burocraticas e a presentificagdo de uma promessa reluzente de
futuro possivel. Ainda que a Unica certeza que ele anuncia ¢ de que esses homens e mulheres
poderdo olha-lo com os pés fincados em um pedago de terra que lhes pertencem.

As histérias desses homens e mulheres que protagonizaram a aventura recente de
transformar o Mato Grande em territorio de assentamentos da reforma agraria, ainda estdo por
ser adequada e exaustivamente contadas. Esse terreno, portanto, ainda ndo foi devidamente
pisado.

Enquanto isso, essas historias vdo marginando as trilhas vicinais de acesso as
comunidades rurais que se esgueiram nas laterais das rodovias asfaltadas. Por vezes, as
encontramos enterradas no esquecimento de alguma gaveta burocrdtica, mas também
podemos encontra-las inscritas nas paredes das casas dos assentamentos. Ora florescem no
meio do mato, nos lotes, junto as plantagdes de milho, feijdo, jerimum e sorgo. Sdo historias
que se esconderam durante noites e madrugadas pelo mato e que emergiram, impetuosas e
insolentes, em propriedades improdutivas.

As historias com as quais me deparei — que ddo corpo ao Assentamento Modelo e mais
especialmente a agrovila Santa Luzia — sdo pedagos de uma histéria mais ampla — a dos
assentamentos criados na regido do Mato Grande. Tentarei contd-las naquilo que tém de

especifico e Unico para os que dela participaram. Por isso optei em trazer as vozes dos
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proprios protagonistas da criagdo do assentamento Modelo. Suas falas vdo montando um
retalho de uma tessitura que gesta e conforma o Mato Grande, durante toda a década de 1990,
como a segunda maior 4rea de concentragdo de assentamentos do Rio Grande do Norte.”’

A trilha dessa historia leva qualquer um que pretenda conhecé-la para perto de um
universo que ndo se exaure em palavras tortas ou direitas, escritas em papel. Nao. O papel ndo
¢ suficiente. Assim como nao ¢ suficiente a descri¢do densa de qualquer dimensdo isolada da
experiéncia em gestagdo com a qual se depara quando se adentra num assentamento de
reforma agraria. Os dramas, as tramas, a carga de esperancas e desesperancas que serpenteiam
rogados e casas e habitam homens e mulheres se fazem e se desfazem no bailado das poucas
nuvens do céu.

Em face das limita¢cdes que cercam um trabalho como esse, resta-me apresentar a
reconstituicdo possivel de uma multiplicidade de pequenas historias que brotaram nos
encontros informais, nas reunides, nas leituras e nos momentos de confianga mutua, que
construimos juntos, durante manhas e tardes quentes e noites frias do assentamento Modelo
I1.

Sdo pedagos da histdria recente da luta pela terra no Rio Grande do Norte, vocalizadas
pelos alto-falantes das lembrangas desses homens e mulheres que herdaram as mesmas
condigdes que engendraram episddios ancestrais, como as lutas de Canudos, no sertdo baiano,
ou a revolta do Caldeirdo, no Ceara. Seus depoimentos queimam todo o siléncio que abafa e
promove o esquecimento das mazelas que cercam o direito a terra, ao trabalho e a vida para
muitas familias que perambulam pelas capoeiras do interior do Estado, desenraizadas e sem
perspectiva de presente ou futuro.

Também descortinam as contradigdes de um processo ainda inacabado de
territorializacdo™ da reforma agraria no Estado, que se inicia em reunides semiclandestinas,
envolvendo militantes do MST e dos sindicatos rurais e trabalhadores rurais articulados numa
rede ampla de contatos construidos a partir de referéncias politicas, familiares ou
comunitarias. Processo que ganha corpo nos caminhdes e madrugadas desconfortaveis,

carregadores de instaveis coragens para as ocupacgdes, € que se mantém por anos, com

27 Segundo o Plano Regional de Reforma Agréria do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria —
INCRA/RN (BRASIL. MINISTERIO..., 2004), a 4rea reformada do Mato Grande abrange 16 municipios (9,5%
do total de municipios do Estado) e 62 Projetos de Assentamento — PA’s (24,6% do total de PA’s do Estado).

28 Para efeito de esclarecimento do leitor, o uso do conceito de territorializa¢do serd justificado do ponto de vista
teorico, no contexto da discussdo sobre territorio, territorialidade, espago e lugar que tentarei fazer nas paginas
seguintes.
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sucessivos acampamentos € mesmo (e principalmente) apds a imissdo de posse, quando o
provisorio do acampamento da lugar a permanéncia do assentamento.

Pedagos de um passado de exclusdo da terra, de andancas errantes, de esperancas
fugidias, desesperanca e submissdo ao latifindio, cada narragdo posta a minha frente
desfolhava as promessas de vida digna que a conquista do assentamento anunciou e ainda
anuncia para muitos dos narradores. Mas também as incertezas, as vicissitudes, os conflitos e
as necessidades presentes nos processos de reconstru¢do do futuro de cada um e de todo um
coletivo.

As vozes que me fornecem as historias, as explicagdes e as angustias do povo e do
lugar, permitem-me também conhecer — seja como denuncia ou sugestdo involuntaria — as
clivagens, as demarcagdes e o jogo das relagdes de poder e dos espagos politicos. Forjados e
instituidos como alteridades, territorialidades vividas e projetos de territorializagdo, no
processo mais amplo de gestdo do assentamento e da vida da comunidade.

Apresenta-las, como o fago agora, ¢ uma tentativa de seguir os conselhos da

entusiastica poesia de Claufe Rodrigues (2004, p. 35). Ele brada:

Escreva sua histdria na areia da praia

para que as ondas a levem através dos sete mares

até tornar-se lenda na boca de estrelas cadentes.

Conte sua historia ao vento,

cante-a nos bares para os rudes marujos,

aqueles cujos olhos sfo fardis sujos, sem brilho.
Escreva no asfalto, com sangue,

grite bem alto a sua histdria,

antes que ela seja varrida na manha seguinte pelos garis.
Abra o peito na dire¢do dos canhdes!

Suba nos tanques de Pequim!

Derrube os muros de Berlim!

Destrua as catedras de Paris!

Defenda sua palavra.

A vida ndo vale nada se vocé ndo tem uma boa histdria para contar.

Cada assentamento traz, dentro de si, um turbilhdo de pequenas boas historias a serem
sopradas pelos ventos que serpenteiam as estradas e “quebradas”, que as conduzam as cidades
€ a outros assentamentos, para se tornarem lendas nas bocas de caminhantes. Escrevé-las € se
comprometer com que ndo sejam enterradas pelo mesmo esquecimento que transforma terras

agricultaveis em latifindios improdutivos.
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Mais do que isso. Escrevé-las é evidenciar a dimensdo da subjetividade coletiva dessas
pessoas, que empreenderam um processo que implica, no limite, numa reconstru¢do de si
mesmas e de um espago. Cortaram cercas fincadas em suas mentes impedindo-as de
transgredir a lei, a cultura e os valores de legitima¢do do latifindio. Ocuparam um espago
marcado pela improdutividade e fundaram um novo lugar para se viver, iniciando um
processo de apropriacdo da terra que fornece materialidade a possibilidade da reforma agraria
como “processo social, vivo e ativo, de reformulagdo de mentalidades e de relagdes sociais a
partir de uma inflexdo na experiéncia de vida do beneficiario, representada pelo acesso a terra,
enquanto proprietario e protagonista de um direito” (MARTINS, 2003a, p. 46).

Para além dessas historias, estd o entorno humano-politico-econdmico-cultural que se
alimenta de cada uma delas e, a0 mesmo tempo, as conformam e as partejam como
territorialidades, isto ¢ como um conjunto complexo de relagdes sociais consubstanciadas na
forma especifica como os sujeitos sociais vivenciam e intervém nos espagos territorializando-
0s. As territorialidades sdo expressdes da sintese das interagdes e construgdes reciprocas
entre as praticas subjetivas que definem (numa provisoriedade permanente) o sentimento de
pertenga social dos sujeitos e suas respectivas encarnagdes espaciais.

Nesse sentido, a historia da aventura inacabada dos trabalhadores do Assentamento
Modelo II integra uma historia mais ampla. Uma histéria de espacializagdo do MST e das
lutas dos trabalhadores sem terra da regido do Mato Grande, isto é, um movimento concreto
de constru¢cdo de um processo de mobiliza¢do que se produz e se reproduz espacialmente e
territorialmente. E, também, uma historia de re-territorializacdo do Mato Grande, no sentido
de que esse processo opera uma redefinicdo do significado que o espago e o territério
adquirem para os trabalhadores sem terra na medida em que o conquista € o ocupa.

Sua histéria é o contexto inacabado e em permanente modificacdo das interagdes
sociais que os assentados estabelecem entre si € com outros atores externos, cuja dindmica e
tempo sdo a expressdo de uma pratica cultural que condensa as trajetdrias dos grupos sociais
que conformam a comunidade; as memorias e experiéncias individuais e coletivas; e as
representacdes que orientam as relagdes dos sujeitos com o lugar, o espago e o territorio que
criaram desde a ocupacio.

Porém, antes de se chegar as historias, trajetorias, memorias e experiéncias que
alimentam a populagdo da Agrovila Santa Luzia, do Assentamento Modelo, ¢ preciso

reconhecer o seu entorno histérico e territorial: a regido do Mato Grande.
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3.1 O ENCONTRO DO MST COM O MATO GRANDE

Quando pomos os pés no assentamento Modelo, estamos pisando num pedaco da
histéria recente da luta pela terra e pela reforma agraria do Rio Grande do Norte. Este pedago
esta encravado na area reformada do Mato Grande, denominac¢do popular dada a por¢do mais
nordeste do Estado, em virtude da existéncia de uma grande mata predominante na area, no
periodo colonial.

Esta denominagdo ¢ reconhecida popularmente € nos meios politicos, embora nao
tenha sido ainda reconhecida pelos 6rgdos oficiais, o que torna imprecisa a sua delimitacio
geografica. Ndo obstante, partindo dos critérios técnicos adotados pelos orgdos oficiais de
geografia e estatistica para fins de planejamento governamental, ¢ possivel definir sua
abrangéncia nos marcos de trés zonas homogéneas e da reunido dos seguintes municipios:

a) a Zona do Litoral Oriental (envolvendo os municipios de Cearad-Mirim, Rio do Fogo
e Maxaranguape);

b) a Zona do Litoral Norte (Jodo Camara, Lajes, Jardim de Angicos, Pedro Avelino,
Poco Branco, Taipu, Touros, Galinhos, Jandaira, Parazinho, Pedra Grande, Pedra Preta, Sdo
Bento do Norte, Caigara do Norte, Sao Miguel de Touros e Pureza); e

c) a Zona Agreste (Bento Fernandes e Caigara do Rio dos Ventos).

Dentre todas as zonas que compdem o Mato Grande, a Zona Homogénea do Litoral
Norte aparece como a principal, pela sua area de abrangéncia (19 municipios), ocupando uma
superficie de 8.484 km®, e uma populagdo de 168.776 pessoas. (RIO GRANDE DO NORTE,
2002)

Entre as décadas de 1950 e 1970, o Mato Grande era reconhecido como um grande
produtor de algoddo e sisal, como também se destacava na criagdo de gado. Atualmente,
predomina a cultura de subsisténcia, apesar de a fruticultura ocupar certa relevancia na
economia da regido. (ARAUJO, 2000)

Desde essa época, a Igreja, através do Servico de Assisténcia Rural (SAR),
desenvolvia um trabalho de organizacdo de grupos de trabalhadores e liderangas sindicais,

através de atividades e projetos de educagio popular e formagio politica.”” Essa dinAmica ndo

29 Essa atuagdo da Igreja junto ao movimento sindical rural, no Rio Grande do Norte, tem suas raizes no
processo de sindicalizagdo rural por ela estimulado, através dos seus organismos (SAR — Servigo de Assisténcia
Rural ¢ MEB — Movimento de Educacdo de Base) desde a década de 1960. Tratava-se de uma tentativa de
bloquear a influéncia das Ligas Camponesas (que entdo surgiam nos estados vizinhos da Paraiba e Pernambuco)
e dos comunistas. Como resultado desse trabalho, varios sindicatos rurais e a propria Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura do Rio Grande do Norte foram fundados. Ver a respeito, Silva (1995), Germano
(1989), Cruz (1982) e Aratijo (2000).
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se dava a toa. O Mato Grande ¢ um chdo marcado por lutas histéricas de familias de
trabalhadores rurais envolvidas em processos de conflito fundidrio, de resisténcias a
expropriagdo ou a perda da posse da terra adquirida por heranca familiar ou por longos
processos de ocupagdo da terra. Conflitos originarios de décadas e décadas de mandonismo de
coronéis cuja histdria de enriquecimento pode ser lida pela narrativa contemporanea de
inimeras pessoas andnimas que guardaram na memoria os relatos de antepassados que
tiveram suas pequenas propriedades tomadas pela pressdo e intimidag¢do de fazendeiros de
“sobrenome importante”. Também esses relatos estdo “por ai” (ou, mais adequadamente, “por
14") dispersos a espera de quem os retina e re-conte a historia da riqueza dos fazendeiros do
Mato Grande.

A respeito dessa situagdo de tensdo e conflitividade vivida na regido, Silva (1995)
aponta que entre 1960 e 1990, foram registrados, no Rio Grande do Norte, 151 conflitos de
terra, dos quais 59 se concentravam em municipios da regido do Mato Grande.

Nesses conflitos aparecem, fortemente, os efeitos do processo de estagnagio
econdmica oriunda da derrocada da cultura do algodao no Estado e nessa regido em particular,
em decorréncia da praga do bicudo e da fragilidade do tipo de inser¢do da producdo local na
dindmica do mercado externo, cada vez mais tensionado por novos padrdes de
competitividade e qualidade dos produtos. (RIO GRANDE DO NORTE, 2002)

Reunindo todos esses elementos, temos um caldeirdo cuja composicdo propicia a
constituicdo de um terreno potencial para a acdo mais ou menos organizada das entidades e
organizacgdes ligadas aos trabalhadores rurais, seja dos sindicatos, das pastorais de terra, seja
do MST.

Foi no Mato Grande que o MST ganhou a sua maior visibilidade desde que “chegou”
ao Estado em 1989. Mas contatos anteriores entre a sua dire¢do nacional e liderangas locais
dos trabalhadores rurais ja existiam desde a participagdo de algumas dessas liderancas em
eventos e encontros promovidos pela Comissdo Pastoral da Terra — CPT, que redundaram na
fundacdo do MST (ARAUJO, 2000).

Em 1989, a partir de uma estratégia de expansao, a dire¢do nacional do MST resolveu

investir esfor¢os na constru¢do do Movimento no Rio Grande do Norte. Para isso realizou

30 Merece um estudo especifico algumas das especificidades desse processo de formag@o do MST no Rio Grande
do Norte. Pois ele ndo “emerge” das lutas e conflitos ja existentes, mas “chega” como um ente “exterior” para,
depois, se articular aos conflitos e atores existentes. Ndo apenas na forma de abordagem — como uma entidade
que, vindo “de fora”, se apresenta aos trabalhadores para “organizar” a luta —, mas também no fato de que traz
militantes de outros estados, cujas feigdes acentuadamente européias, sotaques ¢ modos de expressdo, lhes
davam uma aura de “estrangeiros”. Sobre esse processo, ver Sousa (1995), Dantas (1996), Aradjo (2000) e Paiva
(2003).
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contatos junto a liderancas do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Sdo Rafael, municipio
localizado em 4rea convencionalmente denominada de Vale do Asst.

Com o objetivo de iniciar um processo de articulagdo politica e formacdo do MST
nessa regido, foram “destacados” cinco militantes: uma da Paraiba e quatro do Ceara. Desse
grupo, a paraibana Neide, permaneceu na area, junto a quem a dire¢do nacional destacou a
catarinense (de ascendéncia italiana) Livania Frizon. Juntas, deveriam organizar o Movimento
no Rio Grande do Norte (DANTAS, 1996, ARAUIJO, 2000).

A érea escolhida para a primeira ocupagdo do MST no Estado, localizava-se proxima
aos municipios de Assu e Sdo Rafael, onde emergiam conflitos decorrentes da construgdo da
Barragem Armando Ribeiro Gongalves. Ali comegaram suas atividades, realizando conversas
com liderangas sindicais e comunitérias locais, tentando conhecer melhor a regido.

Foram duas tentativas de ocupacdo na regido, entre janeiro e fevereiro de 1990, ambas

sem éxito. Dantas (1996, p. 22) ¢ quem nos conta os desdobramentos.

Livéania chega ao Estado ‘dez dias’ antes da primeira tentativa de ocupacéo
da fazenda Bom Futuro, localizada no municipio de Janduis. A referida
ocupacdo foi frustrada e os sem terra foram expulsos por capangas sem a
‘ajuda da policia’. Em seguida uma outra tentativa de ocupacdo, desta vez na
fazenda Palestina, municipio de Jucurutu. Como a primeira, essa também
fracassou. J& haviam ‘vazado’ informagdes, o que permitiu aos fazendeiros
se anteciparem. Nessa ocasido, Livania que encontrava-se em Santana do
Matos para levar o ‘pessoal’ a ocupagio, foi presa e recambiada para Natal
onde permaneceu trés dias na prisao.

Avaliando esse desastrado début em terras potiguares, o Movimento resolve ndo mais
investir seus esfor¢os nas regides que serviram de palco para as prisdes de seus militantes.
Concorreram para essa decisdo, tanto pela tensdo criada pelas sucessivas (e fracassadas)
tentativas de ocupacdo, como também por outros fatores, como as condi¢cdes da maior parte
do solo da regido (seco e pedregoso) e a dificuldade em mobilizar trabalhadores para as
ocupacgoes, devido a distancia que separava as comunidades.

Os militantes foram orientados a desenvolverem um processo de maior enraizamento
do Movimento junto a liderancgas sindicais e dos movimentos sociais rurais locais, articulando
a partir dai, a participagdo de uma representacdo do Estado no II Congresso Nacional do
MST, realizado em maio de 1990, em Brasilia.

Nesse processo, de visitas e reunides com liderangcas do movimento sindical rural,

articulagdes junto a outros atores com atuacdo no campo e discussdes sobre as linhas de agdo
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do MST ¢ que se amadureceu a decisdo de se redefinir a area de intervengdo do Movimento.
Dai se escolheu a regido do Mato Grande, onde o SAR ja desenvolvia um trabalho de
acompanhamento e organizacdo dos trabalhadores rurais (PAIVA, 2003).

De retorno ao Estado, apds o II Congresso Nacional, os militantes do MST, ja
articulados com outros atores com atuacdo no campo, como o SAR e algumas liderancas
sindicais rurais da regido, iniciaram o trabalho de base com vistas as primeiras ocupagdes de
terra em areas do Mato Grande.

Ainda que dessa vez as agdes se mostrassem mais organizadas e mais articuladas com
atores locais, era perceptivel a estrangeiridade do Movimento para com a cultura politica das
familias de trabalhadores rurais do lugar. Manifesta na bandeira vermelha que aparecia nas
reunides; na forma de vestir, no sotaque e nos jargdes presentes na linguagem dos militantes;
e, principalmente, no discurso incisivamente questionador da suposta “naturalidade” das
condi¢des sociais de pobreza e subjugacdo aos proprietarios de terra, em que viviam aquelas
familias, dos lugares sociais a que estavam destinadas.

N3ao obstante essas adversidades, que foram sendo administradas no préprio processo
de mobilizacdo, em julho de 1990 — dois meses depois do II Congresso Nacional do MST —
ocorre a ocupacdo da fazenda Maraj6. Nao se rompiam apenas as cercas da fazenda, mas
cercas invisiveis € a0 mesmo tempo perceptiveis, internalizadas nos coragdes e mentes de
algumas daquelas familias, que a partir dali experienciavam algo inédito em suas trajetorias

de pobres do campo.

Para as familias, que entram na luta pela terra, a desobediéncia ganha sentido
e o0 medo vai sendo rompido, a medida que a possibilidade e o interesse de
ter a terra os vao encorajando na organiza¢do e participagdo no processo de
ocupagdo. E compreensivel que nesse momento o medo apareca de forma
acentuada, pois os riscos reais estdo postos, as incertezas do que vai
acontecer, a possibilidade da prisdo e de varias outras formas de violéncia, a

autoridade dos patrdes que deixaram para tras (PAIVA, 2003, p. 34).

Essa primeira ocupagdo envolveu familias, em sua maioria, vindas dos municipios de
Parazinho e Pedra Grande, articuladas com o apoio do SAR, Federagdo dos Trabalhadores
Rurais do Rio Grande do Norte (FETARN), sindicatos e outras entidades. Mesmo assim,
conforme relatos colhidos por Paiva (2003) a manuten¢do das pessoas na ocupacdo ndo foi

uma tarefa facil, pois todos os fatores que pesavam negativamente estavam acionados, desde
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o desconforto do acampamento e a imprevisibilidade da prdpria situacdo de acampado, até as
pressdes sociais e politicas do fazendeiro, da policia, enfim, dos atores contrarios a agao.

Uma das liderancas do MST a época, Livania Frizon ressalta que a ocupagdo da
Fazenda Marajé se configurou como exemplo para os trabalhadores das redondezas (e, em
especial, dos que entraram na Fazenda Modelo) de a¢do bem sucedida com vistas a obtengdo
de terra para efeito da reforma agraria. Tanto que, segundo ela, a ocupagdo da Fazenda
Modelo tornou-se um empreendimento mais facil de conduzir do que a ocupagdo da Fazenda

Marajo.

Foi mais facil do que para a Marajo, porque eu ja tinha uma experiéncia
com o povo da regido mesmo. [...] Tanto que a Marajo ndo teve despejo e
mesmo assim teve muita gente que s6 pelos boatos, teve gente que correu.
Enguanto que eu ficava a semana todinha refém, ndo podia dormir se ndo
fosse la, porque sendo o povo corria de la com medo. E na Modelo, teve
quatro ou cinco despejo, apanharam e, quer dizer, eles aprenderam a
construir resisténcia e a luta porque viram que quem tinha feito isso tinha
conseguido a terra... (Livania Frizon, Coordenadora do MST e da ocupagdo
de terra da Fazenda Modelo a época do conflito — informagdo verbal,
entrevista concedida ao autor em 01/12/2004)

O desenrolar dessa primeira experiéncia de ocupagdo, na Fazenda Marajo, implicou na
conquista da terra por aquelas familias, mas representou, igualmente, um momento seminal, a
partir do qual um conjunto de novas agdes ganhou for¢ca e demarcou uma nova configuragio
territorial na regido, composta pelos assentamentos da reforma agraria. Nesse sentido,
inclusive, os autores do Plano de Desenvolvimento Sustentdvel da Zona Homogénea do
Litoral Norte reconhecem essa importancia e dindmica diferenciada empreendida pelos

assentamentos surgidos nesse territdrio.

Um aspecto que ndo pode ser esquecido e que teve grande importancia na
reestruturagdo e ocupacgdo espacial da regido nos ultimos anos ¢ a politica de
reforma agraria implementada pelos governos federal e estadual, através da
estratégia de assentamentos rurais. Das 13.857 familias assentadas pelo
INCRA no Estado desde 1987, 34% delas foram para assentamentos
localizados nos municipios do Litoral Norte, principalmente, Jodo Camara e
Touros (RIO GRANDE DO NORTE, 2002, p. 27).

Ao mesmo tempo, essa experiéncia constituiu-se num novo campo de conflitos,
internamente aos atores que desenvolviam uma agdo politico-organizativa junto aos

trabalhadores rurais naquele momento, especialmente entre 0 MST e setores do movimento
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sindical, ligados a FETARN." As contradigdes se estabeleceram ainda durante o
acampamento, quando do cadastramento das familias, e se espraiou por todo o periodo
seguinte, ampliando-se no sentido de uma deterioragdo das relacdes do MST também com
alguns setores da Igreja, cujo apoio as agdes do Movimento tornavam-se pontuais.

Em depoimento colhido por Sousa (1995, p. 104-105) um importante membro do
SAR, um organismo da Igreja responsavel por acompanhar os conflitos de terra no Estado,
esclarece uma faceta decisiva das divergéncias surgidas entre as liderangas das ocupagdes.
Segundo ele, em inicios da década de 1990, a Pastoral Rural, em todo o Nordeste, ja discutia,

criticamente, sua relagdo com o MST.

Nos participamos muito de reunides. Na Pastoral Rural havia certa recusa,
nfo ¢ pela linha do Movimento dos Sem Terra que estava instalando a nivel
de Nordeste. Mas ao seu método de discussdo com os trabalhadores e
também a forma como eles [MST] entravam na area sem discussdo prévia
com as entidades ligadas a Igreja. [...] era um grupo fechado [...] pra fazer as
ocupagdes [...], € somente depois da ocupagio € que o pessoal vinha pedir o
apoio das entidades presentes na area. Entdo, havia uma critica muito grande
sobre essa forma de ocupacgdo de terra. [...] Aqui no Rio Grande do Norte a
situagdo foi semelhante ao que estava ocorrendo no Nordeste.

Nao obstante, essa primeira experiéncia abriu as porteiras da consolidagdo do MST no
Estado. Um balango ainda provisério de sua atuacdo em terras potiguares, realizado em
trabalhos recentes, revelam que além de Marajo, o grupo coordenou, durante a década de
1990, as seguintes ocupagdes:

a) em 1991, fazenda Surubim (Poco Branco) e Rockfeller (Sdo Gongalo do

Amarante);,
b) em 1992, fazendas Itapitinga e Nogueira (Sdo Gongalo do Amarante); Santa
Vitéria (Sao Bento do Norte), Zabelé (Touros) e Boa Sorte;

¢) em 1993, Saramandaia (Jodo Camara) e Riacho Fechado (Bento Fernandes);

d) Em 1994, Modelo (ambas em Jodo Camara).

Nesse percurso, teve destaque o processo que redundou na conquista da Fazenda
Zabelé, que desde a década de 1970 era palco de seguidos conflitos episddicos entre

trabalhadores e fazendeiro. Em 1992, a capital do estado assistiu a chegada de um grande

31 Em conversas informais pudemos identificar na raiz dos conflitos entre as liderancas uma disputa pelo controle do processo
politico de ocupagdo e assentamento dos trabalhadores, cujos contornos opunham a diregdo estrangeira do MST e as liderancas
“locais”. Esse conflito redundou na configuracdo de uma dissidéncia dentro do MST local que se denominou MLST (Movimento
de Libertacdo dos Sem Terra), em meados de 1997. Um dos efeitos desse processo foi a perda da referéncia do MST junto a
alguns assentamentos, inclusive o Assentamento Modelo.
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grupo de familias coordenadas pelo MST, que ocupou pela primeira vez a sede da
Superintendéncia Regional do INCRA, reivindicando a desapropriacdo da Fazenda Zabelé€.
No ano seguinte, o conflito explode com a ocupacdo de uma area da fazenda, recebendo
ampla cobertura jornalistica e apoio de um conjunto significativo de entidades civis (Igreja,
sindicatos, centrais sindicais, partidos politicos).

Por esses e outros episodios, desconsideradas quaisquer avaliagdes sobre a conduta, as
formas de acdo e pressdo do MST, ou os componentes ideologicos que conformam seu
idedrio, suas incursdes re-territorializaram o Mato Grande, até entdo uma regido marcada pela
concentragdo fundiaria gestada a base de praticas coronelistas e relagdes de mandonismo. As
ocupagdes de terra que pontilharam a década de 1990 redefiniram o Mato Grande como um
territério forjado a partir da transgressdo as cercas que os coronéis ancestrais encravaram no
chdo. Garantiram, assim, a democratiza¢do do acesso a terra para um conjunto consideravel
de familias que, por algum tempo, viviam sob regimes de trabalho precério e que passaram a
se utilizar das ocupagdes para escaparem da condenagdo a marginalidade social.

Talvez um dos pardmetros mais consistentes dessa democratizagdo fundiaria no Mato
Grande a partir desse processo de ocupagdes, esteja nos dados do INCRA, apresentados por

Paiva (2003, p. 40), segundo a qual naquela regido,

entre 1986 ¢ 1997, foram concedidos 23 termos de imissdo de posse, dos
quais 20 foram gerados de ocupagdes coordenadas pelo MST, 10 foram
imitidos em 1997. Como o termo de posse € liberado no minimo dois anos
apos a ocupagdo, significa que estes dados refletem o crescimento do MST
na regido, a partir de 1993.

3.2 A CONQUISTA DA FAZENDA MODELO

A Agrovila Santa Luzia integra o Assentamento Modelo. Saindo de Natal, capital do
Estado, percorre-se 75 km até a chegada em Jodo Camara. De 14, segue-se mais 6,3 km pela
BR 406, até a rodovia que se dirige ao municipio de Caicara do Norte. Cerca de 6 km depois,
a entrada do assentamento torna-se visivel, a esquerda, numa estrada carrogavel. Da margem
da rodovia asfaltada até a agrovila s@o 1.300 metros. Durante o percurso, nos deparamos,
primeiro, com um dos trés pogos artesianos que servem a comunidade. Um pouco mais a
frente, o campo de futebol, e depois as casas dos moradores.

Antes de ser assentamento, aquela area integrava o imdvel Modelo/Nazaré, uma

propriedade da Irmaos Arnaud Agropecuaria S/A com cerca de 7.300 ha, das quais 4.687 ha
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foram obtidas para desapropriagdo. Tratava-se de uma Fazenda que teve como seu primeiro
proprietario legal o Sr. Jodo Camara, lideranca politica da regido nos anos vinte e trinta, a
quem o municipio lhe deve o nome.

Essa fazenda, muito prospera na época em que o Estado era um grande produtor de
algoddo, ja se caracterizava, desde fins da década de 1980, como uma propriedade
improdutiva, empregando alguns trabalhadores temporarios, outros como parceiros, e alguns
outros como meeiros®. A 4rea, no momento da desapropriacdo, comportava uma plantaco de
milho (100 ha) e sorgo (300 ha), além de 1.252 ha de pastagem natural e 3.022 ha de area
aproveitavel ndo utilizada.

O Assentamento Modelo estd encravado em uma area reformada — o Mato Grande —
onde se registra a maior concentracdo de Projetos de Assentamento com mais de 50,0% de
area util ndo explorada. Na auséncia de pesquisas que expliquem tal dado, o PRRA-RN
(2004), aventa quatro hipoteses explicativas: a) a dificuldade de acesso, pelos assentados, ao
montante de créditos e beneficios necessarios para a efetiva exploragdo de toda a area; b) a
existéncia de areas inaptas a exploragdo agricola na area 1til do projeto de assentamento; c) a
concessdo de area maior do que a disponibilidade de mao-de-obra das familias assentadas; e)
a implantagdo de sistemas de producdo mais intensivos, prescindindo, portanto, de extensdes
menores de terra.

Modelo é o resultado de um processo de conquista da terra que se iniciou em 24 de
agosto de 1994, quando cerca de 150 familias, coordenadas por militantes do MST, ocuparam
a Fazenda do Sr. Arnaud Junior Camara. Foram nove meses de luta, uma “peleja” de quatro
despejos que a linguagem juridica denomina de reintegragcoes de posse, marcadas pela
violéncia policial e a prisdo de quatro trabalhadores. Finalmente, um Decreto Presidencial de
25 de margo de 1995 desapropriou a Fazenda Modelo/Nazaré para fins de reforma agréria e
em 17 de julho do mesmo ano ocorreu a imissao de posse.

Foi preciso, antes, todo um processo de organizagdo, de mobilizagdo dos possiveis
ocupantes, nas comunidades e municipios circunvizinhos, a partir de reunides
semiclandestinas, no que os militantes comumente chamam de trabalho de base. Trata-se de
um processo amplo de formacgao dos espacos de interagdo, comunicagado e resisténcia, que dao
sustentagdo politica e organizativa a acdo. Em sua dinamica envolve os possiveis sujeitos

responsaveis pela ocupagdo de terra, sejam eles trabalhadores com experiéncia na lida da roga,

32 A parceria ¢ a meagem sdo o que Gorender (2004) denomina de “formas camponesas dependentes”,
modalidades de contratagdo de mao-de-obra no campo, em que a remuneragdo do trabalhador ndo é inteiramente
salarial, mas sim combinada com o tempo de uso e/ou a producdo que realiza numa determinada propriedade.
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sejam trabalhadores cujas trajetorias sdo marcadas por pouca ou nenhuma liga¢gdo com o
trabalho agricola.

Mas esse momento é apenas um capitulo — o primeiro — de uma trama mais complexa:
a ocupagdo. Que vém a ser, por sua vez, um momento (seguramente o mais tenso e dramatico)
do que se configurou principal e especifica estratégia de luta e conquista de terra no Brasil. A
ocupagdo de terra, no dizer de Fernandes (2001, p. 03), se define como um “processo
socioespacial e politico [...] [que] desenvolve-se nos processos de espacializagdo e
territorializagdo, quando sdo criadas e recriadas as experiéncias de resisténcia dos sem-terra”.
De um modo geral, afirma esse autor, sdo agdes que t€m como ponto de partida um trabalho
de base onde se gestam o sujeitos que operardo a ocupagao.

Esse processo se constroi em espagos de socializagdo politica através dos quais se da
um processo amplo de aprendizado e interagdo, onde ocorrem trocas de experiéncias, o
conhecimento das trajetorias de vida de cada um, as discussdes de “conscientizacdo” da
condi¢do de expropriados e explorados, e a defini¢do dos objetivos daquele coletivo recém
aglutinado.

De fato, é pertinente entender as ocupagdes na perspectiva de que elas operam uma
espacializagdo e uma territorializacdo da luta pela terra. Isto ¢, redesenham um determinado
espago e um territdrio, constituidos anteriormente, a partir de um processo socio-historico
fundado numa perspectiva de afirmacdo do latifundio e da renda da terra, desde uma nova
confluéncia de forgas sociais articuladas em torno de um outro projeto territorial, de
democratizagdo do acesso a terra. E a definicdo desse projeto de territorializacdo, entre os
sujeitos que o protagoniza, vai sendo construida, mais ou menos consensualmente, ndo apenas
no processo de luta, mas fundamentalmente no momento posterior a conquista da terra.

Contudo, esse consenso ndo se estabelece com base numa adesdo a doutrina ideologica
dos dirigentes do movimento, dos coordenadores do trabalho de base, ou a partir de uma
consistente convicgdo de que se trata de uma justa reivindicag¢do de um direito.

Qualquer tentativa de se abordar as ocupacdes e os seus primeiros efeitos
organizativos — 0s acampamentos — como resultados de um trabalho com alto nivel de
homogeneidade e sintonia politico-organizativo-ideoldgica entre dirigentes e dirigidos,
trafegara por uma area fortemente marcada pela mitificagao desses processos.

Dantas (1996, p. 57-58), estudando o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

do Rio Grande do Norte faz inferéncias no mesmo sentido quando reconhece que
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[...] o préprio movimento convive no seu interior com homogeneidades e
heterogeneidades politicas e culturais. [...] Estas diferencas ndo significam a
falta de consenso no interior e¢ exterior do MST, mas revelam uma nio
uniformidade em relagéo a referéncias politicas multiplas.

Também Martins (2003a) percebe que os sujeitos que participam das empreitadas de
uma ocupagdo de terra o fazem a partir de uma escala de urgéncias proprias de um vivencial
submetido a processos de desenraizamento decorrentes da condi¢do de sem-terra. E nessa
escala de urgéncias, a conquista de um pedago de terra ndo se reveste do carater de ser um
primeiro passo em direcdo a conquista de uma nova sociedade (socialista) cuja materializag@o
se situa num futuro indeterminado, mas relativamente proéximo.

Nao se trata, pois, de um momento, um compasso de um conjunto de outros que
compdem a partitura de uma gloriosa revolugdo protagonizada por sujeitos conscientes do seu
carater socialista. Mas antes, a possibilidade da recomposi¢do de uma seguranca perdida num
tempo anterior quando a manutencdo da familia (em crescimento) ja ndo se viabilizava devido
a pequenez da propriedade herdada dos pais ou avds e das oportunidades de trabalho e renda

postas na regido onde viviam.

Papai e eu, a gente trabalhava numa terra muito pequena. A gente morava
em Serrinha numa drea de terra muito pequena, que s6 dava mermo pa
comer. Era uma faixa de cinco hectare. Entdo pa uma familia é pequeno. A
gente era trés pessoa: eu e dois irmdo meu. Mas a terra era pouca e a gente
trabalhava na dos outo pa completar (Seo Genario — Francisco Genario
Dantas — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 26/06/2004).

[Meu pai] Ele tinha terra sim, mas era piquinininha, sabe? Bem
piquinininha. Umas cabega que ele tinha la num pedago de terra [...]. Ai la
num dava pra ele criar, que era piqueno o pedacinho de terra que ele tinha
la. [...] Trabalhava nesse pedacinho de terra la que ele tinha, mas sempre
ele trabalhava em firma também. Assim, quando chegava o verdo ele ia
trabalhar em firma. Logo no comego antes dele enviuvar da mulé ele foi
trabalhar no garimpo, depois do garimpo ele ficou viuvo, foi trabalhar numa
firma, na Maisa, Sdo Jodo, em meldo (Maria Rosineide da Silva, assentada
e Agente Comunitaria de Saude da Agrovila Santa Luzia — informag¢do
verbal, entrevista concedida ao autor em 22/06/2004).

\

Quando Seo Genario e o marido de Rosineide se integraram a rede de contatos
constituida para a ocupag¢do de terra, no come¢o das articulagdes, tudo era tensdo. As
informacdes ndo eram precisas. As noticias e boatos que sustentavam o processo de

mobilizacdo das familias circulavam ambiguas, incompletas, algumas equivocadas at¢.
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Foi um rapaz que chegou la em casa, disse assim: “eu vim aqui, seu Manéu
porque sua casa ¢ a casa mais proxima das outras casa, ai o senhor vd
aquelas casa mais longe, o senhor vai chamar elas pa uma reunido, marcar
uma reunido aqui pa quinta-feira”, ai/ai disse o dia, numa quinta. “Ta
certo”. Ai meu pai foi numa reunido pa gente ocupar uma terra
acola...agora ninguém dizia a ninguém, um negocio tudo caladinho aqui,
debaixo do pano. Papai “ta certo”. Al papai foi, convidou um bucado de
gente, aqueles pessoal mais longe sabe? (Dona Maria de Fatima Santos
Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 07/07/2004)

O movimento fez reunides dentro da igreja, né, ninguém sabia pra que era e
aonde era a terra, a gente sabia que era pra entrar na terra com a reforma
agraria, agora ninguém sabia aonde era a terra...(Dona Rita Francisca da
Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 16/04/2004)

Esse clima de ambigiiidade e imprecisdo quanto as informag¢des, num processo de
ocupagdo, refletem menos uma suposta desorganizag@o, mas, pelo contrario, a possibilidade
de éxito da iniciativa. Na “técnica” que rege esses processos, o sucesso depende, em larga
medida, da capacidade de concentracdo, entre um numero restrito de militantes, das
informagdes basicas sobre que area sera ocupada e quando se dard a ocupagdo. Segundo
Fernandes (2001, p. 05), essa forma de condugdo dos processos de ocupagdo remontam aos

anos da ditadura, quando

[...] essas reunides precisavam ser feitas com bastante sigilo por causa da
repressdo. Com a territorializagdo da luta e aumento da participacdo das
familias, estas reunides se multiplicaram. [...] Esse crescimento também
trouxe problemas. Policiais e jagungos passaram a se infiltrar nas reunides
para espionar o desenvolvimento e o irrompimento da luta. Esses espides
muitas vezes ndo sdo descobertos e a ocupagdo acaba sendo frustrada. Para
evitar esse fato, as liderancas passaram a informar aos coordenadores de
grupos de familias o dia e lugar das ocupacdes horas antes de suas
realizacdes.

Assim, como um rastilho de pdlvora, as noticias sobre a mobilizacdo para a ocupagdo
se espalhavam por comunidades e familias de trabalhadores rurais em varios municipios ao
redor de Jodo Camara. Um evento que possibilitaria a conquista de um pedago de terra
incluia-se nas agendas daquelas populacdes que através de uma rede de familiares, agregados,
amigos e colegas de trabalho estabeleciam contato e se integravam as reunides organizadas
pelas liderancas do MST.

Porém, para muitos dos que se envolveram naquela mobilizagdo inicial, ndo se tratava

de um processo de transgressdo da propriedade privada com o risco iminente de conflitos com
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os donos da terra e a repressdo policial, mas de terras que estavam sendo “distribuidas pelo
governo”. Sequer sabiam que instdncia governamental (Municipio, Estado ou Unido)
supostamente estava se responsabilizando pela suposta distribuicao. Esse foi o caso da familia
de Maria Rosineide da Silva ou Rosa, como ¢ conhecida a agente de saude da Agrovila Santa

Luzia.

Na época eu casei, né? Eu tinha 17 anos. At fui morar com meu esposo. Al
depois teve essa terra pra cd. Rita vei na frente, minha cunhada vei na
frente, depois ele vei atras. [...]Ele soube pu Rita. Rita tava indo la pra Vila
Velha, la em Pureza. O irmdo dela mora lda. Ai quando chegou la, ele disse
pra ela: Cumade Rita, la no Mato Grande tdo dando uma terra la. A
prefeitura ta dando uma terra...Disseram que era dada, né? Uma terra
dada. [...] Quando chegou aqui so que era diferente, né? [...] Eles pensava
que era assim. ndo, o governo td dando uma terra la, entdo pensava que era
SO chegar e pegar um pedago de terra. So que era com luta. S6 consegue
com luta, né? Depois que cheguemo aqui teve a luta pra conseguir a terra. A
gente pensava que era so chegar e...o governo dar um pedago de terra pra
trabalhar (Maria Rosineide da Silva — informagdo verbal, entrevista
concedida ao autor em 22/06/2004).

Pensavam que bastava chegar, armar a barraca e aguardar a legaliza¢do da posse. Para
muitos, tudo seria uma “maravilha”, um processo tranqiiilo cujo fruto certo era um pedago de

terra para se plantar e se viver melhor.

Ai pra mim eu ia para um lugar bonito, lindo, maravilhoso, pra mim eu ia
para uma cidade...(Dona Maria de Fatima Santos Silva — informagdo
verbal, entrevista concedida ao autor em 07/07/2004)

Nesse desenho inicial esbogado por alguns dos sujeitos em torno da ocupacio de terra,
revela-se uma proje¢do de que aquela iniciativa se daria sob um clima de trangiiilidade desde
uma certeza quanto ao carater publico das terras que seriam ocupadas, dado que nas redes de
mobilizacdo do movimento dos sem-terra, se veiculava que eram “terras do governo”. Deduz-
se dai que o envolvimento de varios sem-terra no processo se deu considerando que por serem
terras publicas como fator atenuante ao ato transgressor da ocupagao.

Nesse sentido, trabalhos recentes sobre a vivéncia da reforma agraria, mostram que,
longe de se encaixar numa difusa concepgdo de reivindicagdo e conquista de direitos, ha
indicagdes de que o processo de conquista da terra se realiza na base da inseguranga e
instabilidade de um ato transgressor. Distante, portanto, do que ¢ aceitavel socialmente, na

medida em que viola o direito a propriedade. Por isso, no imaginario dos
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acampados/assentados vigora a preferéncia por terras publicas, como uma tentativa de
encontrar o elo mais fragil do direito de propriedade e agir sobre o ponto de mais facil ruptura

(Martins, 2003a).

Sem nem saber para onde ia, um carro velho de pau, aqueles carros feitos
de pau velho, vinha debaixo de chuva em cima do carro. Era tanta gente,
era gente demais! Era crianga, era rapaz, era moga, era tudo dentro do
carro. Era uma bagung¢a medonha. Ai, pra mim, eu ia para um lugar bonito,
lindo, maravilhoso. Pra mim eu ia para uma cidade. Al quando cheguei aqui
na pista parei para ver...Al o susto maior do mundo. ‘E agora a gente vai
fazer o qué?’ ‘Agora é derrubar essa mata aqui!’ ‘Pelo amor de Deus! Eu
ndo acredito ndo..." (Dona Maria de Fatima Santos Silva — informag¢do
verbal, entrevista concedida ao autor em 07/07/2004)

Ai meu irmdo disse assim: ‘Rita tem umas terra no Mato grande, que o
governo da todo ano terra la.” E eu e meu esposo nos tinha uma casinha na
rua, fazia oito ano que nos morava na rua, em S. Tomé. Ai, quando... eu
disse: ‘Mde, vamo simbora que eu vou chamar Arlindo, que essa terra em
Mato Grande, meu irmdo disse vai ser entregue daqui pro dia quinze de
fevereiro.” Eu cheguei aqui no dia cinco de fevereiro de [19]95, embora
quando eu cheguei o povo ja estava acampado. Ai quando eu cheguei que eu
vi as fileira na mata, eu disse: ‘Pronto Arlindo, é os quinze minuto de
loucura que deu agora na nossa cabega...” Mas quando eu cheguei fui muito
bem recebida, todo mundo me recebeu... (Dona Rita Francisca da Silva —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 16/04/2004)

Outros participantes, como Seo Cicero, Seo Claudio e Seo José Gabriel, por sua vez
revelaram, em conversas informais, que entraram no processo ja cientes do risco que corriam
do enfrentamento com a policia todas as outras dificuldades que sofreriam. Alguns, inclusive
por ja terem experiéncias anteriores de trabalho na regido, intuiam qual 4rea seria ocupada, a
partir das poucas pistas fornecidas pelos militantes do Movimento.

Aquela ocupacdo representava a possibilidade de superar a situagdo de precariedade
vivenciada desde que se entendiam como gente e que traziam em comum até aquele instante
em que estavam prestes a ocupar a fazenda de “Seo” Arnor, numa madrugada fria, trazendo os

poucos pertences que tinham e os filhos pequenos, acotovelados em cima de caminhdes.

Vim [...] sem nem saber para onde ia, um carro velho de pau, aqueles carros

feitos de pau velho. Vinha debaixo de chuva em cima do carro. Era tanta
gente! Era gente demais! Era crianga, era rapaz, era mog¢a, era tudo dento
do carro, era uma bagun¢ca medonha! (Dona Maria de Fatima Santos —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 07/07/2004)
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Eu e muitos e muito, amanhecemo o dia enrolado numas lona. Olhando um
po outo assim como uma raposa béba na capoeira...(Seo Eduardo Marcelino

dos Santos — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em
03/11/2004)

Em sua maioria, homens e mulheres que nasceram e se criaram na roca, vivendo numa
pequena casa herdada de seus pais e avds, num pequeno pedaco de terra onde mal cabia a
tapera onde moravam e, portanto, ndo podiam plantar e colher o necessario para a
sustentabilidade familiar. Tempo e espaco para essas pessoas sdo dimensdes volateis porque
desde pequenos aprenderam que a sobrevivéncia se forja na itinerancia incessante por terras
alheias, onde seu trabalho duro terd uma periodicidade definida e cuja parte significativa da
producdo lhe serd expropriada em face de ndo serem proprietarios da terra.

Na madrugada silenciosa em que os trabalhadores entraram na fazenda Modelo pela
primeira vez, se iniciava uma experiéncia inédita para a grande maioria deles. Nunca haviam
participado de uma ocupagdo antes. Alids, nunca haviam feito uma coisa daquela: ocupar a
terra de outrem! Ainda mais sendo essa terra propriedade de uma familia tradicional na
regido, cujo patriarca — “Coronel” Jodo Camara — reinou absoluto por muito tempo tendo na

propriedade da terra a fonte de seu poder politico.

Foto 4 — Familias de sem terra acampadas na Fazenda Modelo, 1994. Foto do arquivo da Irma Hildegardes.

Além das cercas visiveis demarcando as grandes propriedades de terra, essas pessoas
conviviam com as cercas invisiveis que riscavam e desenhavam a inseguranca, o medo e a

consciéncia da forte transgressividade presente no ato da ocupag@o, um sentimento de culpa
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que Freire (1987) nomeava de “a forca magica do poder do senhor”.** Como tnica referéncia
anterior, apenas a experiéncia recente e proxima da Fazenda Marajé* servia de inspiragdo e
exemplificagdo de que aquilo poderia dar certo.

Mesmo assim, havia quem ndo tinha o menor conhecimento daquele processo e,
portanto, ndo compartilhava dessas referéncias. De modo que a consciéncia da transgressao a
um dos pilares materiais, simbolicos e ideoldgicos das relagdes sociais em vigor — a
propriedade privada — nutria temores e vacilos.

Dona Rita, por exemplo, lembra que somente alguns meses depois da ocupacgio,
quando os trabalhadores ja se sentiam convictos do recebimento da imissdo de posse, ¢ que
ela reuniu coragem e revelou aos seus familiares — residentes em Sao Tomé, de onde ela veio
— que aquelas terras que ela havia conquistado eram propriedades de outrem. Até entdo, temia
que fosse vista como uma transgressora no seu sentido mais pejorativo, ou seja, como alguém
que estava “tomando” de alguém algo que ndo lhe pertencia, e cuja posse, portanto,
configurava-se como um ato ilegitimo para os padrdes ético-morais que sustentavam os
valores de sua familia.

Em entrevista, Maria da Vitéria da Silva (que atende pelo nome de Rivelsa), filha de
Dona Rita, ao comentar a resisténcia em vir morar com sua mie no assentamento, nos

confirmou esse sentimento dominante na familia:

Eu ndo queria vir pra cd, porque eu ndo queria que minha mde ficasse aqui.
Ai eu fiquei morando com minha avo em Sdao Tomé. [...] Porque achava que
isso era uma terra roubada, roubavam a terra dos outros. Ai brigava demais
com ela...(Rivelsa — Maria da Vitoria da Silva — informagdo verbal,
entrevista concedida ao autor em 15/02/2005)

Os temores nutridos por Dona Rita serpenteavam pelo violento processo ao qual se
submeteu, de mobiliza¢do (e indu¢do) no sentido de romper as cercas da lei e das regras que
ordenam e substancializam relagdes sociais ancestrais, responsaveis por toda carga de valores

ético-morais que forneciam seus cddigos de pertenga social. Responsaveis, ao mesmo tempo,

33 O proprio Freire ilustra esse sentimento, numa nota de rodapé em que conta uma histéria que ouviu de um
socidlogo amigo. Segundo o que lhe foi contado, num determinado pais latino-americano, um grupo de
camponeses se apoderou de um latifundio e resolveu manter o proprietario da area como refém. Nenhum
campongés, contudo, conseguiu cumprir o oficio de guardar o prisioneiro. SO a sua presenca ja os assustava.
Possivelmente, realga Freire, também a a¢do mesma de lutar contra o patrdo lhes provocasse aquele sentimento
de culpa, pois o patrio estava “dentro” deles. (FREIRE, 1987, p. 51)

34 O Assentamento Marajo foi o primeiro assentamento conquistado na regido do Mato Grande fruto de uma
ocupagdo de terra, pelo MST. Tornou-se referéncia na regido, ¢ base de apoio para o grupo de acampados que
vieram a se tornar assentados da Fazenda Modelo.
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pela producdo histdrica das injustigas que vitimavam ndo apenas a si e sua familia, mas todos
aqueles que empreenderam aquela ocupacdo. Em outras pesquisas (QUINTEIRO, 2003;
WANDERLEY, 2003) encontram-se registros que apontam no mesmo sentido, o que levou

Martins (2003b, p. 47) a afirmar que

Ao contrario da concepgdo difundida de que se trata de um ato seguro de
reivindicacdo de um direito, a pesquisa nos indica que hd uma enorme
inseguran¢a na transi¢do, um medo enorme ¢ uma culpa intensa que nio
chegam a ser aliviadas pelas racionalizagdes politicas que procuram
legitimar a decisdo e o ato.

Passemos, agora, a conhecer a histéria da comunidade, e ndo apenas de alguns de seus
membros, desde o momento em que os primeiros ocupantes madrugam descendo dos
caminhdes que carregavam medos, coragens, vacilos e esperancas. E se assim ¢, penso que ¢

melhor deixar que ela transcorra fluente, direto de suas falas e suas escritas.

Entrada na terra — 24 de agosto de 1994

No siléncio da madrugada a marcha avanga lentamente e para em frente a
terra sonhada. Um grande siléncio foi interrompido pelo grito: “- Reforma
Agraria, ja!”. E a foice que ja havia cortado tanta linha em terras alheias
abre portas da nossa terra. A cerca se abre, acolhe os seus filhos sedentos
de justica. A terra é de quem nela trabalha. S6 Deus ¢ o dono da terra. Era
uma hora da madrugada. Mais ou menos 400 familias ocupam a fazenda
improdutiva do Sr. José Arnor, em frente do Assentamento Marajo. O povo,
com a maior alegria de estar na terra, comegou a trabalhar para construir
suas barracas. Uns foram tirar os paus. Outros estendiam as lonas. Uns
cavavam os buracos. Enquanto isso, as mulheres buscavam varas e lenhas.
De repente, no meio daquele verde onde eram matas, de um lado e de outro,
vai surgindo, no meio do verde, as barracas de lonas em algumas horas. O
que era um nada vai se transformando em acampamento pelas mdos dos
trabalhadores. Mas a alegria dos trabalhadores durou pouco tempo. Veio o
primeiro despejo. A saida foi negociada pelos policiais, que deram quarenta
minutos para desocupar a drea. Os trabalhadores sairam. Ndo houve
conflito e foram para a pista (SILVA et al., 2004, p. 15).

Acampados na “beira da pista”, isto ¢, nas margens da BR 406, os trabalhadores
suportaram os primeiros dias sem maiores preocupagdes com a possibilidade de passarem
fome devido a alimentagdo que, preventivamente, haviam trazido de suas casas. Mas, na

memoria dos atuais residentes do Assentamento, aquele periodo foi marcado pela humilhagéo
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a que foram vitimas, por parte daqueles que, trafegando na BR, avistavam as barracas e lhes
dirigiam impropérios. Era comum serem chamados de “vagabundos”, “ladrdes” e
“preguicosos”. Certa indignagdo, misturada a magoa, engasga a voz de alguns assentados
quando lembram desses momentos.

Esse engasgo e essa magoa dos assentados quando rememoram esse momento em que
foram alvos da hostilidade de alguns dos que passavam pelo acampamento reflete a instalagio
do conflito em suas respectivas subjetividades. Como um processo que dilacera suas almas,
pois também se reconhecem como pertencentes a essa cultura de respeito e legitimacdo da
propriedade privada — afinal, também desejavam ser proprietarios rurais! — ainda que ela
justifique a injustica social da qual sdo vitimas.

Essas passagens do processo de conquista da terra sintetizam um conflito que atinge
ndo apenas subjetividades, mas uma dimensdo mais ampla que se refere a propria legitimacao
da reforma agraria como instrumento de democratizacio de oportunidades de trabalho e renda
e de justica social. Um conflito que opde, de um lado, uma cultura de orientagdo
conservadora, resistente a transgressdo de um dos pilares da convivéncia social, a propriedade
privada. De outro, os beneficiarios de um programa governamental que se realiza como
resposta oficial as ocupacdes de terras, principais mecanismos de pressdo dos movimentos
sociais do campo e simbolo da transgressdo do regime de propriedade de terra legalmente
constituido.

As hostilidades vivenciadas pelos assentados de Modelo compdem uma dimensao
pouco analisada do processo socio-histdrico da luta pela terra e pela reforma agraria, apontada

com muita propriedade por Martins (2003b, p. 48), para quem,

Esse é um tema raramente considerado nos confrontos dos protagonistas da
reforma agraria. A reforma propde uma identidade, altera a situacéo social
dos beneficidrios, pede uma reconciliacdo entre o que se é agora e o
reconhecimento desse ser agora. Porque, de fato, o assentado € beneficiario
de uma transgressao, coisa que ele proprio reconhece.

No seio desse conflito, a promessa de um novo futuro (anunciado pelas liderancas do
movimento) se choca com as hostilidades de segmentos sociais das populagdes vizinhas,
apresentando-os a uma apreensdo da reforma agraria como um processo de afastamento do

assentado em relagdo a sociedade da qual ele anseia ser membro. De modo que
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[...] o preconceito dos vizinhos e das populagdes das areas proximas, [...]
sugere que, no fundo, o programa de reforma agraria é popularmente
entendido como um programa de injusti¢a social, um programa que beneficia
quem transgride o direito de propriedade, mas se omite em relagdo as
“pessoas ordeiras”, que ndo invadem terra alheia (MARTINS, 2003b, p. 48).

Nas suas falas, os trabalhadores apresentam o periodo do acampamento como um
momento de vividas dificuldades, especialmente, quando a demora de resolucdo do conflito
coincidia com a escassez de comida e os seguidos despejos, dois dos quais realizados
mediante agdes violentas da policia local. Tais situacdes engendraram, entre eles, relacdes de
solidariedade e unido fundamentais para a manuten¢do do grupo na luta, naquele momento.

Enquanto isso, para o abastecimento d’agua do acampamento tinham a solidariedade
dos moradores do Assentamento Marajo que ficava nas proximidades da area onde estavam
acampados. De 14, traziam 4gua em vasilhas, suspensas nas cabecas.

Veio entdo a segunda tentativa de ocupacdo daquela area.

As pessoas ficaram felizes por entrarem mais uma vez na terra e até
pensaram que ndo ia mais sair, por estar na terra do Estado. Ja tinha um
pogo com dgua abundante, com pés de algarobas, com sombras bastante
grandes, mas essa alegria durou pouco tempo. De repente, caminhoes e
viaturas policiais foram chegando rapidamente. Comegou a forca bruta dos
policiais [...]. Eles amedrontavam o povo e gritavam: Vamos, vocés tem 40
minutos para desocupar a drea! Mas nem deixaram o tempo acabar. E
fizeram como um bando de urubu de carnica. Comegaram a derrubar as
barracas, cortar as lonas com crueldade. Comandados por Tenente
Moreira, empurravam os trabalhadores. Teve um deles — ndo um ser
humano, um animal — que chegou a chutar uma crianga com as botas. E de
uns levaram lonas, material de trabalho, como foice, machado, enxada...Foi
um sufoco grande...gente correndo com as coisas na cabega...(SILVA et al.,
2004, p. 16)

Frente a esse primeiro despejo, o grupo decidiu acampar em uma area proxima a uma
comunidade denominada Sdo Geraldo, onde passaram de dois a trés meses. O acampamento
foi montado numa area estratégica, ao lado de uma Casa de Farinha e de um pogo d’agua do
Governo do Estado, perto do assentamento Marajo. As familias continuavam tendo que se

abrigarem sob as barracas.

Depois desses dois ou trés meses, o grupo foi para onde vdrios outros
companheiros (sindicatos, UFRN, CUT, ONG'’s) lhes apoiaram e ajudaram
muito. Os trabalhadores ficaram nas sombras de juazeiros cujas sombras os
amparavam do sol. E os companheiros do Assentamento Marajo, |[...],
também lhes deram as mdos. Cederam-lhes um lote para o grupo de
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acampados cortar lenha para sobreviver enquanto estivesse ld, porque eles
Jja tinham passado pela mesma situacdo (SILVA et al., 2004, p. 16).

Depois de alguns meses instalados proximos ao Assentamento Marajo os acampados

foram novamente para a beira da estrada, enquanto aguardavam a desapropriagdo da terra.

Mas o tempo vai passando e a terra ndo é desapropriada. O sofrimento, a
discriminagdo, a fome, as dificuldades aumentam. Ate mesmo a desilusdo
dos trabalhadores, passando frio, fome, chuva e sol. Comiam quarenta’ de
manhd e a noite. As vezes a média comia um feijaozinho. Os agricultores
parados, vendo a chuva na terra e eles so sentados, olhando cair agua sobre
a terra sem poder sequer plantar um grdo de feijao ou milho para matar a
fome da familia. Mas...o povo levanta a cabega e vé que é preciso juntar as
mdos aos companheiros e lutar para mudar aquela realidade. No olhar a
inspiragdo, a coragem, a for¢a de luta para que “o amanhd nos encontre
sorridentes festejando a nossa liberdade” (SILVA et al., 2004, p. 17).

Em 15 de fevereiro de 1995, o grupo tentou entrar novamente na terra. Apds o término
da montagem das barracas, mais uma vez foram acossados pela tropa de policiais comandados

por um policial chamado Tenente Moreira, de triste memoria para os trabalhadores.

Querendo enganar o grupo com uma ordem de despejo de 1994 e agredindo
os trabalhadores, [o Tenente Moreira] deu quarenta minutos para que eles
saissem da terra. Os policiais bateram nos trabalhadores com cassetete.
Quebraram a clavicula de um senhor chamado Claudio, com o cabo de um
revolver, e [...] deram tiros para cima para fazer medo ao grupo. Criangas e
mulheres choravam. FEra wuma grande comogdo. Levaram cinco
companheiros, Antonio Pedro, Hanorio, Damido, Toninho e Zequinha, como
se fossem ladroes e criminosos. E ainda mandaram os acampados baixarem
as foices. E o povo baixou por ver policiais bem armados e as armas que 0s
trabalhadores so tinham eram suas ferramentas de trabalho. Os policiais
mandaram eles se afastarem para alguns deles pegarem as foices e as
ferramentas. Depois foram até a bandeira do MST e a rasgaram. E os
acampados vendo aqueles pais de familias sendo colocados dentro das
viaturas...Essas pessoas sem cora¢do, ou com cora¢do de pedra, ndo
respeitaram nem as criangas. Como um bando de urubus em cima da
carnica, despejaram alguns pobres trabalhadores que estavam ali para
arrumar alguns palmos de terras para trabalhar (SILVA et al., 2004, p. 17).

Esse penoso processo foi encerrado com a divulgacdo da imissdo de posse, em 17 de

julho de 1995.

35 “Quarenta” ¢ o nome dado a um preparo de milho, semelhante a polenta. Em visitas a outros assentamentos,
descobri que esse preparo foi consumido também em outras ocupagdes do MST.
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Para a alegria do povo que sofreu o pdo que o diabo amassou, chega a
sonhada imissdo de posse pelo que eles tanto sofreram. Porque a terra so se
ganha com luta...e o povo que tinha sofrido medo embaixo de barracas com
sol e chuva teve a paciéncia de ficar no acampamento e lutar pela terra.
Agora todos véem que valeu a pena lutar com todo sofrimento. Apos o
cansago de onze meses de lutas, resolvem festejar essa alegria fazendo uma
celebragdo com a Irmda Hildegardes para louvar e agradecer a Deus por
finalmente conseguir a terra. E para animar a noite fizeram um forro
(SILVA et al., 2004, p. 20).

3.3 PALMOS DE TERRA PARA TRABALHAR E “SER GENTE”

A conquista da terra encerra, para muitos assentados, um ciclo de extrema pobreza e
inseguranca, mediadas pela itinerancia sintetizada na expressdo ‘“‘estar sorto no mei do
mundo” que alguns entrevistados me ofereciam para caracterizar suas vidas antes de entrarem
no processo de ocupagdo da Fazenda Modelo.

Como forma de me aproximar das significagdes que expressassem a atual condi¢do de
assentado e, indiretamente, dimensionasse a importancia desse momento em comparag¢ao com
o momento anterior, inclui no teste de associa¢do livre, uma pergunta acerca das
palavras/expressdes que lhes vinha a cabega quando pensavam no presente em que viviam.

O resultado estd apresentado no Quadro abaixo, organizada pela ordem de evocacdo

(primeira, segunda e terceira) e pela freqiiéncia total de cada uma das evocagoes.

QUADRO 2 — “Expressdes que te remetem ao presente no assentamento”

Ordem de evocacgdo
1 11 yiié

Unidade Semdntica Fregqiiéncia da evocagdo

trabalho 3 1 2
tem terra 5
ro¢ado 1 2
melhor 2
tem um lar 1 1

estudo dos filhos

vinda assent.cons.muitacoisa
ndo pode vender

diferente

ruim

ndo gosta (os filhos gostam)
ta muito bom

arrepende-se

S0SSego

feliz

céu

bom demais

preocupacdo com filhos
bom, tem mée, pai, familia
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problemas financeiros
sofrimento morte mée/filho furado
terra fraca

"presa"

tranqiiilo

tem carroca

passando fome

casa propria

¢ amigo de todos

pensava uma coisa e € outra
liberto

gado

ndo alimenta os filhos
pegando um dinheirinho
com saude

falta o que dar aos filhos
falta de saude

liberdade

divida

filhos

sonho dos filhos realizado
tem mulher, casa, familia
acompanhamento técnico
lugar calmo

esquecidos pelo governo

la fora tava melhor

criacdo de animais
melhoramento

desemprego

sofre com bebida do marido
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Do conjunto de unidades semanticas dois temas se estruturam: um primeiro, marcado
pelas linhas em lilds e composto pela maioria das evocagdes, caracteriza positivamente o
momento presente no assentamento, assinalando predominantemente as conquistas materiais
(“trabalho”, “terra”, “um lar”, “casa propria”, “carrog¢a”, criagdo de animais”) que lhes dao
algumas garantias basicas para a conducdo da prépria vida e da familia.

Mas ha espago, também, para a indicagdo de uma nova dindmica de vida que se
apresenta como contraditéria com a dindmica anterior regida pela itinerancia insegura. Essa
nova situagdo se codifica nas expressoes “sossego” e “tranqiiilo” — referentes a seguranca
proporcionada pela permanéncia no assentamento —, bem como quando evocam as unidades

semanticas “liberto” e “liberdade”, para se referirem a condicdo de beneficidrios diretos

daquilo que o proprio trabalho sera capaz de auferir-lhes.



114

Por fim, minoritariamente, aparecem os registros referentes aqueles que ndo se sentem
satisfeitos com o presente, mas numa perspectiva negativa quanto ao resultado da luta pelo
assentamento, marcadas em linhas amarelas no Quadro 2. Apresentam expressdes que
sintetizam um sentimento de arrependimento, fundado em expectativas ndo concretizadas de
melhoria das condi¢des de vida e trabalho e que hoje constrange alguns assentados
comprometidos com dividas e problemas financeiros contraidos quando da aposta em projetos

ndo totalmente executados, tanto pelo abandono oficial, quanto pela qualidade da terra.

3.4 A CONQUISTA DA ESCOLA COMO PARTE DA CONSTRUCAO DA
AGROVILA.

Conquistada a terra, feita a festa e o forrd, a tarefa posta aos assentados era o da
constru¢do do Assentamento Modelo e suas duas agrovilas. Numa delas, a agrovila Santa
Luzia (ou Modelo II), além das casas dos assentados também se deu o processo de
soerguimento da primeira edificagdo de uso comum: a escola.

Um grupo de mulheres, capitaneadas pela missionaria da Congregacdo das Irmas do
Coragdo de Jesus, Hildegardes Correa, e Dona Rita, uma das mais ativas mulheres do grupo
de recém-assentados, teve participacdo decisiva nesse processo, organizando turmas de
alfabetizagdo de criancas e jovens, negociando com os representantes do poder publico
municipal a garantia do acesso da comunidade a escolarizagdo formal.

Assim, a preocupacdo inicial era assegurar as atividades escolares no proprio
assentamento, pelo menos as criangas. Quanto aos jovens e adolescentes, intentava-se que

fossem asseguradas vagas em escolas na cidade, além de transporte para os estudantes.

Olhe...o primeiro ano depois que nos ganhamo a terra, as crianga ndo ficou
matriculada. Ficou cada um que sabia ler ajudava uma turminha, né, dava,
assim, uma ajuda. Quando foi, durante esse ano, que ficou assim, a gente
ficou lutando, lutando, demo quinze [em tom de raiva] viage na prefeitura
pa ver se conseguia uma escola oficial... (Dona Rita Francisca da Silva —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 16/04/2004)

Mais de uma dezena ¢ a quantidade da insisténcia, da teimosia e do compromisso dos
assentados em se garantir a continuidade dos estudos dos filhos enquanto se desenrolava o

processo de consolidagdo do assentamento.
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A gente chegava ld, perante a Deus, a gente ficava, [...] assim meio dia,
sentada assim de frente com ele. E ele atendia todo mundo que chegava, ndo
atendia a gente. A gente dizia: ‘Como ¢, a resposta da escola, vai ser hoje?’
Quando ja era quage 12 hora, meio dia, ai ele dizia: ‘Ndo! venha na
sumana que entra.’ ‘Que dia nos pode vir? Que hora?’ Nos chegava la, e
era o mesmo massacre. Um dia até eu me aborreci e disse pra ele: ‘Me diga
uma coisa vocés num diz que escola é prioridade, que toda crianga deve ter
escola, e como é que vocé diz que ndo pode conseguir uma escola pra nosso
assentamento?’ (Dona Rita Francisca da Silva — informagdo verbal,
entrevista concedida ao autor em 16/04/2004)

A negacdo do direito a educagdo escolar acabou sendo equacionada com a
“nomeacdo” da Irma Hildegardes Correia como professora das turmas de 1* a 5% série,
constituidas no assentamento, num trabalho voluntario cujos resultados da avaliacdo seriam
legitimados pelo 6rgdo municipal de educagdo, conforme acordos construidos entre a

prefeitura e representantes da comunidade entdo recém-assentada.

Quando foi no outo ano nos fumo lutar por transporte e pela uma vaga pra
eles. Quase que a gente ndo conseguia, que tinha uma comissdozinha, |...J
mas ai a gente conseguimo, ainda, uma vaga. Mas quando nos cheguemo no
colégio, no dia que a gente conseguimo a vaga pos jovens, eles disseram que
ndo aceitavamos jovem no colégio sem cal¢a comprida. Ai [a Irmad
Hildegardes Correia] conseguiu a cal¢ca comprida, ai os menino foram (Rita
Francisca da Silva - informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em
16/04/2004).

As falas revelam a via crucis que significou para essa comunidade a conquista da
escola em meio a uma discursividade oficial pautada pela afirmacdo da escola como direito de
todos e dever do Estado. A negac¢do do direito a educagdo escolar se manifestou, também, na
dificuldade em se garantir transporte para os jovens estudarem na cidade. Como se
carregassem um karma, os jovens assentados reviviam — em pleno final do século XX — um
dos mesmos constrangimentos que impediam o acesso a escola pelos seus pais e avos, quando
jovens. Era como se o mundo estivesse dando voltas, mas continuasse reservando aos jovens
assentados 0 mesmo lugar dos seus antepassados mais proximos.

Nas falas de Dona Rita, a luta encarnicada pela garantia de educagdo escolar para
filhos e netos se apresenta na superacdo da discursividade oficialista que diz assegurar o
direito para todos, mas na pratica o nega. Também na superacdo dos mecanismos sociais
discriminatorios que revestem o acesso a um direito pela interposi¢do de condicionalidades
infralegais, tipicos de uma sociedade excludente e autoritaria. Assim, para além de uma

distancia fisico-territorial, o caminho entre a comunidade de assentados ¢ 0 acesso a escola se
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consubstanciava numa distancia social, politica e cultural, desnudada numa exigéncia que se
alimenta do mais perverso dos mecanismos de exclusdo e preconceito social: a aparéncia dos
individuos ou a qualidade das roupas que vestem.

Durante o primeiro ano de assentamento, a auséncia do espago escolar oficial e a
inexisténcia de transporte escolar que levasse os jovens do assentamento para uma unidade
escolar da cidade, fez com que a Irmd Hildegardes Correia assumisse, voluntariamente, a
organiza¢do da turma equivalente as primeiras séries do ensino fundamental.

A partir da reunido de um grupo de moradores, foi iniciada a constru¢do do prédio da
escola, em taipa, reconhecida inicialmente pela prefeitura como um anexo de uma unidade

escolar da comunidade Sdo Geraldo.

Foto 5 — Filhos dos trabalhadores recém-assentados, defronte a casa de taipa que serviu como
primeira escola do assentamento Modelo, agrovila Santa Luzia, 1995. Foto do arquivo da Ir.
Hildegardes.

Mais uma vez, deixemos que eles mesmos contem essa historia.

Quando o grupo chegou no Assentamento Modelo Il ja sabia que para
conseguir uma escola tinha que ir atras. Entdo os pais se juntaram com o
grupo de jovens e construiram o primeiro colégio. Foi feito de taipa, com
varas e paus. As linhas eram de carnaubas. [...] Quando chovia as paredes
comegavam a cair, como torrées de barro, mas com muita for¢a de ensinar,
D. Rita e outros ensinavam a distrair as criancas do perigo que elas
estavam correndo debaixo daquele teto deteriorado. Essa luta e sacrificio
durou mais ou menos uns trés anos. No decorrer desse tempo, pessoas e
mais pessoas foram falar com o prefeito para fazer um colégio. Até que o
prefeito viu que a casa onde era o colégio ia cair mesmo. Ele tomou a
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providéncia, mas isso so foi feito porque as mdes dos meninos falaram que
se acontecesse alguma coisa com aquelas criangas a responsabilidade era
dele. Hoje as criangas estudam em um colégio com mais seguran¢a. Demos
treze viagens para falar com as autoridades municipais — D. Rita, a irmd
lldergardis e o grupo de jovens, junto com alguns pais — para conseguirmos
esse colégio (SILVA et al., 2004, p. 19-20).

Desde entdo, a agrovila passou a contar com um novo prédio para a escola, que abriga
duas turmas de Ensino Fundamental (de 1* a 4 série) — que atendem uma média de 42
criangas, pela manha — e duas turmas de Educacio de Jovens e Adultos (uma de alfabetizacio,
atendendo cerca de 25 adultos, ¢ outra de escolarizagdo — 1* a 4 * série) que funcionam
durante a noite. Uma unidade fisica que hoje se encontra enquadrada no sistema publico
municipal de ensino na condi¢do de anexo da Escola Municipal Vitéria Vilar, localizada
numa comunidade proxima, Sao Geraldo.

Importante destacar aqui que essa trajetdria da conquista da escola para Modelo I ndo
constitui uma experiéncia isolada dessa comunidade. Em quase todos os processos de
conquista de terra coordenados pelo MST, a luta pela garantia de escolarizacdo dos novos
assentados se faz presente, tornando a luta pela escola publica no assentamento rural e,
portanto, a constituicdo do campo da educa¢do formal, como uma das caracteristicas centrais
da relagdo do Movimento com o ambito educacional. (SOUZA, 2003)

Nesse caso especifico, as liderangas do MST que acompanhavam a formagdo do
assentamento Modelo, encontraram no grupo de mulheres liderado por Dona Rita ¢ a irma
Hildegardes um importante ator para a mobilizacdo da comunidade. Assim, protagonizaram
ndo apenas o mutirdo responsavel por erguer a casa de taipa que originalmente abrigou as
atividades de educacdo formal no assentamento, mas também a pressdo sobre o poder publico

municipal de Jodo Camara.*

36 Mais do que mero grupo organizado para lutar pela escola, as mulheres que lideraram esse processo se
constituiram em associagdo, com uma personalidade juridica propria — a Associacdo de Mulheres Girassol —,
coordenando projetos e iniciativas de natureza produtiva e educacional junto aos jovens e mulheres do lugar.
Com isso, assumiram a condi¢do de ator politico relevante dentro da comunidade, em permanente conflito com
as liderangas da outra associagdo existente — a que oficialmente representa toda a comunidade. Maiores detalhes
a respeito desse processo serd discutido no proximo capitulo.



118

Foto 6 — Fachada do prédio escolar da agrovila Santa Luzia, anexo da Escola Municipal
Vitéria Vilar. 2003. Foto do arquivo do Autor.

3.5 A ESCOLA POR DENTRO E POR FORA.

Quando iniciei o trabalho de pesquisa havia indicios de que atraso ndo era algo que
presidia apenas a freqiiéncia da merenda. Por morarem na “rua” — leia-se, no centro urbano do
municipio — os trés professores designados para lecionarem na agrovila de Modelo II tanto
iniciavam as aulas mais tarde, como as encerravam mais cedo que o previsto. Culpavam a
falta de transporte e os baixos salarios. Dos trés ndo foi possivel entrevistar uma, por nome
Telma, que atendia as criangas durante a tarde. Coincidentemente, ela era a professora mais
antipatizada pelas médes da comunidade, exatamente por computar muitas auséncias ao
expediente que deveria prestar naquela escola.

Francisco Hernandes Lima Silva, 30 anos, é graduado em Pedagogia gracas a um
convénio de qualificagdo docente realizado entre a Prefeitura de Jodo Camara e a UFRN.
Quando o entrevistei completava dois anos lecionando na turma matutina de 3* a 4* série de
Modelo II. Ja Maria do Socorro Bezerra da Soledade, 35 anos, lecionava na unidade escolar

de Modelo II hd pouco mais de trés meses, ocupando-se da turma de 1* série. Segundo eles,

Nos dependemos de transporte para vir pra cd. [...] Tenho minha moto e ndo
posso vim, por causa de bandido, né, perigo na estrada. Quer dizer,
comunicamos a comunidade, o horario, marcamos. Nos saimos de casa as
seis horas, seis e meia, [...] pra pegar o primeiro onibus que vem. Entdo [...]
nos fumo na secretaria e comunicamos [...[, ai marcamos o horario, vinha
onibus, o transporte, de 9 horas, chegava aqui nove e dez, nove e vinte. Dez
minutos, quinze, de ld pra cd é um quilometro, né? Da pista pra ca do
asfalto pra ca. Entdo nos combinamos chegar aqui, marcamos um hordario:
oito horas, uma média. Se chegamos antes, entra antes. Chegamos depois,
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entra depois, né. Ja combinamos tudinho com as mades. E outra dificuldade
também ¢é financeira. Porque nos pagamos transporte pra vir. Nos ja
ganhamos metade que nos ganhamos na zona urbana, né? A escola
num...falta material didatico, falta tudo, né, giz, tem que pegar, o material
de limpeza, também. Toda dificuldade, falta isso, falta aquilo outro, ne.
E...nos estamos dependendo de transporte. Al fica dificil para nos vir, td
entendendo? (Francisco Hernandes Lima Silva, Professor na Unidade
Escolar da agrovila Santa Luzia — informagdo verbal, entrevista concedida
ao autor em 20/07/2004)

Porque nos somos pagos com um prego muito baixo, pra vim pra cd, sabe?
Pela metade do que ganhamos, né? La na zona urbana. E ainda por cima
temos o custo de viagem, né? O custo, que é tudo por nossa conta, entdo se
torna muito dificil vocé realizar um bom trabalho. As vez vocé chega
atrasado. Em vez de comegar as sete horas, chega, comega de oito. Tem que
largar mais cedo por causa do transporte (Maria do Socorro Bezerra da
Soledade, Professora na Unidade Escolar da agrovila Santa Luzia —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 20/07/2004).

As questdes salariais e os problemas de transporte para o assentamento sdo apenas os
elementos mais pronunciados pelos professores, mas ndo encerram toda a problematica. Ha de
se articular as suas vdarias partes para um enquadramento adequado.

Em primeiro lugar, a falta de transporte para os professores se deslocarem ao
assentamento ¢ um problema real. Nao ha linhas regulares que possibilitem aos profissionais
chegarem ao assentamento a tempo das aulas se iniciarem as sete horas da manha. Ficam
dependendo de um esquema de transporte irregular e ilegal que se alimenta dessa situagdo. O
assentamento Modelo II fica a 1.300 metros da estrada que liga Jodo Camara a Caigara do
Norte. As linhas de 6nibus que fazem esse percurso vém de Natal e sdo apenas trés. A que sai
pela manha de Natal, parte as 6h40 e leva quase duas horas para chegar a Jodo Camara.

Naquele momento, a omissdo da prefeitura em viabilizar um transporte para esses
profissionais somava-se ao mecanismo perverso € discriminatério que fazia com que a
gratificacdo pelo exercicio de sala de aula dos professores que atuavam em escolas de
comunidades rurais representasse, em termos financeiros, a metade do valor recebido pelos
professores que atuavam em escolas localizadas na cidade.

Com isso tinha-se uma situagdo de baixa atratividade das escolas das comunidades
rurais. De modo que a motivacdo primeira que dispds aqueles professores a se deslocarem a
Agrovila Santa Luzia foi de ordem salarial/funcional: a complementagdo de sua carga horaria

basica, necessario a que nao tivessem perdas salariais maiores.
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Eu vim porque eu to fazendo uma complementa¢do de sala de aula, né?
Porque tava faltando professor aqui na comunidade ai eu estou vindo pra
cobrir uma falha, ja que ndo tinha professor. [...] Eu vejo, assim, que tem
muitos professores que mesmo que trabalhem na zona rural por uma
precisdo, mas vem constrangido (Maria do Socorro Bezerra da Soledade —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 20/07/2004).

E falta de professor e as vagas foram...ndo subiu, né? Entdo pegamo umas
hora-extra, ganhando menos que o normal, né? Que nos era pra ser
valorizado. [...] Entdo por falta de professores, fizemos um contrato entre a
prefeitura, a secretaria de educagdo, e os professores. Nesse caso fui
convocado pra vim trabalhar aqui. Ja que ndo tava fazendo nada pela
manhd, entdo carga horaria a mais, a menos. Ndo é o necessdrio, mas...
(Francisco Hernandes Lima Silva — informagdo verbal, entrevista concedida
ao autor em 20/07/2004)

A rotina pedagogica desses professores, por sua vez, se centrava em atividades de
leitura, escrita e copia de textos, desenvolvidas a base da imobilidade dos pequenos corpos
sentados sob carteiras desconfortaveis (porque feitas para corpos maiores) dentro de uma sala
mal iluminada mesmo pela manha. Uma situa¢do que concorria no sentido de desqualificar
mais ainda a precariedade das condigdes fisicas da escola da agrovila, do regime salarial dos
professores e das condi¢des de seu deslocamento de casa a escola.

Ainda que a distancia entre as duas salas de aula da escola da agrovila ndo seja maior
que cinco metros, esses dois professores nunca se reuniram para planejar atividades em
conjunto, entre si, ou com a equipe de coordenagdo pedagogica da secretaria municipal de

educagio.

Tem uma reunido pedagogica que acontece no inicio do ano, que é pra
todos os professores, da rede do municipio e do estado também, que as vezes
é feito junto esses encontros. E separadamente acontece também o
planejamento e a secretaria se reune, somente, a equipe pedagogica da
secretaria, so com os professores da Zona Rural. [Essa reunido] é logo no
inicio. Se [...] o ano letivo comecar no més de fevereiro, é no més de
fevereiro, se for no més de marcgo...la na zona urbana a gente tem, assim, faz
as paradas por bimestre, agora na zona rural ndo tem (Maria do Socorro
Bezerra da Soledade — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em
20/07/2004).

A precarizagdo pedagdgica da escola também ocorre nas turmas de educacéo de jovens
e adultos, anualmente formadas na agrovila Santa Luzia, através de projetos articulados pelo
MST ou por iniciativa do poder publico municipal ou estadual, envolvendo, em média, um

universo de vinte e cinco a trinta matriculados.
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Via de regra, a escolha dos educadores dessas turmas recai sobre um ou dois
moradores que tenham relagdes de proximidade e/ou afinidade politica com as liderangas da
comunidade mais articuladas aos protagonistas institucionais das iniciativas (MST ou orgéaos
oficiais). Além disso, ¢ fundamental que esses educadores ja tenham concluido o Ensino
M¢édio e tenham disponibilidade de tempo para as aulas (normalmente noturnas), o que
favorece as jovens mulheres solteiras ou que, mesmo casadas, tenham um suporte familiar
para poderem viajar as atividades de capacitacdo, ou ainda os rapazes (solteiros ou casados)
cuja assuncdo da atividade com a “escola de adultos” ndo prejudique os possiveis ganhos
extraidos da atividade agricola no lote.”’

No periodo das minhas visitas a agrovila Santa Luzia, a “escola de adultos” teve trés
educadores, duas mulheres — Rivelsa e Adriana, filhas de Dona Rita, presidente da Associagao
de Mulheres Girassol, que trabalharam no Programa Brasil Alfabetizado, articulado pelo
MST, entre 2002 e 2004 — e um rapaz, Betinho, numa turma formada pelo poder publico
municipal, em 2005.

Em nossas conversas, ficou evidente que também entre eles hd uma distancia, entre as
respectivas atividades docentes que desempenham, que é muito maior que 0s poucos metros
de uma porta a outra. Essa distdncia é o resultado de um processo mais amplo em que se

combinam:;

o o fragil acompanhamento pedagdgico executado pelas coordenagdes dos
projetos. Segundo eles, as raras (e rapidas) visitas da equipe de coordenagdo
pedagdgica dos projetos, com a qual planejam as atividades e deveriam
desenvolver uma avaliacdo continua do que foi realizado durante um periodo de
tempo em sala de aula, os fazem mergulhar numa soliddo pedagdgica, sem
referéncias que potencializem o trabalho que executam,;

< aincipiente formagdo para o trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos. Os
educadores, em sua maioria, ndo t€m uma formag¢ao consistente anteriormente a
entrada nos projetos de EJA, ou por ndo terem, sequer, o curso de nivel médio do
magistério, ou porque mesmo tendo, 14 ndo tiveram acesso a nenhuma reflexao

sobre as especificidades dessa modalidade de ensino. Assim, acabam por adquirir

37 Na maioria dos casos, a possibilidade de uma remuneragdo mensal, pelo periodo de seis meses ou um ano, no
valor aproximado de meio salario minimo € por si s6 uma boa razdo para se interromper as idas diarias ao lote,
especialmente num periodo prolongado de seca, ¢ se dedicar exclusivamente ao trabalho de alfabetizagdo de
jovens e adultos no assentamento.



122

uma formag¢@o eminentemente “pratica”, ou empirica, resultado das prdprias
reflexdes (no mais das vezes solitarias) em torno do trabalho cotidiano que
realizam. Muitas vezes, essas deficiéncias ndo sdo resolvidas no ambito dos
cursos de “capacita¢do” que as equipes pedagdgicas realizam pelo conflito que se
estabelece entre as expectativas dos educadores e a proposta de capacitacido
pensada pelas instdncias de coordenacdo do projeto. Sobre isso, por exemplo,

Rivelsa nos conta que

Assim...eu acho que o movimento dd a capacitagdo, so que ndo é do jeito
que a pessoa pensa que é. Ele so fala mais, assim, que ¢ um projeto de
massa, ndo sei o qué. So6 que quando [a gente] vai para uma capacita¢do
como a desse projeto, € para vocé ensinar ao professor a ter idéias de como
ele vai dar aula no assentamento. So que elas vdo falar a historia de Paulo
freire, ndo sei o qué. Ai tem um debate. [...] fala do movimento, ndo sei o
qué, no ultimo dia ¢ que vai dar a capacitagdo, a formagdo (Rivelsa — ou
Maria da Vitoria da Silva — filha de assentados e educadora de EJA da
agrovila Santa Luzia — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em

15/02/2005).

« a inacessibilidade de material didatico adequado as especificidades de uma
turma de EJA em um assentamento. Uma questio que afeta a grande maioria dos
projetos de EJA e, mais especificamente os que se desenvolvem em 4reas rurais,
¢ a auséncia de material didatico préprio. Isso se agrava no momento em que
nem todos os cursos de “capacitacdo” conseguem dar a consisténcia necessaria
aos educadores para a criacdo autdbnoma e adequada a sua realidade dos proprios
materiais pedagogicos. Aliado a isso, a formacdo tradicional desses educadores
os impele a dimensionar a nogdo de “material didatico” apenas no plano de livros

e cartilhas.

Mas, além disso, esses educadores se deparam com um problema cronico de alta
desisténcia e baixa freqiiéncia dos matriculados decorrente dos problemas oftalmoldgicos e do
cansago fisico que se manifestam ao longo das atividades. A redug¢do do numero de assiduos
freqlientadores das aulas em cerca de 50% ¢ tdo certo quanto a ida ao lote logo que os
primeiros raios do sol atravessarem o horizonte.

Junto a esses fatores que influem na desisténcia dos alunos matriculados na turma de
EJA, sobressai, na otica desses educadores, o que eles classificam como “falta de interesse”,

uma mistura desanimadora de reducdo de horizontes de aprendizagem com a entrega a outras
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vivéncias, via de regra de carater ludico, como assistir televisdo ou ficar em casa conversando

com 0s amigos.

Dos meus alunos, que tem uns no comego que dizem: ah! Eu quero aprender
0 meu nome e algumas palavrinhas e pronto ta bom demais. Agora tem que
saber que so aprender o nome e as palavras ndo adianta. Seu Raimundo
quando ele ta conversando na aula ele diz assim que burro ndo aprende...
(Rivelsa — ou Maria da Vitoria da Silva — informagdo verbal, entrevista
concedida ao autor em 15/02/2005)

A chegada de projetos de alfabetizagdo sempre ¢ uma tentativa de recomecgo permeada
por sentimentos contraditorios. Existe a esperanca de que escrever o nome proprio — uma
pratica ja aprendida hé algum tempo atrds, mas esquecida por ser pouco exercitada — seja algo
retomado. Mas, a labuta didria cansa o individuo o suficiente para impedi-lo de realizar outra
atividade tida como igualmente cansativa: aprender a ler, escrever e contar.

Por outro lado, os educadores, para além de um despreparo oriundo da inexisténcia de
quaisquer processos permanentes de formagdo pedagodgica, ao esbarrarem nas primeiras,
segundas e terceiras dificuldades para mobilizar, motivar e assegurar os trabalhadores nas
turmas, igualmente se tornam desestimulados em desenvolver os projetos. Permanecem
ligados a eles, muitas vezes, pela garantia de um complemento de renda representada pelas
bolsas.

E nesse contexto de desdnimo que se delimitam os objetivos de um processo de
alfabetizagdo de adultos dentro do assentamento. Via de regra, esses objetivos se restringem a
aquisi¢do da habilidade de escrever o proprio nome, dado o inconveniente de se depender de
procuradores para a assinatura das cartas de crédito e projetos agricolas.

Havia um abandono que tomava conta ndo apenas da estrutura fisica, consumindo a
tinta ¢ o reboco das paredes da escola, mas também da sua alma, dotando as atividades
escolares de um imenso vazio pedagdgico. Atividades estas que se desenvolviam aprisionadas
aos limites daquelas salas sujas e mal cuidadas; aos limites de professores descomprometidos
com a dindmica real do cotidiano da agrovila; aos limites de uma carga horaria ndo condizente

com os objetivos institucionalmente propostos.*

38 A respeito dessas questdes é justo que se fagam as seguintes observacdes: com a vitdria, nas eleicdes
municipais de 2004, de uma candidatura que recebeu apoio politico de boa parte dos moradores dos
assentamentos rurais do municipio, algumas reivindicacdes dos assentados de Modelo II comegaram a ser
atendidas. Entre elas, a preferéncia de que os professores escolhidos para ensinar as criangas e adultos da
agrovila fossem residentes no proprio assentamento ou que fosse garantido transporte aos professores que
viessem da “rua” para ensinar no assentamento.
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Este abandono, longe de representar apenas uma irresponsabilidade do érgéo oficial de
educag@o municipal, revela algo mais. O pequeno edificio foi construido pelas proprias méaos
da comunidade num momento em que o d6rgdo oficial ndo manifestava interesse em manter
uma estrutura educacional em funcionamento no assentamento. E sua constru¢do, nos
primeiros dias de vida da comunidade tornou-se possivel ndo apenas pela necessidade de
garantir a educagdo escolar para os filhos dos assentados, mas fundamentalmente pelo
sentimento de unido que prevalecia junto a maioria dos assentados e soldava as relagdes
recém-estabelecidas no coletivo.

Esse sentimento de unido se perdeu ao longo do processo de consolidagdo do
assentamento, tornando-se uma referéncia de um momento distante que todos t€ém saudade,
sabem da sua importancia naquele momento primeiro e sentem a necessidade de té-lo hoje,
mas nio sabem como trazé-lo de volta ou estdo cansados de buscé-lo.

A escola, em sua precariedade, traduz a deterioragdo do sentimento de coletividade
que implicou na sua construcdo e a especifica forma como se da a relagdo das familias do
assentamento com a escola. Ao mesmo tempo vista e valorizada, no plano discursivo, como
uma agéncia de possibilidades de futuro para a geragdo adulta e a gerag¢do de criangas que
vivem no lugar, mas “mantida” como uma instituicdo cuja precariedade da qualidade e
estrutura dos servigos prestados ¢ relevada como uma “naturalidade” da condi¢do de pobreza

e exclusdo em que vivem.

Foto 7 — Assentados conversam a sombra, defronte a fachada, do prédio escolar da agrovila Santa
Luzia, antes de uma assembléia no Saldo Comunitario. Foto do arquivo do autor, 2005.
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As manchas que sujam suas paredes desenham as dificuldades de constru¢do de um
projeto territorial formatado a partir da: articulagdo interna da heterogeneidade de olhares e
lugares que compdem a comunidade; da assuncdo de estratégias de trabalho e produgdo que
compatibilizem ganhos individuais e organizacdo coletiva; e da promocdo da escola como
espaco ativo de socializag@o, descoberta, criatividade e transformagdo das condi¢des de vida
da comunidade.

Mas essas dificuldades ndo sdo produtos exclusivos dos sujeitos da agrovila Santa
Luzia. Refletem, pelo contrario, os dilemas, as dificuldades e as fragilidades que permeiam o
processo mais amplo de implementagdo de um programa de reforma agraria no Brasil, a
constituicdo dos sujeitos desse processo, bem como as politicas publicas de educagdo das

populagdes do campo historicamente sedimentadas no pais.



4 QUE NEM RAPOSA BEBA NA CAPOEIRA...

A historia do homem e da terra tinha assim uma intensidade
que lhe ndo podiam dar nem a imaginag¢do nem a ciéncia,
porque a ciéncia é mais lenta e a imagina¢do mais vaga,
enquanto que o que eu via era condensagdo viva de todos os
tempos...

(Machado de Assis, “Memorias Postumas de Bras Cubas”)

Apoés quase duas horas de viagem, o grupo de estudantes de artes desembarcou na
Agrovila Santa Luzia trazendo consigo certa curiosidade propria de jovens universitarios
urbanos de como vivem os “sem terra” e a disposi¢do em pOr em pratica numa realidade bem
diferente da deles as primeiras no¢des recebidas das professoras de Pratica de Ensino de Arte.

A atividade, que duraria um dia inteiro, seria desenvolvida junto as criangas, jovens e
adolescentes do assentamento, contaria como créditos da disciplina. Entre os objetivos, além
de envolver as pessoas da comunidade num processo de familiarizagdo com algumas técnicas
e linguagens de expressdo artistica, estava a tentativa de sensibilizacdo dos participantes do
processo para com a manuten¢do e embelezamento da escola.

Assim, além das oficinas de corporeidade, desenho e origame, havia, também, a de
pintura cujo objetivo era a dos participantes fazerem um painel nos dois principais prédios da
localidade: a escola e o saldao comunitéario. Esse processo ocorreria durante trés sdbados e foi
fruto de uma articulagdo em que envolvi a Associagdo de Mulheres Girassol e uma turma de
Pratica de Ensino de Artes, do Curso de Artes da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, sob a responsabilidade das professoras Teodora e Maria Margareth de Lima.

Parecia uma trupe circense. Inclusive porque entre os estudantes um se vestiu de
palhaco e saiu de casa em casa, animando os moradores a se fazerem presentes no saldo
comunitario para o inicio das atividades naquele sabado que havia se acordado com a manha
trazendo pingos de uma chuva fina e tranqtiila.

Aquele foi o primeiro de trés sabados diferentes para uma parte consideravel da
comunidade, especialmente a que ndo se deslocou para resolver alguma coisa na feira livre de
Jodo Camara. Pela manha, numa sala do prédio da escola, um grupo de criancas aprendia
nog¢des basicas de desenho em papel, enquanto outro grupo, na outra sala, montava animais

com folhas de papel. No centro do Saldo Comunitario, um grupo de jovens e adolescentes
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experimentava um processo que redundaria no painel a ser pintado na escola € no proprio
Saldo.

Apos a hora do almogo, todas as atengdes se voltaram para a parede principal interna
do prédio escolar, onde se estampavam os moldes dos corpos dos que haviam participado da
oficina de pintura pela manhd. Corpos coloridos que pareciam saltar, correr ou brincar

consigo proprios.

Foto 8 — Pintura realizada na parede interna do prédio escolar da agrovila Santa Luzia, como resultado
da Oficina de Pintura, desenvolvida por turma de professores e estudantes da disciplina Pratica de
Ensino em Artes, da UFRN.

Enquanto o professor Ubaldo Medeiros organizava as cadeiras do Saldao Comunitario
para iniciar seu trabalho a turma de flauta doce®', um grupo de jovens e adolescentes dava um
acabamento final ao painel que havia se iniciado naquela manha.

Projetado sobre a parede principal interna da escola, o painel colorido da parede
contrastava com o azul desbotado do restante da escola. Dona Fatima, uma das maes que
acompanhou o trabalho desde o inicio, comentava o quanto tinha ficado bonito e como seria

melhor se a prefeitura assumisse a pintura de todo o resto da escola. Damido, uma das

51 Este trabalho de flauta doce presente na agrovila Santa Luzia iniciou-se em junho de 2003, desde uma
articulacdo mediada pela Ir. Hildegardes entre a Associa¢do de Mulheres Girassol ¢ a Arquidiocese de Natal.
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liderangas do grupo de jovens do lugar, também distribuia sorrisos em ver o novo rosto
daquela parede.

Ainda nas minhas primeiras visitas a agrovila, o descuido para com a escola, por parte
do poder publico, e a inércia da comunidade no tocante a esse problema, foram registros
feitos por Dona Quinha, merendeira da escola, para quem o maior problema era uma
professora que ndo cumpria sua carga horaria na escola do assentamento. Em relagdo a esse

problema ela conta:

A unica pessoa que foi la [...] foi eu, eu que comuniquei o fato aqui. [...]
Para a secretaria de educagdo. A unica pessoa que se movimentou foi eu. Ai
o povo diz ndo, logo eu, sou funcionaria do colégio...se eu for la eles num
vdo acreditar em mim. Agora se for uma mde que conte uma mentira, ai
todos eles acredita porque foi uma mde. Mas se eu chegar la e contar eles
num vdo acreditar, porque vdo dizer o qué? Um funciondrio falando de
outro funciondrio...eu t6 com uma menina na segunda série que td
prejudicada. Mas eu num posso me movimentar porque eu trabalho (Dona
“Quinha” — Francisca das Chagas Silva, assentada e merendeira da escola
— informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 26/06/2004).

Naquela oportunidade, ao mesmo tempo em que destilava suas insatisfagdes em
relag@o a professora ausente, os seus constrangimentos em denuncia-la a secretaria municipal
de educag@o e a inércia da comunidade em buscar discutir a solugdo do problema, ela revelava
pistas para compreender alguns tracos de como se estruturavam as relagdes politicas naquela
comunidade. Nesse sentido, afirmou que sua primeira contratagdio como merendeira
(atualmente ¢ concursada) havia sido em razdo de que seu marido “tinha acesso” ao prefeito
eleito na ocasido, o que me levou a compreender que seu constrangimento em denunciar a
professora poderia estar relacionado a uma eventual perda do emprego.

Mais do que isso, o fato de seu marido ser Presidente da Associacdo dos Moradores da
agrovila me fizeram compreender o que se passava por tras de sua afirmativa de que ndo
gostava de reunides ( “O pessoal tem uma lingua muito grande e solta! Se fizer alguma coisa
errada, pronto! E por isso que eu ndo gosto”).

Meses depois, em outro momento da pesquisa de campo, conversando com Dona
Maria Lucia — cujas filhas estudaram na primeira escola do assentamento, feita de taipa, em
mutirdo — também ouvi dela o comentario acerca do descuido para com a escola atual,

expresso, segundo seu olhar, exatamente na limpeza do prédio.
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Organizagdo, limpeza, porque ai ndo se vé limpeza, certo? A limpeza, o cara
vai, deixa ali no pé da parede, lavar todo dia, lavar, passar pano, isso ndo
se usa, entendeu? FEu acho que td muito derrubada ai a escola por isso
(Dona Maria Lucia Pereira Monteiro — informagdo verbal, entrevista
concedida ao autor em 07/03/2005).

No conduzir-se de nossa conversa, considerando a histéria anterior da propria
comunidade ter construida sua primeira escola e minha observagdo sobre se a
responsabilidade do cuidado daquele prédio seria apenas dos poderes publicos, ela remete
suas observagdes a uma avaliacdo em que constata um estado de desorganizacdo interna da

coletividade.

E daqui do assentamento e da prefeitura tomém, que num vem fiscalizar
para ver como é que td manobrando né? Como é que td ocorrendo as coisa
na escola. [...] No comego muitas coisa foi mais organizada, comegou no
primeiro presidente, quando passou para o segundo foi aonde comegou a
desorganizagdo e até hoje td. Num entrou nenhum pa organizar, so entrou
pa esculhambar mais (Dona Maria Lucia Pereira Monteiro — informag¢do
verbal, entrevista concedida ao autor em 07/03/2005).

Naquele mesmo dia, durante minha volta, a caminhada de um quilometro até a beira
da estrada nunca tinha sido tdo rapida. A fala de Dona Maria Lucia refor¢ava a impressao da
impossibilidade de entender as representacdes sobre a educagdo escolar ali presentes sem me
atentar aos processos que, cotidianamente, gestam (ou ndo) o assentamento como lugar de
refundacdo de futuro daquelas pessoas.

E como as significagdes que circundam a no¢do de futuro traduzem a natural
diversidade de perspectivas que habitam um coletivo em seu continuo construir-se e
reproduzir-se, ndo poderia evitar me adentrar nas clivagens politicas que estavam bem
presentes naquela agrovila, desde a primeira vez que ali cheguei A maior evidéncia na
existéncia de duas associagdes: a que representa todos os moradores da agrovila e a que
envolve um grupo de mulheres.

Quase ao final da caminhada, olhei para trds e me lembrei do resultado das oficinas de
pintura daquele sadbado alegre: o Saldo Comunitario tinha sua fachada completamente
colorida, bem como os tamboretes tinham recebido algumas restauragdes, enquanto a escola
havia sido contemplada apenas com uma parede interna.

O tratamento diferenciado recebido pelo Saldo Comunitario longe de ser apenas fruto

de uma escolha arbitraria ou casual estava associado ao fato de ser nele que se realizam as
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mais importantes atividades da comunidade — eventos, reunides, assembléias, celebragdes e as
aulas da turma de inicia¢do musical e flauta doce. Mas continha também outros elementos que
sinalizavam aos processos mais amplos em que os objetos materiais vdo adquirindo sentidos
construidos nas teias do cotidiano e nas quais vdo sendo moldadas as relagdes das pessoas

para com eles.

Foto 9 — Fachada do Saldo Comunitario da agrovila Santa Luzia, apds Oficina de Pintura
dos alunos de artes da UFRN, 2005. Foto do arquivo do autor.

Nessa perspectiva, o0 menor cuidado para com a escola (em detrimento do tratamento
oferecido ao Saldo Comunitario) pareceu refletir a perda de centralidade da escola no
cotidiano daquelas pessoas, apesar de ter sido a primeira edificacdo de cardter comunitario e
uso comum erguido na agrovila e cuja conquista demandou o envolvimento e mobilizagdo
coletivas. O espaco de carater publico que abriga as mais importantes atividades da agrovila
ndo ¢ a escola e sim o Saldo Comunitario, uma edificagdo construida a partir de uma
articulacdo conduzida pela dire¢do da Associagdo das Mulheres Girassol, que buscou recursos

financeiros e organizou os trabalhadores que participariam da constru¢do do prédio.*

52 O Saldo Comunitario frequentemente ¢ objeto de rusgas entre a Associacdo de Mulheres Girassol e a
Associacdo dos Moradores da Agrovila. A segunda reclama que a administragdo do prédio deveria caber a ela —
que ¢ a entidade representativa de todos os moradores do lugar (e ndo apenas de um segmento) — pois qualquer
edificacdo erguida dentro da area da agrovila passa a ser patrimdnio do assentamento. Por outro lado, a
Associacdo de Mulheres embora pague as despesas de manutengdo desse prédio, ndo restringe o uso do prédio
para nenhuma atividade (mesmo as assembléias conduzidas pela Associa¢do dos Moradores da Agrovila).
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Mas, além disso, a escola também se viu atravessada pelos conflitos internos a propria
comunidade, protagonizados pelos que se articulam em torno da associa¢do de moradores da
agrovila e a associacdo de mulheres. Isso ficou evidente numa reunido que tivemos com
membros do grupo de producdo da Associagdo de Mulheres Girassol. Naquele momento, trés
temas concentraram nossas atengdes: as razdes do surgimento da associag@o; as perspectivas
de futuro que o trabalho coletivo experenciado pelo grupo lhes oferecia; e o futuro desejado
para os filhos e netos daquelas mulheres.

Ali, j4 num extremo de tarde, apds ouvir atentamente todas as conquistas daquele
grupo de mulheres desde a criacdo da associagdo, inclui a escola dentro da pauta de questdes
sobre as quais nos debrucdvamos. Perguntei sobre se a escola cumpria os objetivos para os
quais ela havia sido construida.

Rosa, secretaria da Associagdo, ¢ rapida:

A escola sim. Os professor ndo. [...] Os professor ld, é que o dever é pa
ensinar quatro horas de aula, né? mais ou meno quatro hora pela manha e
quatro pela tarde...Quando eles chega ai ¢ sete e meia, oito horas, ai fica
batendo um papim por ali, quando vai po colégio é oito hora mais ou meno,
quando da nove, nove e pouco, dez hora, ja solta os menino, as crianga, né?
Que era pra ser de sete as onze e de uma as cinco. Ja a da tarde chega ai de
uma hora, quando é trés hora os menino ja vem tudo pa casa (Maria
Rosineide da Silva — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em
13/10/2004).

Apos um rosario de reclamagdes sobre os professores que ndo cumprem o horario e
ndo estabelecem vinculos com a comunidade, Dona Francisquinha faz uma constatacdo em

tom de lamento:

Porque nesse ponto aqui, nesse ponto aqui todas nos fica calada. Num é nem
s0 uma, todas fica calada, ndo diz nada e os professor vao fazer o qué? Vao
continuar sempre do jeito que eles estdo. Era pas mde, o certo mermo era
chamar, né? E conversar direitinho, mas as mde num se interessa...

Dona Rita, principal lideranca do grupo, tenta justificar essa dificuldade externando
um conflito entre o grupo de mulheres — especialmente ela propria — e Dona Quinha, a
merendeira da escola e esposa do presidente da outra associagcdo. Refere-se ao fato de que as

(poucas) reunides entre maes e professores ocorreram na casa deles.
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S6 na casa da ‘primeira dama’...ela bota logo conversa na cabeca dos
professore, que ndo queira conversa comigo, nem com a irmd, nem com
ninguém das mulé. ‘Ndo conversa com aquele povo que ndo tem futuro ndo’.
E a gente nunca maltratou professor...so tinha [reunides na escola] no
tempo que Craudio emsinava aqui...que era tudo combinado, fazia tudo
combinado, fazia as coisa tudo junto. Mas daquele tempo pra cadf...] Ela é
quem bota os professores, ela é quem tira...Quando ela vé que os professore
num da certo ela tira. Ai ela briga com os professore. Ela tira os professore.
Vai la, diz que ndo quer mais. ‘Traga outo’. E sabe que teve um ano aqui
que mudou quato ou foi cinco vez de professor? Esse ano parece que mudou
SO duas vez, mas teve um ano que mudou trés vez, ou foi quato, o ano
passado...mudado por ela (Dona Rita Francisca da Silva — informa¢do
verbal, grupo de discussdo realizado em 13/10/2004)

Em casa, juntando os cacos de tantos depoimentos e da reunido com o grupo de
mulheres, percebi que quando Dona Maria Lucia pds nas maos do poder publico a
responsabilidade pela manutencdo fisica da escola, ndo estava me apresentando apenas uma
aguda consciéncia de direitos. Testemunha da constru¢do — pelos préoprios assentados — da
primeira escola da comunidade, ela indicava, também, uma fragilidade da prépria comunidade
em administrar seus conflitos internos e construir pardmetros mais ou menos consensuais em
torno de um projeto de territorializacao.

Quando uma comunidade assume um determinado projeto de territorializacdo ndo
significa que, a partir de um processo racional e sistematico, organizado no tempo e no
espaco, ela tenha se reconhecido como um conjunto de sujeitos compartilhando os mesmos
desejos e interesses sobre a forma de ordenar um determinado um espago. Mas que, em meio
a conflitos, tensdes e a diversidade de perspectivas e representagdes, 0s sujeitos assumiram
uma agenda de perspectivas, de carater coletivo, que reverbera no vivido de todos e de cada
um, garantindo uma base material comum a conflitividade. E um momento em que os sujeitos
passaram a nutrir um conjunto mais ou menos consensual de expectativas territoriais e se
propuseram realiza-las.

Assim, erguer uma casa de taipa e pressionar a prefeitura para a construgdo do prédio
escolar implicou uma mobilizagdo da comunidade que denotava a inclusdo da escola num
emergente projeto coletivo de territorializagdo daquele espago. Porém, a imobilidade atual dos
sujeitos em construi-la “por dentro” € fruto de sua desarticulagdo em relagdo ao cotidiano de
todos e aos seus respectivos projetos pessoais € coletivos, além de ser o efeito de uma
profunda fratura que marca aquela comunidade e estabelece as condigdes para a ndo forjadura

de um projeto de territorializagdo que articule a todos.
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4.1 A CONSTRUCAO INACABADA DO ASSENTAMENTO COMO TERRITORIO

Quando busco referéncia nas nogdes de territorio, territorialidade, espacializagdo e
territorializagdo, o fago pela adequacdo que elas t€m aos processos que cercam o objeto sobre
o qual me debrugo. Nesse sentido, a luta pela constru¢do de uma escola, no contexto de
processos de luta, ocupagdo e conquista de fragdes de terras, implica no reconhecimento da
educagdo escolar como mecanismo relevante de fundacdo de um novo presente € um novo
futuro para a comunidade que se ergue. E enquanto materialidade histdrica esse “novo” se
manifesta no territorio que se vai formatando.

Assim, as elaboracdes tedricas em torno de nogdes como ferritorio, territorialidades e
territorializagdo, aparecem como capazes de produzir preciosas contribuigdes e sinergias em
relagdo a varias areas do conhecimento para além daquela onde t€ém sido objetos de um debate
fundamental: a geografia (SANTOS, 1996; RAFESTIN, 1993).

A principal contribuicdo que essas abordagens trazem estd na énfase que ddo sobre a
dimensao da acdo humana e sua capacidade de sintetizar processos multiplos e relacionais que
agem sobre um espaco, dando-lhe face, cor, forma e sentido, materializando nele, vontades,
projetos e expectativas de direitos e acesso a bens simbdlicos, econdmicos e culturais.

O primado da abordagem na dimensao da agdo humana resulta de um movimento de
ruptura paradigmatica que retira o conceito de territério do ambito exclusivo de uma
associag@o a natureza. Isto ¢, como uma por¢do da natureza ou do espago, lugar em que os
membros (ou parte deles) de uma sociedade encontram permanentemente as condicdes € os
meios materiais de sua existéncia. Seu objetivo, pois, é o de recuperar (sem sobrevalorizar) o
carater relacional da construcdo territorial, ou seja, as intengdes e relagdes socialmente
construidas no seio de determinadas coletividades, bem como os efeitos simultaneos sobre si e
sobre o espago natural.

Em Abramovay (2000), o territorio aparece como algo mais que uma simples base
fisica para as relagdes entre individuos e instituigdes. Possui um tecido social, uma
organizag¢do complexa composta por lacos que vao muito além de seus atributos naturais e dos
custos de transportes e de comunicagdes. Ele representa uma trama de relagdes com raizes
historicas, configuragdes politicas e identidades que desempenham um papel na sua definicio
e construgdo cotidianas.

Nessa perspectiva, mesmo uma defini¢do sintética de territério como sendo o espago

revestido das dimensdes politica e afetiva (CORREA, 1996), sinaliza para uma compreensio
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do conceito que o situa como campo de relagdes culturais, relagdes de forcas, de poder e de
apropriacdo do espaco, desde um ou mais projetos de futuro, presentes e em disputa entre os
sujeitos sociais. Ou seja, € o resultado das tramas de intencionalidades gestadas pelos sujeitos
num processo de interagdo (mais ou menos conflituosa), moldando um espago, dando-lhe
sentido e materialidade como producao cultural.

Conceber a configuracdo territorial como uma constelagdo que envolve tanto os
recursos naturais quanto aqueles criados pela acdo humana, € o resultado de uma percepcao da
incongruéncia de um recorte epistemoldgico que separa a dindmica social — as tramas
engendradas pelos atores, a substancia dos conflitos e dos acordos que sdo construidos e que
lhes ddo sentido — e os seus produtos territoriais.

Com efeito, o lugar mais ou menos importante ocupado pela escola, nesse processo,
delimita sua face e o sentido que o projeto de territorializagdo assume para os atores que o
protagonizam, a partir do conjunto de representacdes, valores e habitus que regulam as
relagdes sociais ¢ de poder numa determinada comunidade e formatam o territério em que
vivem.

Assim, a nocdo de territorio articula uma proximidade visceral com o dado imediato
da materialidade e a presenca das representagdes que os sujeitos tém dele como ordenagio
primaria do espaco onde vivem. O territorio assume a condi¢do de manifestagcdo ou resultado
de um fenomeno de representacdo pelo qual os atores constroem sua relagdo com a

materialidade enquanto fusdo entre natureza e cultura.

A construcdo territorial €, portanto, o resultado de um projeto de um ator sobre o
espago, representando-o a partir de um determinado sistema sémico (isto é, um sistema de
sinais que serve para transmitir um pensamento), de cddigos, praticas culturais, agdes e
comportamentos. Nesse sentido, ¢ inegavel o poder metabdlico do processo de ocupagdes de
terra impulsionado pelo MST ao longo da década de 1990 na regido do Mato Grande. Isso
porque as dreas improdutivas que povoavam aquela area se constituiam em si mesmas num
territério na medida em que materializavam um projeto latifundista do espaco e davam uma
determinada conformag@o as relagdes sociais, de trabalho e de poder, no seu interior € no seu

entorno.

Com efeito, a acdo empreendida pelo MST e os demais atores sociais do campo,

naquela area compunham um outro projeto de arranjo territorial, ou seja, instituiam uma outra
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possibilidade de vivéncias e de relacdes sociais e de poder, cujos protagonistas ndo eram 0s
fazendeiros, mas os proprios trabalhadores.

Mas, o olhar para as comunidades de assentamentos ali erguidas prescinde ndo apenas
do reconhecimento de que historicamente representam a superagao de um determinado projeto
territorial (latifundista) em favor de outro (de democratizagdo do acesso a terra). Mas que se
esta diante de um processo inconcluso de constru¢do de um outro projeto territorial em que
convivem expectativas, representacdes e valores ndo necessariamente congruentes, mas
profundamente conflitivos enquanto mantém lagos com novas e velhas territorialidades.

O territério visto como obra de uma trama tecida no universo dos conflitos entre

humanos conduz Raffestin (1993, p. 158) a dar a seguinte defini¢@o de territorialidade:

A territorialidade [...] reflete a multidimensionalidade do ‘vivido’ territorial
pelos membros de uma coletividade [...]. Os homens ‘vivem’, a0 mesmo
tempo, o processo territorial e o produto territorial por intermédio de um
sistema de relagdes existenciais e/ou produtivistas.

A territorialidade, assim, implica no reconhecimento da centralidade dos processos
relacionais entre alteridades, sendo o Outro tanto o espaco como os individuos e grupos nele
inseridos. Essa perspectiva recupera a importancia do reconhecimento das intera¢des sociais,
das tramas que os sujeitos tecem a partir das intencionalidades suas e dos outros, num
processo em que se constituem a si mesmos € o espaco onde vivem. Portanto, o conceito de
territorialidade encontra-se atravessado pelo primado da compreensdo das intencionalidades
que moldam as agdes coletivas, das suas substancias ideoldgicas, simbodlicas e imagéticas, e
como elas sdo vivenciadas no cotidiano da comunidade e do lugar.

Alias, como define Alencar (2000, p. 51),

E no lugar que se d4 a articulagio do local com o mundo. E o lugar onde
vivemos o0 nosso quotidiano, que tem uma identidade historica, produto das
relagdes sociais, resultado da relacdo sociedade-natureza. [...] Representa o
lugar do assentado, onde ele vive o dia-a-dia, tem o seu modo de vida, como
o vaivém da labuta nos rogados, o cuidado com os animais, o pegar agua no
acude, o forrd, a vaquejada, o banho de agude, a conversa ‘fiada’ do
compadre e da comadre a ‘boquinha’ da noite, enfim, o assentado apropria-
se do assentamento ¢ este vai ganhando significado pelo uso, pela

apropriagao.
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Como espago, isto é, como lugar da producdo, da distribui¢do, da circulagdo e do
consumo, como lugar em que o homem se objetiva pela a¢do do trabalho, o assentamento ¢
um espago novo na medida em que acolhe os assentados num novo contexto fundidrio. Nele,
dispdem da prépria terra para reorganizarem o proprio futuro e o da familia e instituirem uma
nova comunidade de trabalhadores.

O assentamento ¢ um novo palco onde se abrem varias possibilidades de tramas e
destinos, de institui¢do de novas territorialidades e novas territorializagdes, mas também de
manuten¢do das antigas. Nele pode se dar a recomposi¢do de um futuro, deixado pra tras por
causa da ndo propriedade da terra, ou a reedicdo das condi¢des anteriores de vida instavel e
precaria, ainda que detendo a propriedade da terra. Ou, ainda, a inauguragdo de uma nova
trama. Seu desfecho ndo est4d dado a priori. Delineia-se como uma utopia, um horizonte. Para
onde se caminha sem se saber quando chega, com a certeza de que cada passo representa o
distanciamento da vida anterior, marcada pela inseguranga e subordinacdo ao dono da terra, e
a proximidade com uma nova vida marcada pela obten¢do direta dos resultados do proprio
trabalho, como proprietario de seu proprio lote de terra.

E também territério no sentido de que nele se gestam novas relagdes de poder, novas
interagdes sociais, tramas e trocas anteriormente inexistentes, pelas quais o cotidiano, o
vivido, vai estruturando o campo de produgdo e reproducio de habitus, representagdes sociais,
ideologias e praticas culturais. E nesse processo, naturalmente, surgem contradigdes e
disputas em torno de projetos distintos da condugdo do presente, do futuro que se deseja e dos
parceiros que se buscard para a concretizagdo dos desejos, proprias das diversas clivagens que
se configuram no assentamento.

Uma diversidade também percebida por Silva (2003, p. 109), em cujos estudos ela
percebe que “ha aqueles que se ascenderam socialmente, os que abandonaram os lotes, os que
se utilizam de estratégias ndo condizentes com o projeto de reforma agraria, os que recorrem
ao assalariamento, sem contar as clivagens de género e idade.”

O assentamento €, pois, um territério porquanto envolve relagdes de poder, um campo
de for¢as que dialoga com as clivagens que vao sendo configuradas no processo de gestdo do
espago e que disputam sua defini¢do e delimitagdo. Nesse sentido, ¢ a especificidade politica e
cultural incorporada ao espaco social que o torna um territorio (ALENCAR, 2000).

No que tange os objetivos deste trabalho, o processo de constru¢do da casa de taipa
que serviu de abrigo para os processos de educacdo escolar das criangas da recém-formada

comunidade e a posterior luta pela construcdo — sob a responsabilidade do poder publico
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municipal — de um espago escolar, pareceram obedecer a um agudo censo de dar
materialidade a um projeto territorial.

O posterior abandono dessa questdo ndao ocorre — e os depoimentos colhidos dao
mostras disso — no contexto de uma satisfagdo para com a situag¢do da escola (por “dentro”, na
dinamica pedagogica que a preside, e por fora, no que diz respeito a sua manutengao fisica).
Antes, revela que no processo de territorializagdo, o objeto educacdo escolar perdeu
relevancia na mesma medida em que os antagonismos entre atores da propria comunidade
minaram a possibilidade de se partejar um projeto territorial minimamente consensuado entre

os atores do lugar.

4.2 POR DENTRO DO TERRITORIO DA AGROVILA SANTA LUZIA

Na Agrovila Santa Luzia residem 86 familias. Sdo 76 casas, todas com energia
elétrica, mas sem agua encanada. Dos trés pogos existentes, bebem agua de um que esta
localizado ha quase um quilometro de distancia das suas casas. Precisam pega-la de carroca.

De vez em quando o equipamento que bombeia a agua do pogo quebra e sua
recuperagdo ¢ motivo de angustia. A irregular contribuicdo mensal dos associados da
Associacdo Comunitaria do Assentamento Agrovila Santa Luzia deixa-a sem recursos
financeiros que lhe possibilite a resolugdo do problema.

Assim, como sugerem alguns assentados, “resta” ao seu Presidente, Seo Genario,
procurar a “ajuda” da Prefeitura Municipal de Jodo Camara e, com isso, inserir-se, sem
maiores resisténcias de sua parte, numa légica de relacionamento com o poder publico
pautado em contrapartidas politico-eleitorais entre a diretoria da Associagdo e o grupo politico
que administra os servigos publicos.

Nessa situagdo (aparentemente) minuscula se condensam elementos contraditorios do
processo de (re) territorializagdo operada quando da ocupagdo e da conquista da imissdo de
posse. Por ser inacabada, a vivéncia territorial absorve a permanéncia de tessituras antigas, de
relagdes vividas em um contexto anterior, quando o espacgo trazia a marca do latifundio, que
ndo se extinguem com a ocupagdo € a conquista da terra, mas reaparecem na territorialidade
que se gesta no novo cotidiano.

A desresponsabilizagdo dos membros da comunidade em manter uma contribui¢do
regular a Associagdo incapacita seus dirigentes de oferecerem resolugdes aos problemas

gerais dos assentados a partir de recursos proprios e estratégias soberanas. A irregularidade
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das contribui¢des, por outro lado, reflete o descrédito de parte dos assentados para com a
experiéncia associativista cuja histéria tdo pequena no local ja registra casos de desvios € ma

gestdo dos recursos.

...eu mermo ndo contribuo mais com a Associa¢do pruque é uma
desorganizag¢do so, num sabe? Ja teve caso de dinheiro que sumiu,
Presidente que gastou num sei com qué e num deu prestagdo de conta...Eles
decide as coisa e a gente so vem saber depois (Seo “Pitiu” — Francisco de

Assis da Silva — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em
24/01/2005).

O sentimento de Seo Pitiu de ndo pertenga a Associagdo que oficialmente lhe
representa ¢ um primeiro efeito do desgaste do incipiente processo associativo experimentado
na comunidade apds a conquista da imissdo de posse. E também a mais lamentavel
demonstracdo de que a nova realidade territorial ensejada pelo assentamento ndo constituiu
condi¢do suficiente para que as relagcdes entre os assentados se instituissem a partir de
outros/novos codigos de organizacdo coletiva, distintos dos que regiam suas praticas socio-
culturais anteriores ao processo de ocupagao.

Ocorre, muitas vezes, o contrario do que apregoam determinadas concepcdes idilicas
acerca do processo de ocupagdo. As experiéncias de organiza¢cdo e mobilizagdo vivenciadas
durante o periodo do acampamento, em que predominam tracos de uma referéncia coletivista,
comunitarista, ndo garantem a convicg¢do, entre a maioria dos assentados, de que o processo
de gestdo territorial do assentamento deva se pautar em novos cddigos de organizagdo politica
e produtiva, tais como os vividos durante o periodo da ocupagao.

Assim, ainda que se instituisse como um novo territdrio, espacgo tecido a partir de um
projeto de constituigdo de uma comunidade, o assentamento incorporou ferritorialidades
antigas, ancestrais, relacdes entre os atores € o espaco e entre si mesmos, vividas num periodo
que antecede o processo de conquista da terra. S3o essas territorialidades que, na verdade,
fundamentam a op¢do dos sujeitos em participarem no movimento e delimitam o mais
profundo dos seus objetivos que é ter o seu pedaco de terra para a garantia de sua
sobrevivéncia e de sua familia. Pelo menos a priori ndo integra seu universo imaginario a
possibilidade de que conquistada a terra ele venha a experimentar — sem graus diversos de
dificuldades — formas coletivas ou semicoletivas de organizagdo produtiva, tal como
propugnadas pelas liderancas do movimento.

Como nos lembra Breinneisen (2002, p. 237-238)
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¢ importante ressaltar o significado que tem a terra para o trabalhador rural.
Para ele a terra é a fonte de vida e liberdade. Para ele ¢ um bem precioso
deter a autonomia de decis@o sobre todos os aspectos de suas vidas, o que
inclui aspectos relativos a produgao e comercializagao.

Voltando os olhos para a agrovila Santa Luzia, quanto aos outros dois po¢os, um —
localizado em um ponto préoximo de todas as casas — serve aos animais, por causa da baixa
qualidade da 4gua; e o outro serve ao projeto de horta e irrigagcdo no lote da outra associagao
existente na comunidade, a Associacdo de Mulheres Girassol.

Nesse contexto, o acesso a dgua revelou-se como uma chaga sentida por todos. Um
problema grave manifestado pela grande maioria dos assentados nas mais diversas situagdes,
fosse uma entrevista ou uma conversa informal. Ha um consenso de que o ndo acesso a agua
de boa qualidade e a dependéncia que tém em relacdo a 4dgua de chuva constitui-se no
principal entrave a produtividade das familias.

Isso ficou evidente na aplicagdo de um dos instrumentos metodologicos pelos quais
intentei uma das primeiras aproximagdes com os assentados. Foi aplicado um questionério em
31 residéncias, momento em que os assentados eram solicitados a responderem, entre varias
perguntas, do que o assentamento precisava para se desenvolver. Sob a inspiracdo da técnica
do teste de associagdo livre (SA, 2002; NOBREGA, COUTINHO, 2003), sugeri que os
entrevistados(as) indicassem trés palavras que nas suas respectivas percepcdes resumissem a
resposta a pergunta, apos o que eles poderiam comenta-la.

Entre os assentados que participaram dessa experiéncia, 14 individuos eram do sexo
masculino e 17 do sexo feminino. A presenca majoritaria das mulheres deve-se ao fato de que
a aplicacdo do questionario deu-se durante os turnos matutino e vespertino, periodo durante o
qual os homens vdo para o lote, para o rogado, enquanto as mulheres ficam em casa
realizando os afazeres domésticos. Num primeiro momento, essa situagdo representou uma
dificuldade na medida em que algumas mulheres se sentiam constrangidas e pediam que eu
aguardasse os maridos chegassem, alegando que eles saberiam responder melhor as
perguntas. Mas apos as explicagdes acerca do trabalho e a concordancia (da maioria) delas
sobre a aplicacdo do questionario percebi que estava diante de um olhar que, a um sé tempo,
demonstrava captar de maneira especifica os problemas do assentamento e manter-se
sintonizado com as demandas que atingem indiscriminadamente todos os moradores.

No Quadro abaixo, apresentamos todas as palavras expressas pelos assentados

entrevistados, organizadas segundo a freqiiéncia das indica¢des e a ordem de evocagdo das
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palavras. De um lado, elas sintetizam demandas estratégicas que precisam ser respondidas
imediatamente no plano de politicas publicas, pois interferem na préopria capacidade do
assentamento tornar-se um lugar onde se viva e produza com o minimo de seguranga. De
outro, apontam alguns elementos que compdem a perspectiva de territorialidade inscrita nas

preocupacdes e caréncias imediatas dos assentados.

QUADRO 3 — “Do que o assentamento precisa para se desenvolver?”
. .. Freqiiéncia de | __Ordem de evocacdo |
Unidades Semdnticas evocaci T 17 771
cdo
Posto de saude 14 05 05 04
Agua encanada 10 07 01 02
Organizag@o comunitaria 08 06 02 -
Irrigagéo 07 05 02 -
Casa de Farinha 07 02 02 03
Creche 07 - 05 02
Ambulancia 05 01 02 02
Trabalho 04 02 01 01
Orientacdo técnica 04 01 01 02
Agua 03 02 | 01 -
Recursos no tempo certo 03 - 02 01
Dinheiro 02 02 - -
Melhorar educagio 02 - - 02
Acompanhamento do governo 02 - - 02
Bom presidente (da Associaco) 02 - - 02
Representante 01 - 01 -
Comer 01 - 01 -
Infra-estrutura 01 - 01 -
Adutora 01 - 01 -
Iluminagio 01 - 01 -
Igreja 01 - 01 -
Espaco de lazer 01 - - 01
Transporte 01 - - 01
Cisterna 01 - - 01
Delegacia 01 - - 01
TOTAL 33 30 27

Apesar de “Posto de saude” ter sido a palavra mais evocada, ¢ importante atentar-se
para alguns detalhes. Em primeiro lugar, o fato de “dgua encanada” se apresentar como a
segunda palavra mais evocada, o que coloca a problematica da dgua entre as mais sentidas
pela comunidade. Essa questdo se revela como central também quando observamos que em
termos de ordem de evocacdo “4gua encanada” ocupa o primeiro lugar, ou seja, quando dentre

todas as indicacdes, ela foi a que mais apareceu como primeira preocupagao.
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Em segundo lugar, é importante ver as variacdes de respostas que se articulam em
maior ou menor grau a problematica do acesso a agua, como ¢ o caso das respostas
“irrigacdo”, “agua”, “adutora” e “cisterna”, as quais, reunidas, totalizaram 12 evocagdes.
Nesses casos, as expressdes associadas a “agua”, especialmente “irrigacdo” e “adutora” se
remetem ao universo do trabalho, na medida em que ddo um direcionamento produtivo ao uso
da 4gua.

Tal questdo reaparece num trabalho de producdo de texto desenvolvido no Projeto
Saber da Terra (Programa Nacional de Educag@o na Reforma Agréria) com alunos da turma
de educagdo de jovens e adultos de Modelo II. Instados a escreverem sobre as dificuldades

atuais do assentamento e as alternativas de superacdo, os assentados revelaram o que segue:

O nosso sonho é ter uma adutora para que todos possam plantar um
pedacinho de terra irrigado para melhorar as condi¢ées de cada um, porque
s0O assim sabemos quem tem coragem de permanecer na terra e dela tirar o
sustento para sua familia. SO assim o INCRA poderia fazer uma revisdo
para selecionar as pessoas que ndo tem coragem de trabalhar e deixar na
terra quem nela trabalha (SILVA et al., 2004, p. 21).

O acesso a agua, portanto, atravessa o imaginario da comunidade como uma questao
vital, que naturalmente demarca a possibilidade de éxito do assentamento como unidade
produtiva. Mas também, para alguns dos assentados, o acesso a agua aparece como uma
condi¢do, um elemento prévio capaz de delimitar um parametro €tico a partir do qual se poe a
prova e se conhece quem, de fato, estd apto a trabalhar na roca e, por isso, deve permanecer

no assentamento e quem deve deixa-lo, a luz de sua suposta inadaptabilidade.
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Foto 10 — A fragilidade do abastecimento d’agua em Moelo Il Jovens assentados vao
buscar agua em pogo que se localiza a 1 km da agrovila, em carrogas puxadas a burro, para
viabilizar o atendimento do consumo diario de agua de suas familias. 2006. Arquivo do
autor.

A problematica do acesso a agua ¢ mais dramatica porque desde que se instalaram
definitivamente, ha dez anos, os assentados s6é conheceram dois anos de bom inverno. No
texto produzido pela turma de educagdo de jovens e adultos do Projeto Saber da Terra —

PRONERA, do assentamento Modelo II, em 2002, 1é-se o seguinte registro:

Aqui quando chove, no chdo tudo que se planta nasce. Durante todo esse
tempo de assentamento nos so tivemos um ano bom. Foi em 1996. Todo
mundo fez o que comer e ainda deu para vender. O grupo de mulheres fez
oitenta sacos de milho, cingiienta sacos de feijao. No final da colheita
fizemos uma celebragdo e cada um ofertou um pouco de sua colheita. No
outro dia colocamos em cima do trator e fomos deixar na Baixa do Macaco.
Por la ainda era um acampamento e fizemos uma celebracdo onde os
companheiros ficaram muito satisfeitos em saber que aquela mercadoria era
fruto dos Sem Terras e que um dia eles também poderiam fazer o mesmo.
Nos outros anos choveu muito pouco. S6 dd para comer verde e por uns
dias. Pois o nosso Mato Grande é lugar seco. Ja foi comprovado pelos
cientistas e é por isso que a gente deseja ter uma adutora vindo de uma
lagoa (SILVA et al., 2004, p. 21).

Em 2004, teve um inverno que lembrou o de 1996. As chuvas comeg¢aram em janeiro e
entre os meses de abril e julho se despejaram sobre a agrovila como um choro desesperado.
As trovoadas mais pareciam zabumbas ribombando no colo de Deus, anunciando as lingiietas

de fogo que riscavam o céu. As mesmas aguas que lavavam o chio abriam riscos profundos
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nas ruas do assentamento, tornando dificil até mesmo o trafego de carrogas em determinados
trechos.

Mas as chuvas torrenciais de junho anunciavam, também, um problema para os que
haviam investido na plantacdo de sorgo. Essa experiéncia havia sido incentivada por alguns
orgdos institucionais (como a CONAB) e algumas liderancas que mantém uma ligacdo com
os assentados da regido. E entre as promessas feitas aos assentados que optassem pelo projeto
do sorgo estava ndo apenas a compra da produ¢do, mas também que o sorgo seria colhido por
uma maquina colheitadeira a ser trazida ao assentamento no momento adequado.

Naqueles meses de junho e julho a maior parte do sorgo plantado encontrava-se no
ponto certo para a colheita e a maquina ndo chegava. A chuva criava dificuldades de acesso
dos trabalhadores aos lotes, impedindo-os de colher o sorgo que sob chuva intensa comegava
a mofar. Ainda que fosse possivel colher tudo aquilo manualmente, ndo teriam onde guardar
ou proteger a produgdo porque nio se dispunha de qualquer edificagdo grande o suficiente
para armazenar o que era colhido.

Porém, as maquinas ndo chegaram. E os trabalhadores tiveram de realizar a debulha
manualmente. Um trabalho mais lento e penoso. As chuvas entraram em cena, naquele
momento, como um agravante, pois devido a elas, boa parte da plantagdo mofou, propiciando
uma diminui¢do do valor do produto colhido.

Uma parcela aproveitavel da producdo ndo foi comprada pela CONAB, mas por um
dos assentados, Seo Pitiu, que atuou nesse processo duplamente: como produtor, pois plantou
sorgo em seu lote e, contratando outros trabalhadores, colheu tudo o que tinha; mas também
como “atravessador”, pois além de providenciar a vinda de uma maquina colheitadeira de um
proprietario de uma granja instalada nas redondezas, comprou a colheita de boa parte dos
assentados para revendé-la ao proprietario da granja, que transformou o sorgo em ragdo para o
consumo de sua criagdo de galinhas.

Nessa situagdo criada pela combinacdo da intensificagdo de chuvas e auséncia do
poder publico no compromisso de mecanizar a colheita dos assentados, a atuacdo
empreendedora de Seo Pitiu é a comprovacdo de uma outra auséncia: a de organizagdo
coletiva da comunidade capaz de dar resposta a dificuldades que atingem a todos assentados
individualmente como produtores e ao assentamento como um todo. O papel por ele realizado
bem poderia ter sido ocupado pela Associagdo Comunitaria ou pelos Grupos de Producio nédo
fosse o vacuo deixado por essas formas organizativas que, por razdes a serem discutidas em

momento posterior, tornaram-se meras formalidades.
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4.3 AS RUAS, OS PES QUE PISAM, AS MAOS QUE PLANTAM

Pelas ruas esburacadas de Modelo II circulam vinte bicicletas. Quatro sdo os
moradores que tém carro. Mesmo assim, os veiculos, velhos, vivem parados, quebrados. Vé-
los circular pelo assentamento ou saindo para comunidades proximas ¢ uma raridade, dado o
seu estado imprestavel e o custo que representa para seus proprietarios, tanto de manutencao
como de combustivel. O fato da distancia entre a agrovila e a rodovia ser de pouco mais de
um quilometro ¢ um atenuante para quem precisa ir a Jodo Camara — o que revela o acerto da

escolha do grupo em construir a agrovila naquele local™

- mas a problematica quanto a
transporte se revela especialmente quando os sujeitos refletem sobre a assisténcia em termos
de saude. Ha o temor de que nao se disponha de transporte para casos eventuais de uma
emergéncia médica, dada a fragilidade do servico de satde prestado a comunidade.

Maria Rosineide da Silva, ou Rosa, como ¢ chamada por todos da agrovila Santa
Luzia, ¢ a agente comunitaria de saide do lugar. Estudou até a sexta série, quando teve que
sair de Sdo Tomé, onde residia, recém-casada com “Pitiu” (ou Francisco de Assis da Silva),
irmao de Dona Rita Francisca da Silva, presidente da Associa¢do de Mulheres Girassol.

Por vezes, Rosa acompanhou-me em minhas caminhadas de reconhecimento do lugar,
de facilitacdo para uma primeira abordagem a algum morador, ou simplesmente, nossos
trajetos se encontraram pelas poucas ruas do lugar.

Solitariamente, Rosa desenvolve seu trabalho de orientagdo e controle sanitario, dando
aten¢do especial ao acompanhamento das gestantes e dos recém-nascidos. Em nossas
primeiras conversas informais, reclamava que hd mais de cinco anos ndo aparecia qualquer
profissional da saide publica para fazer orientagdes preventivas, palestras e outras atividades
de atendimento a comunidade.’ Por sorte, segundo ela, ndo se tem na agrovila casos de
doengas graves que demandem um posto de saude no lugar, apesar de muitos moradores
verem na existéncia de uma unidade de saiude no local a certeza da protegao frente a quaisquer

problemas de saude.

53 Quando da discussdo sobre a construgdo da agrovila, uma parte do grupo que ocupou a fazenda optou em se
instalar no espaco onde hoje estd Modelo II, pela proximidade da rodovia. Uma outra parte da comunidade
resolveu construir outra agrovila numa regido mais distante da rodovia, mas mais perto dos lotes de terra, sendo
identificada como Modelo 1. Segundo os depoimentos colhidos essa separagdo em duas agrovilas ndo refletiu
uma discordia interna, mas apenas conveniéncias quanto a localizac¢@o das agrovilas.

54 Somente apos 2004, por ocasido da mudanca de governante do municipio de Jodo Cémara, é que a
comunidade passou a ser visitada mensalmente por um clinico geral, para consultas e encaminhamentos.
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Pelas informagdes sistematizadas no Quadro apresentado anteriormente, neste
capitulo, percebe-se que a comunidade teme o desamparo a que estd submetida pelo sistema
de saude publica municipal e deseja ter um posto de saude no assentamento. Tal desejo se
expressa pelas 14 indicagdes para a palavra “posto de saude” e ¢ reforgado pelas 05
indicagcdes em torno da palavra “ambuldncia”. Mesmo a unica indicagdo referente a
“transporte” foi feita a luz da preocupagdo de que no assentamento ndo se dispunha de um
veiculo que pudesse auxiliar o transporte de vitimas de alguma urgéncia médica.

Como ja comentei anteriormente, trata-se da manifestacio de um sentimento de
prevengdo, muito mais do que resultado de situagdes vivenciadas pela comunidade onde a
caréncia de tal ou qual equipamento/servi¢o publico de satde tivesse concorrido para o
agravamento do estado de saude de alguém ou a perda de alguma vida. As pessoas projetam e
representam no Posto de Saude a instidncia que lhes garante e assegura o ndo adoecer. Como
me informou Rosa — e pude constatar nas visitas que realizei — os tipos de adoecimento entre
os assentados ndo carecem de um posto de satde no lugar. Ainda assim, somente a partir de
2005 ¢ que a comunidade veio conhecer algo parecido com um atendimento em termos de
saude preventiva (com algumas visitas periddicas de profissionais ou atividades de
esclarecimento acerca de possiveis enfermidades) para além do trabalho desenvolvido pela
agente comunitaria de satude.

Para a pratica de esportes, os moradores da Agrovila Santa Luzia se valem de um
campo de futebol desenhado na entrada do assentamento e de um espago (de dimensdes
menores) contiguo ao Saldo Comunitério, defronte a escola. O time de futebol masculino do
lugar € coordenado pelo Seo Antonio Rosa, Vice-presidente da Associacdo Comunitaria do
Assentamento Agrovila Santa Luzia e os jogos acontecem, normalmente, aos domingos a
tarde, quando o time local recebe equipes de outras comunidades vizinhas ou quando viaja até
elas.

O trabalho no lote ou em outras atividades fora do assentamento, durante o dia,
esvazia a presenca adulta (especialmente a masculina) no lugar. Deixa-o com um aspecto de
semideserto na medida em que as mulheres ficam realizando atividades domésticas dentro de
suas casas, enquanto algumas criangas e jovens ou estdo na escola (seja a do assentamento,
seja a que fica na comunidade vizinha de Queimadas) ou estdo com os pais, ajudando-os com
o trabalho na roca.

A noite, a televisdo, presente em 38 residéncias, constitui-se, na pratica, na principal

forma de “passar o tempo”, de descanso e informac¢do. Ao mesmo tempo, ela — a televisao —
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assume o papel de uma das vilas responsdveis pelas constantes desisténcias de parte
significativa dos jovens e adultos do lugar das aulas nos projetos de alfabetizacdo e Educacao
de Jovens e Adultos, de alfabetizagdo, segundo as professoras que assumem a
responsabilidade de coordenar as atividades dos projetos no assentamento.

Na verdade, a televisdo € o unico equipamento de lazer, desaguadouro da dimensdo
ludica dos individuos, alivio para o cansago fisico que os consome apos suas caminhadas de
quase uma légua de casa para o lote, onde passam o dia inteiro trabalhando. Ao cansaco fisico
unem-se os problemas oftalmoldgicos (que se agu¢am dentro de uma sala de aula com
iluminagdo precaria); uma baixa motivacdo para o aprendizado, cifrada pela referéncia a velha
alegoria de que “papagaio velho que nio aprende a falar”; a falta de perspectiva de um futuro
de mobilidade social decorrente da freqiiéncia na escola; e um cotidiano onde praticamente
inexistem os chamados eventos de letramento, atividades que integram um conjunto
diversificado de praticas sociais em que a escrita atua como sistema simbolico e tecnologico
principal para o processo de intercomunicagdo. (KLEIMAN, 2000 e 2003)

O espaco do lazer cotidiano ocupado quase que exclusivamente pela televisdo revela
que a agrovila Santa Luzia ndo ¢ um lugar festivo. Ndo ocorrem muitas festas onde a
comunidade se congratule ou comemore suas memorias ou sua cultura. Ndo vivenciei ou
tomei conhecimento de eventos festivos envolvendo a maioria da comunidade, fossem eles
religiosos ou pagdos. O periodo em que freqiientei mais constantemente o lugar coincidia com
os dez anos da ocupacdo (agosto de 2004) e os dez anos da imissdo de posse (julho de 2005) e
ndo se realizou nenhuma celebracio em memoria desses eventos presumivelmente
importantes para a vida daquelas pessoas.

E os poucos eventos festivos que pude registrar ou se relacionaram a algumas datas
comemorativas como dia dos pais, das maes ou das criangas, organizadas pela Associacdo das
Mulheres Girassol, ou celebragdes religiosas nas casas de alguns assentados, coordenadas
pela Ir. Hildegardes Correia. Mesmo no caso dessas celebragdes religiosas, ndo se pode falar
deles como eventos massivos, que reunam a maioria dos assentados, apesar da presenga
constante da referida missionaria, que é quem exerce a fung¢do de evangelizacdo no lugar,
articulando grupos de catecismo para criangas, grupo de jovens e projetos com o aval da
Igreja Catolica.

Essa abstengdo de significativa parte dos membros da comunidade em termos de
participacdo em atividades de cunho religioso se revelou também em entrevistas e na

aplicacdo do questiondrio que € base do Quadro apresentada anteriormente. Na sistematizagao
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de dados a necessidade de se ter uma Igreja na comunidade ndo se manifestou de maneira
enfatica. Até pelo contrario, a unica citacdo aparece em segundo lugar na ordem de evocacao.

A tranqiiila auséncia de festividades — especialmente as de carater religioso — se revela
como uma das expressdes da itinerancia que atravessa a trajetoria dos assentados, esgarcando
sociabilidades e territorialidades de um mundo rural ancestral e incorporando elementos
comportamentais tipicos da fragmentacdo da vida urbana. Um fendmeno em que o sujeito
condensa num mesmo momento dois mundos aparentemente distintos (o moderno ¢ o
tradicional, o rural e o urbano), temporalidades aparentemente desconexas (o passado e o
presente), plasmado sobre um intenso processo de desenraizamento.

Trata-se de uma realidade também captada por Silva (2003), que analisando a
constitui¢do do assentamento Bela Vista, em Araraquara-SP, registra o desaparecimento das
festas de cunho religioso cuja presenca sobrevive somente nas lembrangas dos mais velhos.

Nesse estudo, a autora nota que no assentamento se gesta uma sociabilidade
totalmente diferente da sociabilidade existente no mundo rural de antes, pautada nas relacdes
pessoais de parentesco, compadrio e vizinhanga, assentada em valores tradicionais e em festas
ligadas a produgdo agricola, mutirdo e outros eventos. As diferencas que emergem sdo a
traduzem a passagem e didlogo realizado por esses sujeitos nos diferentes espagos sociais,
desnudando antigas territorialidades, assumindo outras novas, perdendo antigas e

incorporando novas referéncias culturais.

Trata-se muito mais de um hibridismo, de uma bricolagem, em que se
misturam  diferentes universos culturais, diferentes formas de
comportamento social. No entanto, ndo se trata de uma anomalia e sim de
uma realidade que reflete as andangas desses caminhantes por diferentes
espacos sociais (SILVA, 2003, p. 133).

Sobre esse siléncio da religiosidade dos assentados, Adriana (cujo nome de batismo ¢
Rita de Cassia da Silva Nunes), uma jovem assentada que veio morar no assentamento logo
apds os pais terem conseguido a imissdo de posse, € taxativa: “o povo daqui nem quer saber

’

de reza nem de escola, so de televisao...’
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Contudo, ndo ¢ possivel entender essa “auséncia de religiosidade” culpabilizando a
televisao’® ou uma abstrata “falta de interesse” como faz Adriana. Sua solugio talvez resida na
sua condicdo de ex-educadora de projetos de Educacdo de Jovens e Adultos e, portanto, trazer
o olhar de quem se coloca mais para o lado de dentro da mesa que a separa dos alunos.
Também incide nessa sua opinido o fato de ser filha de Dona Rita, presidente da Associagdo
de Mulheres Girassol e, portanto, estar muito ligada (até afetivamente) ao trabalho
desenvolvido pela mae, pela Irma Hildegardes e pela Associagdo de Mulheres. Seus olhos me
mostram um problema e uma resposta. Entre os dois, prefiro ficar com o problema, pois sua
resposta ndo me satisfaz.

Na verdade, ela me oferece pistas de um outro elemento presente nessa relagdo dos
assentados com a religiosidade que expressa, também, o complexo processo de fratura interna
na comunidade que opde, de um lado, o trabalho desenvolvido pela Ir. Hildegardis e pela
Associagdo de Mulheres Girassol; e, de outro lado, um grupo de assentados que dirigem a
Associa¢do Comunitéria da Agrovila Santa Luzia.

Entender essa fratura, seus conteudos mais pronunciados, sua natureza e sua origem
ndo ¢ objetivo desse trabalho, mas tecer sua configuracdo geral ¢ fundamental para que se
entenda quais atores polarizam as territorialidades e os projetos de territorializacdo em disputa
dentro do assentamento, e como essas disputas afetam a constru¢cdo de um consenso minimo

em torno de projetos de futuro a serem encampados pela comunidade.

4.4 AS MULHERES GIRASSOL E A “ASSOCIACAO DOS HOMENS”

Nao se pode falar da Associacdo de Mulheres Girassol sem a referéncia a Ir.
Hildegardes Correa, j& que a entidade ¢ o resultado de um processo de mobilizagdo e
organizacdo de um grupo de mulheres, encabeg¢ado por essa missionaria da Congregagao das

Irmas do Coracdo de Jesus. Ela integra um coletivo, cujas freiras realizam um trabalho de

55 Essa reclamagdo registrada por Adriana (que ja desempenhou o trabalho de alfabetizar adultos no
assentamento) ¢ comum entre educadores de adultos e atribui a televisdo um poder de enfeiticamento dos alunos
de EJA que deveria ser mais bem explorado. Parece-me possivel pensar que, em se tratando de sujeitos
fortemente forjados numa tradi¢do em que os saberes e conhecimentos sdo habitualmente transmitidos através da
cultura oral, a televisdo (e todo o arsenal de recursos tecnologicos que compdem a si como veiculo e a
mensagem que veicula) venha a preencher o espaco antes ocupado pelas estruturas de (disseminagdo de) saber
presentes em pequenas comunidades isoladas (materializadas na figura dos velhos contadores de historias), de
tempos anteriores a entrada massiva dos modernos meios eletrénicos de comunicagéo.
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evangelizagdo em torno de varios municipios da regido do Mato Grande (principalmente
Pureza, Taipu, Jodo Camara, Bento Fernandes).

Hildegardes nasceu e se criou no Rio Grande do Sul. Ao entrar na Congregacdo
deslocou-se ao Piaui para desenvolver seu trabalho missionario. Por ocasido da emergéncia
das ocupagdes de terra organizadas pelo MST no Mato Grande, ela ja se encontrava em Taipu,

municipio da regido, a servi¢o de seu trabalho religioso.

Quando ela soube que tinha esse acampamento aqui, ela veio um dia visitar,
porque [...] tinha um povo tombém de Taipu, que tava aqui, ai ela vei aqui.
Quando ela chegou, ai o povo comegou a convidar ela: ‘Irmd fica aqui pra
senhora fazer uma orag¢do mais nos, e tal.” Al a irmd ficou mais nos (Dona
Rita Francisca da Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor
em 16 /04/2004).

A missionaria ¢ uma mulher de forte presenca na agrovila, onde reside desde os
primeiros dias, numa casa simples e confortidvel.”® A sala tem um formato retangular,
apropriado a reunides. Nas paredes, quadros com motivos religiosos se mesclam com cartazes
produzidos pelo MST. Na parte de tras de sua casa ha um compartimento — o maior deles —
que serve como espaco de reunides, celebragdes religiosas e sede da Associagdo de Mulheres.

Diferentemente da imensa maioria dos assentados de Modelo II, a Ir. Hildegardes
reside no assentamento sem que detenha lote algum sob sua responsabilidade. Ainda assim,
ela combina seu trabalho religioso com o trabalho agricola que realiza diariamente no lote da
Associagdo das Mulheres Girassol da qual ¢ uma das fundadoras.

Em contatos informais ou reunides e entrevistas que realizei alguns moradores se
referiram a ela ou ao seu trabalho comunitdrio de maneira positiva, quase santificada.
Normalmente, assentados cujos filhos foram alfabetizados por ela, no inicio do assentamento,
ou participam do grupo de flauta, ou ainda mulheres que trabalham no grupo de producao da
Associagdo de Mulheres Girassol. Na escala de agradecimentos pela atual situagdo de si e da

familia, Deus vinha em primeiro lugar, a Ir. Hildegardes em segundo.

56 Pouco antes do encerramento deste texto, recebi uma ligagdo telefonica do maestro Ubaldo Medeiros,
informando que a Ir. Hildegardes, em comum acordo com a Congregacdo e a Arquidiocese de Natal, estaria se
afastando, por pelo menos um ano, das atividades do assentamento, apds pouco mais de dez anos de intensa
atividade missiondria. Uma semana depois da ligag@o, fui a rodovidria para me despedir dela em sua viagem de
volta ao Rio Grande do Sul. Uma inesperada chuva fina tentava inutilmente molhar o chdo de Natal. Pensei se
ndo seriam as lagrimas de Santa Luzia, a santa sem olhos que a acompanhava naquele momento...
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Hoje nos tem a nossa organizagdozinha, nosso grupo de mulé. Trabalho
organizado. Temo, gragas a Deus, trabalhemo com apicultura, trabalhemo
com horta, tombem. E...a... com a ajuda de Deus e da irmd Hildegarde
(Dona Rita Francisca da Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao
autor em 16 /04/2004).

Sua presen¢a na comunidade se conformou (e se confirmou) na medida em que ela se
pOs a organizar esse grupo de mulheres, numa perspectiva de que se inserissem de forma ativa
no processo de construcdo do assentamento, protagonizando pequenas iniciativas, de
exercicio da auto-organizagdo/autogestdo coletiva e de gestdo de um empreendimento

produtivo economicamente sustentavel.

Al a Irma [Hildegardes] conseguiu umas costura, uns tecido, pa fazer,
cortar roupa e fazer, né? as mudazinha, né? Quem sabia ensinava quem ndo
sabia. [...] Ai depoi viemo pra ca e conseguimo trabalhar, em grupo. Ai o
grupo de mulheres, nos trabalhamo por um ano. Foi quando a irmd chegou
e incentivou a pessoa a trabalhar, né, porque o marido tinha o lote dele, a
gente trabalhava mais eles. Alguns marido, quando faz a colheita, que
vende, da o dinheiro a mulé. Tem uns que ndo. Ndo da o dinheiro a mule,
que é o machismo ai, né? Ela so trabalhava (Maria Rosineide da Silva,
membro da Associagdo de Mulheres Girassol — informag¢do verbal,
entrevista concedida ao autor em 22/06/2004).

A organizacdo das mulheres teve como mote inicial o protagonismo feminino, a
necessidade de se constituirem como participantes ativas de um processo mais amplo de
construgdo e gestdo do assentamento, dando respostas a questdes imediatas da prdpria

sobrevivéncia do grupo.

Ai a irmd ficou mais nos, [...] ai a gente comegemo a se organizar em grupo
de mule. Ai ela disse assim: ‘Olha, quem subé ler um pouquinho vai
ensinano as crianga, outros vai ensinando os jovem’ [...] nas barraca com
lamparina [...]. Ela disse: ‘eu vou comprar um quadrinho’. [...] Como a
gente ndo tinha, assim, uma mdquina pa costurar, ela arranjou uns retalho,
nos fazia a cozia, cortava as roupinhas; quem sabia corta ensinava a quem
ndo sabia, cortava as roupa e costurava na mdo as roupa. [...] A gente fazia
pus filho da gente que era tudo desprevenido. Entdo ja fazia onze meses de
acampado. A gente ndo trabalhava [...]. Al faltava muitas coisa, assim,
roupas, calgados...Ai ela era quem conseguia arranjar. Quando a gente
conseguimo a escola, os nosso jovem ndo tinha nem roupa pa ir po colégio,
assim, uma cal¢a comprida, né?. E ela passou um ano ensinando num anexo
da escola do Estado. Ai quando ela conseguiu essa escola la [...], ela deu as
nota, tudo dereitinho, aos menino, quando foi no outo ano, que o0s
Jjovenzinho foram se matricular na rua, o colégio disse: ‘aqui nos ndo aceita
entrar sem ser de cal¢ca comprida’. Ai ela conseguiu as calgca pros jovem...
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(Dona Rita Francisca da Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao
autor em 16 /04/2004)

No horizonte da formagdo do grupo de mulheres sempre esteve presente o
questionamento das relagdes de mando masculino e a afirmagdo da construcdo de relacdes
novas, horizontalizadas, entre homens e mulheres no assentamento. Essa orientagdo sempre
me pareceu uma clara indicag¢do de que a Ir. Hildegardes estava sintonizada com as reflexdes
sobre o tema que aconteciam dentro do MST voltadas a constru¢do do seu Setor de Género,
bem como com algumas iniciativas da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) no sentido de
organizar grupos de mulheres nos assentamentos (SCHAAF, 2003).

Uma leitura atenta dos documentos do Setor de Género do MST ¢ suficiente para
identificarmos essa sintonia. Segundo um de seus documentos (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES..., 2001, p. 147-148), os objetivos do Setor sdo os seguintes:

Objetivos Gerais: a) Levar a discussdo de género para o conjunto do MST e
procurar mostrar a importancia de se estabelecer novas relagdes de género
para avangar a luta de classes. b) Elevar o nivel de participagdo das mulheres
na luta pela terra, pela reforma agriria e na constru¢io de uma nova
sociedade. c) Contribuir para transformar as relacdes de género no MST para
que homens e mulheres sejam de fato sujeitos sociais. d) Motivar a
construcdo de novas relagdes na familia, militdncia e instancias, baseada em
valores como o respeito, solidariedade, igualdade, companheirismo.
Objetivos Especificos. a) Fortalecer o MST nas suas diversas instancias e
setores. b) Massificar e qualificar a participacdo das mulheres desde antes do
acampamento (na fase de preparagdo), durante a luta pela terra, nos
assentamentos, setores e instincias. ¢) Exercer pressdo permanente para a
construcdo de novas relagdes de género, baseando-se em novos valores. d)
Motivar a constru¢do de um novo jeito de ser familia, em que toda a
comunidade (nucleos, acampamentos, assentamentos) tenha
responsabilidade no processo de educagio e formagio das criangas e jovens
e ndo apenas os pais biologicos. ) Despertar a mulher para a necessidade de
participar das decisdes politicas e econdmicas, para a importincia de
assumirem tarefas produtivas e administrativas e serem beneficiadas nos
projetos e recursos. f) Fortalecer a auto-estima das mulheres através de
atividades de formagdo especificas. g) Incluir as reivindicagdes femininas na
pauta do MST, como por exemplo: ciranda e educagdo infantil,
reconhecimento da profissdo de trabalhadora rural através do cadastro,
politicas de saude especificas para a mulher e a familia rural.

Essa preocupagdo com a participagdo das mulheres, organizadas como grupos de

producdo nos assentamentos ou como forca politica capaz de traduzir demandas especificas
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da condi¢do de trabalhadoras rurais, se apresentou no seio do movimento sindical rural, a
partir do envolvimento de segmentos religiosos (ligados a Comissdo Pastoral da Terra).

No seu estudo sobre o processo de formacdo e organizacdo do Movimento das
Mulheres Trabalhadoras Rurais do Rio Grande do Sul (MMTR-RS), Schaaf (2003) mostra o
papel crucial que a Igreja Catdlica teve no sentido, inclusive, de tornar este movimento um
segmento autdnomo em relacdo ao movimento sindical como um todo.

Segundo o referido autor, as religiosas envolvidas nesse movimento assumiam uma

perspectiva de que

[...] as mulheres eram supostamente complementares aos homens e, portanto,
sua participacdo era imprescindivel na ‘luta’ da organizagdo e na vida diaria.
[...] Entdo, cada um tinha sua propria tarefa para concretizar o projeto
coletivo da ‘nova sociedade’. Nessa complementaridade, ‘Deus amava a
todos igualmente’ e ‘Jesus consagrava a dignidade da mulher’. Da mesma
forma que os pobres eram representados como mais ‘puros’ que os ricos, as
mulheres eram representadas como mais ‘puras’ que os homens, estando
mais perto da ‘fonte da vida’ pela sua fungdo na reprodugdo. A mulher era
representada como mensageira da ‘vida nova’, de forma paralela a
proclamagdo feminina da ressurrei¢do de Jesus na Biblia (SCHAAF, 2003, p.
417).

Assim, a fonte da vida referia-se ao conjunto de papéis (biologico, social e espiritual)
assumidos pela mulher no cotidiano, o que legitimava sua presenga ndo apenas no seu
(supostamente) ambito por exceléncia, a esfera doméstica, a sua casa, mas também na esfera
publica da comunidade. Onde incluia interrogacdes a tradicional clivagem que atribui como

“natural” a presenc¢a masculina no espago publico e a presenga feminina na esfera doméstica.



153

Foto 11 — Reunido da Associagao de Mulheres Girassol. 2006. Arquivo do autor.

De volta ao caso especifico da acdo organizativa das mulheres da agrovila Santa
Luzia, ¢ importante ressaltar que a perspectiva de género que alimentou a constituicdo da
Associagdo de Mulheres Girassol ndo se estruturava num vazio, como uma elaboragdo isolada
e por fora de situagdes concretas vividas por aquele grupo de mulheres na realidade do
assentamento Modelo. Pelo contrario, era alimentada por situagdes cotidianas em que essas
mulheres se perceberam reduzidas em sua condicdo de trabalhadoras e parceiras dos homens
no processo de constru¢do do assentamento. Em geral situagdes em que o processo de

trabalho organizado e coletivo do grupo de mulheres na roga era menosprezado.

Nos prantemo oito micova de roga [...]. Nos num cerquemo esse pedago de
terra?! Era coletivo, mas nos cerquemo, que era ja pra evitar pros bicho do
povo num ir. [...] Um dia eu ia caminhando la pro rogado [...]. Pois Zelito
num tinha cortado o arame e tava pastorando o rebanho de gado que ele
criava dento?! Eu disse: Zelito, pu caridade bota essas vaca pa fora! Essas
vaca ta comendo nossa roga! Ele disse: Dona Rita esse servigo ai num tem
Sfuturo ndo. Vocé ja viu servigo de muié ter futuro? (Dona Rita Francisca da
Silva — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em 13/10/2004)

Sempre que tem reunido de nos, o proprio marido dizia: o que é que vocés
tdo fazendo acula? Vocés tdo trabalhando so a toa! O meu mesmo dizia:
saia de la! Saio ndo, so saio se me botarem pra fora (Dona Maria Dias,
membro da Associagcdo de Mulheres Girassol — informagdo verbal, grupo de
discussdo realizado em 13/10/2004).
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Ainda que tenham iniciado suas atividades produtivas no lote comunitario do
assentamento, as mulheres da Associagdo relatam que havia uma instabilidade grande quanto
a continuidade desse trabalho por causa do desrespeito flagrante de alguns assentados. E esse
desrespeito era refor¢ado pelo posicionamento do Presidente da Associac¢do, contrario a

participacdo e aquela organizacdo de mulheres.

Ai a gente se reunimo [...]. A gente foi olhar uma darea aculd pra gente
brocar. [...] Al a gente vinha por dento da mata la, tudo rasgado,
imaginando “Mas como é que a gente vai botar um rogado aqui, e os home
sortar os bichos para comer de novo, que nem nossas oito mi cova de roga
que o povo sortaram os animais dento... (Dona Rita Francisca da Silva —
informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em 13/10/2004)

O passo seguinte foi o de encontrar um lote desocupado onde o grupo de mulheres
pudesse plantar sua rog¢a sem a instabilidade vivida quando plantavam no lote comunitario.
Recorreram ao INCRA a solicitagdo de um lote destinado exclusivamente para elas. Com
efeito, foi preciso que se oficializassem como Associagao.

Para cercar o lote da associagdo, foram buscar recursos através do SEAPAC,
organismo da Igreja Catolica que atua em apoio ao desenvolvimento de projetos produtivos e
educacionais (principalmente) em comunidades rurais. Hildegardes, mais uma vez, foi peca
chave nesse processo. A missionaria ndo apenas reuniu as mulheres para a elabora¢do em
torno do projeto que seria desenvolvido no lote recém-conquistado, mas também articulou
junto & uma entidade religiosa denominada Sociedade de Educacdo e Caridade, o
financiamento necessario a compra dos arames para o acercamento do lote e o projeto de um
pogo artesiano cuja dgua seria utilizada para a irrigagdo do que fosse cultivado pela

Associagdo de Mulheres.

Ai quando instalemo o pogo, tudo dereitinho, ai sobrou uma sobrinha de
dinheiro. Ai vamo fazer um viveiro pas muda. Vamo comprar umas mudinha
de...cem muda de graviola...cem |[...] de...cajueiro precoce [...] e...goiaba.
[...] tombém compremo umas muda de bananeira |[...]. Vamo fazer um
projetinho irrigado, a gente vai trabalhar agora com horta. [...] Al nos
dissemo como é que a gente vai manter o pogo? Pruqué nem todo més a
gente tem dinheiro pra pagar. Quando chega a luz o cabra ndo tinha o
dinheiro pa dar. Entdo [...] o nosso lote, nés vamos manter ele [...]. Nos
pranta aquela area de quato hectare de sorgo e o lucro a gente guarda na
caixa, que é pra pagar a agua. Al quando é no outo ano, que a gente ja vai
prantar de novo, que vé que o ano ta bom, ai a gente tira, compra cimento,
manda cortar a terra...As vez quando as pobe das mulé num déio conta a
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gente paga uns trabalhador pa limpar. E assim a gente vai indo. E agora a
gente ta muito satisfeito pruqué a gente agora ja fez outa construgdo. Ela
realizou o nosso sonho, uma lavanderiazinha pa gente lavar roupa. [...]
pruque [...] as coisa nunca vem assim do dia pra noite. Eu acho que a gente
pa se organizar e ter uma rendazinha, a gente vai levar uns cinco ano. A
gente td tendo uma rendazinha fraca para gente ir comendo. Esse ano houve
muita tomate, coento. Assim, verdura a gente ja ndo compra, né?, o lucro
que a gente teve foi pouco, a gente vendeu pouco, mas pra gente ter pa
alimentagdo, gragas a Deus ja aliviou da gente ta comprando (Dona Rita
Francisca da Silva — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em
13/10/2004).

Importante reter dessa longa fala o processo pelo qual a Associagdo vai se partejando a
si mesma, como grupo organizado. Mas também, e principalmente a perspectiva de
construgdo estratégica de futuro que elas incorporam no seu fazer cotidiano, administrando
recursos advindos de projetos aprovados junto a agéncias financiadoras e exercitando a
discussdo coletiva e democratica de metas e planos a serem cumpridos a partir da venda do
que plantam e colhem no lote.

Esse percurso em que o grupo de mulheres transforma-se em associagdo assinala uma
mudanca de perspectiva muito importante, conseqiiéncia do fato de que as iniciativas da Ir.
Hildegardes e a sua determinag¢do em organizar o grupo de mulheres se materializaram em
algo maior que um trabalho meramente evangelizador. Converteram-se em espaco politico-
pedagdgico e de vivéncia de experiéncias fermentadas por um projeto territorial definivel nos

marcos das sucessivas iniciativas e projetos implementados desde a sua fundacio.

O que eu aprendi muito que eu ndo sabia, eu aprendi com a Irmd. Muita
coisa boa, escutar reza, essas coisa que eu ndo sabia assim, as leitura, as
explica¢do de muita coisa boa em Deus que eu ndo sabia...[...] que eu so
sabia mermo so6 limpar mato, plantar. Hoje em dia a gente ja sabe mais
cuidar de horta, tivemo aula de horta, assim, muita coisa boa gragas a
Deus! (Dona Maria Dias — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado
em 13/10/2004)

Eu aprendi muita coisa boa aqui dento também...ser companheira, né?, ndo
viver isolada, ndo ¢ ndo? Companheira de acampamento da gente. [...]As
pessoas ficam participando da reunido que tem aqui né! Em tudo a gente ta
aprendendo alguma coisa que a gente ndo sabe, alguma palavra (Dona
Francisquinha — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em
13/10/2004).

Quando eu morava na rua, eu era uma pessoa assim tdo desanimada,
sempre vivia presa num canto..Mas aqui, gracas a Deus, até minha
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animagdo, eu achei, sempre alegre...sou feliz, gracas a Deus (Dona Maria
Lazaro — informacado verbal, grupo de discussao realizado em 13/10/2004).

Eu vou dizer a verdade. Aqui no assentamento a gente aprendeu a se
organizar em grupo. Que quando a gente morava na cidade a gente ndo era
organizado em grupo. Aprendemo a trabalhar coletivo. A repartir o pdo com
quem num tem. Tudo a gente aprendeu aqui dento né?. A gente também aqui
através do SEAPAC’” comegou conhecer...fazer assim...reunido sobre o
machismo. Que a gente vivia debaixo das orde dos marido machista.,
dizendo “seu canto é na cozinha, vocé ndo faz isso!” E adepois que a gente
veio pra cad, a gente descobriu que os dereito sdo iguais. Que a gente tem
dereito de aposentar, de trabalhar como agricultora. A gente aprendeu
muita coisa boa (Dona Rita Francisca da Silva — informagdo verbal, grupo
de discussdo realizado em 13/10/2004).

Além de se constituir como grupo de produgdo, detendo um lote onde desenvolvem o
cultivo de uma horta comunitaria, as mulheres da associacdo plantam sorgo e algumas frutas,
e uma embrionaria apicultura, o Grupo de Mulheres teve participacdo efetiva e decisiva na
conquista da escola. Mais recentemente, do interior da Associagdo de Mulheres Girassol
emergiram o grupo de musicalizagdo para criancas e jovens € a articulagdo para a inclusido do
assentamento no projeto Arca das Letras do Ministério do Desenvolvimento Agrario.

Contudo, essa presenca e protagonismo da Associagdo de Mulheres Girassol acabaram
por tensionar as estruturas de poder e as relagdes politicas dentro do assentamento. E isto, ndo
porque as atividades da Associagdo sejam capazes de interferir nas relagdes cotidianas entre
homens e mulheres como poderia se crer. Nesse particular, o alcance das acdes da Associagdo
¢ pequeno e ndo ocupa, na verdade, o centro das suas iniciativas. A mais forte demonstragao
disso estd na propria reclamagdo das mulheres que compdem o grupo de que poucas mulheres

se envolvem nas atividades produtivas no lote € mesmo na gestdo mais geral da Associagdo.

Nem todo mundo quer trabalhar no pesado... [Elas] diz que num pode. Que
tem as obrigacdo de tarde...Mas eu acho que é porque num tem corage de
enfrentar... E...umas ndo tém, outas dizem que num tem futuro...outas que o
marido num deixa... eu sei que o la de casa quando eu comecei ‘tu vai pra ai
ver o qué?’ ‘Eu vou!’ ‘Vai ndo!” ‘Num vou, o qué? Eu vou!'...’Na minha
frente...E a casa?’ ‘A casa, na hora que eu puder ajeitar, eu ajeito’ (risos)
Quando é pra ir pro rogcado mais ele, ele num pregunta: ’e o almogo?’ ‘Ah,
ante de eu sair eu deixo pronto’. (risos) ‘Ou quando eu chegar eu apronto’
(risos) (Dona Francisquinha — informagdo verbal, grupo de discussdo
realizado em 13/10/2004).

57 O SEAPAC (Servico de Apoio aos Projetos Alternativos Comunitarios) ¢ uma instituicdo ligada a
Arquidiocese de Natal, que assessora e coordena projetos diversos junto a comunidades rurais.
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Juntamente com outros assentados, o grupo de mulheres da Associacdo de Mulheres
Girassol se insere nas disputas eleitorais municipais. Apoiam candidaturas que se
comprometam em investir recursos publicos na agrovila, bem como articulam projetos de
producdo, educagdo e cultura para dentro do assentamento (como os projetos de iniciagdo
musical, de apicultura, sorgo e de horta comunitaria, com o acompanhamento técnico da
Diocese de Natal; e os projetos de Educagdo de Jovens e Adultos, através de suas ligagdes
com o MST; e a constru¢do de um espago comunitario, com recursos vindos das Irmis da
Sociedade Educagdo e Caridade, de Porto Alegre).

Com efeito, esse protagonismo, para além da organizagdo produtiva de um grupo de
mulheres, configura-se como uma referéncia de futuro possivel para varios assentados que se
aglutinam em torno dessas mulheres apoiando e participando de suas iniciativas. Também
opera no sentido de sua constitui¢do como grupo politico para as disputas em torno da dire¢do
da Associacdo Comunitaria da Agrovila que ¢ a instituicdo que representa oficialmente toda a
comunidade.’®

Nesse contexto de disputa, constituida a Associa¢do de Mulheres, como um ator
politico relevante dentro do assentamento, a outra associacdo — a que oficialmente representa
toda a comunidade — acaba sendo identificada, nas conversas informais entre as pessoas do
assentamento, como a “Associacdo dos Homens”. E isso ocorre ndo apenas como um trago
distintivo decorrente da denomina¢do assumida por uma delas — a “de Mulheres” —, mas
também porque em suas estruturas de poder (diretoria, coordenagdes de grupos de producio e
assembléias) ha uma evidente predominancia masculina, pouco questionada pela maioria das
mulheres do assentamento. Maior demonstrag@o disso ¢ o fato de que a participagdo feminina
nas assembléias da comunidade € bastante diminuta, ainda que o estatuto da associacdo
considere que ndo apenas os detentores legais dos lotes — na grande maioria dos casos, 0s
maridos — possam se associar, mas também filhos jovens e suas esposas.

Além disso, em conversas informais, algumas integrantes da Associacdo de Mulheres
revelaram momentos e situagdes em que foram tolhidas em sua participagdo em assembléias
da “Associagdo dos Homens”, pelos proprios dirigentes da entidade. Ressaltaram que nos
conflitos em que manifestaram discordancia quanto a procedimentos e posi¢cdes assumidas

por eles, acompanhando os argumentos que lhes objetavam sempre havia pontuagdes de

58 Apesar de tudo isso, as candidaturas apoiadas pelo grupo de mulheres nunca conseguiram vencer as eleigdes
nessa associagao.
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cunho “machista”, desqualificando-as ndo pela possivel incongruéncia das idéias por elas
defendidas, mas pelo simples fato de “serem mulheres”.

Por fim, ndo posso deixar de registrar que durante uma das visitas do trabalho
etnografico, apliquei questiondrios em 31 residéncias, durante os turnos matutino e
vespertino, um horario em que a maioria dos homens encontrava-se trabalhando nos lotes. E
muito me chamou aten¢@o a negativa de algumas mulheres em participar das atividades sob o
argumento de que somente seus maridos saberiam responder as questdes propostas.

Nessa passividade encontra-se a estrutura de valores e as representagdes acerca dos
papéis sociais de homens e mulheres no contexto do cotidiano do assentamento que esclarece
a baixa participacdo das mulheres da comunidade nas atividades produtivas da Associacdo das
Mulheres Girassol e nas atividades politicas da Associagdo Comunitaria. Um conjunto
complexo de referéncias simbdlicas e identitdrias que definem o espaco doméstico como
espaco feminino e atribuem aos homens o protagonismo do espago publico e do saber

legitimado socialmente.
4.5 UMA FRATURA SENTIDA PELA COMUNIDADE

No roteiro de questdes a serem apresentadas aos moradores da agrovila foram
incluidas perguntas com o objetivo de se conhecer quais seriam, segundo a percep¢do dos
proprios assentados, alguns dos principais problemas do assentamento. Na sistematiza¢do dos
dados (colhidos a partir de um teste de associagdo livre), agrupados no Quadro 3, ha um
elemento que emana e freqiienta as preocupacdes dos assentados ndo apenas quando da
aplicacdo dos questionarios, mas também quando da realizag¢do das entrevistas aprofundadas e
mesmo nas conversas informais. No questiondrio, o problema ¢ sintetizado na expressdo
“organizacdo comunitaria”, que ocupou a terceira posicdo em termos de freqiiéncia. Pela
ordem de evocacdo, o problema da organiza¢do comunitaria aparece em segundo lugar com
seis evocagdes. Se agregarmos as duas indicacdes da expressdo “bom presidente (da
associacdo) e a Unica indica¢do de “representante”, a questdo da organiza¢do comunitdria
adquire uma importancia que supera, inclusive, a problematica do abastecimento d’agua (onze
indicagdes contra dez dessa ultima).

Trata-se, portanto, do reconhecimento da prdépria comunidade acerca da fragilidade da
sua organizacdo politico-representativa, que em conversas informais ou na discussdo das

respostas aparece sintetizada em expressdes como “desunido” e ‘“desorganizagdo”. E uma



159

comunidade que se reconhece como debilitada por uma fratura, um corte néo cicatrizado, que
rege relagdes, produz desesperancas e mina a possibilidade de consensos estratégicos para a
conquista de melhorias nas condi¢des e na qualidade da vida dos assentados.

Como ja anunciei no item anterior, a fragilidade reside na divisdo que opde, de um
lado, um grupo articulado em torno das mulheres que dirigem a Associacdo de Mulheres
Girassol e, de outro, o grupo que atualmente dirige a Associagdo Comunitdria do
Assentamento Agrovila Santa Luzia. Nas relagdes entre os dois grupos, vicejam diferencas
cujo grau de cristalizagdo, de tdo alto, perpassa a percepcdo dos moradores como uma
desunido crdnica, uma incapacidade da propria comunidade se auto-organizar e sobreviver
com alguma autonomia.

E sintomatico disso que quando perguntados sobre o maior problema da comunidade
ou do que ela mais precisa para se desenvolver, depois das referéncias ao acesso a agua e a
uma infra-estrutura de saiude publica, os depoimentos dos sujeitos se referem a questdo da

organizac¢do e da unido da comunidade.

O que eu acho mais severo, mais pesado ¢é ndo ter unido. Aqui [...] dentro
ndo tem unido. Sdo seis grupo coletivo. Era para ter a unido. Olhe, [...]
porque eu acho uma decepi¢do. Porque vem uma pessoa de fora, vem um
agronomo, vem o pessoal do pessoal do INCRA. Quando chega aculd, so vé
mato, nesse centro comunitdrio. Eu mermo acho, porque era para ter uma
reunido. Porque todo domingo marca uma reunido. Grupo fulano de tal vai
limpar uma drea comunitaria, e até hoje! Tavam esperando um trator que
talvez chegue amanhd, que Genaro foi pa prefeitura pedir, para vim rogar o
centro comunitario. [...] Mas ninguém quer fazer. Ninguém! E a maior
desunido (Dona “Quinha” — Francisca das Chagas Silva — informagdo
verbal, entrevista concedida ao autor em 26/06/2004).

Nos discursos dos sujeitos, organizagdo € unido aparecem quase como sindénimos.
Indicam qualidades proprias de um coletivo que se pretenda capaz de gestar um futuro para si
que signifique a materializacdo de uma vida substancialmente diferente da que tinha antes de
chegarem ali. Organizagdo e unido seriam a energia capaz de transformar o assentamento num
territorio de vida digna para seus moradores, a promessa que os moveu durante a ocupagao.
Alias, quando as cenas e as memorias do periodo da ocupagdo sdo trazidas de volta para o
presente, os depoimentos vestem a roupa da saudade fornecendo registros de uma unido que

desenvolveram durante aquele processo seminal e que se perdeu posteriormente.
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Dessa época, que eu me lembro mais, quando a gente era acampado, a
gente, pa mim, a gente era mais unido...Era mais unido, tinha mais
unido...Quando um tinha uma coisa, o outo chegava na casa do outo “rapaz,
aqui cé num tem ndo, mas aqui a gente tem, ne?” E depois que cheguemo
aqui pa ser assentado, eu acho que mudou munto. O cara ficou
munto...dirligado um dos outo, sabe? Ai eu acho que a lembran¢a que eu
tenho mais aqui do acampamento é isso. Acho que sim (Seo Arlindo Roque
da Silva, coordenador de Grupo de Produgdo — informagdo verbal, grupo de
discussdo realizado em 24/01/2005).

Ao que parece, a passagem da condi¢do de acampado para o de assentado ndo
representou o fortalecimento e a ampliagdo de uma identidade e uma consciéncia da
necessidade de “territorializar” aquele espago conquistado com tanta dificuldade.

Em suas pesquisas, Brenneisen (2002) também percebe a diferenca entre as duas fases
da luta pela terra, que ela denomina como a do “movimento”, que corresponde ao periodo em
que os sem-terra estdo acampados, ¢ a do “assentamento”, quando se opera uma cisdo no
modo de vida anteriormente estabelecido.

Segundo ela, durante o periodo que corresponde a “provisoriedade” dos

acampamentos

produz-se uma certa homogeneizacdo dos agricultores, mesmo porque,
nestes locais, os agricultores procuram viver comunitariamente, dividindo
tudo entre si, desde as pequenas tarefas até a alimentagdo. Além de se
encontrarem todos numa mesma situagdo, possuem objetivos comuns: terra
para trabalhar juntamente com sua familia (Brenneisen, 2002, p. 236).

No momento seguinte a ocupagdo, quando se da a constru¢do da “permanéncia” do
assentamento, a homogeneizacdo anteriormente produzida entre os assentados, a partir de
lagos de solidariedade e de a¢des de negociagdo e enfrentamento com a policia e os poderes
constituidos, cede espaco a heterogeneidade. Passa a prevalecer nas relagdes, elementos de
afirmagdo de particularidades que abrangem desde as trajetérias de vida e de trabalho, a
diversidade do envolvimento no Movimento, até as diferencas étnicas e culturais (Brenneisen,
2002).

Os antes sem-terra, agora assentados da reforma agraria, se deparam com uma nova
realidade que lhes desafiam da mesma forma que a esfinge a Edipo: o de se refundarem como
comunidade, a partir da condi¢do de proprietarios de terra e de sujeitos de gestacdo de um

novo territério, ou serem devorados pelo eventual insucesso dessa empreitada. E ndo
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raramente essa segunda possibilidade se converte em conseqiiéncia real dos processos de

conquista da terra, como explica Albuquerque (2002, p. 39)

Um grupo de dezenas ou centenas de familias, depois de passarem alguns
meses ou anos acampados em situagdes precarias, obtém o acesso a terra. O
seu nivel de coesdo grupal, nestes momentos, era bastante elevado. O
inimigo comum era externo ao grupo, ¢ como tal, para ser vencido
necessitava da colaboragdo de todos. Entretanto, passado algum tempo, este
nivel de coesdo tende a enfraquecer, pois os objetivos agora a serem
alcangados dependem mais de metas pessoais ou familiares que de todo o
grupo, gerando conflitos internos ao proprio movimento, muitas vezes
enfraquecendo ou adicionando dificuldades operacionais a uma conquista
duramente realizada.

Sobre esse processo de mudanga da condigdo de acampado para o de assentado como
fundador de uma nova identidade, Martins (2003a) j& se referia como um traco do sujeito da
reforma agraria brasileira, o carater familista das relagdes que fundam a sua identidade e que

ndo consegue, por isso, constituir as bases de uma nova comunidade.

A orientagdo comunitaria na fase de ebulicdo, de agregacdo para ocupar e
acampar, parece mesmo o indicio de valores residuais de uma histéria que
estd no fim e ndo no comeco, o que resta para formar um ‘eu’ com um
minimo de dignidade. [...] [A] condi¢do de assentado nio ¢ suficiente para
criar uma identidade individual e social, que assegure a inser¢do positiva do
assentado na realidade que o assentamento cria e possibilita. O fato de serem
clientes do programa de reforma agraria e por ele beneficiados néo ¢ fato de
identidade, como pode ter sido o passado € como seria supostamente a
condi¢do de assalariado (MARTINS, 2003a, p. 62, 65-66).

De fato, o periodo da ocupagido e do acampamento ¢ um momento seminal em quase
todas as falas e depoimentos colhidos durante a pesquisa. Delimita um antes e depois bastante
evidente na trajetdria da maioria dos assentados. Uma fronteira entre um viver condenado a
total subserviéncia e inseguranca do trabalho em terras alheias e uma nova condigdo
estabelecida a partir da posse de um espaco onde se pode ter a propria casa e um lote onde se
pode plantar com um minimo de liberdade, extraindo o proprio sustento desse pedago de
chao.

Porém, se para a maioria daquelas pessoas o momento da ocupacdo se constituia de

um vigoroso ineditismo, o momento seguinte, de constitui¢do do assentamento, condensa um
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processo igualmente nunca antes experienciado e mais complexo: o de gestar uma
comunidade, o de articular relagdes de associativismo e cooperacdo entre si e fundar
consensos em torno de estratégias capazes de assegurar a apropria¢do e usufruto coletivo de
um bem ou um produto.

Processos dessa natureza, que encerram construgdes coletivas, debates e administracao
de divergéncias, ndo integravam o cabedal de experiéncias desses sujeitos, € o sentimento
presente em muitos deles reflete o que Abramovay (1994) denominou de “um certo
desencantamento do mundo”, evidente na dificuldade que revelam em vivenciar e administrar

conflitos de opinido.

O maior problema daqui ¢ a falta de organiza¢do. Vocé tendo organizagdo,
vocé tem tudo. Vocé ndo tendo organizagdo, vocé ndo tem nada. Ai tem os
que sdo organizado, ai os outo ndo querem. Tem uma participa¢do grande e
os outo “Rapaz...eu ndo sei se vai...”. Al a gente tava aperriado, vai prum
canto, vai pu outo. Trabalhava, levava tudo no aperreio...Os tempo vai
mudando e a gente vamo...se ajuntando para ir buscando melhoramento, na
esperanga de que melhore mais (Seo Genadrio — Francisco Gendario Dantas,
Presidente da Associagdo Comunitaria da Agrovila Santa Luzia —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 26/06/2004)

Essa dificuldade em incorporar e administrar coletivamente conflitos € sintomatico da
presenca de uma territorialidade fundada na agricultura familiar tradicional vivenciada como
trabalho subalterno em terras alheias, em meio a situa¢do anterior, de uma vida errante e
atomizada. Com efeito, se apresenta como resisténcia a constitui¢do de uma territorialidade
que se afirme como construcdo coletiva, pautada por constantes media¢des, em prol de uma
nova comunidade que se move em torno de um projeto de territorializagdo minimamente
consensuado entre seus membros. E a dificuldade em instituir uma nova territorialidade sobre
a antiga que substacializava as relacdes cotidianas desses sujeitos antes de se tornarem
assentados.

O retrato dessa fragilidade transparece nos relatos fragmentados que desenham as
vivéncias associativistas dos assentados. Nessas experiéncias, os tracos mais marcantes sao
descritos de forma negativa: a baixa escolaridade dos dirigentes da Associagdo
(correspondente ao perfil escolar da maioria dos assentados: semi-analfabetos); suas
limitagdes em planejar agdes de médio e longo prazo; o baixo protagonismo na busca de

articulag@o interinstituicional; os casos de mal gerenciamento dos recursos da Associacdo; a
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pouca tolerancia para com os processos conflitivos, de divergéncias de opinides ou
encaminhamentos praticos.

Uma das experiéncias mais lembradas, em termos negativos, se deu ha cerca de cinco
anos atras, pouco tempo apos a imissao de posse, quando se intentou desenvolver um projeto
coletivo de fruticultura irrigada, cujos registros materiais sdo os equipamentos inutilizados,

deixados num canto do quintal da casa do presidente da Associag¢do da Agrovila.

Num deu certo porque a emnergia é muito cara, [..] ai pra gente
produzir...Quando for vender a mercadoria para poder tirar aquilo dali,
num compensa, num compensa porque o cabra num tem o dinheiro pra
investir dento daqueles trés més, quatro ou cinco més, pra o mamdo
comegar a brotar, mas se tivesse um negocio assim da energia barata, que
desse pra produzir ai dava (Seo Genario — Francisco Genario Dantas —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 26/06/2004).

Enquanto Seo Genario vé o problema do fracasso do projeto na impossibilidade do
grupo de producdo em financiar o custo da energia que mantinha o equipamento de irriga¢do
em funcionamento, a partir do que era produzido, para Seo Pitiu, que participou do projeto € o
abandonou, o problema era outro: tratava-se de organizagdo coletiva. Foi uma experiéncia
frustrante para ele que em todos os momentos repete sua incredulidade em projetos que

pressupdem a organizagdo coletiva da produgdo.

Era de meldo, mamdo, um bocado de coisa prantada la, viu? A gente
prantava feijdo tombém. Ai nos dividia pa ficar mais facil a trabalheira, pa
ficar mais facil a carreira pa cada um. Ai no dia que eu fui apanhar o meu
[...] do lado da irrigagdo, ja tinham apanhado. [...] Eu cai com boi la nas
terra. Eu num cobrei nada, abri mao das despesa. Na hora que eu fui colher
o meu pa comer, ai num adiantou nada. Ai entreguei! Liberei! Agora pode
tomar conta que nos vamo simbora. Al foi desandando, desandando, ai ficou
trés pessoa (Seo “Pitiu” — Francisco de Assis da Silva — informagdo verbal,
grupo de discussdo realizado em 24/01/2005).

De fato, em que pese o questionamento geral em relacdo a pouca capacidade
organizativa da comunidade, ha uma experiéncia de produgdo coletiva, com irrigagdo, sendo
gestada no assentamento — nesse caso, protagonizada pela Associacdo de Mulheres. Assim,
ndo parece admissivel que a questdo do fracasso do projeto fruticultura irrigada esteja
exclusivamente numa incompatibilidade na relacdo custo-beneficio, resultante dos altos

precos dos insumos agricolas e as dificuldades de comercializagdo da produgdo. A presenca
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desses fatores ¢ preciso acrescentar a progressiva redu¢do do numero de participantes no
projeto, tornando extremamente dispendiosa a sua manutengdo para os que se propunham a
nele permanecer.

Porém, o préprio fato da redugdo de participantes aponta para uma dificuldade basica
de gestdo do projeto: a incapacidade em se administrar os desentendimentos nas relagdes entre
os proprios assentados (especialmente no que tange a divisdo do trabalho coletivo e a
apropriacdo da producdo) e a estruturacdo de estratégias e mecanismos de resolucdo dos
problemas do processo produtivo como um todo, inclusive a eventual comercializacdo dos
produtos.

O insucesso dessa unica tentativa de trabalho e gestdo coletiva de um projeto
produtivo sugere (como hipotese de um trabalho futuro) o choque entre uma territorialidade
de inspiragdo “coletivista”, tal como a perspectiva de organizagdo produtiva do MST (e de
alguns técnicos extensionistas do INCRA), e uma territorialidade antiga, ancorada no tipo
tradicional de organizacdo produtiva familiar, predominante entre aqueles assentados. De
modo que entre aqueles sujeitos ndo havia se constituido praticas consistentes capazes de dar
sustentacdo administrativa, organizacional, politica e econdmica a nova experiéncia que se
intentava implementar.”

Um dos efeitos desse processo foi a mudanga do carater dos chamados “grupos de
producdo”, organismos coletivos cuja origem coincide com a organizacdo definitiva da
agrovila e o inicio do projeto coletivo de irrigacdo. Nesses grupos, inicialmente, cada
conjunto de nove ou dez familias assentadas se aglutinava, escolhiam um coordenador a fim
de desenvolverem um empreendimento coletivo no lote comunitario. Esse seu formato esta
relacionado ao modelo de cooperagdo agricola do MST, como uma das formas de organizacio
produtiva dos assentados pelas quais os assentamentos poderiam viabilizar-se econdmica e
politicamente.

Com o esvaziamento do seu carater originario de organizagdo produtiva das familias,
os Grupos de Produgdo se transformaram em meros organismos de poder, a quem,
eventualmente, o presidente da Associacdo recorre, na medida em que determinados assuntos
polémicos precisam ser discutidos, antes de serem levados as assembléias. Porém, na auséncia

de um projeto produtivo que substancialize o cotidiano desses grupos, ndo ha uma dindmica

59 Nos trabalhos de Alencar (2000) e, mais especialmente, D’Incao; Roy (1995), Martins (2003b) e Brenneisen
(2002) encontra-se importantes registros e analises acerca de problemas relativos a gestdo e organizacdo
produtiva experienciados em assentamentos rurais.
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interna deles que projete nesse coordenador uma efetiva ascendéncia sobre os membros do
seu respectivo grupo, o que fragiliza, também, sua suposta liderancga. Ou seja, ha ai, também,
um vazio de representatividade desses coordenadores, decorrente da auséncia de um projeto
de desenvolvimento territorial que aglutine e viabilize a construgdo de alternativas e
mecanismos produtivos coletivos ou semicoletivos para a comunidade.

Outros pequenos exemplos demonstram que essa fragilidade politica e associativa dos
assentados se projetam na sua entidade de representagdo — a Associacdo Comunitdria — em
sua dificuldade em resolver problemas minimos como o defeito na bomba de suc¢do d’agua
do principal po¢o de abastecimento da comunidade. Numa observa¢do mais atenta pude
perceber outros problemas para os quais sequer tentou-se mobilizar a comunidade, como a
deterioragdo do prédio da escola e as constantes faltas de professores.

Por fim, ha de se registrar que recentemente uma das ex-liderancas do MST que
participaram do processo de ocupacdo que resultou no Assentamento Modelo, atualmente
trabalhando na Delegacia Regional do Ministério da Agricultura do Rio Grande do Norte,
articulou um projeto de piscicultura envolvendo 31 familias da agrovila Santa Luzia, sob a
dire¢@o da Associacdo Comunitaria.

No escopo do projeto, um esquema de parceria foi montado, no qual a Petrobras se
responsabilizou pela recuperacdo de um poco d’dgua abandonado, distante cerca de seis
quilometros da agrovila, além do financiamento da construg¢do da estrutura fisica que servira
de apoio aos tanques de peixes. A Delegacia Regional do Ministério da Agricultura se
responsabilizou pela aquisicdo e distribui¢do dos alevinos, e foi feito um contato com uma
empresa local que se comprometeu em comprar a primeira produ¢do dos assentados. No
momento em que escrevo este texto, o projeto estd parado porque a Associagdo Comunitéria
encontra-se em deébito junto ao Instituto Nacional de Seguridade Social — INSS, o que lhe
impede de assumir responsabilidades de gestdo desse projeto.

Assim, em Modelo II paira uma sombra desagregadora sob a qual, por um lado, a
principal associacdo de representagdo da comunidade encontra-se fragilizada do ponto de
vista administrativo e organizativo, com baixo poder de mobiliza¢do e com pouca capacidade
em protagonizar agdes e projetos inovadores ou de desenvolvimento territorial para a
comunidade. Por outro lado, a outra associagdo — de Mulheres — j& traz em sua denominagao a
marca de sua natureza especifica e limitada em seus objetivos de suscitar a participagdo de
apenas um segmento da comunidade, muito embora desenvolva projetos cujo horizonte se

estende para além das questdes que lhes deram origem.
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Essa dualidade institucional, envolvendo relacdes de poder e territorialidades, no
cotidiano do assentamento Modelo II, tem como efeito principal a baixa produgdo ou o
enfraquecimento do que alguns autores (PUTNAM, 1996, JARA, 2001) denominam de
Capital Social ou o que seria sua versdo mais culturalizada. Isto é, a qualidade dos
relacionamentos sociais (estruturados em normas, institui¢des, dindmicas e organizacdes que
promovem a confianca e a cooperacdo entre as pessoas) ¢ dos impactos produzidos por esses
relacionamentos no conjunto da vida social e politica de uma determinada coletividade.

Para esses autores, quando se fala em Capital Social esta se fazendo referéncia ao
conteido, o ingrediente basico que marca o sentido dos relacionamentos sociais entre
individuos, organizagdes, grupos e atores sociais. Assim o conceito se refere a energia que
possibilita o trabalho conjunto entre cidaddos, algo que ndo parece ser uma das virtudes da
comunidade da agrovila Santa Luzia.

Sob tais condigdes, o futuro do assentamento e de cada um nédo parece ser algo claro,
nem para os adultos nem para os jovens da comunidade. As expectativas de futuro territorial
se configuram como uma indeterminagdo tdo mais clara quanto nebulosa ¢ a possibilidade de
que ele nas¢a dentro do proprio assentamento, através do trabalho na terra, impelindo os
jovens (com o apoio dos pais) a buscarem fora dali as esperancas de melhoria das condi¢des
de vida.

Nesse contexto, a educacdo escolar passa a ser um bem simboélico importante apenas
para os que podem nutrir esperancas de sair do assentamento e conseguir 14 fora um bom
emprego. Se situa no plano das expectativas de futuro geracional. Aos que ja se sentem
condenados a permanecerem na vida do trabalho da roca, ndo ha razdes suficientemente fortes
(e condigdes de trabalho favoraveis) para que mantenham uma vida escolar regular ou (re)

construam uma relag@o pautada pela busca em conquistar maiores niveis de escolaridade.



5 TRABALHAR COM OS BRACOS E A CABECA PARA VER O FUTURO...

Pois 0 homem é como os animais de que eu lhes falava:
quando seu estomago ¢ satisfeito com regularidade,
quando os campos ao seu redor sdo férteis e ricos, come
em paz sem lutar contra os vizinhos e gosta de se deitar
depois ao sol na relva perfumada que continua a ser a
promessa da tarde e do dia seguinte. E entdo, serenado
novamente, olha o céu, ausculta a terra, examina e sonda
os homens...Ele pensa!

Mas se o estomago o importuna, se sente que o alimento
escasseia ao seu redor, se passa horas e dias sem saciar
normalmente a fome, sem encontrar a seguranga de um
abrigo ou a felicidade de uma cama quente, entdo se
comporta como os animais avidos na primavera. So tem
olhos para o tufo verde que cresce ao pé de um muro. A
necessidade que tem de alimentar invade-lhe todo o
espirito, monopoliza-lhe todos os pensamentos. Sai como
um louco, dando impiedosos encontroes nos provaveis
concorrentes. Nos o vemos vaguear, agitar-se, comer,
brigar. Ndo se poderiam esperar desse homem gestos
profundos de humanidade.

Essas consideracoes deveriam ser as primeiras licoes de
pedagogia..

(Célestin Freinet, “A Educag¢do do Trabalho”)

Sob o breu que cobre a rua, as casas sdo definiveis pelas fracas luzes acesas das salas
ou dos quartos ou ainda pela claridade solitaria das televisdes ligadas. E assim que encontro a
casa de Carlos Alberto: iluminada apenas pelo clardio emanado de sua televisdo de 14
polegadas, em torno da qual estd reunida sua esposa, Creomar, e seus dois filhos, dos quais
um fica no colo da mie enquanto o outro estd temporariamente encostado na porta a espera
que seus coleguinhas da vizinhanga o chame para alguma brincadeira, apesar daquela
escuriddo medonha.

A sala pequena se ilumina quando entro, como uma generosa reveréncia daquela
familia pela chegada da visita — o professor da universidade que anda fazendo entrevistas pela
agrovila. Naquele compartimento, encontro uma estante simples onde reinam a televisdo e o
equipamento de som portatil. Para a comodidade de quem chega apenas um sofa puido, cujo
acolchoado ndo era mais do que algumas espumas que ja escapavam para fora, denunciando o
trangado subterrdneo de tacos de madeira e tiras de borracha preta. Para garantir que todos

possam participar da entrevista, sdo providenciados banquinhos de madeira.
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Carlos Alberto Hipolito Bezerra é um jovem de 22 anos. Desde crianga ndo conhece
outro afazer que nao seja o trabalho na roga, atividade que se iniciou através do proprio pai,
plantando feijdo, milho e algoddo, em Queimadas, distrito rural proximo de Jodo Céamara,
onde nasceu e morou até encontrar sua esposa, com quem “se juntou”. Sua chegada na
agrovila Santa Luzia, hé cinco anos atrés, foi chancelada pelo sogro (morador desde o periodo
da ocupacdo) que, diante da iminente desisténcia de um assentado em permanecer no lugar,
providenciou o cadastramento do genro junto a Associacdo. Queria té-los (genro e filha)
proximos de si e procedeu como tantos outros sogros e pais ja haviam procedido para
assegurar a permanéncia e a sobrevivéncia do nucleo familiar em torno de uma alternativa que
se configura como a mais segura e viavel para pessoas como eles naquela regido: a de se

tornar beneficiario de um programa de reforma agraria.

... A1 foi o tempo em que me juntei...ail eu digo “agora vou deixar o estudo de
lado e vou cuidar da minha vida”. Ai foi o que eu fiz. (Carlos Alberto H.
Bezerra — informacgdo verbal, entrevista concedida ao autor em 30/11/2005)

O momento de “se juntar” com a esposa € um episddio do capitulo em que ele resolve
parar de estudar porque, como ele mesmo diz, “tinha que cuidar da vida”. Até aquele
momento ndo havia surgido impeditivos a sua trajetéria escolar. Nem mesmo o trabalho na
roca, ajudando o pai, constituia um conflito para que continuasse freqiientando a escola — a
ndo ser por um lapso de tempo — ha cinco anos atras, quando o pai “arranjou servigo” em
outra localidade e precisou leva-lo consigo.

Se a vida anteriormente se casava com a educagdo escolar (ainda que permeada de idas
e vindas), agora a opcao matrimonial lhe impunha romper as relagdes que o ligavam a escola
para dedicar-se a um outro “cuidar da vida”. Implicava em liberar-se do empreendimento da
aquisicdo dos conhecimentos escolares em face das necessidades econdmicas que o novo
momento lhe impunha: o aumento da carga de trabalho a fim de manter a nova familia que
constituia a partir dali. Ai, sim, desistir da escola tornou-se inevitavel...Porque eu tava
trabaiando...ai chegava em casa enfadado...ai num podia ir [a escola] (Carlos Alberto H.
Bezerra).

Horas depois, ao entrar na casa de Seo Manoelito Melo da Silva observo quao pouca
sdo as diferencas entre as salas que acolhem o momento das entrevistas. Agora, a lampada que
se acende para iluminar o ambiente tem uma luminosidade ainda mais fraca que a da casa de

Carlos. E nessa sala, ndo ha televisao para reinar durante as noites de descanso da labuta, nem
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sofa (ainda que puido) para receber visitas. Sentamo-nos em bancos de madeira — os
tamboretes, como sdo denominados aqui — e desatamos nossa conversa.

Seo Manoelito tem 43 anos e participou da ocupacgdo origindria do assentamento.
Paraibano, desde crianga ja trabalhava cultivando a terra com seu pai, no pequeno pedago de
chdo que a familia tinha. Aos dezoito anos, resolveu, como ele diz, “se sortar pelo mundo”.
Entrou pelo Rio Grande do Norte e chegando na regido do Mato Grande passou a trabalhar
em terras de fazendeiros da regido — Sr. Jodo Soares, Sr. Sales da Cunha, entre outros. Até a
decisdo em participar da ocupacdo coordenada pelo MST na fazenda Modelo, passou-se
quinze anos de trabalho precério, periodo do qual ndo sente saudades.

Diferentemente de Carlos, que conheceu a escola até o momento de “se juntar” com
sua atual esposa, Seo Manoelito ndo teve contato algum com uma escola. Sua explicagdo para
o fato reine a constatacdo das condi¢des objetivas da peleja familiar pela sobrevivéncia a
cada dia (algo presente até¢ hoje na sua vida) e o registro de algo ausente na sua época de

crianga: os mecanismos legais que obrigam os pais matricularem seus filhos nas escolas.

Estudei ndo! Porque na época que eu fui pa escola, meu pai...como é que se
diz...era trabalho. Num tinha obrigagdo, pai de botar fi em escola. Entdo
num deu certo, pronto! Fui trabaiar mais ele e pronto (Seo Manoelito Melo
da Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 30/11/2005)

Os dilemas de Carlos ¢ Seo Manoelito (como os de tantos outros assentados adultos
em Modelo II) expressam a disjuncdo entre a educagdo escolar (entrincheirada nas estruturas
fisicas e pedagdgicas das poucas e distantes escolas oferecidas as populagdes do campo) e a
vida concreta desses degredados contemporineos. Em suas vidas, o cotidiano vai sendo
conduzido colocando-os diante de escolhas e apostas em que o presente (antecipando-se como
negacdo de um futuro sonhado) nio exige certificado de escolaridade, mas apenas a forca dos
bragos € o suor do rosto.

Ambos compdem o grupo dos alunos desistentes de mais uma turma de educagio de
jovens e adultos que se organizou na agrovila Santa Luzia, em inicio de 2004. Matricularam-
se, freqlientaram os primeiros dias e foram se ausentando progressivamente, aumentando o
intervalo dos dias em que se fizeram presentes nas atividades de sala de aula. Ao final do
periodo letivo, a educadora responsavel pela turma contabilizava uma desisténcia de pouco

mais de 50,0% do total de inscrigdes realizadas.
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Essa relagdo episodica com a educacdo escolar, que marca a trajetéria de muitos
desses desistentes, alimenta-se (e resulta) das condigdes objetivas, contextos e estruturas
sociais, forjadas historicamente, que os acompanha, entranha-lhes a subjetividade e os
excluem de oportunidades quanto a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e processos que
se gestam no interior da institui¢do escolar. Também sofre a influéncia das condigdes em que
se dd o processo de trabalho, cuja jornada e intensidade produz um desgaste fisico ndo
compativel com a dindmica escolar. Ao chegar dos lotes, quando a escuriddo da noite decide
engolir a claridade do sol, esses assentados, no mais das vezes, entregam-se a acolhida e o
deleite de uma boa conversa com o0s amigos; as suas redes e camas ou sofds e banquinhos, ao
redor de uma televisdo ligada.

Infelizmente, mesmo a conquista da terra e a fixagdo no assentamento ndo garantem,
por si s6, um reencontro consistente e sistematico com a dindmica escolar ou um
encorajamento para se dar inicio a um processo precocemente interrompido quando criangas.
Trata-se, antes, de mais uma aposta que os sujeitos se dispdem (ou nio) a realizar numa nova
condi¢do, substancialmente diferenciada. Nao mais como degradados da terra, entregues as
intempéries dos processos migratdrios, mas em num novo contexto, de beneficidrios de um
programa de reforma agraria, onde o amparo institucional e/ou garantia de direitos, se ndo ¢
grande, ¢ muito se comparado com o periodo anterior de itinerancia errante.

Nessa assistematica relagdo com a educagdo escolar ndo concorrem apenas os fatores
de ordem socio-econdmica, mas também aqueles relacionados ao universo das construcdes
cotidianas do universo simbolico, das ideologias e das representacdes sociais. Pois € nesse
universo simbolico que ocorre a sedimentagdo das “explicagcdes” dos sujeitos acerca de suas
respectivas presencas no mundo, bem como se legitimam e demarcam os “lugares sociais”, os
destinos e sonhos “possiveis” para eles, conseqiientemente, o espago reservado a educagdo
escolar nesses “lugares” e sonhos.

O entranhar-se nesse cotidiano significa presenciar a dinamica social pela qual uma
realidade apresenta-se como interpretagdo dos sujeitos e subjetivamente dotada de sentido
para eles enquanto mundo coerente, mas também como um mundo que se origina e se torna
real no pensamento ¢ na a¢do dos sujeitos (BERGER; LUCKMAN, 1999).

A partir dai, a compreensao das representagdes que compdem o agir dos sujeitos no
cotidiano, permite o entendimento do complexo de fatores intervenientes e

consubstanciadores da relacdo que eles constroem com o mundo, na medida em que o mesmo
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processo que constitui o objeto de representagdo constitui também a sua defini¢do de pertenca
social.

Nesse sentido, as representacdes sdo componentes vitais do que Freire (1987)
denominou de leitura de mundo, isto €, a codificagcdo que o sujeito elabora acerca do mundo e
de sua presenca nele, ponto de partida de qualquer processo pedagogico que se pretenda capaz
de operar transformag¢des em consciéncias e realidades.

No que toca o presente trabalho, os processos de representacdo da educacdo escolar
interagem com as representacdes dos sujeitos em relagdo a outros objetos sociais e a si
mesmos. Elas exercem, na sua maior ou menor interveniéncia, o poder de compor a
codificacdo da existéncia, pelos sujeitos, no seu exercicio de leitura do mundo, pela qual
dimensionam potencialidades e limites de sua inser¢do no mundo concreto que o circunda e o
incomoda.

Esse dimensionamento, por sua vez, ¢ regido por referenciais que interpretam o
passado, modelam o presente e projetam suas respectivas expectativas de futuro, em face das
estruturas objetivas de oportunidades (BOURDIEU, 2002). Trata-se, portanto, de uma leitura
de mundo onde o desejo de ser mais ndo implica em um jogar-se num infinito de
possibilidades, mas numa avaliacdo de éxitos e fracassos possiveis (e suas repercussdes na
vida de si e da familia), desde uma arguta observa¢do dos condicionantes concretos que lhes
cercam (entre as quais estdo: a qualidade da terra, a distdncia para com o nucleo urbano mais
proximo, a forma como a coletividade da qual faz parte se organiza e o tamanho do grupo

familiar).

5.1 ESCAVANDO O TERRENO REPRESENTACIONAL DA EDUCACAO.

Um dos meus caminhos do acesso ao edificio representacional que compde a leitura de
mundo dos sujeitos, deu-se a partir da aplicagdo de um teste de associagdo livre, no qual
solicitei aos entrevistados que me apresentassem trés expressdes no seu entender mais
associadas a palavra indutora Educag¢do. Desse procedimento emergiram 73 (setenta e trés)

evocagdes.
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QUADRO 4 - “O que é Educagdo?”
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7
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Educagio dos filhos

Bom comportamento

Ser educado
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Tudo na vida

Melhoramento

Cidadania

No assentamento tem, mas ¢ fraca.
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Saber tudo

E boa
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Educacdo dos filhos em casa
Muita coisa

Tudo de bom

Interesse
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Saber comer

Ler
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Observando o Quadro acima, vé-se que ela oferece um conjunto de unidades
semanticas, cuja composi¢do em unidades tematicas (BARDIN, 1997) traduz a produgio de
significados dos sujeitos em seu acontecer. Producdo esta que se institui como pardmetro do
didlogo que realizam com o mundo, mas também ¢ o resultado desse processo. A partir delas
pude visualizar o conjunto de representacdes que se apossam das relagdes cotidianas que os

assentados estabelecem com a educacgao escolar.
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Uma primeira observagdo aponta para uma nitida separacdo de significados a palavra
indutora, em duas perspectivas:

« (expressdes assinaladas em laranja) a educagdo como processo ndo-formal, no

qual se gesta a aquisi¢do dos codigos e diretrizes de contetido ético-moral e
comportamental, que sustentam as interagdes sociais; e

« (expressOes assinaladas em verde) a educagdo como processo que se realiza no
espaco escolar, voltado a aquisi¢do sistemdtica de saberes e conhecimentos pelos
quais é possivel o exercicio de direitos (expressdes assinaladas em amarelo) e a
inser¢do exitosa no mundo do trabalho.

Na primeira perspectiva, o sujeito “educado” vem a ser aquele que demonstra
conhecer e exercitar cotidianamente cddigos basicos de civilidade e sociabilidade, evidentes
na forca como aparecem as expressdes “bom comportamento” e ter “respeito”, situadas entre
as que mais sdo evocadas em primeira vez.

Sdo saberes que se aprendem no interior das casas, no espaco privado das familias, nas
atividades em que se ensina e se aprende, por exemplo, a comer, falar ou “ndo responder os
mais velhos”, isto €, ndo contradizé-los em quaisquer situa¢des de conflito. Sdo codigos que
adquirem uma importancia fundamental para a sobrevivéncia social dos sujeitos cujas
oportunidades de melhoria de vida advindas de uma formacgdo escolar elevada sdo apenas
esperancas de materialidade duvidosa.

Na segunda perspectiva a educagdo aparece associada aos processos de ensino e
aprendizagem que se desenvolvem no espago escolar. As evocacdes colhidas na aplicagdo do
teste de associacdo livre, que se posicionam nesse sentido mais geral, se articulam em torno
de dois eixos:

o A destina¢do social da educagdo escolar. A educagdo escolar aparece como um
processo de transmissdo e aquisi¢do de saberes que se volta, principalmente, as
geragdes mais novas, criangas € jovens. Sdo eles os portadores e beneficiarios
preferenciais das promessas e esperancas que se almeja realizar com a posse do
capital cultural que ela oferece; e

o As fungoes sociais dos saberes escolares. A educagdo que se gesta no espaco
escolar proporciona aos seus freqiientadores melhores possibilidades de um
reposicionamento social. Aqui, as evocagdes combinam dois sentidos: um primeiro
(predominante), em que a conquista de novos € mais elevados niveis de escolaridade

¢ fator para se conseguir melhores empregos. O segundo, menos evidenciado, mas
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marginando varias evocagdes, a de que a educagdo escolar enseja uma consciéncia
de direitos.

Mais marginalmente, aparecem elementos indicativos de uma avaliagdo da educacio
escolar tal como ela se configura concretamente na agrovila. Os sujeitos a apontam como
“fraca”, a partir dos elementos ja discutidos no capitulo anterior (e que se relacionam, por um
lado, ao descumprimento dos horérios por parte dos professores, e a inércia das entidades
associativas da comunidade em incluir essa questio em suas respectivas agendas de
iniciativas e lutas coletivas). Mas também, desde uma afinada percepg¢do das dificuldades dos
filhos, netos ou sobrinhos em desenvolverem determinadas habilidades basicas cuja

responsabilidade de ensino e aprendizado € da escola.

Eu percebo dificuldade, um ld em casa é burro que so, num sabe é de nada.
A outa ja sabe mais de alguma coisa (Dona Maria Dias — informacgdo
verbal, grupo de discussdo realizado em 13/10/2004).

Eu [também] acho. A gente tira por Luzia,[...] Luzia passou o ano todinho
al...ndo sei quantos ano ai na 4° série [...]. Saiu pa 5* sem saber de nada.
Foi estudar em Queimadas, agora ja aprendeu alguma coisa, quando vé
alguma coisa ja vai lendo. E antes quando estudava ai ndo sabia de

>

nada...pegava um livro, ‘diga ai Luzia!’, a bichinha ficava ali, ela olhava,
olhava, ndo dizia nada. Quando foi estudar em Queimada, aprendeu alguma
coisa (Maria Rosineide da Silva — informag¢do verbal, grupo de discussdo
realizado em 13/10/2004).

5.2 A ESCOLA E LUGAR PARA QUEM? “NAO E PRA MIM...EU SOU RUDE...”

Na aplicagdo do teste de associagdo livre, ao serem solicitados a apresentarem palavras
que, no seu entender, estivessem associadas a expressdo Educagdo teve destaque o vinculo
que muitos estabeleceram entre a palavra indutora ¢ um conjunto de elementos que a
consubstanciam como um padrdo de comportamento. Ser “educado” esta referenciado em um
conjunto determinado de condutas cujos exemplos mais pronunciados foram: “saber comer”,
“saber falar”, “respeitar os direitos alheios” e “ndo responder os mais velhos”.

Nesse contexto de significagcdes, Educagdo se refere aos processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem fora do ambiente escolar e cujo contetido ndo ¢ aplicavel sendo no

cotidiano regido por codigos de conduta e relagdes de sociabilidade gestadas sécio-

historicamente nas tramas do mundo do trabalho, da familia e da vizinhanga.
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Num outro contexto de significagdes, as evocagdes se referem a Educagdo em seu
formato escolar, no contexto de um discurso atravessado por uma concepg¢ao socialmente
hegemonica que convencionaliza a educag@o escolar como poderoso mecanismo de promocao
de progresso material e espiritual dos individuos. Quem a tem estd inserido num outro (e
superior) padrdo civilizatdrio, tem prestigio e status social elevado, cuja representacdo pode
ser projetada numa simples caneta, como revelou espontaneamente Seo José Jerdnimo, 55
anos, quando me viu pegando uma para fazer alguns registros antes de nossa entrevista — “Seu
trabalho é a caneta...isso é bom!”

As evocacdes que reiteram essa perspectiva acabam por reproduzir uma vertente do
pensamento pedagdgico que banaliza a escola como capaz de enquadra os individuos vitimas
dos desajustes sociais causados pelas diferencas socio-econdmicas. Um discurso — difundindo
de forma generalizada entre todas as classes, em particular naquelas denominadas de
“populares” — cuja formulagdo ndo percebe que o usufruto das gratificagdes simbdlicas e os
retornos materiais proporcionados pela distribuicdo do capital educacional somente serdo
plenamente acessiveis aqueles que detém outras formas de capitais (cultural, social, material),
previamente acumulados (BOURDIEU, 2002b).

Quando recompomos as historias de exclusdo dos assentados da agrovila Santa Luzia
quanto ao direito basico da escolarizacdo, as memorias retomam e eles apresentam, pelas
bocas emolduradas em rostos enrugados, elementos decisivos pelos quais ocorreu a sua
inser¢ao desvantajosa no contexto de distribuicao social do capital educacional.

O principal deles, a entrada do trabalho em suas vidas, deu-se ndo apenas
precocemente, mas como um elemento seminal, que se apropriou da infancia, tornando-os, a
cada um deles, enquanto criangas, seres adultizados na medida em que incorporaram no seu
cotidiano a assung¢do das tarefas de manuten¢do da familia. Em tal contexto, o tempo da
escola se tornava secundario frente ao tempo do trabalho, € mesmo nos casos em que puderam
estudar a mais adequada forma de visualiza-los seria ndo como estudantes que trabalham, mas

como trabalhadores que estudam.

A gente ia trabaiar! As ensinacdo da gente era trabaiar. Naquele tempo.
Hoje, hoje ndo. Menino tem que ir para o colégio, tem que ir. Mas no meu
tempo, meu e de muitos era diferente. Era pra trabaiar (Seo Eduardo
Marcelino dos Santos — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor
em 03/11/2004)
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Nas conversas vespertinas ou noturnas, regadas a café e cuscuz, os sujeitos me
ofereceram um leque de trajetdrias em que o tempo e as condi¢cdes de freqiientarem a escola
lhes foram tomados em nome da obrigacdo de participarem da empreitada da sobrevivéncia
familiar. Com efeito, perceberam-se expropriados das linguagens da sociedade moderna,
letrada. Destituidos dos processos e mecanismos pelos quais os humanos interagem e
constroem o conhecimento das leis da natureza e da sociedade e se instituem como cidadaos,
como gente.

E a partir dessa constatacio que emerge a no¢do de “rudeza”, objetivando-se nas
representacdes de que fazem de si mesmos. O trabalho, embora emoldurado nos valores da
dignidade, ocupa-lhe a vida ndo como atividade libertadora, mas como pratica cotidiana que
embora garanta a sobrevivéncia de si e da familia, também o expropria da possibilidade de
acesso a bens culturais, materiais e simbolicos significativos para a vida em sociedade,
associadas a educacédo escolar.

Desde a infancia, na labuta didria na pequena rog¢a da familia ou no trabalho
temporario para o latifundio, conheceram uma unica pedagogia, a pedagogia da expropriagéo,
que alimenta e ¢ alimentada pelo trabalho e labor entranhados na vida desses sujeitos como
pratica cultural, isto ¢, modelando musculos, pensamento, conhecimentos, vontades e
representacdes da realidade. De modo que, mesmo tendo a oportunidade de retornarem a
dinamica escolar, com a abertura de turmas de educacdo de jovens e adultos (seja no nivel de
alfabetizacdo ou de escolarizagdo de 1* a 4* série) na unidade escolar da agrovila, os sujeitos
ndo a incorporam plenamente ao seu cotidiano.

Quando perguntados sobre o porqué de ndo darem continuidade aos estudos, agora que
o assentamento dispde de uma escola e ha, portanto, a possibilidade real de se alfabetizarem e
alcancarem niveis mais elevados de escolarizacdo, as respostas se combinam num jogo
contraditorio. Num primeiro momento fazem o registro de que “deram o nome” ao educador
escalado para conduzir as aulas. Depois, justificam a baixa freqiiéncia, ou mesmo o abandono
das atividades, langando mao de argumentos em que ora predomina o registro do desgaste
fisico resultante da labuta didria na lote; ora os problemas oftalmoldgicos agravados pela
péssima iluminacdo da escola. Razdes que ndo se diferenciam daquelas encontradas em
recente pesquisa de avaliacdo dos projetos de Educagdo de Jovens e Adultos do PRONERA
(ANDRADE; DI PIERRO, 2004), o que apenas confirma que apesar de realidades distantes e
diferenciadas regionalmente, ha uma certa homogeneidade das condi¢des de aprendizagem no

universo dos projetos de EJA que se implantam nos assentamentos de reforma agraria do pais.
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Nas nossas conversas, trazem também, respostas nas quais os distanciamentos da vida
escolar ndo se configuraram como uma escolha (ainda que sob pressdo) entre temporalidades
mutuamente excludentes (o “tempo de estudar” versus o “tempo de trabalhar”), mas o fruto de
uma incompatibilidade ticita entre a instituicdo escolar e o “tipo de gente” a quem eles
mesmos se consideram e se representam: os “rudes”, incapazes de terem sucesso naquilo que

¢ a esséncia do processo escolar: a aprendizagem.

Tinha [escola] onde a gente morava, mas que meu juizo nunca me deixou
aprender (Seo Eduardo Marcelino dos Santos — informagdo verbal,
entrevista concedida ao autor em 03/11/2004).

Porque eu acho bonito a pessoa ler, escrever e saber de alguma coisa. Que
a pessoa rude num sabe, sem saber de nada, num tem futuro de nada.
Pessoa purumeno fazer o meno o nome da pessoa, né? (Dona Damiana de
Melo — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em07/03/2005)

Nunca aprendi nada, ndo...ai.. ja estudei diversas vez [...], num aprendi
ndo...sou rude demais...” (Seo Bala — Jodo Maria Gabriel — informagdo
verbal, entrevista concedida ao autor em 07/03/2005)

Eu tive a oportunidade de estudar, mas eu ndo aprendi nada ndo...com oito
ano. [...] Em Ceard Mirim...Era na rua. Estudei seis ano...o caba que estuda
seis ano...e num aprende nada...sé6 sendo pra cangar mermo. [...] Porque eu
num aprendi ndo! Porque as vezes parece que eu dormia, num sabe?
Quando eu...num aprendi ndo. Estudei demais e num aprendi nem fazer o
nome...T6 toda noite na escola ai, pa vé se faco pelo meno o nome, mas num
aprendi nada ndo. Agora meu pai num me botava pa trabaiar pa eu num ir
pa escola ndo...mas eu num aprendi nada ndo. Ave Maria! Era todo dia! Me
botava pa ir a escola a for¢a. Chegava la...chorava...a cabe¢a num dava de
Jjeito nenhum...pa fazer o dever de casa (Seo Manoel Moacir de Oliveira —
informagdo verbal, grupo de discussao realizado em 03/11/2004).

Esse sentimento se insere ¢ alimenta uma logica legitimadora do espago e da educacao
escolar como instituicdo/processo excludentes, operando, no plano do universo
representacional dos sujeitos a resolucdo da contradicdo essencial que atravessa a escola
obrigatoria. Em face de um discurso igualitario e um funcionamento nao-igualitario, que se
traduz em desenhos diferenciados e redes escolares distintas em relacdo as classes sociais
ricas e pobres, a institui¢@o escolar ¢ acolhida por uma construgdo representativa que legitima
o funcionamento ndo-igualitirio sem que os fundamentos ideologicos igualitaristas e o

proprio sistema sejam questionados (GILLY, 2001).
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Com efeito, os sujeitos adotam um discurso centrado na individualiza¢do das
responsabilidades em torno de suas tragicas, episddicas ou inexistentes inser¢des no universo
da escola. Nesse movimento de autoculpabilizacdo acabam por entronizar os processos € as
dindmicas da educacdo escolar como bens simbolicos cujo acesso se reserva a poucos, mais
precisamente aos ‘“ndo-rudes”, um grupo no qual ndo se incluem, como que por obra e graca
de uma fatalidade do destino.

Essa nog¢do de “rude”, e os sentimentos daqueles que assim se sentem, € o retrato mais
cristalino de uma tradicdo que atravessa a histéria da educacdo que se gesta/gestou no campo
brasileiro. Que traz dentro de si, de forma tragica, as marcas de um imaginario tido como
heranca do advento da “modernidade”, onde entre o urbano e o rural se instituem polaridades
plasmando de forma estigmatizante este ultimo como espago do “arcaico” e da “ignorancia”
frente a iniciativas supostamente capazes de promoverem ‘“progresso”’ e “civiliza¢do”
(FERNANDES, 1999).

Alids, uma rapida passagem pela etimologia das palavras nos revela essas facetas
absolutamente entranhadas na produgdo simbolico-cultural. Pensemos, por exemplo, na
palavra civilizado, oriunda do latim civitas, ou cidade — da qual temos a palavra cidaddo, o
que habita a cidade, o que tém direitos e deveres, conforme a doutrina que se associa mais
fielmente a este periodo, o liberalismo. Politico deriva do grego polis, que significa,
igualmente, cidade, e que da origem a palavra polido, isto €, o sujeito bem educado.

Ainda nessa trilha etimoldgica, ao observarmos a palavra latina rus, que significa
campo, teremos como uma de suas derivagdes o termo rustico, que designa algo pouco
desenvolvido, grosseiro, atrasado. O mesmo acontece com a palavra agros, do grego campo, e
que tem como derivativos as palavras agreste, acre, expressoes que designam o que nao ¢
polido, ndo € civilizado, ndo tem boas maneiras (SAVIANI, 1994).

Trata-se, pois, de um imaginario fundado no racionalismo moderno do século XIX,
sustentaculo da promessa societaria burguesa de um mundo livre do atraso e da ignorancia,
que plasmaram o modus vivendi feudal. E a afirmag¢do da inser¢do dos humanos numa nova
ordem civilizatoria, num tempo de progresso € avanco da razdo, propiciando a amplia¢do cada

vez maior do cabedal de conhecimentos sobre a natureza e o mundo.
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5.3 “ESTUDO E BOM PRO CABA CONSEGUIR EMPREGO MELHOR...PORQUE
AGRICULTURA NUM TEM FUTURO NAO”

No contexto das representagdes dos sujeitos entrevistados, a educagdo escolar —
codificada nas conversas e entrevistas como “estudo”, “saber” ou “ter escola” — se apresenta
enquanto uma vivéncia capaz de conduzir os individuos a aquisi¢do de progresso material e
espiritual.

A observacdo atenta do Quadro 3 revela que ha um grupo de expressdes que se
articulam nesse sentido. Nesse grupo, educag¢do associa-se a significacdes como
“melhoramento”, “desenvolvimento”, “melhora de vida”, “progresso” e “profissdo”. Esta
ultima expressdo, embora ndo tenha sido a primeira ou segunda evocacdo, no momento da
aplicacdo do questiondrio, nem esteja entre as expressdes mais evocadas, ganha centralidade

quando os entrevistados se reportam a importancia do “estudo”.

Eu brigava com ele, eu dizia: “home! Vai aprender! Vai aprender que é tdo
bom, porque vai a pessoa arruma um emprego bom. E a pessoa sabendo ler
arruma um emprego e tudo...eu dizia tudo pra ele, mas ele num ligava. Se
tivesse estudando ele tava outo. Agora veve arrependido (Dona Damiana

Damido da Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em
13/10/2004).

Nao apenas Dona Damiana, mas todos os assentados dido testemunhos da alta
valorizagdo da educacdo escolar em sua hierarquia filoso6fico-moral. Mas isolados de
quaisquer contextos de producgdo das significa¢des, esses depoimentos confundem e embotam
o fato de que essa valorizacdo ndo reside na escola em si, como uma entidade etérea, acima da
sua experienciagdo concreta e cotidiana, tanto no passado distante de exclusdo e itinerancia,
como nos dias atuais de precaria constru¢do do assentamento como um novo territorio.

Como nos diz Leite (1999, p. 83),

A escola como ‘valor’ vincula-se a outros valores que, numa escala
hierarquica pré-estabelecida pela convivéncia e pela praxis de um grupo,
orientam os comportamentos e as interpretagdes socio-culturais de seus
membros. Sua esfera de atuagdo dependerd, no caso, do grau de importancia
ou significagdo dentro dessa escala [...].
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Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que a escola se projeta como instituicdo e a
educagdo escolar como valor social relevante, dialeticamente, elas se revelam como
contradi¢@o e negagdo de si mesmas, na medida em que os trabalhadores rurais ndo dependem
delas para terem um melhor ou pior desempenho em suas respectivas atividades de produgao
nos lotes. Nao concorrem para torna-los “melhores” ou “piores” trabalhadores rurais, porque
os saberes que gestam tém relevancia em poucos momentos bem definidos e, enquanto
beneficidrios de um programa de reforma agraria, numa situacdo bem especifica: quando se
deve assinar o nome proprio em papéis que referendam um contrato de crédito junto as
instituicdes bancarias ou a execucdo de projetos articulados com Orgdos oficiais ou
organizagdes ndo-governamentais.

Isso € mais um efeito de um processo no qual a promessa do assentamento tornar-se
uma unidade produtiva, capaz de auferir renda, seguran¢a e um futuro melhor para todos nédo
se concretizou plenamente. Ao lado disso, concorreu a auséncia de politicas publicas
efetivamente voltadas a afirmacdo dos assentamentos como espacos produtivos e estratégicos
para um projeto de desenvolvimento local, como também a prépria comunidade padeceu com
seus conflitos internos, tornando-se o principal problema diagnosticado pelos moradores,

inclusive os mais jovens:

Desunido. O interesse dentro do assentamento. Uns tem interesse outos num
tem. Por isso nada vai para frente. Se todos tivesse interesse...tem uns que
querem fazer o melhor, tem outros que ndo querem. Ai nunca da certo. Tem
um bocado de gente aqui dento da associa¢do, que passa trés meses, quatro
meses sem pagar...(Francisco Canindé D. dos Santos, filho de assentados —
informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em 31/10/2004)

Assim, ocorreu um esvaziamento do horizonte de expectativas de futuro territorial,
isto €, os desejos e projetos que circulam e articulam a comunidade, enquanto subjetivagdo do
espago e afirmacdo de um determinado modo de organizacdo que referencia reivindicacdes
comuns e possibilita a gestdo de esforcos em torno de alternativas de produ¢do e renda para
todos.

Com efeito, a funcionalidade e a valorizagdo dos saberes que se situam no ambito da
educagdo escolar se deslocaram do universo das expectativas de futuro territorial para se

firmarem, inicialmente, num plano das demandas individuais.



181

A coisa, assim, que as vezes doi mais ¢ quando eu vou assim para Natal,
num sabe? Assim, que eu vou pegar um coletivo...Ai é quando eu me lembro
que eu ndo sei ler. Porque se eu aprendesse, se eu soubesse ler, eu pegava
qualquer coletivo aqui, eu sabia pronde é que ia, né? Mas as vez eu fico ali
numa parada de onibus so prestando aten¢do nas coisa, sabe? Primeiro
preu saber pras outras vez eu ndo errar. Ai eu pego assim, mas eu fico
assim, meio atrasado, sabe? Porque eu tenho que ficar ali um bocado de
tempo, uma coisa, pra poder eu pegar o carro para viajar (Seo Arlindo
Roque da Silva — informacdo verbal, grupo de discussdo realizado em

24/01/2005).

A pessoa pega uma carta, vem uma carta, ai a pessoa quer ler e manda os
outo. E bom saber logo. Vocé quer escrever logo, quer mandar...mas os outo
vdo logo saber o que a pessoa vai fazer pa primeiro chegar na mao daquela
outa pessoa. A dificuldade ¢ grande (Dona Ana Maria da Silva — informagdo
verbal, grupo de discussdo realizado em 24/01/2005).

Um outro deslocamento das significagdes que integram as representacdes dos
assentados da agrovila Santa Luzia acerca da educagdo escolar se deu no sentido do que
denominamos de expectativas de futuro geracional, ou seja, um conjunto mais ou menos
consistente de desejos e antecipagdes de futuro das geracdes adultas que sdo atribuidos as
trajetorias (a serem construidas) das gera¢des mais novas.

Essas expectativas se estruturam num movimento das geragdes adultas em negarem o
seu proprio passado, especialmente das condig¢des de trabalho e de vida que lhes atravessaram
a trajetéria de migracdo errante e que por muito tempo os empurraram a margem de quaisquer
direitos basicos. Em face disso, um novo futuro se torna possivel. E sua base €, sem davida, a
conquista do assentamento, que para a maioria dos assentados instaura-se em suas respectivas
historias pessoais como momento seminal de recomposi¢do familiar, e construgdo segura de
um novo presente e da possibilidade de melhorias e progressos.

Em certo sentido, isso vem a confirmar analises de Wanderley (2001, p. 27) de que um
dos tracos da cultura camponesa seria, para além das garantias de imediata sobrevivéncia do
nucleo familiar, a referéncia ao horizonte de geragdes, um projeto de futuro familiar. Com

efeito,

[...] um dos eixos centrais da associagdo camponesa entre familia, producio
e trabalho ¢ a expectativa de que todo investimento em recursos materiais e
de trabalho despendido na unidade de produgao pela geragdo atual possa vir
a ser transmitido a geragfo seguinte, garantindo a essa as condi¢des de sua
sobrevivéncia. Assim, as estratégias da familia em relagdo a continuagdo do
patrimoénio fundiario, a alocac@o dos seus diversos membros no interior do
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estabelecimento ou fora dele, a intensidade do trabalho, as associagdes
informais entre parentes e vizinhos, etc. sdo fortemente orientadas por esse
objetivo a médio ou longo prazo, da sucessdo entre geracdes.

O problema estd em que, diferentemente das promessas ¢ anseios que sustentaram as
lutas dos atuais assentados da agrovila Santa Luzia hd dez anos atrds, o novo futuro de
prosperidade e constitui¢do de um patrimonio advindo de um projeto de assentamento de
reforma agraria se mostrou uma realidade distante. Dependente de complexos fatores que ndo
estdio ao alcance das mdos e pés dos assentados, mas principalmente as disputas
macroecondmicas, politicas e institucionais sobre se a reforma agraria possa se constituir em
vetor estratégico de um projeto de desenvolvimento econdmico nacional e sustentavel, ou
continuard se prestando a uma acdo de carater fundamentalmente compensatorio e
assistencial.

No plano mais interno, o novo futuro advindo da conquista do assentamento também
se viu diante de questdes cuja resolugdo esbarrarou nas dificuldades de administragdo dos
conflitos de interesses e opinides presentes no processo de territorializagdo, em que os
assentados passaram a vivenciar a experiéncia de auto-gestao da comunidade criada.

Em tal contexto, as expectativas de futuro geracional se conformam no temor de que a
permanéncia das geragdes mais novas no assentamento (tal como ele se configura hoje) pode
significar a repeti¢do daquele passado anterior a conquista da terra, deixado para tras e do
qual ndo se tem saudades. De modo que a educacdo escolar passa a ganhar peso como
possibilidade das geragdes mais novas progredirem, num outro lugar e em outra ocupagdo

profissional.

5.4 “ESTUDE MEU FILHO, PRA NUM TRABALHAR AQUI, NA XIBANCA, COMO
SEU PAL..”

Estar no assentamento implica, em principio, para os detentores oficiais dos lotes,
morar na agrovila e na renincia a busca de trabalho em outros lugares, ou uma maior
dificuldade em fazé-lo, dado que uma auséncia duradoura do responsavel pelo lote pode

coloca-lo na lista dos desistentes.

Vou trabaiando no meu lote, né? Num tenho tempo pa sair pa fora...Se eu
sair pa fora, as vez...uns diz que num pode sair, né? E assim eu fico por aqui
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mermo, né certo? (Seo Manoelito Melo da Silva — informag¢do verbal,
entrevista concedida ao autor em 30/11/2005)

Eu num era para ter vindo ndo. Porque onde eu tava eu tinha uma
casa...mas so vivia no mei do mundo ganhando a feira e aqui ninguém pode
sair! E é dificil ganho aqui... Onde eu tava eu so vivia no meio do mundo
(Seo Manoel Moacir de Oliveira — informagdo verbal, grupo de discussdo
realizado em 03/11/2004).

Configurada a leitura, por parte da dire¢do da Associacdo dos Moradores da Agrovila,
de que tal assentado ndo mais reside no lugar, a perda de sua titularidade sobre um lote deve
ser comunicada oficialmente ao INCRA (apds aprovagdo de uma assembléia geral dos
associados). Normalmente, paralelas a esse processo ocorrem as articulagdes de ocupacio da
vaga de assentado deixada em aberto, ao final do que € comum que a nova familia beneficiada

j& possua consistentes ligagdes de proximidade com assentados mais antigos.

Vocé so vai trabalhar fora aqui quando chega outubro, novembro e
dezembro, que ¢ os més que passa mais sufocado, sem ganho, sem ter...sO
trabalha mermo...na roga...e, vocé sabe, quando chega nessa época a gente
ndo pode trabalhar la no rogado, ninguém pode mais destocar os mato
pruque o IBAMA tombém num quer, e a gente num pode acabar com o meio
ambiente, né? (Dona Rita Fernandes da Silva — informag¢do verbal, grupo de
discussdo realizado em 24/01/2005)

Mas a busca de alternativas de emprego e renda fora do assentamento embora seja
uma evidéncia em face da falta de projetos produtivos sustentaveis para essas familias, ndo é
uma decis@o que qualquer assentado tome a despeito do contexto de que o abandono da terra
se reveste de um quebra de compromisso ético gestado quando da ocupagdo. A permissdo em
se buscar alternativas de renda e emprego fora dos limites do assentamento esta condicionada
a uma permanéncia minima, um envolvimento minimo com os afazeres da terra, que ndo se
configure apenas como moradia na casa que se t€ém na agrovila. Por causa disso, ¢ comum que
os assentados recorram a um conjunto de estratégias pelas quais garantem a manuten¢do do
nucleo familiar no assentamento, a0 mesmo tempo em que buscam fontes de renda fora dali,
especialmente durante o periodo de estiagem.

Para isso, as familias se valem dos jovens ou dos parentes e agregados que chegaram
apds a imissdo de posse. S@o eles os que tém a responsabilidade de procurar emprego em
outros lugares, numa aventura que pode demorar apenas o tempo da estiagem ou ser

prolongada pela eventual fixag¢@o desses sujeitos numa determinada ocupagao.
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Essas condicdes objetivas, somadas as questdes de natureza politica e associativa — ja
discutidas em capitulos anteriores — que freqiientam o cotidiano da gestdo do assentamento,
concorrem para a cristalizagdo de uma representacdo do assentamento como um
espaco/ambiente incapaz de gestar a si proprio, desde suas qualidades intrinsecas, como
produtor de expectativas de um “futuro melhor”. O “futuro melhor” para o qual o
assentamento participa, para a maioria dos sujeitos entrevistados, ndo se situa dentro dele,
mas fora, na possibilidade de que um familiar conquiste um emprego e uma renda superior a
que seria possivel vivendo e dependendo da produgdo do lote de terra que se dispde.

A educagdo escolar se insere no conjunto de ag¢des ordenadas e orientadas, as
chamadas estratégias objetivas, da maioria dos trabalhadores entrevistados, como agéncia de
promocdo de um futuro possivel — ndo para si, mas para os seus filhos — que se projeta como
substancialmente distinto do seu presente, marcado pelo trabalho bragal, precario e
precarizado, no ro¢ado.

Essa transferéncia, projecdo nas gera¢des mais jovens, dos sonhos de futuro, traduz
uma ambivaléncia encontrada por Branddo (1999, p. 70), que em pesquisa junto a

comunidades camponesas da regido de Catugaba, no Alto Paraiba, em Sao Paulo, constata:

Nao ha um sé pai que, com diferengas de énfase, ndo defenda o valor ‘do
estudo dos filhos’ e a necessidade de que todos cumpram uma carreira
estavel até pelo menos ‘o primario completo’. No entanto, os dados da
demografia escolar indicam uma dire¢io ambivalente e uma resisténcia ativa
a uma participacdo maior “da comunidade” nos assuntos da escola local
parecem confirmar a dificuldade que o campesinato da regido de Catucgaba
tem para estabelecer projetos coletivos e familiares que envolvam o papel da
escola na comunidade e o sentido da carreira escolar de seus filhos.

Também Castro (1999), nota que nos assentamentos por ela pesquisados, a
escolarizagdo € vista como mais importante que o trabalho na roga, pelo menos para os pais
que desejam aos filhos um futuro menos duro e com mais chances de sucesso profissional
individual, dada a insegurancga e as dificuldades do trabalho na roga. Mas, ela condensa uma

tensdo intergeracional.

A escolarizag@o representa um elemento tensionador nas relagdes e projetos
familiares, na medida em que os proprios pais tém posi¢cdes ambiguas quanto
ao que consideram melhor em termos de futuro para seus filhos. Assim, se
por um lado admitem que ¢ importante que alguém dé continuidade ao que ja
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conseguiram construir ¢ conquistar, por outro levantam problemas que
dificulta a escolha dos filhos por este projeto. Apesar disso, a escolarizagio ¢é
tida como um capital acumulado que vale o investimento e que ¢ percebido
como uma das principais conquistas do processo de assentamento
(CASTRO, 1999, p. 98).

A educacgdo escolar se insere como um indicador subjetivo de realizacdo social que se
opera através das geragdes mais jovens, como uma projecdo — no tempo do agora — de um Eu
ndo realizado pelas gera¢des adultas, num tempo anterior. A escolarizacdo se apresenta, pois,
como a possibilidade de salvagdo dos riscos de degradagdo inerentes a incerteza e a
instabilidade proprias dos desenraizados da terra. O reenraizar-se tem indicadores objetivos na
consciéncia subjetiva do assentado e entre esses indicadores estd 0 maior ou menor acesso a
educacao escolar.

Nesse sentido, Martins (2003a), percebe em seus estudos, que entre os fatores de
tensdo que se erguem com a consolidacdo do assentamento esta a educagdo. Nos processos
educacionais se gesta um nucleo de referéncia e orientacdo das novas geracdes que vai se
tornando, também, um nucleo de referéncia critica em relacdo a geracdo anterior, aos seus
pais, o que concorre para situacdes de dificuldade na compreensdo e comunhao de destinos.

Assim, surge a preocupagdo de se assegurar um liame, um trato entre geragdes, um
compromisso de unidade na diversidade, que se expressa no anseio de que os filhos fiquem,

pelo menos um, junto dos pais, no assentamento.

No fundo, o que estd em jogo € uma consciéncia de confinamento em limites
definidos de mobilidade social por parte dos pais, a certeza de que ndo
podem ir além desses limites, de que ndo podem sair de um universo
demarcado de compreensdo das relagdes sociais e de comunicagdo com o0s
outros. [...] E nesse desencontro que se instalam a possibilidade da solidio e
do abandono. Ao mesmo tempo, essa ¢, no fundo também, uma recusa —
prudente — do mundo agricola e tradicional. A aceitagio condicional se da na
tentativa de concilia-lo com o moderno, com a educagdo voltada para o
agricola. Além da reproducdo, estd em jogo a seguranca da parentela, da rede
de parentesco (MARTINS, 2003, p. 32).

A preocupacdo com uma escola que ndo signifique uma separagdo intergeracional
(entre pais e filhos) e que assegure um pleno reenraizamento/ascensdo social aparece, de
forma muito sensata, no registro da proposta de uma assentada pesquisada por Quinteiro
(2003), de uma “escola da agricultura familiar”. Ou seja, uma moderniza¢do da escola

conhecida a partir de sua inser¢do no mundo do trabalho e da vida dos assentados.
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Essa tensdo entre o reenraizamento que se opera como assentado e a ascensdo social
que &, também, a promessa da reforma agraria, se processa como resultado de varios fatores.
O mais importante deles emerge no ambito de elementos concretos, relacionados a baixa
velocidade com que se efetiva as politicas de atendimento a demandas de consolidag¢do do
assentamento como: acesso a agua, saneamento, saude, transporte, educagdo, politicas de
crédito, de comercializagdo e acesso a processos € bens tecnologicos de otimizagdo da
producdo agricola. A auséncia ou presenca precaria dessas condicdes constrange as
perspectivas de futuro que sdo gestadas e/ou alimentadas pelo processo de conquista da terra.
Desde o periodo do acampamento até a fase posterior a imissdo de posse, quando se apresenta
a possibilidade dos assentados tornarem-se protagonistas de um processo de conformagio do
assentamento em unidade de producdo econdmica, seja por intermédio de uma organizagdo
produtiva de carater coletivo ou familiar.

Esse futuro vai sendo pintado de acordo com os recursos € as cores que se pdem para
os assentados no quadro da precariedade cultural, material ¢ econdmica em que estdo
concretamente imersos quando do inicio do assentamento. E tanto mais precéarias se
configuram as oportunidades de consolidagdo do assentamento como unidade produtiva,
quanto mais ganha forca entre os assentados a idéia de que o futuro — pelo menos para as
geragdes mais novas — esta fora daquele territdrio.

E nesse desencontro entre a esperanga de melhorias e as oportunidades concretas de
realizé-las que se situa o fracasso e a promessa promovidos por um discurso hegemodnico em
torno da educagdo escolar que habita o conglomerado simbdlico de valores e significados
sociais compartilhados em nossa sociedade. Um discurso que se institui, independentemente
das classes, difundindo a crenca (“inquestionavel”) de que a educacdo escolar tem uma fungédo
“redentora” na sociedade, isto é, ela seria capaz de oportunizar o acesso as benesses do
desenvolvimento globalizado.

A sua for¢a de magia se espraia de forma generalizada entre todas as classes, em
particular naquelas denominadas de “populares”, com o objetivo de tornar natural esse
suposto atributo da educacdo. Sua for¢a como representagdo mitica esta na sua aceitagao
como ‘“‘uma coisa boa”, conveniente para todos, a ponto de o ideal da escola obrigatoria, desde
sua génese na Europa do século XVIII, se transformar em um direito universal ¢ um dever
para toda a popula¢do (SACRISTAN, 2001).

Assim, a educacdo escolar ao se compor como um signo hegemonico na sociedade,

impoe-se a todos os grupos como um arbitrario social erigido a condigdo de “inquestionavel”
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e “natural”. Como sintaxe social, desconsidera as condigdes concretas em que se processam o
acesso a educagdo formal por parte dos grupos sociais que buscam através disso algum tipo de
realizagdo social.

Assim, o discurso de valorizagdo social da educagdo escolar se desloca em diregdo as
promessas de melhoria que ela pode ensejar as geracdes mais novas, seus filhos e netos.
Nesse sentido, ¢ unanime o estimulo de que os mais jovens estudem para conquistar um

emprego que os afaste da vida de trabalhador bragal da roga.

A primeira coisa que meu pai me deu foi cabo da enxada, cabo de foice,
cabo de machado.[...] Entdo eu nasci e me criei, mas ndo quero que meu
filho se crie assim, que ele siga isso...Eu quero que ele estude. E o dia que
ndo vier, ¢ s0 se tiver doente (Seo Damido de Melo — informagdo verbal,
grupo de discussdo realizado em 24/01/2005).

Prele aprender, porque o negocio agora po caba arranjar emprego ta muito
dificil...o caba num aprender a ler e escrever, o caba num arranja emprego
assim facil ndo (Carlos Alberto H. Bezerra — informagdo verbal, entrevista
concedida ao autor em 30/11/2005).

Pruque eu acho que so através da escola ele pode ter algum futuro na vida,
né nao? Sem saber ler ele num sabe, num vai saber de nada....eu mermo
num sei...num sei...so sei escrever meu nome, né? Mas eles, gragas a Deus,
ja sabem ler, sabe contar...pra onde ir, se a pessoa num sabe ler se perde
num canto. Mas as veze qualquer um que sabe ler ¢ mais facil de arrumar
um emprego, mais facil de viajar de um canto. A pessoa podendo ler é muito
futuro, né? Eu faco tudo pos meus filho num parar de estudar...terminar os
estudo mermo...¢ o melhor futuro...e eu tenho maior prazer na minha vida.
Que é ver o futuro deles (Dona Maria Dias — informagdo verbal, grupo de
discussdo realizado em 13/10/2004)

O deslocamento do discurso de valorizagdo da educagdo escolar na direcdo das
geracdes seguintes ¢ o efeito combinado do habitus e da representacdo que fazem de si — os
“rudes”, cujo horizonte de aprendizagem se situa pouco além das habilidades basicas do ler,
escrever (as vezes somente o proprio nome) e contar. Mas também da ancoragem das
promessas de progresso material e espiritual que se atribui a escola, desde um discurso
plasmado no poder redencionista da educagao, socialmente hegemdnico.

Para esses pais, trabalhadores com mais de 45 anos, a escola estd presente em suas
respectivas trajetérias como um capitulo cuja trama encerra experiéncias diversas. Ora a
escola esta associada a sensacdo da fatalidade de se ter nascido “no meio do mato”, onde nao

ha lugar para o estudo, mas somente para o trabalho, atividade que dignifica a0 mesmo tempo
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em que sacrifica o homem do campo. Ora a escola aparece como um espago de aprendizado
ao alcance de todos, mas que apenas alguns — os que tiveram “interesse” ou “cabega” —
conseguiram sorver dos seus beneficios.

Assim, as melhorias, avangos e progressos que resultam da educagdo escolar se
destinam as criangas, jovens e adolescentes do assentamento, nos quais os assentados adultos
projetam um futuro bem distinto do presente que vivenciam.

A qualidade distintiva desse futuro estd, principalmente, no desejo de que esses jovens
se realizem profissionalmente numa ocupagdo que se desenha como negagdo da que seus pais
tém atualmente e que lhes aparece também como castigo inerente a sua “rudeza” de

trabalhador bragal e/ou a sua histdria pessoal de escassez de oportunidades.

Se eu tivesse estudado a minha vida era outa, né? O caba vé por ai, todo
mundo que tem estudo tem emprego. Quem num tem estudo o jeito que tem é
servigco bragal...(Seo Manoel Cicero Bandeira — informagdo verbal,
entrevista concedida ao autor em 03/11/2004)

...[se tivesse estudado] eu tava trabalhando num emprego melhor, num tava
no cabo da enxada, no facdo, no cabo da foice, tava no meio do mundo
(Dona Ana Maria da Silva — informag¢do verbal, grupo de discussdo
realizado em 24/01/2005)

...Porque eu quero o bem deles. Pra eles ser alguma coisa no futuro, mais na
frente. Porque se eles num estudar eles num pode esperar um futuro melhor.
[...] No estudo é melhor que trabaiar na zona rural. Numa parte é bom,
agora no estudo porque o camarada sabe ler, hoje tem dificulidade de
arrumar alguma coisa e pra quem num sabe ler ainda fica pior! Como tem
alguns aqui dento do assentamento que tem o terceiro e num vai poder fazer
o concurso, pela prefeitura, pa ser professor, porque num terminou ainda, e
quem tem o terceiro ano tem essa dificuldade, imagine quem ndo tem! (Dona
Maria Lucia Pereira Monteiro — informagdo verbal, entrevista concedida ao
autor em 07/03/2005)

A condicdo de trabalhador bracal, de baixa escolaridade, o condena a que a
sustentagdo financeira de si e de sua familia ndo se resolva apenas com o trabalho no lote, mas
se mantenha dependente dos acasos climatologicos e da generosidade da terra. Esse contexto
fornece as estruturas objetivas de producdo de habitus e representagdes que permeiam e
delimitam o presente e o futuro possiveis, bem como o lugar que a educagdo escolar ocupa

Nnesse processo.
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Quando ocorre a incorporagdo dessas estruturas pelos assentados, o tecido social passa
a ser o palco onde se manifesta e se exerce o poder emanado do capital simbolico de
nomeagao das coisas do mundo a partir de uma relativa “naturaliza¢do” das relagdes de poder
e das imposi¢des da realidade. Tornando cada vez menos firme o sentido de rebelido contra
elas e mais forte o que seria uma espécie de instinto de conservacio socialmente constituido, a
aceitagdo tacita do sentido dos limites ou das distancias (Bourdieu, 1989).

E a partir dessa incorporagio subjetiva das estruturas historicas de discriminagio e
exclusdo social a escolarizagdo que se da a distingdo, no universo representacional dos
assentados, entre “os rudes” — condenados ao trabalho bragal subvalorizado e submetido aos
designios das forgas da natureza — e os “ndo-rudes” — inseridos no mundo do trabalho a partir
de uma posi¢do onde predomina o trabalho intelectual e/ou garantias de direitos e uma renda
regular. Essa disting@o orienta ndo apenas a representacdo que fazem de si mesmos, mas
também a construcdo acerca dos projetos de futuro a serem assumidos pelas geragdes mais

jovens.

Eles vdo pensar de...se eles tem o estudo deles, eu acho que, pode até ter
algum que va assim trabalhar na roga, mas eu té6 achando que a maioria,
eles vdo querer mais sair para arranjar um emprego...embora que no
emprego o dinheiro que ele ganhe ele invista na coisa, mas eles mermo
pegar uma xibanca e arrancar um toco ou uma foice pa cortar um pau de
lenha acold, eu acho assim que é munto dificil...(Seo Arlindo Roque da Silva
— informacdo verbal, grupo de discussdo realizado em 24/01/2005)

Eu merma num queria que eles trabalhassem na rog¢a. Eu queria que
tivessem outra coisa...mas que tivesse direto dento do rogcado?!...porque eu
ndo quero isso para eles (Dona Ivani Maria da Silva — informagdo verbal,
entrevista concedida ao autor em 07/03/2005).

Desprovidos de maiores horizontes quando se trata de suas expectativas subjetivas, 0s
assentados projetam na geracdo seguinte, as esperancas de melhorias e de sucesso
profissional. Assim, inicia-se um longo e penoso processo de transmissdo de um certo capital
cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados,
voltados a erigir entre esses jovens um conjunto de atitudes positivas e conseqiientes face a
instituicdo escolar.

Como mostra Bourdieu (2002a, p. 47) em seus estudos em torno dos conceitos de

habitus e capital cultural,
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Em realidade, tudo se passa como se as atitudes dos pais em face da
educaglo das criangas [...] fossem, antes de tudo, a interiorizagdo do destino
objetivamente determinado (¢ medido em termos de probabilidades
estatisticas) para o conjunto da categoria social a qual pertencem. Esse
destino ¢ continuamente lembrado pela experiéncia direta ou mediata e pela
estatistica intuitiva das derrotas ou dos éxitos parciais das criangas do seu
meio.

Assim, a projecdo nos filhos dos desejos e expectativas de superacdo das condicdes de
precariedade em que se encontram atualmente estd a possibilidade de, ao mesmo tempo em
que se realiza a interiorizagdo do destino objetivamente determinado, se aponta seu
deslocamento, sua subversdo a partir do significado que os filhos adquirem, de continuagao,
prolongamento do nucleo familiar.

Como nota Carvalho (2001) em seu trabalho sobre as representacdes de trabalhadores
rurais em torno da escrita, a imagem pela qual os sujeitos se autodefinem e objetificam sua
condig¢do atual, implica na idéia de que repetem seus proprios pais, portanto, o passado, num
presente sem futuro. Assim, nos seus filhos se realiza o exorcismo de si mesmos na medida
em que eles tornam possivel — ainda que no plano da inconcretude dos sonhos — o futuro que

lhes fora negado pelo passado.

5.5 ESPERANCAS DE UMA NOVA TERRITORIALIDADE.

O destino desejado e estimulado pelos adultos assentados da agrovila Santa Luzia, de
que as criangas, jovens e adolescentes, seus filhos, netos, sobrinhos ou simples vizinhos,
persigam uma condi¢do de trabalho e vida fora do assentamento ndo significa um desapego
total para com o lugar. Afinal, € o lugar onde moram, vivem e trabalham, e, portanto, onde
relagdes afetivas construidas desde o momento em que se assentaram passaram a significar a
superagdo da provisoriedade das andangas anteriores a conquista da terra € mesmo a
ocupacao.

Nao poucas vezes ouvi de meus interlocutores depoimentos em que esse futuro, cuja
realizacdo tem um endereco localizado fora da agrovila, ¢ pensado como uma possibilidade a
ser conciliada com a presenga atual das familias no assentamento. Quando esse sentimento
emerge ¢ que se dimensiona o quanto o assentamento, ainda que envolto em diversos
problemas, se situa nas representacdes dos sujeitos como depositario das esperancas de
permanéncia da familia e de interrupgdo definitiva de um estado de itinerancia errante —

produzida pela condicdo de sem-terra — que desagregou familias e eliminou oportunidades.
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Isso fica bem evidente na fala de Dona Maria Lucia, sentada numa cadeira de balango com

sua filha mais nova no colo:

Causo fosse que eles pudesse ter o emprego deles, proximo aqui que dava
pra eles morar aqui e ir pu emprego, né? E se ndo, tinha que ser por fora
mesmo. Se fosse distante, eles tinham que sair daqui pa fora para conseguir
o emprego deles (Dona Maria Lucia Pereira Monteiro — informagdo verbal,
entrevista concedida ao autor em 07/03/2005).

Também, Dona Ivani, quando perguntada sobre os sonhos que nutria, se remete a
poder estar presente e acompanhar o crescimento dos filhos, de modo que a se tornarem

“alguma coisa importante na vida”...de preferéncia, morando no assentamento.

Ver meus filhos crescer e ser alguma coisa importante na vida , que se dé
bem, sabe![...] Quero que eles fiquem aqui (Dona Ivani Maria da Silva —
informacdo verbal, entrevista concedida ao autor em 07/03/2005).

Eles quer que eu arrume emprego fora e continue aqui (Maria Fabiana da
S. Santos, filha de assentados — informacgdo verbal, grupo de discussdo
realizado em 31/10/2004).

Mas sera que para esses jovens assentados, ha futuro em se viver no assentamento,
considerando a inexisténcia de uma infra-estrutura produtiva ou as dificuldades em se compor
uma renda estavel proveniente de atividades produtivas emanadas dos lotes? Nao estaria af a
fonte primeira de uma construg¢do simbdlica que opera uma relativa desidentificagdo com o
oficio do trabalho agricola?

Uma resposta a essa questdo se esboga nas andlises que Matos; Alencar (2003)
apresentam a partir de dados colhidos junto a jovens de uma comunidade rural, Santo Antonio

de Carrapateiras, distrito do municipio cearense de Taud. Nesse trabalho as autoras afirmam:

Esses jovens, por vezes ndo se identificam como agricultores(as) devido a
uma distor¢do construida sobre a identidade do homem do campo. No
contexto histérico brasileiro, o rural sempre foi relacionado ao arcaico, em
contraposi¢do ao urbano, tido como moderno. Assim, processualmente,
consolidou-se um estigma cultural e social em que o agricultor pobre ¢
identificado, de forma pejorativa, como: matuto, jeca, caipira. [...] Os jovens
identificam-se como ‘filhos de agricultores’, transferindo aos pais essa
identidade.
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Trata-se de uma elaborag@o negativa acerca da identidade de trabalhador agricola que
ndo se vincula apenas aos efeitos simbdlicos de um imaginario fundado numa dualidade entre
o moderno e o arcaico. Antes, € o retrato da interiorizagdo de um conjunto de experiéncias
que lhe sdo trazidas pelos proprios pais € que no contexto do assentamento se materializam,
ganham concreticidade na descapitalizagdo das familias e nas condi¢des adversas para o
plantio e a colheita, que, entre outros fatores, aguca a percepc¢do de que o endereco do futuro é
fora da agrovila.

Os proprios pais tém essa percepcdo e alimentam que os filhos, através da educagdo
escolar, possam conseguir ocupacdes distintas daquelas do universo agricola. Dona Ivani, por
exemplo, fala com muita convicgdo sobre as possibilidades de futuro que seu filho poderia

trilhar freqiientando a escola:

Eu acho que tem, ele estudando pode arranjar um emprego de professor,
alguma coisa assim, pra melhorar o assentamento, ta entendendo? (Dona
Ivani Maria da Silva — informagdo verbal, entrevista concedida ao autor em
07/03/2005)

A pergunta que fiz a Dona Ivani foi feita também a um grupo de jovens que
dominicalmente se retinem no Saldo Comunitario. E um grupo fortemente influenciado pelo
trabalho catequisador da Irmd Hildegardes e, portanto, tém um diferencial que ¢ o
envolvimento em diversas atividades que os ocupam produtivamente (um projeto embriondrio
de cultivo de mel de abelha) e culturalmente (o projeto de musicalizacdo e formagdo de uma
banda filarmdnica).

Eles reafirmam a importancia da chegada no assentamento para as suas vidas e das
respectivas familias, como que repetindo — porque, de fato, compartilham — os relatos dos
seus pais, de migragdo errante e precariedade das expectativas de melhoria das condi¢des de

vida e de trabalho.

Rapaz...eu acho que esse tempo agora ¢ melhor do que o que eu tinha antes
em Jodo Camara. [...Jeu perdi dois anos nesse negocio de vai pra la vem
para cd, porque ele precisava de mim e do meu irmdo mais velho pra
trabalhar nesse negocio. Ai depois que a gente chegou aqui, acampemo,
assentemo, ai eu ndo parei de estudar mais, ai a idade foi avan¢ando, e o
negocio foi mudando (Francisco Canindé D. dos Santos, filho de assentados
— informacdo verbal, grupo de discussdo realizado em 31/10/2004).
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Esse apego traz a marca das relagdes afetivas que estabeleceram na agrovila, bem
como uma decisdo do grupo familiar em permanecer no assentamento, apesar das poucas
oportunidades e alternativas que ele oferece. A tentativa de equacionar essa situagao, no plano
concreto das escolhas que os sujeitos tém de fazer, impde que se busquem alternativas e

oportunidades fora do assentamento.

Eu acho que eles num iam ficar aqui ndo... Os meus so tdo por aqui porque
num arrumam um emprego fora...se arrumassem, tem uns quato ai que jd
tinham ido embora...[...] Sabe pruqué? Se tivesse uma irrigag¢do aqui,
tivesse uma renda aqui, num ia nenhum pa fora. [...] Ficaria...os meu ficava
tudinho. Mas num tem nenhuma irriga¢do, pra gente trabaiar...ai vai viver
de qué? Vocé veve sofrendo, porque num tempo desse aqui so tem roga
aqui...o caba faz uma roga de feijdo, mas a gente num veve so disso...com
dois, trés més se acaba tudo! Eu mermo...ano passado, passemo uma seca
todinha, andando uma légua por dia, pa ganhar oito reais...la em Moacir
Baltazar, la junto da Serra..uma légua pra la, outa légua pra ca (Seo
Manoel Moacir de Oliveira — informag¢do verbal, grupo de discussdo
realizado em 03/11/2004).

Eu acho que ndo tem futuro, porque com os inverno que ddo hoje no ano da
cinco més, seis, a produ¢do é pouca e so dda pra comer, so da pra comer
durante o ano, ndo da pra vender, para comprar o que vocé precisa, 0
alimento...entdo pra fazer uma universidade fora quem é que vai ter
condi¢oes de trabalhar? Fazer uma universidade fora? E dinheiro pra
pagar tudo isso? (Damido José dos Santos, filho de assentados — informag¢do
verbal, entrevista concedida ao autor em 31/10/2004)

Para os jovens e adolescentes sem perspectivas de trabalho fora do assentamento, e
descrentes da possibilidade de alternativas de renda a partir de atividades produtivas dentro
dele, a escola preenche o tempo ocioso e se torna um espaco de sociabilidades e aprendizados
voltados a um tempo futuro indefinido, cujos contornos sdo obscuros, imprecisos € ambiguos
como uma obra abstrata. Para outros, a escola agencia e anima perspectivas de futuro que se
definem como uma realidade socio-econdmica diferente da que seus pais vivem atualmente e
que se traduzem e se estruturam na esperanca de se ter uma profissdo distante do “trabalho
bruto” da roga, o que encontra guarida, também, nas perspectivas e desejos dos seus
respectivos pais.

Aos que ficam, ou porque as oportunidades ndo apareceram ou porque ainda ndo se
encontram “na época” de sair em busca de emprego, ainda perdura o desejo — que se sintoniza
com o apego com o lugar e as pessoas que o cotidiano plasma — de ndo “arredar o p¢” da

agrovila. E ai, brotam os sonhos de projetos produtivos que possam envolver os jovens
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assentados no sentido de permanecerem no lugar e darem continuidade ao que os pais

iniciaram ha dez anos atras.

Com certeza a gente preferia aqui dentro do assentamento, na nossa propria
casa e era assim um trabalho que a gente ia fazer para as pessoas que
viveram aquilo que a pessoa sofreu e viveram e a gente jad tinha alcan¢ado
um objetivo, uma profissdo a gente sempre ia colocar assim para as pessoas
que vivenciam.[...] Eu acho que com a irrigagdo, se tivesse pogo escavado
melhor...que pelo menos desse para encanar agua para os lotes, para fazer
a irriga¢do de qualquer planta que desse geracdo de renda, podia até ser.
[...]JEu acho que se nos jovens, todos nos tivéssemos, assim, um lote pra
poder nos ter, nos ter a condi¢do de ter um pogo, uma irrigag¢do, pra poder
nos ter, plantar alguma coisa pra prosperar, vender, plantar coentro,
tomate, cebola, essa coisas, meldo essa coisas...que ndo dependesse de
ninguém, so de nos mermo, os jovem. Eu acho que se desse essa condigdo...é
coisa pouca...(Damido José dos Santos, filho de assentado — informagdo
verbal, entrevista concedida ao autor em 31/10/2004)

A gente hoje tem o que comer e viver porque lutemo por aqui. Depois que a
gente ta mais melhor deixar essa vida? Se a gente lutemo ¢ pra se ficar por
aqui, trabalhar fora mas viver aqui dento...(Patricio Lazaro de Oliveira,
filho de assentado — informagdo verbal, grupo de discussdo realizado em
03/11/2004)

Os testemunhos desses jovens (e a manifestagdo silenciosa que os demais participantes
da reunido fazem com o balangar afirmativo de cabeca) sinalizam que a aridez daquela terra
até¢ impede determinadas culturas, mas nio constrange a producdo de esperancas em torno da
configuracdo de um outro territorio, distinto do existente ha dez anos atrds e igualmente
distinto do que se tem hoje.

Essa esperanga floresce como memoria compartilhada acerca da luta que engendrou a
ocupacdo e a conquista da terra, mas também como uma promessa a ser alimentada pelos
proprios sujeitos num processo indefinido quanto ao seu resultado e aberto as varias
possibilidades. Aparentemente, essa indefinicdo e abertura a varias possibilidades ndo se
distingue das promessas e esperangas que nutriam as andancgas de varios deles “pelo mei do
mundo”.

Mas a nova realidade da condi¢do de assentado propiciou em alguns sujeitos um
reconhecimento do papel protagonista que deveriam assumir dentro do assentamento ndo
apenas em relag@o a si mesmos como também na constru¢do de um projeto de futuro que deve

ser compartilhado coletivamente pelas geragdes adultas, bem como pelas geragdes vindouras.
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Nos samos responsaveis pelos nossos filho, desda a educag¢do que nos der,
se nos educar nossos filho pra eles ficarem trabalhando desda este
tamanhinho assim, dizendo “Meu filho, noés vamos trabalhar na roga, nos
nascemo e se criemo na roga e inté hoje estamo aqui trabalhando de rogado,
ninguém nunca morreu de fome. E o seguinte: vocés vio estudar, no dia de
amanhd vocés vdo ajudar a organizar e preparar esta comunidade, este
assentamento, aqui. Mas vocés ndo vdo sair daqui pruqué aqui é o canto
certo de vocés. Nos lutemo por essa terra e é essa terra aqui que nos vamos
deixar de heranga pra vocés. Vocés ndo podem nunca abadonar, pruque foi
uma terra que nos lutemo, nos sofremo e ¢ uma terra que hoje que nos
estamos tirando o sustento dela pra nos e pra vocés. Entdo vocés vdo se
preparar, vdo estudar, pra ficar organizando aqui dento do assentamento.
Vio ser os lidere no futuro (Dona Rita Fernandes da Silva — informagdo
verbal, grupo de discussdo realizado em 24/01/2005).

Na noite em que Dona Rita proferiu essas palavras, estivamos reunidos num grupo de
discussdo. Eramos nove pessoas ¢ a questio colocada dizia respeito a possibilidade dos
jovens, filhos dos assentados, diante da auséncia de oportunidades de renda produzidas a
partir da atividade produtiva da propria comunidade, optarem em buscar uma vida fora do
assentamento.

Sua fala atravessou a roda de gente do grupo de discussdo com a energia de quem o
fazia brotar de suas entranhas. Claramente, ela ndo estava falando em direcdo ao gravador ali
colocado para o registro da reunido. Era um clamor voltado para todos os presentes, mais um
produto de um processo subjetivo-coletivo que havia se iniciado hé dez anos atras, quando ela
mais outros tantos sujeitos resolveram ocupar a entdo Fazenda Modelo.

Parecia “possuida” por Mathieu, um camponés como ela, pouco escolado, mas
profundo leitor do mundo, personagem que emerge da obra de Célestin Freinet (1998), onde,
a certa altura de um didlogo que trava com um outro personagem, o professor Sr. Long, de

formag¢@o humanista, classica, lhe diz:

A verdade é que, vendo que aqueles que o comandavam ou o exploravam
davam muita importancia a instru¢do deles e, gracas a ela, galgavam as
posi¢cdes ambicionadas, o povo concluiu, meio intuitivamente, que a
instrug¢do era por si s6 um enriquecimento, que tornava o homem melhor.
Entretanto, ndo é assim: creio que o povo nunca foi totalmente iludido, pois
estd muito imerso na realidade, e seus juizos jamais sdo exclusivamente
intelectuais e morais. Penso, ao contrario, que os pais de familia outrora ndo
diziam aos filhos, como nfo dizem hoje: ‘Estuda que assim te tornaras uma
pessoa melhor; seras um filho mais devotado e um cidaddo mais leal’...mas
unicamente: ‘Estuda, meu filho, adquire a ciéncia que fara de ti um doutor;
sera sempre menos duro, para ganhar o teu pdo, do que pegar na enxada’
(FREINET, 1998, p.112).
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As palavras de Dona Rita (e de varios outros entrevistados) pareciam me confirmar
1sso e estavam prenhes de uma profunda afetividade para com tudo aquilo que construiram ao
longo de todo esse tempo, oferecendo um sentido — ainda desesperadamente vago, mas
certeiro — a educagdo escolar que se gestava naquela comunidade. Em primeiro lugar, uma
recusa em conceber que o saber escolar se volte exclusivamente aos que viverdo as benesses
cintilantes das cidades, mas, pelo contrdrio, que ele estivesse sintonizado com a vida
silenciosa da agrovila cinzenta e descolorida. Em segundo, um compromisso com um projeto
de construgdo territorial, que ultrapassa a cada um e a todos, a0 mesmo tempo em que aponta

para a realizagdo das promessas fundadoras daquela comunidade.



CONSIDERACOES FINAIS: DE VENTOS, POEIRAS E ARVORES...

Canto as fulé e os abroio
Com todas coisa daqui:
Pra toda parte que eu oio
Vejo um verso se bulli.

Se as véz andando no vale
Atras de curd meus male
Quero repard pra serra,
Assim que eu oio pra cima,
Vejo um diluve de rima
Caindo inriba da terra.

(Patativa do Assaré, In: “Cante la que eu canto cd”)

A poeira é muita. Os mindsculos grios de areia deslizam por sobre solo, dangando o
ritmo imposto pelo vento. Correm soltos, porque poucas arvores estdo erguidas para empata-
los e a chuva hé tempos ndo aparece.

Na correria sem direcdo, muitas vezes, a poeira encontra e invade — sem resisténcia —
as casas cujas janelas e portas foram esquecidas abertas pelos seus proprietdrios. Ela entra, se
instala, encobrindo os moveis e tinturando de marrom claro as roupas brancas postas para
secar penduradas nos varais ou nas cercas das casas. Em certo momento, esbarra e encapa os
rostos das pessoas, desenhando, num alto relevo de pele e poeira, a face de cada um, esteja ela
carregando uma ira profunda ou uma solene alegria, um siléncio resignado ou uma exaltada
indignag@o.

Todos na agrovila reclamam da poeira e convivem com ela todos os anos, no periodo
que vai de agosto a novembro, quando uma rapida caminhada pelas suas poucas ruas é sempre
um incdmodo, dada a pouca arborizagdo e os ventos fortes espalhando a poeira.

Um dia perguntei a uma das liderangas jovens da agrovila, atualmente exercendo o
trabalho de educador numa turma do PETI, se ndo seria uma boa idéia desenvolver uma série
de atividades educativas de sensibilizagdo, principalmente, das criangas e adolescentes, em
torno da arboriza¢do do lugar, de modo a se reduzir os efeitos dos ventos e da poeira. Em
resposta, ele me jogou uma nova pergunta: como manter o aguar das mudas eventualmente
plantadas se o abastecimento d'agua para os proprios moradores ja ¢ um sério problema, tanto
pela distancia do principal pogo que lhes servem (a um quilometro da agrovila), como pela

baixa qualidade da agua.
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Num primeiro momento, concordei e seguimos andando em direcdo a uma das casas
onde eu faria uma entrevista. Logo outros assuntos tomaram conta de nosso tempo até a
chegada na tal casa. Mas todas as vezes em que senti aquele vento de poeira batendo na minha
cara, ndo podia deixar de lembrar que, no fundo, ndo havia acordo entre eu e ele.

O teor dessa conversa assumiu em minhas lembrangas a condicdo de uma metafora
dos desafios que atravessam o campo pedagogico nas vivéncias da reforma agréria. Pois ela
condensava um conjunto significativo de questdes cujo tratamento em tal ou qual sentido
desvela concepgoes, estratégias, representagdes, e as relagdes que se constroem entre 0s
sujeitos assentados e a educagdo escolar, a luz da reflex@o sobre os seus respectivos passados,
os dilemas do presente e os projetos de futuro que se apresentam para eles e suas familias.

Como metéafora, seu compromisso nio ¢ com a descricdo de uma realidade ou a sua
explicagdo exaustiva, mas com a tentativa de enfocar o complexo de significados — muitas
vezes inconscientes — que lhes ddo uma sustentacdo e refletem os processos (micros € macros)
tramados na existéncia e no cotidiano das coletividades. Nesse sentido, ela dialoga com varias
questdes, estando presente no cerne de algumas ou apenas marginando outras. Consciente
disso, minhas observagdes aqui tem como objetivo tdo-somente pronunciar elementos de uma
discussdo que amplia as problematicas que tratei ao longo desse trabalho. Pus-me, entdo, a

fazer uma leitura da situagdo e das questdes que me foram colocadas pelo jovem educador.

A ITINERANCIA DOS VENTOS DE AREIA

A correria dos graos de areia de um lado para outro, direcionados exclusivamente pela
forca dos ventos me trouxe a presenca do estado de migra¢do permanente, atravessada no
passado de quase todos aqueles moradores da agrovila Santa Luzia, que por muito tempo
viveram dispersos, costurando €pocas de prolongada miséria com a conquista de parcos
recursos capazes de manter a sobrevivéncia familiar.

Incorporaram esse estado de permanente provisoriedade desde criangas, e com ele se
fizeram adultos até o encontro com a ocupacdo de terra organizada pelo MST, em meados da
década de 1990. Apesar da conquista da terra, a imissdo de posse € o cadastramento como
beneficidrio do programa de reforma agréaria, a dinamica da incerteza quanto ao definitivo
enraizamento do nucleo familiar ndo foi inteiramente superada.

Nas condi¢cdes em que foram assentados, os Sem Terra da Fazenda Modelo,
conquistaram, de fato, o direito a moradia e algum (pequeno) apoio financeiro para

estruturarem os seus respectivos nucleos familiares para o trabalho agricola em lotes privados
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e comunitarios. Mas isso ndo foi (e ndo ¢) suficiente para que cada um desses nucleos
familiares se organizasse como grupo de producdo ou unidade de agricultura familiar. Seus
respectivos lotes ndo se transformaram em estabelecimentos produtivos, nem conseguiram
produzir, em qualidade e quantidade, o suficiente para se inserirem, de maneira autdnoma,
estavel e rentavel, em algum circuito de comercializagdo de produtos agricolas.

Assim, a antiga territorialidade gestada pela estrutura latifundiéria, artifice da
fragmentacdo e desenraizamento de familias rurais inteiras, obrigadas ao trabalho precério
num pequeno pedaco de terra, se reproduziu na escala do assentamento. Tal qual o periodo
anterior a conquista da terra, a base tecnoldgica preponderante ¢ o trabalho bragal, com a
xibanca e a enxada; a irrigacdo possivel depende do bom humor e da generosidade de quem
abre as torneiras do céu; e a produgdo resultante, excepcionalmente se presta a outro fim que
ndo a subsisténcia do grupo familiar.

Nesse conflito entre a promessa alimentada durante a ocupagdo e a sua realizagdo
concreta reside um primeiro foco de questdes em relacdo ao proprio sentido da reforma
agraria. Enquanto programa de democratizagdo do acesso a terra e de garantia de moradia
para familias de trabalhadores rurais desenraizados, que corriam soltos e despregados do chio
como grios de areia, ela cumpriu e cumpre bem esse papel. Alids, a quase totalidade das falas
dos sujeitos que pesquisei retratam a chegada no assentamento como o inicio de um novo
tempo que supera o anterior exatamente na sua qualidade itinerante, sem raizes, sem garantias
e direitos, “sortos no mei do mundo”. Dessa vida ndo tém saudades e da vinda para o
assentamento quase nenhum arrependimento.

Porém, na medida em que a permanéncia no assentamento ndo implicou na realizacio
das promessas de melhorias significativas de renda, em conseqiiéncia da ndo implementagdo
de projetos de infra-estrutura produtiva e de viabilidade econdmica da produgdo, a itinerancia
dos graos de poeira se mantém nesse cotidiano, como possibilidade de dindmica de vida que
se transfere para as geragdes mais jovens. Dai o estimulo — que os pais frequentemente
ressaltam — para que as novas geragdes se dediquem aos estudos. E na educacio escolar que
residem melhores esperangas de um futuro para os jovens filhos dos assentados, longe da
xibanca, da enxada, da foice e do machado. Longe do trabalho bragal que embrutece as
pessoas e lhes confere a marca dos “rudes”.

Na historia da maioria desses trabalhadores adultos, assentados na agrovila Santa
Luzia, a escola estava “presente” na medida da sua “auséncia”. Como uma trama de

desencontros, nao ter a escola como uma experiéncia inscrita em suas praticas sociais nido
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significou, para a maioria deles, ndo deseja-la. Mas a chegada dela em suas vidas se deu num
momento em que eles ja ndo nutriam perspectivas de mobilidade social a partir do que ela
oferecia, sendo para alguns de seus familiares, principalmente os mais jovens. E para si mesmo, a
escola se erguia como um lugar para a realizagdo de outras necessidades (de socializag¢do, de
comunicagdo e de aquisi¢do de alguns conhecimentos e habilidades especificas) menos
associadas a possibilidade de um futuro substancialmente diferente do presente.

Sem um futuro concreto e estavel que nasca e flores¢ca no chdo do proprio lote onde se
realiza a labuta diaria, constroi-se e alimenta-se, entre os adultos e jovens, a convic¢do de que
— infelizmente, como afirmam quase todos — é preciso deixar o assentamento € procurar o
futuro em algum lugar ainda pouco definido, mas certamente fora dali. Uma decisdo que ndo ¢
tranqiiila, pois implica na quebra das conexdes afetivas e de proximidade fisica que une as
geracdes. Também aqui, a possibilidade de reconexdes minimas entre as geracdes € projetada
como o resultado da conquista de um emprego, de uma atividade profissional, que
imprescinde de bons niveis de escolaridade.

Mesmo assim, apreender a escola (e, com efeito, seus “produtos”: a escolarizacio e os
saberes escolares) desde a perspectiva de um espago destinado principalmente aos filhos e/ou
netos ¢ uma forma de (re)inscrever a escola no seu destino. Afinal, como nos informa

Moscovici (1978, p. 64),

Um povo, uma institui¢do, uma descoberta, etc. parecem-nos distantes,
bizarros, porque nio estamos neles, porque se formaram e evoluiram “como
se ndo existissemos”, sem relacdo alguma conosco. Representa-los conduz a
repensa-los, a reexperimenta-los, a refazé-los a nossa maneira, em nosso
contexto, “como se ai estivéssemos”; em suma, introduzir-nos numa regido
do pensamento ou do real de que fomos eliminados e, de fato, a investir-nos
nela ¢ a toma-la como propria. E profunda a propensdo para dar uma
existéncia conosco aquilo que tinha uma existéncia sem nds, para nos fazer
presentes onde estamos ausentes, familiares em face do que nos ¢ estranho.

Assim, se por um lado, no plano representacional, a educag¢do escolar mantém sua aura
de promotora de progresso material e espiritual dos individuos que a procuram; por outro
lado, ela se distancia ou ambiguamente dialoga — quanto aos seus efeitos concretos — com a
constru¢do cotidiana dos sonhos e projetos de futuro.

Essa constatacdo cristalizava, na verdade, aquilo que a bibliografia companheira em
maior ou menor grau antecipava, as vezes em letras frias impressas em papel, e que a visita a

agrovila me permitia vivenciar na quentura do sol, na poeira da estrada e, fundamentalmente,
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no contato com as pessoas: que as representacdes da educacdo escolar ndo sdo simples
reflexos da realidade que se materializa no contexto do assentamento.

Elas, ¢ verdade, se manifestam nas paredes sujas da escola, no modo como os
professores conduzem sua atividade docente, nos “cotocos” de lapis, nos pequenos cadernos
finos das criangas que freqiientam as aulas, ou nas taxas de abandono dos jovens e adultos que
se matriculam nos projetos de EJA.

Mas sdo, principalmente, dimensdes organizadoras das significacdes dessa realidade,
pois funcionam como um sistema de interpretagdo que recolhe dela alguns dos seus elementos
constituintes e reage definindo a relagdo do individuo com seu meio fisico e social,
estruturando suas praticas e comportamentos, acdes e relacdes sociais. Como sistema de pré-

decodificag@o da realidade, elas determinam um conjunto de antecipagdes e expectativas.

Naturalmente, as teorias subjetivas ¢ o conhecimento pessoal sempre serdo
baseados, embutidos e relacionados a um conhecimento social e cultural
preexistente. Nenhum pensamento individual cria idéias sem referéncia a um
alicerce mental formado social e culturalmente. A questfo, no entanto, nio é
se as idéias idiossincraticas podem ser referidas a um denominador comum
no substrato da mente social, mas se essas idéias desempenham um papel na
coordenacdo da pratica reflexiva do grupo (WAGNER, 2000, p. 16).

Assim, entre aqueles sujeitos, a realidade anterior de itinerancia, cujos caminhos os
levavam a um futuro que ndo se construia sendo na seguranc¢a do cabo da enxada, da xibanca
ou da foice, atravessou suas vidas de crianca, jovens e adultos como uma marca indelével que
tinha como efeito sua exclusdo e/ou inadequagdo a dindmica escolar. Com efeito, em sua
pratica reflexiva, construiram uma relacdo identitaria com a imagem do “rude”, afunilando
suas expectativas no sentido da unica libertagdo “possivel”: a conquista da terra como unica
possibilidade de refundar seu presente e de sua familia.

A mudanga para a condicdo de assentado, implicou na sua inser¢do como parte do
processo de construcdo do territério que € o assentamento e todas as demandas que dele
emergem (posto de saude, escola, crédito para habitagdo, infra-estrutura produtiva e de
comercializa¢do da producio).

Contudo, mesmo esse novo momento — conquista da terra e a nova condi¢do de
beneficiario de um programa de reforma agraria — ndo implicou na absor¢do da educagdo
escolar no sentido de sua incorporacdo como direito subjetivo dos assentados adultos. Isso

porque esse novo momento nao representou alteragdes significativas nas suas condigoes de
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aprendizagem (HADDAD, 2001), isto €, “as condi¢des de vida que afetam a disponibilidade
dos alunos para o aprendizado, e que nao se restringem aos fatores intra-escolares”. Assim,
suas expectativas subjetivas referentes a educagdo escolar deslocaram-se, ou mudaram de
forma, em dire¢@o ao dmbito das expectativas de futuro geracional, como um mecanismo que
se destina as geracdes mais novas, portadoras da promessa de melhorias, progressos e projetos
de futuro, que ndo se situam nas condi¢des que hoje lhes sdo oferecidas pelo assentamento.
Essas promessas somente parecem exeqiiiveis num outro lugar — fora do assentamento
— ou num outro contexto — de alteracdo das condi¢cdes de vida e trabalho do préprio
assentamento, o que ndo estd dado como possibilidade imediata. Diante de tal quadro, resta a
geracdo adulta reconhecer a conquista do assentamento como o encerramento de um certo tipo
de itinerancia herdado dos seus pais, mas se conformar que haverd uma hora em que os filhos
deverdo se retirar dali e se “sortar pelo mundo” a procura de trabalho e renda que ndo

encontram nas condi¢des atuais do assentamento.

QUANDO PLANTAR (OU NAO) ARVORES E EFEITO DE CONQUISTAS,
PROMESSAS E DESAFIOS.

E 14 se v@o os pequeninos griaos de areia, empurrados pelos ventos, rolando ruas
abaixo. Facilitados pela auséncia de arvores que lhes bloqueie o caminho da mobilidade e os
agarre para junto de suas raizes, troncos e galhos.

Em muitas culturas, a arvore tem uma forte representacdo de ligagdo do mundo real
com um universo transcendente. Elas realizam a conexdo entre esses dois mundos e sua
permanéncia na natureza, atravessando geragdes, dd-lhe uma solene aura de testemunha da
imemorialidade e de intercambio entre elas. Em torno dela as sucessivas geracdes passam,
vivem suas especificas tramas. Sob sua sombra silenciosa, passado, presente e futuro
dialogam e se constroem pelas maos daqueles que habitam o mesmo espago que elas.

De modo que fiquei pensando se a despreocupagdo do educador da agrovila em plantar
arvores ndo seria uma expressdo inconsciente do despercebimento da triade temporal
(passado-presente-futuro) que se aloja em cada grio de areia que encapa nossos rostos quando
caminhamos contra aqueles ventos. Uma negacdo da imemorialidade que poderia ser plantada
no chio daquele assentamento como um recado a ser mandado a posteridade de que ali, de
fato, poderia se iniciar uma nova historia de enraizamento.

Na agrovila o passado ndo ¢ comemorado — € ndo hd muito que comemorar de um

tempo marcado pela itinerancia errante e sem perspectivas. Nem mesmo aquele momento em
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que a conquista da terra demarca o inicio de um novo periodo para cada um e para todos.
Talvez a ndo concretizagdo daqueles sonhos de melhoria em conseqiiéncia da conquista da
terra, fartamente propugnados pelas liderancas do MST como se fossem decorréncias
automaticas do processo, seja o motivo da pouca relevancia para com uma data tdo
importante.

O presente como assentado, ainda que revestido de um conceito substancialmente
melhor que o anterior de itinerancia errante, ndo ¢ ainda o suficientemente empolgante para se
reverencia-lo como um evento. Nele ainda sopram ventos de poeira de um passado
atravessado pelas condi¢des precérias de trabalho e vida e de uma indefini¢do sobre o futuro
da familia.

Assim, se o futuro ¢ um tempo cuja construgdo, no momento presente, se da sobre um
solo seco e sob chuvas raras, a partir de bases frageis e instaveis, como ndo teria cabimento
pensd-lo sendo realizando-se fora dali? Metaforicamente falando, que sentido teria plantar
arvores num solo cuja presenca das geragdes mais novas se apresenta como passageira, a
ponto de ndo haver tempo de vé-las crescer e florirem? Qual o sentido de cuidar de algo que
no plano do imediato ndo trara efeitos que ndo um aparente aumento do consumo d'dgua
numa comunidade em que a falta do liquido precioso é uma questdo premente?

A passividade com que se aceita os ventos de areia que incomodam o caminhar e se
resiste a um processo de arborizagdo da agrovila me fazem inferir o quanto refletem a
construgdo simbdlica daquela jovem lideranca (e da maioria da comunidade) em relagdo a
viver naquele ambiente, sobre seus projetos de futuro, como também acerca do “lugar” e o
sentido da educacgdo escolar nesse contexto.

Em principio, a negacdo de atribuir-se a si mesmo essa tarefa, implicava, na verdade,
menos numa demonstragdo de discordancia ou descrenga na proposta que lancei a sua
reflexdo. Mas em ndo visualizar como atribui¢do da educagdo escolar (expressa nas agdes dos
seus agentes, os educadores) o papel de promover uma intervengdo voltada a plantar arvores e
atacar um problema que atingia a todos.

O divdrcio entre as preocupacdes tratadas no interior dos processos escolares e as
questdes que configuram o assentamento com um bom lugar para se viver, ndo parecia ser
objeto da reflexdo daquele educador (ndo obstante ser ele uma jovem e importante lideranca
local). Inferi que isso decorresse de sua visdo acerca dos objetivos da educacdo escolar,

reprodutora das significagcdes dominantes, justificadoras de praticas pedagdgicas que mantém
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a escola a margem da for¢a com que os ventos de areia se apossam das roupas brancas
penduradas nas cercas ou dos nossos desprotegidos rostos.

Mas me parecia, também, condensar as representagdes em torno do futuro do
assentamento e as expectativas da presenca nele, criadas no decurso das comunicagdes e das
experiéncias compartilhadas entre os grupos reflexivos e as geracdes adultas e jovens.
Representagdes em que o assentamento ndo se apresenta como um espago capaz de assegurar
alternativas consistentes e duradouras de emprego e renda tanto para as geragdes adultas como
para as geragdes mais jovens. O que implica em reconhecer o sair do assentamento como
movimento mais sensato, especialmente aos que puderem freqiientar a escola e alcangar niveis
de escolaridade condizentes com as expectativas de se obter um emprego “de firma”.

Em que se pese o legitimo anseio de qualquer individuo em buscar ocupagdes
profissionais ndo-agricolas, o proposito de se ausentar do assentamento a fim de sua
realizacdo profissional, longe de ser uma indicag@o de prosperidade das familias beneficidrias
do programa de reforma agraria, ¢ o sintoma de um efeito em sentido contrario. Alerta para a
necessidade de observar em que medida n3o estamos assistindo a um progressivo
esvaziamento da populacdo jovem assentada, desindentificada com o trabalho agricola.
Resultado ndo apenas da dominancia das representacdes que o associam a um passado
arcaico ou uma atividade de “rudes”, mas da propria impossibilidade dos sujeitos
visualizarem, nas atuais condi¢des de infra-estrutura produtiva dos assentamentos, elementos
que justifiquem expectativas de progresso material de si e de suas familias a médio e longo
prazo.

Esse cenario, num extremo, descaracteriza o proprio programa de reforma agraria se o
concebemos como uma dimensao estratégica de um projeto mais amplo de desenvolvimento
econdmico de alcance nacional, sustentavel e de inclusdo social. A auséncia de investimentos
no sentido de dotar os assentamentos em verdadeiras unidades produtivas pode redundar em
transforma-los em comunidades predominantemente constituidas de trabalhadores rurais
aposentados e jovens trabalhadores rurais desqualificados, ambos condenados ao trabalho
“rude”, na xibanca ou na enxada.

Contudo, olhando nos olhos dos jovens e adultos da agrovila Santa Luzia, pude
perceber que, no fundo, a ndo permanéncia no assentamento nido ¢ um desejo baseado na
desvalorizag¢do do lugar, mas de uma leitura de mundo que apreende as imediatas condi¢des
em que a vida transcorre. Reflete, inclusive, o apego a familia e a esse lugar onde vicejaram

algumas das experiéncias fundadoras de suas respectivas personalidades, na medida em que a
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conquista “de um emprego melhor” fora dali ¢ também uma forma de se manterem 14,
projetados na familia que fica e com a qual esperam contribuir & manutengao.

E no seio dessas contradi¢des aparentes que os desafios se erguem para todos os que
se debrucam a pensar a educagdo para além das quatro paredes da escola, especialmente no
universo de assentamentos de reforma agraria. Como nos diz o poeta da epigrafe, é preciso
ver que por toda parte que se olha hd um verso se bulindo.

Trata-se de perceber que os processos de educa¢do em assentamentos de reforma
agraria obedecem a uma dinamica especifica, relacionada aos varios fatores que se entranham
como habitus e fonte da producdo de representagdes que orientam escolhas, condutas e
projetos. Sdo esses elementos que operam deslocamentos de sentido e ressignificagdes de
objetos sociais, adequando-os aos contextos sociais, econdmicos e culturais mais amplos,
condicionantes dos projetos de futuro elaborados pelos sujeitos.

Entre esses fatores estdo as suas respectivas historias pregressas de profunda exclusio
social e de itinerancia errante, que somente ganha algum alento de superacdo quando se
deparam com o processo de luta e conquista da terra. Esse momento ¢ seminal porque
engendra um conjunto de expectativas apropriadas pelos sujeitos como re-fundagdo do
presente e do futuro de si e da familia, a partir da posse da terra.

Além disso, ha também, as vivéncias do enfrentamento dos processos cotidianos,
internos e externos a comunidade, de construgdo, gestdo e consolidagdo do assentamento
como um territorio ¢ unidade produtiva. Esse momento encerra um contexto de relacdes
sociais totalmente novas para a grande maioria, pois contraditéria com sua territorialidade
remanescente, pautada na negagdo do trabalho cooperativo para além do nucleo familiar; na
submissdo absoluta ao dono da terra; na negac¢do do acesso a direitos e bens basicos como
educagdo, saude e o acolhimento pelo poder publico de demandas relacionadas a produgéo.
Soma-se a isso tudo o fato de que enquanto assentados, sdo responsaveis em erguer e dar vida
a uma comunidade anteriormente inexistente e que reune pessoas distintas, vindas (a maioria)
de lugares diferentes e cujos lagcos de pertenca se constroem lenta e recentemente, desde o
momento da ocupagdo até os dias atuais de consolida¢do do assentamento.

A complexa inter-relacdo desses fatores, por si s6, ja configura e condiciona um
determinado contexto, onde as representacdes anteriores dos sujeitos ganham robusteza ou se

redefinem ou se deslocam. Onde novas representagdes emergem em face da nova condigo de
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vida e de trabalho, obedecendo a dialética em que as leituras de mundo, confrontadas com os
desafios cotidianos, v@o se conformando, norteando escolhas, comportamentos e projetos,
gerando sentidos aos objetos sociais relevantes, entre eles a educacdo escolar.

Assim, ha de se perceber que as representacdes negativas brotadas em nossas
conversas, especialmente entre os adultos — por exemplo, a defini¢do do trabalho agricola
como oficio dos “rudes”, a perspectiva que vé no assentamento um lugar “sem futuro” ou a
projecdo da educagdo escolar como passaporte para se livrar do “trabalho dos rudes” ou do
“assentamento sem futuro” — ndo agem sem tensdes que emergem de dentro da propria
agrovila, a partir de grupos que lhes sdo internos.

Elas sdo interpeladas por outros aspectos da realidade que apontam para a superacio
dessa “subjetividade coletiva” e podem oferecer uma outra territorialidade, um outro contexto,
onde outras representacdes podem se apresentar, como rimas que moldam e ddo coeréncia as
estrofes que os sujeitos constroem todos os dias. Entre esses aspectos, 0s que aparecem mais
visivelmente sao:

» o sentimento de pertenga familiar que permeia, especialmente, as varias falas dos
jovens, abrindo-os a possibilidade de permanéncia no assentamento, desde que constituidas as
condi¢des de infra-estrutura produtiva atualmente inexistentes;

= a perspectiva, alimentada por alguns desses jovens (¢ mesmo pelos seus pais), de
que mesmo se escolarizando em nivel superior, se proporiam a exercer sua profissdo junto da
comunidade da agrovila;

= o orgulho, que a grande maioria dos sujeitos deixa transparecer, da participagao
em um processo de luta e conquista da terra que, a um s6 tempo, enterrou um passado do qual
nao tém saudades, e recriou as condi¢des de constituicdo de um novo presente e de um outro
futuro para toda a familia, a partir do acesso a alguns direitos basicos, inclusive a educacdo
escolar;

= aassuncdo da responsabilidade para com a comunidade que, em maior ou menor
grau, o grupo de jovens incorporou e que se manifesta hoje na disposicdo em cuidarem da
turma de criangas do Programa PETI; de manterem em funcionamento o projeto de biblioteca
da Arca das Letras; na participacdo efetiva nas atividades do projeto de musicalizagdo e da
Banda de Musica; e no projeto (ainda embrionario) de apicultura;

= a firmeza do grupo de producdo da Associacdo de Mulheres Girassol em recusar

um papel de passividade em relacdo a construcdo da consolidagdo do assentamento, buscando
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tecer um poema em que a geracdo de emprego e renda rime com a presenca ativa de mulheres
e jovens.

Sdo esses os protagonistas dos processos pedagogicos que podem ensejar uma outra
territorialidade e uma outra construgdo territorial na agrovila Santa Luzia. Para fazer uma
analogia com a estrofe de Patativa do Assaré que abre este texto, se hd um “poema”
pedagogico a ser gestado em Modelo II, esses sdo os seus autores e os versos que estdo em
ebuligdo.

Infelizmente, eles passam ao largo da educacdo escolar que se desenvolve ali.
Dialogam pouco com ela e apesar de o prédio escolar (mal cuidado) estar localizado no centro
da agrovila, suas atividades cotidianas ndo se encontram interagindo com o centro da vida
daquelas pessoas, sendo numa dimensdo distante, prisioneira dos formalismos da tradi¢do
escolar hegemonica.

Inverter esse processo e tornd-lo algo que dialoga e se incorpora as praticas sociais
cotidianas da comunidade, tornando-se pulmdo de politicas publicas educacionais em
assentamentos exige a sensibilidade dos poetas. Mas as suas estrofes e rimas ndo deverdo cair
como um “diluve”, mas serem construidas como uma “peleja”, um “desafio” que se estabele
num didlogo que no contexto da agrovila Santa Luzia pode ser metaforizado como entre o
prédio da escola — sujo e mal cuidado, onde reina um quase completo alheamento ao que
ocorre para além do seu portdo — e o Saldo Comunitario, limpo e bem cuidado de modo a
abrigar as celebragdes, as reunides e assembléias, em sintese, a vida concreta das pessoas, que

as fazem ser o que sdo de fatooo
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Salao Comunitario, 2005. Arquivo do Autor.
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Dona Rita Francisca da Silva, Presidente da Associagao de
Mulheres Girassol. Em evento de entrega do acervo de livros do
Programa Arca das Letras, no Saldo Comunitario da agrovila.
2005. Foto do arquivo do Autor.

Irma Hildegardes Correa, missiondria e residente na agrovila
Santa Luzia até janeiro de 2006. Fundadora e integrante da
Associagdo de Mulheres Girassol. Em evento do recebimento
dos instrumentos da Banda de Musica da agrovila, no Saldao
comunitario. 2005. Foto do arauivo do Autor.

Maestro Ubaldo Medeiros, com algumas criangas do
grupo de iniciagdo musical que ele coordena, através
de projeto coordenado pelo SEAPAC e Associacdo de
Mulheres Girassol. 2005. Foto do arquivo do Autor.

Reunido da comunidade para recebimento do acervo

de livros do Programa Arca das Letras. 2005. Foto
do aranivo do autor
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Seo Pitiu, no dia do casamento de sua filha Luzia. Dezembro de
2005. Foto do arquivo do autor.

Maria Rosineide. Agente Comunitaria de Saude da agrovila e
diretora da Associagdo de Mulheres Girassol. Momentos antes do
inicio do casamento da filha de Seu Pitiu. Dezembro de 2005.
Foto do arquivo do autor.

Casamento de Luzia (filha de Seo Pitiu).
Dezembro de 2005. Foto do arquivo do autor.

Outro casamento. Dessa vez, o de Dona Maria de Fatima
Santos Silva. Dezembro de 2005. Foto do arquivo do autor.
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Grupo de jovens pegando dgua no principal
pogo de abastecimento da agrovila. 2005. Foto
do aranivo do autor.

Adriana (filha de Dona Rita) e seu filho mais novo. Fevereiro de
2006. Foto do arquivo do autor.

Rivelza, filha de Dona Rita, a espera de seu primeiro filho.
Novembro de 2005. Foto do arquivo do Autor.

Seo Cicero Bandeira, Coordenador de Grupo de Produg@o.
Participou da ocupacdo da Fazenda Modelo. 2005. Foto do
arquivo do Autor.




Batizado do filho de Adriana, no Saldo Comunitario.
Dezembro de 2005. Foto do arquivo do Autor.

do Antor

Jovens integrantes do Grupo de Jovens e da banda
de musica da agrovila. Ao fundo, Seo Claudio e ao
seu lado, Damido, jovem lideranca do lugar.
Apresentacdo da Banda. 2005. Foto do arquivo do
autor.
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O autor falando a comunidade, em solenidade de
entrega do acervo de livros do Programa Arca
das Letras, no Saldo Comunitario. Ao fundo a
Irma Hildegardes 2005. Foto do arquivo do

Dona Maria Lézaro. Integrante do Grupo de Produgao da
Associagdo de Mulheres Girassol. 2006. Foto do Arquivo
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