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RESUMO

Ao despertar para a presenga “invasiva” e indisciplinada de grupos, tribos,
gangues e galeras de adolescentes e jovens no entorno da Escola “Oscar Villares”,
em Mococa (SP), eu, como pesquisador e, entao diretor da escola, deparei-me com
a necessidade de conhecer as caracteristicas principais desses agrupamentos
juvenis, para melhor trabalhar com eles. A partir de pesquisa bibliografica acerca da
constituigdo de grupos, procurei desvelar os fatores determinantes da atuagédo dos
mesmos. Diante desse contexto, este estudo tem como primeiro objetivo, obter o
entendimento sobre a dimensdo da Escola Publica no Brasil, com énfase nas
concepgdes pedagogicas que contribuiram historicamente para a construgcdo da
escola atual. A intencao da pesquisa foi refletir sobre as relagdes de poder no campo
da Escola, as implicagdes ligadas ao “habitus”, a indisciplina e as formas de inclusé&o
e exclusdo praticadas entre grupos de estabelecidos e de “outsiders” (segundo
Norbert Elias), fatores esses que se encontram mediados pela midia e pela “industria
cultural’, no bojo da globalizacdo levada a efeito pelo neoliberalismo da
contemporaneidade. A pesquisa tedrica permitiu levantar dados histéricos sobre as
caracteristicas da adolescéncia e da juventude como fendbmenos de expresséo
psiquica e social, procurando compreendé-las no contexto das manifestagdes da
cultura juvenil em geral, assim como no entorno especifico da escola, privilegiando
aspectos ligados a violéncia implicita na atuagcdo de alguns grupos. Este trabalho
realizou, ainda, estudos de casos envolvendo alguns sujeitos da pesquisa — sujeitos
representativos das culturas juvenis presentes na escola — e de agentes escolares.
Pensa-se que este estudo possa ser de interesse das administragdes escolares e de
educadores, que lidam com as configuragdes grupais constituidas por alunos, ex-
alunos, individuos de sua comunidade (ou que dela se aproximam), visando a
interagir com a Escola. Apresenta algumas alternativas para a convivéncia com
esses grupos juvenis, por meio da abertura e do esclarecimento da Escola em

relacdo as manifestagdes de seu modo de vida e de suas culturas peculiares.

Area de Pesquisa: Humanas e humanidades/Educacao

Palavra-chave: Grupos juvenis/escola/violéncia



Abstract

Called the attention to the invasive and not disciplined presence of groups,
tribes, gangs of adolescents and young people at the “Oscar Villares” school
direction | felt the need of knowing the principal characteristics of these groups in
order to understand them better. From the academic research, | sought the
theoretical — methodological grounds, trying to find out determinant factors of
performance in these groups. The main goal of this study is to enlighten the
understanding about the state school in Brazil, highlighting the pedagogical concepts
that historically construed the current school. This research reflects upon the power
relations linked to lack of discipline and the forms of inclusion and exclusion
performed by groups — called “outsiders” — facts mediated by the media and cultural
industry marked by globalization taken effect by the current neo-liberalism. The
theoretical research permit to gather historical data about the adolescence
characteristics as psychic expression and social phenomenon, and about the
manifestations of the juvenile culture in a broader level, and also in the school,
privileging aspects linked to implicit violence in the performance of some groups. In
the practical aspect, this work uses field research to approach and gathering of data,
from case studies involving some subjects of the research who represent this juvenile
culture and school agents. This study can be of interest for the school administrations
and also educators, that deal with such groups, constituted by students, former
students, subjects of the community, trying to have some kind of interaction with the
school. It shows some alternatives for the elaboration of living with these groups,
thereby opening the school to the manifestation of their lifestyle and their peculiar

culture.

Research Area: Humanities/ Education

Key-words: Juvenile groups/ school/ violence
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Introducgao

O individuo vivo vive e morre neste universo
onde s6 o reconhecem como sujeito alguns
congéneres vizinhos e simpaticos. E, portanto,
na comunicacao amavel que podemos encontrar
o sentido de nossas vidas subjetivas (MORIN,
1999, p. 328).

Nasci e vivi minha infancia e juventude em Caconde', uma cidadezinha do
interior do Estado de S&o Paulo. Quando ainda frequentava os cursos primario e
ginasial, minha acuidade auditiva (entdo traduzida em gosto pela musica) e minha
percep¢do mais agucada das formas presentes no espago cotidiano (manifestada
através de sensibilidade estética) foram canalizadas para a representagéo, através
do gesto de desenhar e da expressao musical. A partir de minha graduagdo em
Desenho e Plastica pela “Faculdade de Belas Artes de S&o Paulo”, ja como
educador voltado ao ensino da Arte em escolas publicas, dediquei-me ao propésito
de agucar nos alunos o uso dos sentidos para captar a musicalidade, o movimento e
a beleza das formas do mundo em transformagdo — o mundo que nos circundava.
Entretanto, meus caminhos me conduziram de volta ao interior do Estado e, 13,
envolvi-me com a gestao escolar, passando a exercer o cargo de Diretor de Escola.
Concomitantemente, dediquei-me ao trabalho docente nas areas de Educagao e
Artes em uma Instituicdo de Ensino Superior (Autarquia Municipal), em uma cidade
vizinha 2.

Em meados da década de 90, exercendo o cargo de Diretor de uma escola
central de outra cidade de porte médio chamada Mococa, algo me chamou a
atencdo: a frequéncia com que grupos de alunos adolescentes e jovens
compareciam a diretoria — principalmente por problemas de indisciplina. Até entéao,
pensava eu, 0 corriqueiro seria receber os alunos, individualmente, por esses
motivos. No entanto, ao serem encaminhados por professores ou funcionarios a

Diretoria, organizados em grupos, os alunos comportavam-se de maneira tal, que as

' Caconde - situa-se a 300 kildmetros da Capital do Estado. A época do meu nascimento, contava
com cerca de 10.000 habitantes. Hoje é reconhecida como Estancia Climatica
2 S50 José do Rio Pardo — Estado de Szo Paulo.
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regras regimentais, necessarias ao controle social institucionalizado, quando
aplicadas, acabavam sendo diluidas ou socializadas pelo grupo. Os
desentendimentos que eventualmente desuniam os alunos em seu espago de
atuacdo — desentendimentos pelos quais ali compareciam, em minha presenga —
tornavam-se irrelevantes, desmanchando-se naquele momento. Ao tentar minimizar
a importancia dos fatos ocorridos, aparentavam algo ensaiado, como uma
brincadeira, cujo prémio era subverter as regras e a ordem no ambiente escolar,
causando uma certa tensao psicolégica desafiadora, uma forma de enfrentamento, a
meu ver, inconsequente. Constatei que, quando aplicada uma punicdo coletiva,
produziam-se o fortalecimento e a coesdo dos grupos, como um efeito gratificante
para os jovens; €, a0 mesmo tempo, verificava-se a ousadia coletiva e a banalizagao
da punicéo. Logo, observava-se a diminuigdo do poder da autoridade instituida, em

funcdo da gratificagédo por tais ousadias coletivas e banalizagdo da punicéo.

Passei a ter a impressdo de que as sangdes disciplinares®, quando aplicadas,
fortalecia-os, tornando-os mais unidos e renitentes em suas praticas. Era perceptivel
o fato de que, agindo desse modo, estavamos provocando novos atos de indisciplina
coletiva e outras formas de resisténcia — talvez como manifestacdo de uma espécie

de contra-controle em relagao a coer¢cao determinada pelas normas escolares.

Comecei a constatar que tanta energia investida nos procedimentos de
controle, de direcionamento e de contengao social trazia, em seu bojo, o germe da
resisténcia, como parte de sua propria dinamica, a qual se traduzia pela busca de
uma falha estratégica, ou de um descuido da autoridade, como forma de simples
provocacao e contestagcdo. Minha postura corporal de Diretor da Escola,
seguramente, denotava o desejo de ser obedecido. Suponho que talvez,
involuntariamente, deixasse transparecer o espectro da figura autoritaria e
aterrorizante, ao cruzar os bragos, fechar o semblante e observar com desconfianga

e desaprovagao o barulho da juventude.

Com o excesso de punicdes, observei que estavamos adotando uma linha de
conduta que nao oferecia margem a constru¢gédo de uma convivéncia saudavel dentro

do campo escolar, tendo inclusive, repercussdes fora dele. Exemplificando, cito, no

* No ambito da escola, a substituicdo do castigo corporal e das punicbes se fez pela adogédo de
normas e regulamentos na forma de sangdes, impondo ao aluno a restricdo e o impedimento do
movimento e da convivéncia temporaria com os demais no interior da unidade escolar, até a
interiorizagao e aceitagédo das proibigdes.
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ano de 2001, o episddio em que, por decisdo do Conselho de Escola, quatro alunos
foram remanejados para o periodo da tarde, por terem colocado fogo em carteiras
de sua sala de aula. Nesse episddio, como Diretor e obrigado a cumprir a
deliberacdo do Conselho de Escola, tive, como consequéncia, minha casa
apedrejada. Ao refletir sobre tal fato, constatei ser uma pratica corriqueira de grupos
mais violentos. Mais ainda: constatei que tal pratica se caracteriza pelo revide como
resposta, podendo atuar de modo violento e impensado, quando se deparam com
barreiras as suas inteng¢des, manifestando, com isto, a intengao de intimidacao e o
desejo de vinganga. Alimentei a suposi¢gdo de que tais individuos, ao se sentirem
alijados de seu melhor espag¢o de convivéncia — espago apropriado, inclusive, para
traficar drogas —, praticaram semelhante ato como represalia. Vale observar que fui
advertido por professores e funcionarios no sentido de tomar cuidado e de ter
moderag&o no trato com esses grupos: havia, pois, um certo temor em relagdo a

possiveis retaliagdes.

Esses incidentes, com o passar do tempo, mostraram-nos que, ao deixar de
lado o didlogo, a compreensao e o tratamento humanizado, estdvamos acuando os
individuos transgressores e dando a eles motivos para mais rebeldia, ao
marginaliza-los, tratando-os como “maconheiros ou delinquentes”. Constatamos que
0 processo de reconstrucao da identidade, tdo complexo e decisivo nesta etapa da
vida deles, estava se efetuando em um meio muito conflituoso. Estavamos nos
distanciando, cada vez mais, dos parametros de respeito mutuo entre os agentes
escolares* e os alunos, e nos encaminhando em direcdo & desagregacao;
cridvamos, desse modo, um ambiente favoravel a “atuacdes® fora de controle de

ambas as partes.

Em decorréncia disso, os alunos buscavam uma aproximagao com outros
jovens que ja haviam sido punidos por motivos semelhantes: jovens que

desenvolviam, dentro de si e de forma latente, uma certa propensdo ao ato de

4 Agentes escolares — Entendam.-se por todos os atores envolvidos no processo educativo formal,
desde o nucleo de gestédo até o encarregado de elaborar a limpeza e assepsia do ambiente escolar.

® Atuacdo — O termo original empregado por FREUD, em alem&o, é agieren, que alude ao fato de que
no lugar de lembrar e verbalizar determinados sentimentos reprimidos, o paciente os substitui por
atos e agdes motoras, que funcionam como sintomas. LACAN estabelece uma diferenca entre ato
(sempre é um significante), acting (¢ uma conduta assumida por um sujeito que tem uma mensagem
para ser decifrada por aquele a quem ela é dirigida) e passagem ao ato (que representa ser uma
demanda de amor por parte de um sujeito que sé consegue vivenciar seu desespero através de uma
forma evacuativa). (Cf. ZIMMERMAN, Dicionario de psicanélise. P Alegre: Artmed. 2001. p.19)
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represalia. Estavamos potencializando os atos de indisciplina, agora manifestada
por grupos, redundando na impossibilidade de um vinculo positivo deles com a
Escola e com seus educadores. Cada vez mais, parecia se distanciar a possibilidade
de um pacto amplo de convivéncia pacifica entre os agentes escolares e os alunos e

outros adolescentes e jovens, que compareciam ao entorno® do espaco escolar.

Os demais alunos, quando incomodados — ou mesmo prejudicados —,
calavam-se, assumindo uma postura de natureza contemplativa, perante as atitudes
de desrespeito e as agdes violentas advindas, principalmente, de individuos ligados
a certos grupos, por eles identificados como gangues’. Tinhamos a impressdo de
que os prejudicados nao se incomodavam, assumindo uma postura de neutralidade,
acompanhada de uma passividade intrigante. Esse fenbmeno comegou a nos
incomodar, quando professores e funcionarios também passaram a manifestar
temores e reservas em relagdo as atitudes por eles identificadas, como sendo

atitudes oriundas de individuos pertencentes aos tais grupos.

Outra pratica, também corriqueira, consistia na presenga e na aglomeragao
de individuos e grupos estranhos ao ambiente escolar, na praga, em frente a escola,
nos horarios de intervalo ou de saida dos alunos. Frequentemente, causavam brigas
e confusdes, muitas das quais desembocavam em retorno dos envolvidos a Diretoria
(quando alunos), solicitando protecdo por parte do responsavel de plantdo pela
comunidade escolar. Constatamos que esses individuos e grupos estranhos ao
convivio estudantil compareciam ao entorno da escola, na maioria das vezes, tendo
como objetivo o “acerto de contas”, sempre ligado ao trafico ou a vinditas.
Desentendimentos aparentemente banais, originados tanto no territério escolar,

guanto no ambiente exterior, costumeiramente, desencadeavam conflitos maiores.

Para que a convivéncia no interior do espago escolar transcorresse de
maneira mais tranquila e construtiva, impés-se a necessidade de se negociarem
normas de condutas, uma vez que o0 que era imposto como regras ndo obtinha
aceitacdo. Tornaram-se necessarios uma aproximagao, um conhecimento e uma

interacdo de outra ordem com tais grupos, a fim de melhor compreendé-los: fez-se

® Entorno — Entendendo-se néo apenas o interior, porém, incluindo os espagos proximos a Unidade
Escolar.

4 Gangue — O Termo é a verséo aportuguesada do inglés “gang”, destinado a definir um bando de
malfeitores. Pode também ser atribuido a uma turma de jovens que pode (ou ndo) ter um nome, com
caracteristicas e roupas proéprias € que agem em grupo, dangam, etc... (ABRAMO, 1985).
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impositivo o0 conhecimento do poder coletivo e da dindmica desses grupos, de forma

que tal conhecimento permitisse a equipe escolar tomar medidas acertadas e

inclusivas.

Ao observar, de forma mais detida, os processos de organizagao desses
agrupamentos, percebi que envolvia uma espécie de cultura peculiar e instigante,
capaz de despertar nossa atengéo e preocupacéo. Isso, gragas a engenhosidade de
seus modos de articulagao e atuagao, cujos padrbes de organizagao, motivagoes e
condutas, até entdo, sequer conseguiamos identificar, muito menos descrever, ou

mesmo compreender.

Tinhamos a expectativa de que, com esse conhecimento e com tais medidas,
garantiriamos a retomada do equilibrio e da tranquilidade, necessarios ao trabalho
educativo. Esperavamos ndao mais colaborar inadvertidamente para com a exposigao
desses alunos a riscos de efeitos psicoldgicos, tais como: retraimento, isolamento,
evasdo escolar, aumento de atos violentos defensivos e a formagdo de novas
gangues, resultando, em ultima instancia, no desenvolvimento de comportamentos

auto e heterodestrutivos.

Portanto, a origem desta Dissertagao situa-se em minhas inquietagdes como
educador, com relagdo ao emergente fendmeno de “atuagdo” dos grupos de alunos
no interior da escola, bem como por parte de outros individuos que tém sua atuagao

no seu entorno.

Desta feita, minha intencao precipua foi a de procurar elucidar as formas de
organizacgdo, de atuacado e de inser¢cdo dos grupos juvenis dentro e fora da escola
(ou seja, em seu entorno), com vistas a contribuir para se repensar a relagéo entre o

conjunto de praticas escolares e as manifestagdes das culturas juvenis.

A descricdo dos passos metodoldgicos, trilhados nesta pesquisa, possibilitou
a compreensao de como as dimensdes da cultura juvenil e da violéncia se projetam
como focos/alvos centrais de observacdo. A idéia de um percurso de investigagéo
que foi ganhando forma e sentido ao longo da pesquisa, por um lado, retardou a
categorizagcao e o melhor delineamento dos objetos de estudo e dos sujeitos da
pesquisa; por outro, possibilitou a abertura para outras dimensdes, nao faciimente

visualizaveis na dinamica juvenil dos grupos. Grupos esses que estabelecem suas
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cadeias de interdependéncias multiplas, com configuragdes sociais médveis, tanto

interna como externamente a eles mesmos e ao campo escolar.

Objetivando conferir sustentacdo tedrica mais ampla e sdlida a pesquisa
pretendida, julguei de capital importancia situar minhas reflexdes a partir de
formulagdes tedricas e conceitos de natureza filoséfica, socioldgica e psicoldgica, os
quais ofereceram subsidios para a compreensao das relagdes de poder — relagcdes
presentes em uma unidade escolar do sistema escolar publico. Posteriormente, com
os sentidos voltados para a percepgao da realidade juvenil, descobri a necessidade
de estabelecer dialogos com outros autores, que refletissem mais especificamente
sobre as relagdbes de poder e configuragdes grupais na cultura juvenil
contemporanea. Algumas leituras propiciaram-me uma visdo um pouco mais ampla
da realidade e ajudaram-me a enxergar o cotidiano escolar por outros angulos. Por
meio desse novo olhar, pude observar e tentar compreender os processos de
insercao e de atuacéo de grupos de naturezas distintas, em interagdo com a escola.

Para desenvolver a pesquisa de uma maneira mais focada, estabeleci duas
categorias de agrupamentos de jovens: a primeira delas relacionada com a
constituicdo e a forma de atuagdo, envolvendo o nivel de violéncia empregado,
traduzindo-se em quadrilhas, gangues, tribos, galeras, e outras; a segunda, com a
constituicdo e as formas de atuacdo, envolvendo o fator cultura estética ou
expressividade artistica, traduzindo-se em Hip Hoppers, Punks, Funks, Darks,
Rappers, Metaleiros, Pagodeiros, e demais. O instrumento de pesquisa utilizado foi
um roteiro de entrevista semi-estruturado, contemplando questbes dirigidas aos
sujeitos da pesquisa, com a preocupagao de abordar as duas vertentes acima:

ambas se entrecruzam no universo juvenil.

Meu interesse de pesquisa direcionou-se, pois, para o relacionamento
estabelecido entre esses sujeitos (alunos) situados na faixa etaria compreendida no
periodo que vai da adolescéncia a juventudeg. Procurei especificamente aqueles
que, a partir de suas realidades socio-econdmico-culturais — realidades proprias de
segmentos populares ou classes populares —, formam as “tribos” e mantém uma
interagdo com a escola, seus agentes escolares e com outros sujeitos que dela se

aproximam.

A Organizacdo Mundial de Saude define o grupo de adolescentes como a populagao compreendida
entre 10 e 19 anos de idade, e como jovens, a faixa etaria compreendida entre 15 e 24 anos.
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Portanto, percebi, de um lado, os alunos e seus “chegados®, e, de outro, os
agentes escolares; ambos construindo seu cotidiano na ambiéncia escolar. Por sua
vez, os alunos, elaborando redes de relagbes e configurando micro-grupos
constituidos solidariamente pelas relagbes afetuais™®, no entorno do espaco
institucionalizado da escola, sem necessidade de contrato social. Os agentes
escolares, por seu lado, entre os quais, muitos oriundos do proprio meio social em
que vivem os alunos, submetidos a normas contratuais, estabelecendo estratégias,
ora de enfrentamento e exclusdo, ora de compreensao, entendimento e respeito,
acreditando serem esses procedimentos os plenamente adequados ao trabalho

educativo.

Julguei importante relatar que, quando junto com alguns educadores, ao
debrugarmos sobre a analise das dificuldades interpostas ao desenvolvimento do
ensino/aprendizagem, nos nos deparamos com o fator indisciplina e comprovamos
suas conexdes com as configuragbes grupais. Olhamos para o passado e
concluimos que muitos acontecimentos nas relagdes com os alunos teriam sido
evitados: a partir de nossas reflexdes conjuntas e dos estudos aprofundados por
mim durante o Mestrado, incidentes similares, potencialmente traumaticos, foram
interpretados de melhor maneira e, consequentemente, melhor encaminhados e
resolvidos. Acredito que o ganho deve-se ao fato de que meus posicionamentos e
atitudes, gradativamente, passaram a ser mais refletidos e, de certa forma, tendo
implicagdes nas atitudes e posicionamentos dos meus colegas de equipe. Tudo isso
propiciou um convivio mais saudavel com os alunos e seus proximos, talvez em

decorréncia de um melhor entendimento da cultura juvenil.

Meu olhar, como diretor e pesquisador, aos poucos se mostrou menos
desconfiado, menos preconceituoso e menos defensivo; desse modo, fez-me agir
com maior tolerancia, sem deixar de tomar as medidas necessarias, porém, com
maior compreensao e amizade. Inclusive, em episodios de indisciplina, procurei

deslocar o foco da autoridade, que deseja a ordem disciplinadora, para a busca de

® Os termos usados por diversos grupos serao objeto de glossario ao final.

' De acordo com anotagdes de aula durante o curso “A cultura pés-moderna”, ministrado pelo
professor MICHEL MAFFESOLI na ECA — USP-, no periodo de 18 de outubro a 1°. de novembro de
1989, o termo “afetual” tem como base nao a afetividade dos individuos, como na andlise freudiana,
mas a dimens&do emocional que remete a uma ambiéncia global. Os modos de vestir, de comer, de
viver expressam estilos de vida que se capilarizaram no tecido social, formando o “em torno”, o
cotidiano, ou essa dimens&o geral, da qual cada um de nés esta impregnado. (GUIMARAES, in
AQUINO, (Org.). Indisciplina na escola, 1996, p. 78).
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solugdes que ndo causassem prejuizos aos demais alunos, com as interrupgdes do
processo educativo. Passei a interpretar as interrupcdes das atividades
pedagadgicas, decorrentes do trabalho exaustivo e constrangedor de aplicar puni¢oes

disciplinares, como uma perda de tempo que atingia a todos.

Desenvolvi a percepcao de que, como profissionais da Educagdo em uma
instituicdo publica, ndo temos como — alias, nem & nosso papel — excluir os
individuos ou grupos que interferem no bom andamento das atividades
educacionais, sem antes esgotar as possibilidades de estabelecimento de formas de
entendimento e didlogo com eles e com seus responsaveis. Entendemos que, ao
expulsa-los, os alunos adolescentes ficam desamparados e potencialmente sujeitos
a toda sorte de riscos e agressoes, dirigidos tanto a sua prépria pessoa, quanto aos
outros. O didlogo e a inclusado, esses, sim, fazem-se necessarios, a despeito das
inumeras interrupgdes e dos truncamentos do trabalho educativo, em fungédo das
paradas para apaziguamento de conflitos (contengdo social), muitas vezes,

envolvendo riscos fisicos e danos psicoldgicos.

A relevancia dessa investigacdo deve-se a expectativa de repensar nossa
pratica como agentes escolares, tendo em vista o processo interativo, no qual se
baseou o nosso trabalho, e a angustia em face de nossa dificuldade de entender os
reais condicionantes, as motivacbes e as intencdes dos seres humanos com 0s
quais lidamos no dia-a-dia. Desta forma, hoje, sabemos muito mais a respeito das
configuragdes grupais e de suas peculiaridades do que conheciamos em tempos em
que era regra “descartar o aluno”.
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Capitulo |

O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA:

As questdes abaixo — questdes que incomodavam a mim e a meus colegas
no trabalho cotidiano com os alunos —, foram formalizadas com a finalidade de

nortear e desenvolver os aspectos praticos da investigagao:

Em que reside a forga motriz das quadrilhas, das gangues, das tribos, das
galeras, dos grupos, dos micro-grupos? Como enxergam a Escola? S&o resistentes
ao conhecimento e a cultura trabalhados por ela? Como elaboram seus padrdes
afetuais? E suas formas de atuacdo? Quais os significados intrinsecos dessas
mascaras identitarias assumidas pelos grupos juvenis? Como se diferenciam entre
si? E a individualidade? E o isolamento? E os valores tradicionais da subjetividade?
Que contraposi¢cdes encontro entre seus padrbes de solidariedade mecéanica
horizontal e os sistemas estruturados verticalmente, tendo como exemplo a

instituicdo (escola/campo) com a qual interagem?

As respostas encontradas para essas questdes poderao suscitar a formulagao
de alguns principios tedricos que nos aproximem do conhecimento sobre as cadeias
e 0s padrdes de interdependéncias, sabendo-se que os relacionamentos formam

configuragdes, as quais sdo mutaveis.

Dadas as imposi¢cdes colocadas pela problematizagdo, esta Dissertacéo
demandou uma necessaria investigacao histérica sobre os caminhos de construgéo
da Escola Publica no Brasil, hoje configurada como campo de investigagéo e palco
onde atuam diferentes configuragbes grupais. E é justamente nessas escolas que
se inserem os sujeitos da pesquisa. Fez-se mister uma pesquisa elementar sobre as
origens dos estudos sobre adolescéncia e juventude e uma pesquisa bibliografica
sobre as dimensdes individual e social grupais no mundo contemporaneo — algo que
contribuiu, sobremaneira, apresentando uma densa visao pelos prismas sociolégico
e psicanalitico da cultura. Por ultimo, envolveu uma pesquisa de campo, cuja

finalidade era levantar hipoteses acerca das configuragdes grupais no cotidiano da
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escola, cujo entendimento dependeria também de uma ampla pesquisa bibliografica

sobre os grupos e culturas juvenis dentro e fora do ambito escolar.

A escola foi 0 campo onde se realizou a pesquisa; como objetos pesquisados,
os diferentes agrupamentos sociais (grupos, tribos, gangues e outros), que coabitam
seu entorno; como sujeitos pesquisados, os alunos e outros individuos integrantes
desses grupos. Assim, estabeleceram-se, como objetivos da pesquisa, 0os seguintes

aspectos — ja abordados teoricamente:

- investigar se os conceitos filosoficos e socioldgicos sobre campos,
“habitus”, e os capitais social, politico, simbdlico, cultural e econédmico — delineados
por Bourdieu (1989) e sintetizados por Lahire (2002), publicado na revista CEDES n°
78, ano 2002, p.p. 37-55 — sao pertinentes para auxiliar nas analises sobre as
atuacdes e influéncias de grupos, tribos e gangues, que se organizavam com O
objetivo aparente de busca de hegemonia e de exercicio de poder, por parte dos
agrupamentos de jovens e adolescentes, dentro do “campus” da escola e dos

arredores da mesma;

- investigar se as reflexdes de fundo socioldgico e psicolégico — investigacdes
desenvolvidas por Maffesoli, sobre a cultura fragmentaria informal p6s-moderna,
ligada ao neotribalismo e aos sentimentos de proxemia e solidariedade mecéanica —
colaboram para o esclarecimento das manifestacbes da ética comunitaria,
visualizadas na indoléncia, na rebeldia, na violéncia e outras formas de resisténcia
que cimentam as representacbes e agbes dos grupos, tribos e gangues de

adolescentes e jovens no entorno da escola;

- investigar — com base na conceituagéo socioldgica desenvolvida por Elias &
Scotson — a coesdo dos grupos, suas estratégias de discriminagao e marginalizagao
em relagdo a outros individuos ou grupos, e se a formagédo de grupos, tribos e
gangues entre os jovens demonstra algum tipo de identificagdo que traduza uma
especie de recusa frente ao contexto socio-econémico e cultural onde convivem com

as instituicées sociais, como a familia, partidos politicos e a propria escola;

- investigar os processos alienantes de pensamento e de agéo, presentes nas
configuragdes grupais, induzidos pela globalizagdo e a midia, fazendo exacerbar o
individualismo e a solidariedade organica (enquanto expressbes egoistas dos

interesses particulares mesmo que se manifestem no seio de grupos), em que as
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perturbagdes do particular refletem, mais do que nunca, as perturbagdes do todo,
convergindo para a necessidade de se repensarem as tendéncias desagregadoras
do mundo contemporaneo — conforme nos mostram, entre outros pensadores:
Marcuse, através da interpretagao filoséfica do pensamento de Freud; Herrmann e
Sennet, com as reflexbes sobre a crise de sustentagdo da identidade e da
subjetividade; Costa, que procura refletir sobre os imperativos da “razdo cinica’,
entranhada no comportamento cotidiano do cidaddao comum, refletindo como

espelho da cultura brasileira.

Indaguei sobre as metas, as finalidades e o tipo de resultado esperado,
concluindo que, no conjunto, esta pesquisa pode ser considerada exploratoria,
especialmente por oferecer dados elementares, que dao suporte para a realizagao

de estudos mais aprofundados sobre o tema.

Considerando a pesquisa de conformacao qualitativa, de campo e voltada ao
estudo de casos, para que fossem possiveis a abordagem, a entrevista e a posterior
analise dos dados, tornou-se necessaria a diregao do foco de atengédo para quatro
grupos — dentre os varios que se articulam em interacdo com a escola — e para um
grupo de individuos, que costumam estar/ficar nas proximidades dela. Desta feita,
visando a delimitar o campo a ser explorado para a investigagao, ao centrar o foco
de observagdo nos individuos pertencentes a determinados grupos, alguns
receberam uma maior atengcdo. Cerca de vinte individuos foram observados e
contatados por mim, a Dire¢cao da Escola, por professores, por funcionarios e por
outros colaboradores na pesquisa. Incluiram-se o0s n&o matriculados no
estabelecimento escolar, em virtude de sua aproximagao com a mesma. A atengao
se deteve naqueles que, comprovadamente, pertenciam a grupos, tribos ou
gangues, organizados tanto em fungcéo de engajamento em movimentos da cultura
estética juvenil, quanto devido a situagdes de risco e vulnerabilidade, ou vida ja
marcada por atos anti-sociais e, também, por exercerem alguma lideranga, ou
mesmo, por apresentarem maior visibilidade, por meio de depoimentos e registros

de atitudes indicativas de agao grupal — quer interna, quer externamente a escola.

Muitos, prontamente e de maneira espontanea, dispuseram-se a participar;
porém, alguns se negaram, demonstrando falta de confianga e temor de uma
possivel exposicdo ou mesmo delagdo. Dos vinte observados, escolhi os

depoimentos  de trés, para fazerem parte desta pesquisa — por serem
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representativos da cultura juvenil circundante a escola — e de dois agentes

escolares, devido a sua proximidade e a interagdo com a cultura juvenil.

Os sujeitos da pesquisa foram ouvidos, num primeiro momento, por meio de
entrevistas abertas e semidirigidas (roteiro semi-estruturado) e gravadas (com
permissao). Nesses momentos, busquei conhecer, ao menos superficialmente, seus
registros culturais, suas categorias socio/econdmicas, seus caminhos escolhidos
para a construgao da cultura escolar. Também busquei saber sobre a importancia
que atribuem as suas relagdes (sentimentos de proxemia e pertencga) nos diversos
grupos informais pelos quais transitam, suas impressdes e representagcbes a
respeito da escola, suas perspectivas de crescimento e realizacdo pessoal,
chegando a questdes ligadas a violéncia e a morte. Enfim, evidenciou-se aquilo a
que eles dao valor para a construcao e reconstrugao histérica da identidade de cada

um.

O roteiro orientador semi-estruturado (em anexo) serviu de baliza para as
entrevistas, permitindo o aproveitamento de dados interessantes que emergiram

durante as mesmas.

Num outro momento, 0 mesmo modelo para a abordagem dos individuos
citados anteriormente, com poucas modificacdes, foi utilizado para o levantamento
de dados junto a dois agentes escolares, que trabalhavam mais proximos dos
alunos. Houve a pretensdo de saber sobre seus caminhos e sua realidade
construida historicamente, principalmente nos aspectos relacionados a sua formagao
intelectual e preparo para as fungcdes de educar; enfim, seu perfil profissional, até o
momento em que passaram a interagir com os alunos e suas impressdes sobre a
incidéncia do fendmeno agrupamentos e suas implicagbes para com seu trabalho,

Oou mesmo com sua vida.

A descrigao dos passos metodoldgicos trilhados nessa pesquisa possibilitou a
compreensdo de como as dimensdes da cultura e da violéncia se projetam como

focos/alvos centrais de observacao.

A idéia de um percurso de investigacao que foi ganhando forma e sentido ao
longo da pesquisa, por um lado, retardou a categorizagdo e o melhor delineamento
dos objetos de estudo e dos sujeitos da pesquisa; por outro, possibilitou a abertura

para outras dimensdes, néo facilmente visualizaveis na dindmica juvenil dos grupos.
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Grupos esses que estabelecem suas cadeias de interdependéncias multiplas, com
configuragdes sociais moveis, tanto interna como externamente a eles mesmos e ao

campo escolar.

Para estudos, aproveitaram-se as oportunidades em que, alunos, de um lado,
e, agentes escolares, de outro, circunstancialmente, encontraram-se em situagdes
de conflito ou interatividade — momentos esses considerados oportunos ao
desvelamento das peculiaridades do funcionamento das galeras, dos grupos, das

tribos, das gangues, das quadrilhas, e de outros.

A pesquisa que resultou neste trabalho ndo investigou apenas os excluidos e
os marginalizados. Ela abrangeu representantes do universo de alunos da escola —
tanto do periodo diurno quanto noturno —, inseridos em grupos afetuais que circulam
Nno espago e nhas cercanias escolares. Ao se estudarem esses grupos, houve
preferéncia por considera-los “diferentes ou peculiares”, visando a perceber o
conjunto de idéias, os valores e as representagdes acerca do que € “ser jovem’,
“viver em um mundo impregnado de violéncia”, “de pertencer a uma tribo”, “a uma
gangue”, “a uma galera”; enfim, houve preferéncia por um mundo permeado pela
onipresenga das drogas, do perigo das armas e da morte traumatica, encarada por

eles, muitas vezes, como trivial.

Dentro do esforgo de investigagao, todas essas circunstancias passaram a
ser percebidas como inseridas numa intrincada rede de relagées. Cada depoimento,
cada noticia, cada nova atuacéao, possibilitou a interpretacdo por meio de uma densa
e intrincada cadeia de construgdes de significados.

Ao perceber que o foco basico de investigacdo nao deveria se limitar a
identificar como a violéncia acontece, mas principalmente a sua rede de significados
— rede que se produz e reproduz no entorno e na dimensao territorial da escola,
como construgao cultural —, compreendi, como pesquisador que, embora a violéncia
ndo seja algo banal e sim um acontecimento traumatico, na experiéncia de
quaisquer grupos, ela se dilui até chegar a ser imperceptivel, passando a fazer parte
do cotidiano, como se fosse algo “normal”. processa-se, ai, uma verdadeira
banalizacdo do mal. O alento necessario para levar adiante esta pesquisa esteve
ligado a esperanga em poder contribuir para com o entendimento da cultura juvenil,

encarando-a como um fendmeno psicossocial, plenamente concebivel, aceitavel e
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contemplada no processo pedagodgico, talvez, até despertando um necessario

revigoramento da convivéncia dentro da escola.

Quando houve por bem optar pela pesquisa qualitativa — essa, diferentemente
das abordagens quantitativas, exige uma presenga mais vigilante e atenta do
pesquisador —, propus-me a fazer uso de minha intuicdo e da percepg¢do como
atitudes/atributos primordiais de investigacdo. Obriguei-me a aceitar que, para
apreender a experiéncia dos meus “informantes”, era necessario que eu estivesse
atento as minhas proprias experiéncias e como elas foram vivenciadas por mim; fiz,
pois, um esforco para me desvencilhar do estatuto de diretor e incorporar
plenamente a tarefa de pesquisador, em busca do real entendimento sobre os

interlocutores. Esse assunto ficou mais claro quando Didégenes nos lembra que:

A experiéncia de abordar o diferente é antes de qualquer
coisa, o esforco de compreensdo e perceber quais 0s
mecanismos utilizados por eles para expressar suas
diferengas e estabelecer liames de identificagdo com as
praticas sociais como um todo (DIOGENES, 1998, p. 64).

Principalmente em relagdo a escola, no momento das entrevistas, esteve
sempre presente em minhas ponderagdes o questionamento sobre o grau de
identificagdo desses grupos de jovens com o estabelecimento. Mais
especificamente: houve questionamento sobre suas diferencas entre as expectativas
que possuem, a partir de suas origens sdcio/econdmico/culturais, comparadas as
oferecidas pela escola — local onde partilham um segmento cotidiano de tempo e de

um espaco fisico com outros contemporaneos.

A escola “Oscar Villares” pertence a Rede Escolar Estadual de Educacéao
Escolar, situando-se na area central da cidade de Mococa, a 275 kilémetros da
capital do Estado de Sdo Paulo. E um estabelecimento de ensino bastante
tradicional, contando atualmente com 65 anos de existéncia. As instalagdes fisicas
sdo capazes de abrigar até 2.500 alunos, em 24 salas de aula. Conta com
instalagdes privilegiadas, com laboratérios e, inclusive, um teatro provido de
acomodagdes para 370 pessoas, com som e iluminagao profissionais. Hoje atende a
cerca de 1500 alunos e cerca de 60 funcionarios — entre professores, pessoal

administrativo e o pessoal de apoio a infra-estrutura.
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A Escola ainda apresenta indices importantes de evasdo e de retencgao,
especialmente a noite, sem, contudo, rebaixar o nivel de ensino desenvolvido, em
funcdo de uma aprovagdo massiva e indiscriminada. Possui um corpo docente
altamente qualificado, formado, em sua maioria por profissionais titulares de cargo,
que lecionam, ainda, em escolas particulares. Tanto no plano docente quanto no do
pessoal administrativo e de apoio pedagdgico, existe um alto comprometimento com

a qualidade dos servigos educacionais prestados a populagao.

A Unidade Escolar foi reestruturada para efeitos de atendimento, no final da
década de 90, afim de que, em um curto espaco de tempo, atendesse apenas o
Ensino Médio, fazendo desaparecer, gradativamente, os dois ciclos do Ensino
Fundamental. Essa era a visdo da politica educacional, a época. No entanto, como
as politicas mudam de acordo com a filosofia do grupo que assume transitoriamente
o poder, atualmente tenta-se reverter esse quadro, com a justificativa dada pelas
autoridades centrais: estas Unidades Escolares devem ser menores e atender desde
a 5a. Série do Ensino Fundamental (ciclo Il do Ensino Fundamental) até ao Ensino
Médio, possibilitando, dessa forma, conhecer melhor a sua clientela e atendé-la o

mais préximo possivel de suas residéncias.

A Escola tem seu funcionamento caracterizado por duas realidades diversas
de atendimento: no periodo da manha, atende a alunos mais jovens e de condi¢des
sécio-econdmicas consideradas de nivel médio, através do Ensino Fundamental
Ciclo Il e predominantemente o Ensino Médio. A noite, atende a alunos
trabalhadores, com uma idade um pouco acima da média referente ao ensino
regular, através dos Cursos Supletivos e Ensino Médio Regular. Tendo suas portas
abertas a comunidade nos finais de semana, desenvolve projetos de musica, danga,
teatro, computacdo e fanfarra, como parte do “Programa Escola da Familia”
patrocinado pela UNESCO.

Levando em consideragao as questdes acima colocadas, esta Dissertacéo se

desenvolve de acordo com a ordem tematica que se segue.

O capitulo | apresenta uma explanagao sucinta sobre o desenvolvimento da
dissertagao no seu aspecto global: abordaram-se as inquietacdes e as questdes que
emergiram da problematica contextual, os levantamentos historicos envolvidos na
configuragdo da escola publica atual, as bases tedricas que deram sustentacao para

a pesquisa, as questdes de conteudo metodoldgico, os instrumentos da pesquisa e a
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forma de analises que desembocaram na conformagao geral da Dissertagéo e, por
ultimo, expondo as caracteristicas da escola-palco da investigagao.

O capitulo 11, por questdes metodoldgicas, apresenta um panorama estrutural
e conjuntural da Escola Publica no Brasil, em duas vertentes paralelas e
concomitantes. Em uma delas, desenvolvi uma investigagdo direcionada a
contextualizagdo dos acontecimentos histéricos marcantes, onde se concretizaram
as intengbes e agdes dos governantes, visualizadas nas politicas publicas e nos
dispositivos legais que disciplinam os sistemas escolares. Na outra vertente,
entremeando a primeira, lancei um olhar sobre os aspectos filosoficos da Educagao
— aspectos segundo os quais evoluiram os valores, as idéias pedagdgicas, as lutas e

as resisténcias ao legalmente instituido.

Considerando tais abordagens, entendo a Escola, que temos atualmente,
como resultante dessa dupla construcédo, sem deixar de percebé-la como o campo,

em torno do qual se inserem nossos grupos: objeto de estudo da presente pesquisa.

O capitulo Ill desenvolve um didlogo com algumas reflexdes de fundo
filosofico, sociolégico e antropoldgico. Essas ofereceram subsidios para outras
reflexdes: sobre as configuragbes grupais e as relagbes estruturais de poder,
decorrentes de “habitus”, campo, capital, indisciplina; as relagbes entre
“estabelecidos e ‘outsiders’™. Isso constituiu uma base epistemoldgica especifica
para os estudos sobre categorias grupais. Por outro lado, acerquei-me de reflexdes
tedricas segundo uma abordagem orientada por contribuicdes psicoldgicas,
especialmente pela psicandlise da cultura. Tudo isso me possibilitou uma
aproximagao do entendimento sobre as representagbes biopsicossociais dos
individuos, a partir de sua inser¢ao nos grupos, entendendo a midia, o cotidiano e as
formas de violéncia como indutores dos padrdes de configuragdes e atuagdes tribais
em ebulicdo, permeando os espacos circundados pela escola. Tais estudos estao
presentes na analise das entrevistas, langando luz sobre as interpretagdes das falas.

O capitulo IV traz um panorama a respeito da histéria dos estudos sobre
adolescéncia e juventude: a primeira, em um enfoque voltado predominantemente
para o psiquico; a segunda, para o campo social, desembocando nos mais
importantes movimentos e manifestagcbes das culturas juvenis contemporaneas.
Essas, por um lado, sendo categorizadas por niveis de violéncia praticada em seu

cotidiano; por outro, por manifestagcoes estéticas por eles desenvolvidas. De forma



27

semelhante a utilizada no capitulo Ill, esse embasamento tedrico deu sustentagao as

analises de entrevistas com integrantes de grupos que atuam no entorno da escola.

No capitulo V, considerando o contexto da escola, foram efetuadas as
entrevistas, elaboradas as andlises interpretativas e expondo-as de acordo com os
dados coletados junto aos alunos, agentes escolares e outros individuos proximos,
embora sem vinculo institucional com a Escola. Aléem dessas fontes, recorro a

minhas impressdes pessoais acerca da instituicao.

Para finalizar, elaboraram-se as conclusdes, o glossario e o referencial
bibliografico. Em anexo, encontram-se: roteiro de entrevista, de formato semi-
estruturado, acompanhado das devidas informacdes sobre sua estrutura e a forma

de sua utilizacao.
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Capitulo Il

A DIMENSAO HISTORICA E CULTURAL DA ESCOLA PUBLICA NO BRASIL

Discussodes preliminares.

Ndo ha como falar em escola publica e seus contornos, sem ao menos
reconhecer o processo histérico de submissao as elites, pelo qual passou a
Educacédo desde o descobrimento do Brasil. Gadotti, ao referir-se ao processo
estrutural da construcdo educacional brasileira, discorrendo sobre a incapacidade
dos responsaveis pelas politicas educacionais em perseguir e alcangar o
desenvolvimento igualitario para toda a sociedade, assinala o que se segue: “A
histéria da educacdo brasileira € uma histéria de fracassos programados”
(GADOTTI,1990, p. 27).

Procurei desenvolver um estudo sintético das politicas educacionais, onde
estdo situadas as investigagbes acerca das acgdes e intengdes dos governantes,
manifestadas nos dispositivos legais que regem os sistemas escolares, o que se
tornou o objeto de estudo da disciplina “Estrutura e Funcionamento do Ensino”.
Concomitantemente, procurei abordar os aspectos filoséficos da Educacgéao, onde se
situam os valores, as idéias e as linhas pedagogicas, que, por seu campo, tornaram-
se objetos de estudos das disciplinas “Pratica de Ensino, Didatica, Filosofia da
Educacéo, Sociologia da Educagao e Psicologia da Educagao”, configuradas como
Fundamentos da Educacgéo.

O estudo realizado, considerando os dois eixos tematicos, possibilitou uma
visdo sendao ampla, porém mais clara e contextualizada dos aspectos essenciais da
Histéria da Educacado brasileira, mais especificamente referida ao que hoje se
denomina Ensino Basico. Para tanto, fez-se necessario um recuo até os primordios
de nosso processo colonizador, acreditando ser o homem, assim como as

instituicbes que ele construiu, oriundos de um determinado processo histérico.

Durante estes 500 anos, as elites construiram uma escola excludente. No
caso especifico do direito a escolaridade, certamente, grandes contingentes
populacionais, pertencentes as camadas mais pobres e indefesas da populagao,
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foram esquecidos. O resultado cristalizou a permanéncia e o aprofundamento das
desigualdades e da marginalidade, tanto ligadas ao plano econémico quanto ao
sécio-cultural. Gadotti, ao explicar o pensamento e a pratica cultural alienante da

elite, afirma que:

Para exercer a hegemonia ideolégica e o monopdlio do
poder, ela depende da ignoréncia e da exclusdo da massa
dos condenados da terra e da escola instrumental, para a
reproducdo do desenvolvimento do capital desigual
(GADOTTI, 1990, p. 12).

Atribui-se historicamente a escola publica a fungéo social transformadora da
realidade. Cabe-lhe perseguir e alcangar os objetivos voltados a realizagdo plena de
todos os individuos culturalmente a ela submetidos. E sua meta, é seu destino, é sua
utopia garantir a todos, indistintamente, condi¢ées igualitarias de desenvolvimento
de suas habilidades e de suas capacidades, de modo a criar bases para sua
insergdo social como cidadaos. Entretanto, de acordo com uma visao critica, a
escola publica, vista separadamente da escola privada, “cumpre exatamente a
funcado de reproducédo cultural e social, ou seja, reproduz as relagdes sociais de
producdo da sociedade capitalista” (FREITAG, 1979, p. 20).

Considerando esse quadro mais geral, fagco uma breve apresentagao sobre as
concepgdes pedagodgicas predominantes em diversos momentos da Histéria da
Educacéo brasileira, apoiando-me basicamente em: Freitag (1979), Severino (1986),
Fernandes (1987), Gadotti (1990), Patto (1990), Xavier (1990), Saviani (1982, 1983,
2001), Touraine (1995) e Ghiraldelli (2003), apontando, no ambito educacional, os
acontecimentos histéricos mais importantes, que marcaram as fases pelas quais

passou o processo de constru¢gao dos nossos atuais sistemas escolares.
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A periodizagdao histérica das concepgdoes pedagogicas predominantes no

Brasil:

O periodo colonial estendeu-se de 1500 até a Independéncia, em 1822,
quando se iniciou uma nova fase politica denominada Império, que durou até 1889,
com a proclamacao da Republica. A partir desse ultimo marco, prevaleceu o poder
politico de concepcgéao republicana. Esses periodos conheceram fases distintas que
se manifestaram como vertentes pedagodgicas, de alguma forma atreladas as

diretrizes do poder instituido.

A educacao escolar no periodo politico do Brasil Colénia — ou, ao menos, a
educacao regular mais ou menos institucional de tal época — passou por trés fases: a
do predominio dos jesuitas; a das reformas realizadas pelo Marqués de Pombal,
principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759, e
aquela em que D. Joao VI, entéo rei de Portugal, trouxe a Corte para o Brasil (1808-
20).

Considerando as condigdes econémicas, politicas e sociais do processo de
colonizagao portuguesa no Brasil, com a chegada ao Brasil dos primeiros jesuitas
(Companhia de Jesus) a partir de 1549, o catolicismo acabou se implantando como
religido tradicional dos colonizadores, marcando o inicio de um longo periodo (1579 -
1759) sob o predominio e o monopdlio da vertente religiosa da pedagogia
tradicional. A respeito da necessidade da universalizagdo do ensino, destinado a
populagdo em geral, na visdo do poder instituido, salienta Freitag:

A sociedade civil era composta exclusivamente pela Igreja.
A infra-estrutura correspondia ao que acabamos de
caracterizar como economia agro-exportadora. Que
importancia poderia ter a educagao dentro de tal formacgéao
social? A monocultura latifundiaria exigia um minimo de
qualificacdo e diversificacdo da forga de trabalho. Essa se
compunha quase que exclusivamente de escravos trazidos
da Africa. Portanto, ndo havia nenhuma funcdo de
reproducdo da forca de trabalho a ser preenchida pela
escola (FREITAG, 1979, p. 40).

A Companhia de Jesus chegou a fundar varios colégios visando a formagéo

de religiosos. O plano de ensino previa, em uma primeira etapa, o ensino de
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portugués, a doutrina cristd e a escola de ler e escrever (conforme designacéo da
época ao processo de alfabetizagdo). Uma segunda etapa previa o ensino do canto
orfednico e musica instrumental, oferecendo a possibilidade de o estudante passar
por aulas de gramatica, concluir estudos em agricultura, ou prosseguir os estudos,

podendo concluir sua formagéo na Europa.

O teor e a metodologia da instrugdo desenvolvida na Colbnia, pelos jesuitas,
constavam, na doutrina Ratio Studiorum’', de contetido essencialmente religioso e
literario e orientado pelo método escolastico, indo além da simples catequese dos
indigenas, de modo a atender as necessidades de instrugdo dos filhos dos
colonizadores. Embora a intencéo fosse catequizar e instruir os indios, na realidade,

esses foram catequizados e os descendentes dos colonizadores, instruidos.

Apos dois séculos de educacgao jesuitica, o Marqués de Pombal, entéo
Ministro de Estado em Portugal, incomodado com o excesso de poder dos jesuitas e
de sua ingeréncia nos assuntos administrativos da Coroa — além de inspirado nos
ideais do lluminismo' — pds fim a este monopdlio intelectual, expulsando-os da
Colbnia em 1759 e implantando alteragbes na organizagdo do ensino e no seu
conteudo, passando esse a incluir informagdes cientificas. “Surgiu, assim, o ensino
publico propriamente dito” (SEVERINO, 1986, p. 67). Todavia, os principios do
catolicismo ja haviam impregnado profundamente a vida social e cultural da colénia,
chegando o mesmo a se tornar religido oficial brasileira a época do Império —

conforme nos esclarece Ghiraldelli:

Assim, a partir de 1759, o Estado assumiu a educacdo em
Portugal e no Brasil, de modo a realizar concursos, verificar
a literatura que deveria ser usada e a que deveria ser
censurada e assim por diante (GHIRALDELLI, 2003, p. 9).

" Ratio studiorum — Cddigo pedagogico dos Jesuitas, que organizava os estudos da Companhia de
Jesus. Estabelecia em pormenores o curriculo do Colégio: Gramatica Média e Gramatica Superior,
Humanidades, Retdrica, Filosofia e Teologia. A presenga greco-romana era incontestavel, através dos
classicos. Numa compreensao propria de uma sociedade teocratica, a destinagdo do homem e de
todos os seus atos era Deus. Cf. PAIVA, J. M. Educagéao Jesuitica no Brasil Colonial, (p. 44). In 500
anos de Educagéao no Brasil LOPES & MENDES FILHO (Org.) et ali. Auténtica Ed. B. H. 2000.

2 |luminismo - Movimento intelectual que caracterizou o pensamento europeu do século XVIII,
particularmente na Franca (Descartes), Inglaterra (Bacon e Hobbes) e Alemanha (Kant). Baseado na
crenga e no poder da razao para solucionar os problemas sociais. Os iluministas foram adeptos do
ceticismo, do empirismo, do materialismo e contra a tradigdo, representada sobretudo pela Igreja
Catdlica (também chamado ilustragdo ou século das luzes) (Cf. “Grande Enciclopédia Larousse
Cultural’”, Vol. 13, p. 3085, 1995.). ROUANET, S. P. “As razbes do iluminismo”, Editora Unicamp,
Campinas, 1992.
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Mesmo com a expulsdo dos Jesuitas — tanto do Brasil quanto de Portugal em
1759 —, predominou a coexisténcia entre as vertentes filosoéfica, religiosa e laica no
ensino aqui ministrado. No caso brasileiro, desapareceu o curso de humanidades,
ficando instituidas em seu lugar as “aulas régias”. Eram aulas avulsas, ministradas
por leigos dotados de algum conhecimento propedéutico e versavam sobre grego,

latim, filosofia e retorica.

Mas o ensino realmente comecgou a se alterar mais profundamente no Brasil
quando, em 1807, Portugal foi invadido pelas tropas de Napole&do. D. Jodo VI e a
Corte portuguesa se deslocaram para o Brasil sob escolta e prote¢cado dos ingleses,
em 1808. Inumeras providéncias administrativas foram tomadas para tornar o Rio de

Janeiro algo mais parecido possivel com uma Corte.

O ensino conforme os ditames da Corte portuguesa foi estruturado, entdo, em
trés niveis: primario, secundario e superior. O primario era a escola de ler e
escrever. O secundario prosseguiu com as aulas régias. Houve a criacédo de
inumeros cursos tanto profissionalizantes em nivel médio, como em nivel superior
(Curso de Cirurgia na Bahia, Cursos de Cirurgia e Anatomia no Rio de Janeiro e
Cursos Militares). Criaram-se, em 1810, o Curso de Medicina e a Academia Real

Militar (futura Escola Nacional de Engenharia).

Proclamada a independéncia e ficando o Brasil livre de Portugal, em 1822,
apods a dissolugcado da Assembléia Constituinte por D. Pedro |, a Constituicdo de 1824
(elaborada por um grupo de notaveis) trazia em seu texto a reafirmagéo de que o
Império deveria possuir escolas primarias, secundarias e superiores. Contemplou o
principio da instrugdo primaria gratuita; todavia, tal principio ndo foi colocado em
pratica. Essa primeira Carta Magna nao tornava o ensino obrigatério,
subentendendo-se, dessa forma, que o ensino publico estava destinado as elites da

época.

Reaberto o Parlamento, em 1826, uma Lei aprovada em 15/10/1827
estabelecia que em todas as cidades, vilas e lugares populosos haveria as escolas
de primeiras letras que fossem necessarias. Essa Lei ampliava o alcance do texto
constitucional anterior, dispondo sobre o dever do Estado de ofertar educagao

elementar. Entretanto, tal dispositivo também nao foi aplicado fora do ambito da
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Corte e dos povoados maiores, permanecendo letra morta — conforme nos afirma

Severino:

Todo esse periodo de coldonia e império, a evolugao do
sistema educacional do pais, tanto do ponto de vista
organizacional como do ponto de vista de sua fungao social,
foi pouco significativo (SEVERINO, 1986, p. 68).

O destaque da época imperial foi, sem duvida, a criagdo do Colégio Pedro II,
na cidade do Rio de Janeiro. Inaugurado em 1838, n&o foi, contudo, consolidado
como ensino secundario; consolidou-se, porém, como modelo preparatério para o
ensino superior. Essa instituicdo sofreu, ao longo do Império, uma alternancia
peculiar em seu projeto curricular. Em uma espécie de alternancia, quando se
sobrepunham as forcas da ideologia ligada ao Positivismo', o curriculo da escola
aprofundava os conteudos cientificos; quando os positivistas perdiam terreno,
retroagia-se a uma base curricular de cunho mais literario, de ideario jesuitico-
humanista. Tal fato demonstra que, a época, o poder politico determinava (como o
faz ainda hoje) a politica educacional. O poder politico sofria de uma grande
ingeréncia eclesiastica, em virtude do histérico de influéncia religiosa — desde a

catequese e da cultura jesuitica.

Segundo Severino, “era tdo intima a vinculagao da Igreja ao Estado Imperial,
que ela se transformara em auténtica instituicdo estatal, mais ligada ao Estado do
que a prépria Santa Sé” (SEVERINO, 1986, p. 65). Na verdade, o que garantia tal
poder ao clero era o dispositivo legal da Constituicdo de 1824, estabelecendo o

regime de “padroado’’.

'® positivismo — Doutrina criada por AUGUSTO COMTE (1798-1857), segundo a qual toda atividade
filoséfica e cientifica deve efetuar-se somente no quadro da analise dos fatos verificados pela
experiéncia. Teve grande influéncia sobre diversos lideres republicanos. O lema “Ordem e
Progresso”, presente na bandeira nacional, € um dos ideais do pensamento positivista”. (Cf. Grande
Enciclopédia Larousse Cultural. 1995 p.4.736). “O positivismo, no caso, é a filosofia de AUGUSTE
COMTE. COMTE afirmava que existiam trés estagios nas crengas humanas: o teolégico, o metafisico
€ o positivo; este ultimo assim chamado por se limitar ao que é positivamente dado, sem qualquer
especulacao. Tal filosofia advogou uma filosofia da educagao distante de certas idéias humanistas,
sendo baseada apenas nos livros-texto tematicos (GUIRALDELLI, 2003, p.2)

" padroado -”...nas relagdes com a Santa Sé, o regime do padroado, pelo qual cabia ao governo a
nomeacao de sacerdotes para cargos eclesiasticos no Império. O clero, remunerado pelo Estado,
equiparava-se ao funcionalismo publico”.(Cf. Grande Enciclopédia Larousse Cultural, 1995 p. 4.380).
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Somente com a Republica, o regime de padroado desapareceria. Esse
evento historico representou o divisor de periodos entre o predominio da ideologia
eclesiastica sobre a educacéo e sua manifestagao antagénica (laica). Deu margem
ao surgimento do laicismo como forma encontrada pelo Estado para afastar a
ingeréncia direta da Igreja em sua politica, abrindo espago para a influéncia da
cultura burguesa. Essa, que ja se impunha como vertente ideoldgica aqui
implantada, s6 comegou a ter alguma repercussao na sociedade brasileira a partir do
Império. Isso ocorreu porque a verdadeira burguesia15, originaria do velho
continente, no entorno dos feudos, do castelo, dos burgos e de seu representante
denominado “burgués”, presente na ldade Média e Renascenga na Europa, n&o
encontrou similar em nossa formagao cultural, durante o periodo colonial: tanto o
Brasil como os Estados Unidos e outras nagcdes da América nasceram além dos
marcos historicos do mundo social europeu. Nao tiveram feudalismo nem burgo.
Florestan Fernandes adverte que a economia agraria, que no Brasil se desenvolveu,
nao conteria aproximacgdes histéricas do “senhor de engenho” ao “burgués”, ou a

“aristocracia agraria” a “burguesia”, principalmente pelo fato de que:

O senhor de engenho, malgrado seus privilégios sociais,
entrava no circuito de apropriacdo colonial como parte
dependente e sujeita a modalidades inexoraveis de
expropriagdo, controladas fiscalmente pela coroa ou
economicamente pelos grupos financeiros europeus, que
dominavam o mercado internacional. No conjunto, nada
justificaria assimilar o senhor de engenho ao ‘burgués’ e é
um contra-senso pretender que a historia da burguesia
emerge com a colonizagdo (FERNANDES, 1987, p. 16-17).

Intelectuais brasileiros que estudavam na Europa acompanharam, a partir do
final do século XVIIl, uma envolvente produgéo intelectual ligada ao lluminismo, ao

racionalismo'® e ao cientificismo'’. Essas correntes de pensamento colocaram em

1 Burguesia — E a camada social que, com o advento do capitalismo comercial, surgiu na Europa
numa posi¢ao intermediaria entre a nobreza e os trabalhadores. Atualmente o termo é utilizado para
designar capitalistas (grande burguesia) e a classe média (pequena burguesia). S&o os proprietarios
dos meios de produgao. A classe social capitalista proprietaria dos meios de produgao e que possui
empregados assalariados. (OLIVEIRA, “Introducgéo a sociologia” S. Paulo: Atica, 1995, p. 184).

'® Racionalismo — Doutrina que afirma que tudo que existe tem uma causa intelegivel, mesmo que
nao possa ser demonstrada de fato, como a origem do universo. Privilegia a razdo em detrimento da
experiéncia do mundo sensivel como via de acesso ao conhecimento. Considera a dedugdo como o
método superior de investigacao filosdfica. Descartes (1596-1650), Spinoza (1632-1677) e Lieibniz
(1646-1716) introduziram o racionalismo na filosofia moderna, segundo Hegel (1770-1831). O
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ebulicdo todo o contexto soécio-politico e econbmico da época, incrementando os
ideais hegemodnicos da modernidade, com a Revolugdo Industrial, a partir da

Inglaterra, e a Revolugéao Liberal, a partir da Francga.

O século XIX, em todas as suas manifestagbes, € filho
legitimo da dupla revolugcido que se deu na Europa ocidental
no final do século XVIII: a revolugao politica francesa (1789-
1792) e a revolugao industrial inglesa, que tem como marco
a construgao, em 1780 do primeiro sistema fabril do mundo
moderno (PATTO, 1990, p. 10).

Na primeira metade do século XIX, as mudancas propiciadas pela dupla
revolugao, foram de tais proporgdes, que alguns historiadores, como Hobsbawm
1982, in Patto 1990, p. 14), ndo hesitaram em considera-las como a maior
transformacédo da historia humana desde os tempos remotos, quando o homem

inventou a agricultura e a metalurgia, a escrita, a cidade e o Estado.

Na verdade, a Revolugdo Francesa foi uma reacédo politica
da burguesia, cujos lideres mais radicais, militantes e
instruidos, — os jacobinos — tornaram-se porta-vozes dos
interesses dos trabalhadores pobres das cidades(os sans-
cullottes) e de um campesinato insatisfeito e revolucionario.
Os ‘sans-colottes’ — grupo militante formado por
trabalhadores pobres, pequenos artesaos, lojistas, artifices,
pequenos empresarios etc..— formavam a linha de frente das
manifestacdes, agitagdes e barricadas (idem, 1990, p. 14).

Situo a relagao entre o padrao de civilizagao que se pretendeu estabelecer
no Brasil — apds a Independéncia e que rompeu o estatuto colonial, envolvendo
ideais bem definidos de aculturacdo — e o aperfeicoamento do pensamento
econdmico, social e politico de organizagao de vida, imperantes no chamado “mundo
ocidental moderno”. Por esse angulo, é factivel entender a concepgéao de “burgués”,
que surge no Brasil, jA com uma especializagdo, seja como agente artesanal, seja

como negociante, sempre ligado ao crescimento urbano. Com o aparecimento de

racionalismo é baseado nos principios da busca da certeza e da demonstracao, sustentados por um
conhecimento a priori, ou seja, a razéo.

' Cientificismo — Doutrina que apregoa a total competéncia da ciéncia para dar conta dos fendbmenos
observaveis no cotidiano, e que este conhecimento basta para satisfazer a todas as aspiragbes
humanas. Trata-se de uma derivagéo do positivismo. (GUIRALDELLI, 2003, p.13)
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casas comerciais importadoras, altos funcionarios ligados ao Estado, empresas
empregadoras, e outros, os pequenos artesaos foram desaparecendo e tornando-se
assalariados, a soldo da burguesia emergente — conforme nos relata o soci6logo

Fernandes:

Esse breve painel sugere que contamos com os dois tipos
classicos de burgués: o que combina poupanca e avidez de
lucro a propenséao de converter a acumulagao de riqueza em
fonte de independéncia e de poder; e o que encarna a
‘capacidade de inovagao’, o ‘génio empresarial’ e o ‘talento
organizador’, requeridos pelos grandes empreendimentos
modernos. Os dois tipos sucedem-se no tempo, mas de tal
maneira que certas qualidades ou atributos basicos do
espirito burgués se associam crescentemente ao estilo de
vida imperante nas cidades e as formas de socializacao
deles decorrente (FERNANDES, 1987, p. 20).

Ao contrario de outras burguesias, que forjaram instituicbes proprias de poder
especificamente social e sé usaram o Estado para arranjos mais complicados e
especificos, a burguesia brasileira converge para o Estado e faz sua unificagdo no
plano politico, antes de converter a dominagdo socio-econémica no que Weber
entendia como “poder politico indireto”, através de “associacbes de classes”.
Historicamente, essa mesma burguesia se apropria do poder politico para impor

significagdes que atendam a seus interesses.

O ideario liberal, chamado liberalismo'®, que fertilizou as mudangas que se
processaram no meio econémico, social e politico a partir do Império e inicio da
Republica, havia inflamado a Franga e outros Estados da Europa. Compunha-se de
uma doutrina econdmica que privilegiava o individuo e sua liberdade, o livre jogo das

agdes individuais que, segundo se acreditava, conduziriam ao interesse geral.

'® Liberalismo — Sistema econdmico que comporta a propriedade privada (individual ou coletiva) do
capital; é o sistema econdmico em que o uso do capital e da riqueza exclui todo limite e toda restri¢ao,
bem como toda intervengdo do Estado. (OLIVEIRA, Introdugdo & sociologia. S&o Paulo: Atica, 1995, p.
184. O liberalismo classico, tal como foi formulado pelos filésofos e economistas do século XVII e
XVIIl, era a ideologia politica da burguesia. A declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, de
1789, documento representativo das exigéncias burguesas, ndo &, segundo Hobsbawm, um libelo a
favor de uma sociedade democratica e igualitaria; é, acima de tudo, “um manifesto contra a sociedade
hierarquica de privilégios dos nobres”™ prevé a existéncia de distingbes sociais, tem a propriedade
privada como um direito natural e inalienavel, preconiza a igualdade dos homens frente a Lei e as
oportunidades e sucesso profissional, mas deixa claro que, embora seja dada a todos os competidores
a possibilidade de comegar no mesmo ponto de largada, “os corredores nao terminam juntos” (PATTO,
1990, p. 21).
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Pregava a livre concorréncia para o equilibrio entre a produgéo e o consumo. Visava
a limitar os poderes do Estado, em relagéo as liberdades individuais, e aumentava a
independéncia dos poderes legislativo e judiciario, os quais passaram a possuir

extensa representatividade perante o executivo.

Devido a integragdo do Brasil ao sistema mercantil, engendrado pela
expansdo do capitalismo comercial, era necessario, o desenvolvimento de
concepgdes econbmicas, técnicas e politicas que se adequassem ao intercambio
com as nagdes hegemobnicas do sistema. Fernandes ndao chama de crise, mas de
transicdo a recomposigdo da oligarquia, o momento que se inicia a dominagéo

burguesa.

Todo esse ideario influenciou as agdes dos abolicionistas, dos republicanos e
dos intelectuais, majoritariamente de formacéao liberal, dentro do periodo que se
inicia com a aboligdo dos escravos, passa pela Republica e se estende até as
inquietacbes da década de 20. Esse periodo pode ser caracterizado por
transformacdes que separam a era “senhorial” (ou antigo regime) da era “burguesa”

19» n

(ou sociedade de classe) e marcou o inicio do que chamamos “modernidade o}

Brasil.

O que chamamos de modernidade, a nivel soécio-histérico, designa um
periodo extenso, que abrange desde o final da ldade Média, na origem do
Renascimento, abracando todas as formas de cultura e todas as formas de

existéncia na Europa. Conforme Touraine:

' Modernidade — Esta concepcao classica de modernidade, ao mesmo tempo filosoéfica e econdmica,
define-a como triunfo da razdo, como libertagdo e como revolugdo, e a modernizagdo como
modernidade em ato, como um processo inteiramente endégeno. Os manuais de histéria falam com
razao do periodo moderno como o que vai da Renascenca a Revolugado Francesa e aos principios da
industrializacdo em massa na Gra-Bretanha. Porque as sociedades onde se desenvolveram o espirito
e as praticas da modernidade procuravam mais pér em ordem que pér em movimento: organizagéo
do comércio e das regras de cambio, criagdo de uma administragdo publica e do estado de direito,
difusdo do livro, critica das tradicdes, das proibigées e dos privilégios. E a razdo, mais que o capital e
o trabalho, que desempenha entdo o papel principal. Esses séculos sdao dominados pelos legistas,
fildsofos, escritores, todos os homens do livro, e as ciéncias observam, classificam, ordenam para
descobrir a ordem das coisas. Durante este periodo a idéia de modernidade — presente mesmo que a
palavra ainda ndo exista — da aos conflitos sociais a forma de uma luta da razdo e da natureza contra
0s poderes estabelecidos. Ndo sdo apenas os Modernos que se impdem aos Antigos; € a natureza
ou mesmo a palavra de Deus que se desprende de formas de dominagao apoiadas mais na tradicao
do que na historia e espelhando as trevas que o lluminismo devera dissipar. A concepgao classica da
modernidade é antes de tudo a constru¢do de uma imagem racionalista do mundo que integra o
homem na natureza, o microcosmo no macrocosmo, e que rejeita todas as formas de dualismo do
corpo e da alma, do mundo humano e da transcendéncia. (TOURAINE, “Critica da modernidade”,
Petropolis, Vozes, 1995, p.36).
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Desencantamento, secularizacao, nacionalizacéo,
autoridade nacional legal, ética da responsabilidade: os
conceitos de Marx Weber, tornados classicos, definem
perfeitamente esta modernidade a qual se devem
acrescentar que € conquistadora, que estabelece a
dominagdo das elites racionalizadoras e modernizadoras
sobre o resto do mundo, pela organizagcdo do comércio e
das fabricas e pela colonizagdo (TOURAINE, 1995, p. 38).

Na transicao para o século XX, todo o processo de industrializagéo, no Brasil,
que se desenrola até a década de 30, fez parte da evolugéo interna do capitalismo
competitivo que veio no bojo da modernidade, onde o liberalismo, fugindo as suas
origens classicas, transfigurou-se em simbiose, simetria e identidade com o
capitalismo. Esse, por forga de uma ideologia estatal liberalizante, incrementou o
discurso ideologico liberal democratico e, ardilosamente, as agbes em defesa do

lucro da burguesia; evidentemente, houve prejuizo e abandono dos trabalhadores.

Mas a burguesia nunca € sempre a mesma através da
histéria.. No caso brasileiro, a burguesia se moldou sob o
tipo de capitalismo competitivo, que nasceu da confluéncia
da economia de exportagdo (de origens coloniais e
neoliberais) com a expansdo do mercado interno e da
produgdo industrial...No entanto, a burguesia atinge sua
maturidade e, ao mesmo tempo, sua plenitude de poder, sob
a irrupgdo do capitalismo monopolista, mantidas e
agravadas as demais condigdes, que tornaram a sociedade
brasileira potencialmente explosiva, com o recrudescimento
inevitavel da dominacdo externa, da desigualdade social e
do subdesenvolvimento (FERNANDES, 1987, p. 220)

O modelo liberal serviu de base para que essa nova classe — a burguesia — se
consolidasse no poder sob a égide dos idearios epistemoldgicos baseados no
Positivismo, Illuminismo, e no Cientificismo, que nortearam o processo de
modernizagao da cultura brasileira. Sdo os pressupostos epistemolégicos que deram
sustentacao para o florescimento da modernidade no Brasil e, dentro dela, a sua
vertente educacional. Essa, no limiar do século XX, apresentar-se-ia como

pedagogia moderna, em oposi¢ao a dita tradicional. Conforme Freitag:
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Concluindo, poderiamos dizer que no fim do Império e
comeco da Republica se delineiam os primeiros tragos
embrionarios de uma politica educacional estatal. Ela é fruto
do proprio fortalecimento do Estado, sob a forma da
sociedade politica. Até entado a politica educacional era feita
quase que exclusivamente no ambito da sociedade civil, por
uma instituicdo todo-poderosa, a Igreja (FREITAG, 1979, p.
42).

A nova Constituicdo promulgada em 1891 e elaborada por constituintes — sob
o regime republicano, cuja concepgao politica fora originada no liberalismo e
inspirada na constituicdo norte-americana — continha em seu espirito um forte
alinhamento com os interesses dos representantes das oligarquias rurais e dos

militares, ja dentro de uma concepgao liberal capitalista moderna.

Até entdo, a tradigao brasileira em relagédo aos principios pedagdgicos seguia
os modelos da pedagogia considerada tradicional (tragada pelo alem&o Herbart), da
sociologia francesa de configuracédo positivista (inspirada em Comte) e do legado
colonial escolastico desenvolvido pela Companhia de Jesus. A concepgéo tradicional
de Educacdo permaneceu até o movimento escolanovista, quando se adotou uma
concepgao moderna de Educagdo. Mesmo assim, os fundamentos e a influéncia da

concepcao tradicional de Educacgao persistem até os dias atuais.

Por outro lado, os imigrantes, que aqui aportaram no final do século XIX e no
inicio do século XX, dentre os quais muitos comunistas e libertarios, fertilizaram com
suas idéias o desencadeamento de tentativas de emancipagdo do movimento
pedagogico operario. Tais idéias também foram atacadas e sistematicamente
desqualificadas por um a frente constituida pelo clero, pelos liberais conservadores e
pela oligarquia rural. Permaneceu, portanto, o sistema dual de ensino, porém, com
taxas proporcionalmente inalteraveis de analfabetismo: por volta de 1920, 75% ou

mais da populagdo em idade escolar era analfabeta.

A Primeira Republica trouxe ganhos democraticos que se refletiram nas
politicas publicas para o Ensino. Segundo Ghiraldelli, surgiram dois grandes
movimentos que refletiram a necessidade de abertura e de aperfeicoamento de
escolas: o primeiro, chamado “entusiasmo pela educacgao”, no sentido quantitativo,
estava ligado a reestruturagao e a ampliagdo do atendimento escolar a populagao; o

segundo, chamado “otimismo pedagdgico”, continha preocupagéo com conteudos de



40

ensino. Ambos surgiram da conscientizagdo popular e do emergente processo de
industrializagao do Pais.

As primeiras décadas do século XX tiveram, em John Dewey, uma
contribuicdo marcante para a elucidagdo dos principios da “escola nova”. O
educador, reformista social e filosofo norte-americano foi um dos poucos a terem
uma visdo realmente moderna de Educacdo, ao se posicionar contra a escola
tradicional que valorizava a obediéncia. Propés a estimulacdo do espirito de
independéncia que levava a autonomia e ao auto-governo — essas, virtudes de uma
sociedade democratica —, passando a priorizar o ajustamento como fator de
influéncia determinante para o sucesso do processo ensino/aprendizagem. Para ele,

a Escola n&o poderia ser a preparagao para a vida, mas a propria vida.

Paralelamente ao aparecimento da vertente escolanovista nos meios
educacionais, a influéncia psicologica se fez presente como auxiliar no tratamento
das doengas mentais, porém, ainda sem aplicagdo no ambiente escolar. Retroagindo
um pouco mais, Patto faz também um resgate histdérico da presengca e da
importancia da psicologia para estudos de diversos campos do saber: Sobre as
primeiras produc¢des académicas de conteudo psicoldgico, segundo a interpretagao
de Patto:

A primeira informacéo importante é a de que no Brasil a
psicologia nasceu no meio médico, quando: ‘os primeiros
trabalhos brasileiros de interesse psicologico foram teses de
conclusao de curso nas faculdades de medicina da Bahia e
do Rio de Janeiro, ainda na primeira metade do século XIX.’
Mais tarde, enquanto na Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro os trabalhos sobre a mente humana e seus desvios
desenvolviam-se preferencialmente numa linha
neurofisioldgica, psicofisioldgica e neuropsiquiatrica, na
Bahia os médicos-pesquisadores especializavam-se em
temas de criminologia, psiquiatria forense e higiene
mental.(PATTO, 1990, p. 77).

As tendéncias baiana e fluminense convergiram seus trabalhos de
investigacao cientifica em torno do Hospicio Nacional, nas primeiras décadas do
século XX, dando continuidade a abordagem claramente experimental dos estudos

da neuropsiquiatria e da psicofisiologia iniciados no século passado. Ambas
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seguiam, de perto, o desenvolvimento do experimentalismo nas areas da Medicina e

da Psicologia, tal como se processava na Europa.

Desde 1914, as idéias psicanaliticas comegaram a circular nos meios
psiquiatricos brasileiros. Ja em 1918, Franco da Rocha as difundia e discutia na
Faculdade de Medicina de S&o Paulo. Durval Marcondes e Lourengo Filho, dois
nomes intimamente ligados a Historia da Educagdo brasileira, estavam entre os

fundadores da Sociedade Brasileira de Psicanalise, em 1927.

No Rio de Janeiro, Arthur Ramos desempenhou papel semelhante ao
exercido por Durval Marcondes em Sao Paulo, na criagdo e no desenvolvimento de
clinicas e centros de higiene mental escolar. Ramos, segundo Moreira Leite,
“propbs-se a usar a psicanalise como recurso para curar o inconsciente do brasileiro,
por ele considerado ‘mais primitivo’ do que o dos povos tidos como civilizados” Patto,
(1990). Mais que isso, Ramos foi um critico dos abusos da psicometria e da
importancia exagerada dispensada a dimensao intelectual na explicagdo do
comportamento e seus desvios — postura coerente com sua adeséo a psicanalise,
que privilegiava a dimensao afetiva na explicagao da conduta e o método clinico na

investigacédo de seus desvios.

Com todas essas inovagdes, Ramos colaborou de forma decisiva para a
superagao, nos meios meédicos e educacionais, da “crenga cega no poderio da
heranga, com pruridos de cientifica” que ele tanto combateu e que, segundo sua
analise de expressdes populares entdo correntes, fazia parte do senso comum: “é o
destino”, “é sina”, “filho de peixe, peixinho é”, “tudo no fim da certo”, “o que tem que
ser, sera” — eram expressbes comumente usadas por pais e professores para
explicar o desempenho escolar de seus filhos e alunos. Ramos preocupava-se com
as consequéncias desse preconceito que, a seu ver, “sdo piores possiveis, pois
geram atitudes de passividade e resignacao frente as dificuldades e problemas da

existéncia” (Patto, 1990, p. 83).

Discorrendo sobre a importancia que tiveram os posicionamentos e as idéias
de Ramos para a reversao de visdes equivocadas sobre o fracasso escolar e seus
determinantes, Patto, ressaltando o fato de Ramos ter desenvolvido um pensamento
lucido e avangado, perante um contexto conservador e uma organizagdo escolar

ainda constituida pedagogicamente em moldes tradicionais, dizia:
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Numa época em que predominavam as explicagdes
heredoldgicas do desenvolvimento humano e das diferencas
individuais e grupais, Ramos veio chamar a aten¢do para a
importancia das influéncias ambientais, ndo importa quao
restrita tenha sido sua definicdo de ambiente social; numa
época em que muitas vezes os estudos de casos
restringiam-se a aplicagcdo mecanica de testes psicoldgicos,
ele ressaltou a importancia da observacgéo, da entrevista e
da histéria de vida; numa época em que os psicologos
estavam voltados para a mensuragdo da capacidade
intelectual, tida, em grande medida, como geneticamente
determinada e os psiquiatras para a classificagcdo do
paciente em algum quadro clinico de natureza organica, ele
veio divulgar as idéias da psicanalise a respeito da
importancia da relagéo adulto-crianga (PATTO, 1990, p. 83).

Segundo Guiraldelli, Dewey, tendo percebido que a crianga era uma criatura
ativa, exploradora, e inquisitiva, sustentou que a tarefa da Educacéo consistiria em
alimenta-la com a experiéncia introduzida pelo conhecimento e pelas aptiddes
naturais. Tais idéias geraram uma reacgao nos defensores das praticas educativas de

seu tempo — praticas excessivamente rigidas e formais.

Contextualizando os fatos, apds outubro de 1930, sob o governo
revolucionario que tinha em Getulio Vargas a chefia do “governo provisorio”, o
escolanovismo, portador de uma fundamentacao liberal e democratica, influenciou
profundamente muitos educadores brasileiros, desembocando na redacdo do

importante “Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova™®°

em 1932. Entretanto, com
a adocgao desta nova escola, como sera visto adiante, ndo aconteceu uma mudanca
abrupta e radical no modelo pedagdgico do ensino no Brasil, dada a extenséao

territorial e suas desigualdades de desenvolvimento.

Contra a escola tradicional, o Manifesto defendeu a escola socializada. Assim
organizada, a instituicdo permitiria a todo individuo o direito de ser educado até onde
o0 permitiriam suas aptiddes naturais. Independentemente de razbes de ordem
econbmica e social, defendia-se que as finalidades da Educacdo deveriam ser
colocadas acima dos limites das classes; apregoava-se ainda que uma hierarquia

O “Manifesto de 1932" foi redigido por FERNANDO DE AZEVEDO e, apesar de, segundo
GHIRALDELLI, 2003, p. 31, representar tendéncias diversas de pensamento — como as do filésofo
JOHN DEWEY (1859-1952) e a do sociodlogo francés EMILE DURKHEIM (1858-1917), entre outros,
compunha uma auténtica e sistematizada concepcgdo pedagdgica, indo da filosofia da educagdo a
formulagbes pedagogico-didaticas, passando pela politica educacional.
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democratica proporcionaria a hierarquia das capacidades recrutadas em todos os

grupos sociais.

A Igreja Catdlica, que ja havia criticado fortemente as pedagogias libertarias
de 1910 e as idéias dos comunistas, armou trincheiras e centrou seus ataques a
filosofia do pragmatismo americano e aos teoricos adeptos do movimento

escolanovista no Brasil, principalmente os que defendiam as idéias de Dewey.

Em termos educacionais, o ideario liberal foi uma vertente forte na década de
30 e, até os dias de hoje, permanece como uma formulagao bastante sedutora, que
motiva as pessoas a buscar na Educagdo o acesso a mobilidade social no sentido
ascendente e a legitimar as reivindicagbes pela expansdo da rede escolar e pela

qualidade do ensino.

A nova Constituigdo, elaborada por 245 constituintes e promulgada em 1934,
construiu avangos politicos, econdmicos e sociais, beneficiando o povo em geral.
Instituiu o voto secreto, o direito de voto aos maiores de dezoito anos, o salario
minimo e a jornada de trabalho de oito horas. No plano educacional, segundo a
interpretacéo de Ghiraldelli, a énfase foi dada ao ensino privado em detrimento da

universalizagdo do ensino publico:

Em relacdo a educacgao, os artigos 150, e 154 praticamente
oficializaram a rede particular de ensino e a estimularam
com a possibilidade da destinagado de recursos, a fim de que
exercessem acgao supletiva e isengdo de impostos para
escolas de educagao primaria e profissional, obviamente em
detrimento da rede publica (GHIRALDELLI, 2003, p. 78)

Getulio Vargas, que se tornara presidente da Republica em decorréncia da
votacdo da Assembléia de 1934 — Assembléia que detinha poderes para elaborar a
Constituicao e, concomitantemente, eleger o presidente —, em 1937, por meio de um
golpe militar, tornou-se ditador iniciando o periodo denominado “Estado Novo”
(1937-1945).

A Constituicao de 1937, elaborada pelo jurista Francisco Campos e outorgada
por Getulio Vargas, trouxe, em seu espirito, um certo retrocesso em relagdo a

democratizagao e a gratuidade do ensino, se considerarmos a Constituicdo anterior,
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a qual, em seus tépicos sobre a Educacdo, representava vitoria substancial dos
“pioneiros da educacao”.

A extensdo da corrente pedagdgica escolanovista as escolas dos Sistemas
Publicos de Ensino brasileiro, ao contrario do que se previa, promoveu a baixa
qualidade de ensino nessas escolas. A baixa qualidade foi causada pelos equivocos
cometidos em sua implementacao e pelos excessos de liberdade e “afrouxamento”
no trato com o conhecimento que, calcado num modelo pedagdgico aparentemente
popular e democratico, ignorou a incipiente emancipagao alcangada pela escola
tradicional. Assim, a qualidade do ensino permaneceu resguarda nas escolas
destinadas as elites.

Nesse periodo, o desenvolvimento industrial e a crescente urbanizagao
reclamavam por méao-de-obra técnica, levando o governo estadonovista a implantar,
dentro do Sistema Publico de Ensino, uma vertente profissionalizante destinada aos
setores populares. Criaram-se, assim, o SENAlI e o SENAC e um percurso
propedéutico destinado as “elites condutoras”, causando o dualismo educacional. A
deposicao de Getulio Vargas, em 1945, permitiu que o Pais tivesse uma nova
Constituicdo, elaborada em 1946, por 328 constituintes. A nova Carta vigorou,
portanto, ja no inicio do governo do Marechal Eurico Gaspar Dutra, que permaneceu
no poder até 1950. Essa Constituigdo, embora tivesse um espirito bastante liberal,
na pratica, ndo introduziu grandes mudangas em relagédo a Educagéo, a nao ser no
estabelecimento de percentuais de aplicacdo de recursos provenientes de impostos
para o financiamento do ensino. A Unido, competia ndo menos que 10% e, aos
Estados e Municipios, ndo menos que 20%. O Sistema de Ensino
Profissionalizante, instituido pelo entdo Ministro Capanema, n&ao supriu as

necessidades crescentes de um Pais em pleno crescimento industrial.

O Pais modernizava-se rapidamente, mas os setores médios, que
procuravam a escola publica, ndo estavam interessados em profissionalizagao
precoce. Alimentavam o desejo de ascensao social e, para isso, buscavam o ensino

propedéutico, visando ao ensino superior.

Foi necessario um longo periodo de debates, no plano parlamentar, em torno
dos interesses da escola publica, representada inicialmente por Clemente Mariani,
Ministro da Educacédo do Governo do entédo presidente Eurico Gaspar Dutra. Esse

ministro nomeou uma comissao presidida por Lourengo Filho para a elaboragao de
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um projeto de reforma da Educagdo. A comissao, instalada em 1947, no mesmo
ano, elaborou o Anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. O

anteprojeto foi remetido ao Congresso em 1948, porém, arquivado em 1949.

A presencga carismatica de Getulio Vargas possibilitou-lhe retornar ao poder
em 1950, sustentado pela coligagdo PTB-PSD, através de elei¢gdes. A Historia conta
que houve, nesse curto periodo de governo, um descompasso entre seu discurso
populista em favor dos menos privilegiados e o que efetivamente se concretizou
como politica educacional. Todavia, o getulismo ndo desapareceu com o suicidio de
Getulio Vargas, em 1954. A mesma coligagao alcangou o poder, por elei¢cdes diretas,
em 1955, através do mineiro Juscelino Kubitschek de Oliveira (JK), como Presidente
da Republica, e do gaucho Joao Belchior Marques Goulart, como Vice-Presidente da
Republica. O Pais entrou numa era de otimismo desenvolvimentista e a énfase do
programa governamental dirigiu-se ao ensino profissionalizante. Paradoxalmente,
enquanto os recursos financeiros para o ensino profissionalizante foram
quadruplicados entre os anos 1957/1959, a metade da populacédo do Pais mantinha-

se sem o dominio dos conhecimentos basicos da leitura e da escrita.

O episddio que desencadeara o conflito entre defensores do ensino publico e
os partidarios da escola privada ocorreu em novembro de 1956, quando o padre e
deputado Fonseca e Silva, confundindo a filosofia pragmatista de Dewey com
correntes filosoéficas filiadas ao marxismo, repetiu discursos, no intuito de provar que
as teses dos defensores do ensino publico eram “perigosamente comunistas” —

como escreveu Ribeiro:

E assim que a idéia defendida pelos educadores
escolanovistas, quanto a responsabilidade publica em
educacao, e que os levava a ver “com bons olhos” o fato de
os poderes publicos assumirem mais efetivamente a
responsabilidade educacional, foi identificada com o
principio de monopdlio do ensino pelo Estado, fazendo com
que as idéias dos educadores escolanovistas fossem
aproximadas as dos comunistas (RIBEIRO, 1990, p. 100).

Portanto, mantinham-se a influéncia e o predominio da pedagogia nova sobre
o Sistema Escolar Brasileiro e, por varios anos, travaram-se extensos debates no

ambito do Congresso Nacional, em torno da ofensiva e da defesa do ensino publico.
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Esses debates acirraram-se em 1956, em torno do antigo projeto, elaborado por
Clemente Mariani, de um lado; por Carlos Lacerda, de outro lado. Carlos Lacerda
(UDN) era o representante dos partidarios do ensino privado, que apresentou em
1958 um substitutivo nessa linha. O conteudo dessa legislagdo e os

desdobramentos desse embate s&o explicados por Freitag, como segue:

Esse projeto de reforma da educagéao, bastante progressista
para a época, € engavetado, sendo retomado somente em
1957. Um novo projeto-de-lei conhecido como “substitutivo
LACERDA” é encaminhado a Camara. As inovagdes desse
projeto em relacdo ao anterior e a legislacdo educacional
vigente, consistiam em reduzir ao maximo o controle da
sociedade politica sobre a escola, restituindo-a, como
instituicao privada, a sociedade civil (FREITAG, 1979, p. 50).

Em 1959, veio a publico o “Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez
Convocados” que, invocando o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, de
1932, centralizou e organizou uma campanha pro-educacgao. Ghiraldelli referiu-se a

esse documento com as seguintes palavras:

O Manifesto de 1959 néao foi favoravel ao monopdlio do
ensino pelo Estado, como quiseram fazer crer a opinido
publica os defensores do ensino privado. Pelo contrario,
como toda argumentacdo dos educadores signatarios, foi
favoravel a existéncia das duas redes: a publica e a
particular; mas propunha que as verbas publicas servissem
somente a rede publica e que as escolas particulares se
submetessem a fiscalizagao oficial (GHIRALDELLI, 2003,
p.100).

Diferentemente de 1932, o Manifesto de 1959 ndo se preocupou com
questdes didatico-pedagdgicas. Admitindo como validas as diretrizes escolanovistas

de 1932, esse documento tratou de questdes gerais de politica educacional.

A presenca da Psicologia nas esferas educacionais se deu na seguinte

perspectiva, segundo Patto:

A medicalizagdo generalizada do fracasso escolar recebeu
novo impulso na década de sessenta, quando médicos-
psicologos introduziram no Brasil a abordagem
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psiconeurologica ao desenvolvimento humano, que trouxe
consigo as nogdes de disfungdo cerebral minima e de
dislexia, objetos privilegiados de atencdo dos
neuropediatras, psicologos, fonoaudidlogos e
psicopedagogos (PATTO, 1990, p. 84).

Contrapondo-se a essa vertente, o psicélogo e pesquisador suico Jean
Piaget, tendo analisado as tendéncias tradicionais (que ele lembrava estarem
vigentes nas escolas soviéticas) e as tendéncias escolanovistas — tendéncias que
vinham influenciando todo o trabalho pedagdgico na América e estendida ao Brasil
desde as primeiras décadas do século XX —, posicionou-se a favor dessas ultimas.
Isso porque essas tendéncias estavam mais de acordo com sua visdo acerca do
desenvolvimento psiquico do individuo em estagios: sensorio-motor, intuitivo,
operagdes concretas, operagdes abstratas. Tal identificagcdo de grande importancia
fez com que, a partir do inicio da década de 60, o pensamento pedagdgico (método
psicogenético) piagetiano fosse extensamente disseminado e incorporado as teorias
e praticas pedagogicas do Pais, incorporando-as ao escolanovismo, conferindo-lhe

maior cientificidade, em fungao da elaboragéo dos “métodos ativos” em Pedagogia.

No plano politico, J.K. (PTB-PSD) entregou, em 1960, a Janio Quadros
(UDN), seu sucessor, um sistema de ensino tao elitista e antidemocratico quanto o
fora com Dutra e Vargas. Jéanio Quadros permaneceu no poder apenas sete meses
e, mesmo em campanha, ja se declarara a favor das teses defendidas pelo ensino

privado.

A Campanha em Defesa da Escola Publica foi formalmente abragada na 1a
Convencgao Estadual em Defesa da Escola Publica, em maio de 1960. Foi conduzida
por trés distintas correntes: a primeira, liderada por Anizio Teixeira, tinha inspiragao
no ideario liberal de John Dewey; a segunda, liderada por Roque Spencer e outros,
pautava-se por diretrizes liberais, porém de cunho mais conservador, orientada por
tendéncias idealistas e a terceira corrente, a dos socialistas liderados por Florestan
Fernandes, colocou de publico que a luta ndo era por principios socialistas, mas
apenas por conquistas ja alcangadas nos “Paises capitalistas mais avangados”. De
outro lado, a unido de forgcas entre o poder politico da Igreja Catdlica e as forgas
representativas dos empresarios do ensino travou intenso debate com os trés grupos

defensores da Educacéao popular.
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A Lei 4.024/61 — “Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional” — foi o
resultado do compromisso entre as duas tendéncias expressas pelos dois projetos
de Lei de conteudos opostos, que vinham sendo debatidos no Congresso Nacional.
Segundo Florestan Fernandes “representou derrota para os defensores das forgas
democraticas e populares e uma traicdo do entdo presidente da Republica, Jodao
Goulart (que havia assumido com a renuncia de Janio Quadros), pois esta 1a.
LDBEN garantiu igualdade de tratamento e destinagdo de verbas governamentais
aos estabelecimentos publicos e privados”. O periodo que se seguiu (1961-1969),
apos a promulgacdo da Lei 4024/610, foi caracterizado como sendo de crise da

pedagogia nova e de articulagdo da pedagogia tecnicista.

Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA),
que previa a disseminagao por todo o Brasil de programas de alfabetizagao,
orientados pela proposta de Paulo Freire. Esse educador havia elaborado uma
proposta de alfabetizagdo de adultos ousada, com uma metodologia de trabalho
conscientizadora e libertadora, direcionada a Educagédo popular. Seu principio
basico era: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. A preparagao do
plano, com forte engajamento de estudantes, sindicatos e diversos grupos,
estimulados pela efervescéncia politica da época, seria interrompida alguns meses

depois pelo golpe militar de 1964 que, ao final do mesmo ano, extinguiu o PNA.

Imediatamente ao golpe militar — golpe que depds o presidente Jodo Goulart,
em 31 de margo de 1964 — as for¢cas conservadoras que haviam sido levadas pelos
militares a temer o comunismo de “Jango” e Leonel Brizola e, por esse motivo,
haviam dado suporte ao golpe militar, foram desqualificadas pelos mesmos militares.
A ditadura se estenderia por 21 anos. Os militares que assumiram o poder, tendo
como primeiro presidente o General Humberto de Alencar Castelo Branco,
paulatinamente, desgarraram-se dos segmentos que os apoiaram, passando a
governar o Pais por meio de uma tecnoburocracia que, em termos educacionais,
dedicou-se a repressao e a privatizagdo do ensino. Promoveu a exclusdo de boa
parcela da populagdo mais pobre do ensino elementar de boa qualidade. Implantou
a institucionalizagdo do ensino profissionalizante sem a devida infra-estrutura e

utilizou-se de uma Pedagogia calcada mais em técnicas do que em propositos.

Entre 1964 e 1968, firmaram-se 12 acordos entre o MEC e a Agency For

International Development (acordos MEC-USAID). Tais acordos comprometeram a
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politica educacional do Pais, atrelando-a a grupos estranhos a setores
representativos da verdadeira democracia norte-americana, nela incluindo John
Dewey. Para cumprir os termos dos acordos MEC-USAID, na segunda metade da
década de 60, implantou-se um novo paradigma educacional (ensino tecnicista),
fundamentado na Teoria Geral de Administragdo de Empresas (idéias de Taylor e
Fayol), incluindo a utilizagdo da Psicologia para administradores — atitude que se
estendeu as gestdes educacionais, implantando uma estrutura burocratica, voltada

para a eficiéncia e a produtividade.

O MOBRAL foi criado em 1967 para mascarar o cerceamento da
possibilidade de trabalho conscientizador do extinto Plano Nacional de Alfabetizacao
(PNA) — plano esse inspirado no Método Paulo Freire. Fruto do autoritarismo militar,
o MOBRAL era um programa dissimulado e alienante, tendo sua eficacia justamente

sobre as camadas populares que seriam alfabetizadas.

Ao final do ano de 1968, o governo ditatorial (Arthur da Costa e Silva) editou o
Ato Institucional n° 5. Com esse ato, suspenderam-se as garantias constitucionais,
instituiu-se o confisco de bens e houve muitas outras arbitrariedades. Temendo o
poder revolucionario dos setores educacionais, o governo editou o Decreto-Lei n°
477/ 68, que estendeu a repressédo e o terror governamental as redes de ensino,

instituindo a demissao, por atos de subversao, tanto a alunos quanto a professores.

A Lei n° 5.692/71 nasceu de um projeto elaborado por um grupo de trabalho
instituido em junho de 1970. Por ela, os antigos cursos primario e ginasial foram
agrupados no denominado 1° grau, ampliando a obrigatoriedade de 4 para 8 anos (7
a 14anos). Os antigos Cursos Cientifico e Classico transformaram-se em 2° grau.
Instituiram-se cursos profissionalizantes em diversas areas, incluindo a Habilitagao
para o Magistério, que substituiu o antigo Curso Normal. Essa habilitagcdo acabou
destinada as parcelas de estudantes que, por suas notas baixas, ndo conseguiam
vagas nas outras habilitagbes profissionais, as quais poderiam encaminha-los ao
terceiro grau. Nao se pode esquecer que houve uma degradacédo acentuada na
qualidade da formacéao oferecida pelo Magistério. Sobre os desdobramentos dessas
arbitrariedades cometidas pelo regime autoritario, GUIRALDELLI faz a seguinte

afirmacao:



50

As escolas particulares, no entanto, preocupadas em
satisfazer os interesses de sua clientela, desconsideraram
(através de fraude, obviamente) tais habilitacdes e
continuaram a oferecer curso colegial propedéutico, como
preparatério ao ensino superior. As escolas publicas,
obrigadas a cumprir a lei, foram desastrosamente
descaracterizadas (GUIRALDELLI, 2003, p. 144).

O ideario tecnicista manifestou-se formalmente na Lei 5692/71, trazendo em
seu bojo o paradigma técnico linear (tecnicista), traduzido em investimento nos
procedimentos formais — investimento nos meios (planejamentos) em detrimento dos
fins (educagdo de fato). Sobressairam os ideais de “racionalidade, eficiéncia e
produtividade” e, concomitantemente, embasados na 6tica do “enfoque sistémico” e
numa literatura menos filosoéfica, mais técnica e mais diretiva com relagdo ao que

deveria ser feito para a eficacia das metodologias de ensino-aprendizagem.

Através da Lei n® 7.044/71, ao constatar e reconhecer o fracasso da exigéncia
profissionalizante obrigatoria, o governo curvou-se e substituiu o dispositivo legal
“qualificacédo para o trabalho”, do corpo da Lei 5692/71, por outro, que salientava a
“preparagao para o trabalho”. Por esse ato, o 2° grau se livrou da profissionalizagéo
obrigatéria, mas, acabou desarticulado e sem identidade. Tentou-se retornar ao
ensino de formato propedéutico, porém, esse ja se encontrava descaracterizado

pela tentativa de profissionalizagao.

Na medida em que o clima politico do Pais foi se encaminhando para o
periodo de “abertura”, depois de meados da década de 70, o ideéario de Paulo Freire
voltou a circular nos meios educacionais, juntamente com o de outros intelectuais
ligados a movimentos de emancipacéo popular. Para aquecer o debate em torno da
funcao social da Escola, nesse periodo, vimos a publicagao de obras questionadoras
importantes, através de Gramsci (1986-1985), Althusser (1987), Bourdieu e
Passeron (1975), Baudelot & Stablet, (1971) associadas a visdo da Escola como
reprodutora das desigualdades sociais. SAVIANI (1982) denominou as contribuicdes
desses autores como “teorias critico-reprodutivistas” devido ao fato de que a
compreensdo e a consciéncia da face interior da instituicdo levam a um certo
pessimismo imobilista. Para Saviani, elas teriam fornecido a intelectualidade um
instrumento capaz de desmistificar a idéia de que a Educagédo (ou a Escola)

encerraria um poder de intervengdo nas tramas sociais, capaz de corrigir as
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injusticas e obter equalizacdo social. Tais teorias foram bem aceitas pelos cientistas
sociais e economistas de esquerda, que passaram a demonstrar o fenbmeno
educativo a partir de seus condicionantes sociais. Por outro lado, Saviani chamou as

teorias pedagdgicas liberais e conservadoras de “nao criticas”.

Nesse periodo, era comum o uso de uma literatura voltada ao tratamento dos
disturbios de aprendizagem, dentro do ambito escolar. Patto, referindo-se a volta da
pratica de se tratar pela via da “medicaliza¢ao” as dificuldades de aprendizagem e o

fracasso escolar, afirma que:

A partir do final dos anos setenta, varios indicios sugerem a
volta desta linha de analise; a categoria profissional dos
psicopedagogos, tradicionalmente muito orientada por estas
concepgbes que se constituiu no Pais durante os anos
sessenta, pari passu com a divulgagdo dessa abordagem
tedrica aos disturbios de conduta e de personalidade, vem
expandindo-se e organizando-se nos ultimos anos (PATTO,
1990, p. 84).

Sem negar a existéncia desses quadros clinicos, procuro apenas lembrar que
eles tém sido questionados em virtude de serem atribuidos a doencas ficticias que
afetam criangas com dificuldades de aprendizagem, porque fogem a perspectiva de

padrdes ideais de educandos.

No plano politico, o Brasil ficou livre da ditadura militar, ainda com elei¢cbes
indiretas, a partir de 1985, com Tancredo Neves, que faleceu antes de tomar posse.
Assumiu o vice-presidente José Sarney. Apos a instalagdo de uma Assembléia
Nacional Constituinte, em 1987, a Constituicdo Federal foi promulgada em 05.10.88,

ainda sob o governo José Sarney.

Em dezembro do mesmo ano, o projeto de LDB ja tramitava na Camara
Federal. A partir dai, sucederam-se no poder quatro presidentes eleitos pelo voto
direto: Fernando Collor de Mello que, eleito em 1990, governou até 1992, quando foi
cassado. Iltamar Franco exerceu um mandato tampdo de 1992 a 1994, tendo sido
sucedido por Fernando Henrique Cardoso (FHC) em 1995.

Desde o governo de Fernando Collor de Mello, o comprometimento e a
adesao ao neoliberalismo ja vinha crescendo. O governo FHC aprofundou essas

acdes em favor da abertura do Pais ao capital especulativo, através das
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privatizagdes, que leiloaram a quase totalidade da infra-estrutura produtiva nacional,

colocando-a nas maos do capital internacional

No plano educacional, no inicio do governo FHC, apdés debates que se
alastraram durante longos anos — novamente entre defensores da escola publica de
um lado, e da escola privada de outro — , sancionou-se a LDB N° 9394/96. Essa Lei
reorganizou o Ensino Basico, além de reordenar as esferas de competéncias para o
atendimento educacional e de conter o objetivo de atacar e erradicar o
analfabetismo, com vista a cumprir alguns artigos referentes a Educag¢ao, em que
transparece esse objetivo através da atengéo especial dada ao Ensino Fundamental,
o que efetivamente ainda nao se concretizou. A preocupag¢ao com o analfabetismo
gerou uma série de medidas supletivas, de conteudo paliativo, visando a contornar o

problema da falta de escolaridade do brasileiro mais pobre.

Durante essa ultima década do século XX, alguns integrantes do pensamento
educacional — ou mesmo parlamentares pertencentes a partidos politicos —
desenvolveram propostas que manifestavam preocupagées com a Educacgao:
Guiomar Namo De Mello e Neidson Rodrigues sado exemplos de atuagao
peemedebista na area educacional, por seu engajamento politico na linha da social
democracia, com viés a esquerda. Representando o pensamento do PDT, Darcy
Ribeiro, que fora simpatizante das teses escolanovistas, tendo feito, no passado,
duras criticas ao estado de calamidade em que se encontrava o ensino publico no
Brasil, acabou sendo o autor do anteprojeto que resultou na nova LDB de 1996.
Esse substitutivo, por seu conteudo “afinado” com interesses da educagao privada,
conseguiu desapontar antigos companheiros de luta pela destinagdo dos recursos
publicos apenas a escola publica. Darcy Ribeiro havia idealizado os CIEPS (escolas
de tempo integral, voltadas ao atendimento aos pobres) e Leonel Brizola, seu

correligionario e defensor de teses socialistas, construiu-os, no Rio de Janeiro.

O Partido dos Trabalhadores (PT), enquanto oposi¢gao ao Governo F.H.C., no
anseio de assumir o poder, vinha formulando propostas e programas de metas mais

na linha de investimentos no social e na Educacgao, como plataforma eleitoral.

O lema “aprender a aprender” configura-se como um dos 4 pilares da
Educacéo, presentes no relatorio “Sobre a Educagdo no Século XXI”, relatado por
Jacques Delors e publicado pela UNESCO. Esse relatério foi publicado no Brasil em

1998, com apresentagao assinada por Paulo Renato Souza, Ministro da Educacéao
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do governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) e contem um viés ideoldgico atrelado
a pés-modernidade.

Segundo Bauman (1997), o mundo pés-moderno esta-se preparando para a
vida sob uma condigcdo de incerteza que € permanente e irredutivel. Ainda,

acrescenta:

Neste mundo, os lagos sdo dissimulados em encontros
sucessivos, as identidades em mascaras sucessivamente
usadas, a histéria da vida numa série de episodios cuja
Unica consequéncia duradoura € a sua igualdade igualmente
efémera memoria. Nada pode ser conhecido com
seguranga. Desse modo, ha pouca coisa no mundo que se
possa considerar soélida e digna de confianga, nada que
lembre uma vigorosa tela em que se pudesse tecer o
itinerario da vida de uma pessoa (BAUMAN, 1997, p. 36).

Sobre as implicagbes da pds-modernidade sobre o campo da educagao e o
fato de o lema “aprender a aprender”, ter sido apropriado pelo capitalismo, que se
apresenta sob o manto da pés-modernidade, do neoliberalismo e da globalizagao,

Duarte nos esclarece:

Ao contrario do que propugnam os defensores do “aprender
a aprender”, ele ndo produz a autonomia intelectual e moral
nem espirito critico; produz uma maior adaptabilidade as
alteragcdes do capitalismo. O aluno deve ser preparado para
viver numa sociedade em permanente e cada vez mais
rapida mudanca. Os professores e pesquisadores devem
estar preparados para o desemprego e as mudangas nas
relacbes de mercado. As mudangas fazem parte do
processo dindmico da reproducdo da sociedade capitalista
(DUARTE, 2001, p.p. 156-157).

No plano da politica nacional, FHC (PSDB), que fora reeleito para um
segundo mandato que durou até 2001, entregou a faixa presidencial a Luiz Inacio
Lula da Silva (PT) que assumiu o governo em 2002, prometendo uma gestéo voltada
aos pobres e aos desassistidos pela Escola. Com a conquista do poder, por parte de
um politico oriundo da classe trabalhadora, podemos dizer que, durante esses
ultimos 15 anos, politicamente, o pais “se democratizou”. No poder, o Partido dos

Trabalhadores deu continuidade ao FIES (programa destinado ao financiamento de
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estudos em nivel superior), ao FUNDEF (que se espera ser transformado em
FUNDEB?') e conseguiu, sob grande resisténcia, implantar o PROUNI?? (um sistema
de parceria que visa a garantir vagas aos pobres em determinados cursos, em
grandes Universidades particulares). Reservar vagas (cotas) em Universidades
Publicas para negros, indigenas e alunos oriundos de escolas publicas € também
sua meta, enquanto, por outros caminhos, as elites ndo abrem mé&o de seu total
monopalio. Entretanto, os investimentos em Educagao basica continuam escassos e
mal distribuidos. O FUNDEF encontra-se em permanente suspei¢cdo, devido a

indicios de corrupg¢ao e nao prestacado de contas.

No plano educacional, o neoliberalismo — em ressonéncia com o capitalismo
corporativo — favoreceu substancialmente o crescimento do ensino privado, em
detrimento da escola publica, no contexto das incertezas do mundo contemporaneo.
A esse quadro de fragmentacdo e incertezas, some-se a presenga massificante e
alienante da midia, que se insere, por sua vez, no processo de globalizagcdo da

informacao.

O neoliberalismo é um desdobramento das idéias liberais e teve como um de
seus formuladores os pensadores monetaristas Milton Friedman, dos Estados
Unidos, e Friedrich August Von Hayek, da Gra Bretanha (economista e filosofo
austriaco, falecido em 1992 e considerado por muitos como o mais importante dos
pensadores neoliberais). Eles comegaram a defender a idéia de que os governos ja
nao podiam mais manter os pesados investimentos que haviam realizado apds a |l
Guerra Mundial: agora, tinham déficits publicos, balangas comerciais negativas e
inflacdo. Ap6s a crise do petrdleo de 1973, essas idéias ganharam respeito e
densidade, sendo transplantadas para as nagdes periféricas das grandes poténcias
mundiais.

A ofensiva selvagem do capital recriou o ideal do livre mercado, desenvolveu

novas formas de exploragdo do trabalho humano e pés em movimento um processo

' FUNDEB - A Camara dos Deputados aprovou em 24 de janeiro do ano corrente, em primeiro turno
a criagao do (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica), que substituira com
mais recursos e maior abrangéncia, o FUNDEF (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental).

2 PROUNI - Programa Universidade para Todos Criado pelo Governo Federal em 2004, e
institucionalizado pela Lei 11.096, de 13 de janeiro de 2005, possibilita o acesso de milhares de
jovens de baixa renda a educacgéao superior. Tem como finalidade a concesséo de bolsas de estudo
integrais e parciais a estudantes de cursos de graduagao e seqienciais de formacao especifica, em
instituicdes privadas de educagao superior, oferecendo em contrapartida, isencédo de alguns tributos
aquelas que aderirem ao Programa.
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de desregulamentac&o da vida social: um auténtico salve-se quem puder expresso no
culto do individualismo e naquelas formas relativistas de pensar, que cultivam a

fragmentacéo e a descrenga nas possibilidades emancipatérias da razao.

O construtivismo, que desde a década de 80, ja vinha sendo difundido e
aplicado como corrente pedagogica ligada a maci¢ca difusdo da concepgéo
psicolégica e epistemoldgica interacionista-construtivista de Jean Piaget, tornou-se
um grande modismo, usado principalmente como alternativa ao método fonico de
alfabetizacéo, tido como ultrapassado. Entretanto, a abordagem construtivista foi
implantada, na maioria das vezes, sem o devido preparo e fundamentacgao tedrica,
provocando distorgdes e prejuizos, principalmente a educagéo ofertada nas séries

iniciais do Ensino Fundamental Publico.

Recentemente, os tedricos da Educacédo nacional passaram a defender o
ideario ligado ao socio-interacionismo, acompanhando as novas tendéncias
desencadeadas pelo trabalho de Vigotski, o qual desenvolveu estudos comprovando
ser o homem produto da sua constituicdo genética e da interagao social, revigorando
o interacionismo (ja defendido por Piaget), agora numa perspectiva histérica. A
escola publica pouco se beneficiou destas novas abordagens, posto que tais

inovagdes ficaram confinadas aos redutos académicos e instituicdes privadas.

Uma pesquisa recente, batizada de Geres (Geragédo Escolar) e desenvolvida
em conjunto por seis universidades (PUC-RIO, UFMG, Unicamp, UFBA, UEMS e
UFJF) com 19.000 alunos do Rio, de Belo Horizonte, de Campinas, de Salvador e de
Campo Grande, procurou identificar as causas do pifio desempenho no SAEB?, o
qual evidenciou, no exame, que apenas 4,8% dos alunos da quarta série do Ensino

Fundamental tinham desempenho adequado.

Visando também a superagdo do vergonhoso estigma relativo a “baixa
qualidade de ensino no Brasil", segundo avaliagdo do “PISA"**  aplicado

internacionalmente, as autoridades responsaveis por politicas publicas para a

% SAEB - Exame do governo federal que avalia a educagéo no Brasil. Uma de suas vertentes passou
a chamar-se Avaliagdo da Educacgdo Basica (ANEB) que avalia as 3°s e 4°. Séries do Ensino
Fundamental e a 3°. Série do Ensino Médio. O exame sera realizado de 07 a 11 de novembro (MEC —
INEP, 2006).

# pISA - Programa Internacional de Avaliagdo de alunos — coordenado internacionalmente pela
Organizagédo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Em 2003, participaram do
“PISA” 250 mil adolescentes com 15 anos de idade em 41 paises. Em 2006, o Brasil participa pela
terceira vez do programa, junto com mais cinco paises latino-americanos: Argentina, Chile e
Coldmbia, além do Uruguai e do México.
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Educacao tém se empenhado em buscar, fora do Brasil, subsidios tedricos para
superar os entraves da Educacdo brasileira. As idéias de filésofos, socidlogos,
pedagogos e outros pensadores foram trazidas para fertilizar o pensamento e o
trabalho pedagodgico em escolas brasileiras. Porém, do ponto de vista de alguém,
como eu, que ocupa a posicao de Diretor de Escola da Rede Publica Estadual,
pouco resultado se percebe nesta empreitada, visto que o investimento mal e
equivocadamente aplicado na Educagdo Basica Publica permanece inalterado,
talvez, de maneira proposital, para que a educagao popular permaneg¢a em situagao

precaria.

Com o advento de vertentes teorico-pedagodgicas diversificadas, existe uma
tendéncia colada a complexidade da pés-modernidade, dando liberdade para que a
disseminagcdao do neoconstrutivismo, do neotecnicismo, do neo-escolanovismo

crescam. Que rumos tomarao as idéias e praticas pedagogicas?

Em meio ao estudo de tantas correntes de pensamento pedagodgico que se
sucedem em busca de uma Educacédo democratica e de qualidade, encontramos,
em Saviani, uma definicAo da complexa formagdo de nosso profissional da
Educacéo e das exigéncias paradoxais que lhe sado impostas devido a incidéncia de

orientagdes as mais diversas na escola publica no Brasil:

Nosso espremido professor é formado por um paradigma
escolanovista (tendéncia humanista moderna), trabalha sob
condicbes determinadas pela concepcdo humanista
tradicional, e sofre, de um lado, os efeitos da burocracia
oficial gerada pela concepg¢ao tecnicista e de outro, a agao
das analises soécio-estruturais da educacdo, de tendéncia
critico-reprodutivistas  (SAVIANI, in DUMERVAL, (Org.)
“Filosofia da Ed. Brasileira” Ed. Civ. Brasileira, R. J. 1983, p.
43).

E essa escola publica que se apresenta como palco de minha pesquisa. E a
mesma escola que sofreu todo esse processo de desqualificagcdo e que pretende
atender aos pobres e aos trabalhadores. Os alunos que a frequentam o fazem na
esperanga de melhores dias. Frequentam cursos noturnos, programas supletivos,
curriculos inadequados, cujas dificuldades s&o acrescidas do cansago do trabalho

diurno. Encontram-se em condi¢cbes analogas as dos que ficaram fora da Escola ou
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dela foram excluidos no passado, mas que, agora, tardiamente, tentam aproveitar

uma enganosa oportunidade.

Paradoxalmente, a escola publica de quarenta ou cinquenta anos atras era
elitista, discriminadora e autoritaria, porém, considerada de boa qualidade. A de
hoje, € “universalizante”, includente, pressupostamente democratica e consensual,
porém, de qualidade inferior. Onde esta o erro? Muitos alunos, que hoje frequentam
a ensino publico, fazem-no unicamente em fungdo do certificado de conclusdo do
curso, ou em busca de convivio social, percebendo-a incapaz de leva-los ao patamar
exigido para pertencer as classes dirigentes desse Pais, ou mesmo habilita-los para
o mercado de trabalho. Da mesma forma, os excluidos de outrora percebiam-na,
naqueles tempos, inalcangavel, destinada a manté-los dela afastados, reproduzindo
sua propria condicdo de marginalizados. Algo ndo mudou. Os contingentes
populacionais que ficaram excluidos, naquela época, pertenciam principalmente a
comunidades ou areas afastadas rurais. Os que viviam nas cidades, em bairros
periféricos, também sofriam exclusdo: as escolas publicas eram centrais e
destinadas as elites. Os pobres eram excluidos e, por alienagao, auto-excluiam-se —
como ainda ocorre. Hoje, 0 ensino & obrigatorio, presente até nas zonas rurais;
entretanto, os trabalhadores e seus filhos migraram para as periferias das cidades.
Diante do desemprego e da marginalidade — ambos associados a pouca importancia
que os menos favorecidos dao a Escola e que ela mesma se atribui — cria-se uma
situagdo em que os jovens sao seduzidos por toda sorte de estimulos que os

desviam para a ociosidade, para as drogas e para o crime.

E necessario o desenvolvimento de uma consciéncia da historicidade
humana, em que a percepcado permitira entender que o presente se enraiza no
passado e se projeta no futuro. Essa viséo indica a necessidade de se enxergar a
Escola inserida no tempo e no espaco e conhecedora dos determinantes que
elaboraram a sua historia, além de ser capaz de projetar e construir andaimes
seguros para o seu destino, desvencilhando-se da alienagao por meio da praxis e do
esclarecimento, uma vez que lhe cabe atender aos anseios de uma populagéo que

se percebe excluida de antemao.

Retomando o foco da presente pesquisa — as formas de organizagédo grupal
dos alunos da escola em que trabalho como diretor —, observo os adolescentes e

jovens desenvolvendo, no seu cotidiano, estratégias de ajustamento social e
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adaptacédo, para garantir sua sobrevivéncia, ao mesmo tempo em que promovem
uma resisténcia diante das normas de convivio e do curriculo da instituicdo, assim
como em face das adversidades que encontram no seu cotidiano. Pressuponho que,
ao se organizarem em grupos, desenvolvem uma espécie de contracultura,
caracterizada por elementos da cultura juvenil, que, por sua vez, encontra-se
permeada pelos ditames da industria cultural. Nesse meio, encontram seu espacgo de
atuacao, de convivéncia e de partiihamento de valores. Observo-os numa aparente
resisténcia ao processo de engajamento aos valores calcificados e defendidos pela
instituicdo escolar. Valores que ndo mais se colam, ou mesmo se aproximam dos

seus. Essa lacuna deixa-os a deriva e ao sabor da alienagao s6cio-cultural.
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Capitulo Il

ESTUDO INTRODUTORIO SOBRE ALGUMAS DIMENSOES TEORICAS:
Caminhos possiveis para uma reflexdo sobre a constituicido de grupos na

contemporaneidade.

Elaboro um estudo um pouco mais especifico da realidade cotidiana da
Escola publica, procurando direcionar meu interesse as relagdes de forga e poder
existentes entre a Escola, como instituicdo, e os adolescentes e jovens,
espontaneamente organizados em grupos, os quais recebem para efeitos desta
pesquisa, denominagbes como: “turma, galera, tribo, bando, gangue, quadrilha”.
Categorias essas que receberdo a atencdo e o estudo em capitulos posteriores.
Portanto, esta investigagcdo tem o intuito de abrir o caminho para a percepgado e o
entendimento dos aspectos da subjetividade em que se encontram permeados por
valores presentes na cultura contemporanea. Tais aspectos influem decisivamente
no estabelecimento de novas formas de interagcdo entre esses adolescentes e

jovens, que frequentam o entorno do ambiente escolar.

“E estas contraculturas que se encarnam nos bandos, mas
também nas expressdes musicais com fortes referéncias
étnicas, tornam-se os pontos de apoio de uma populagao
marginalizada, mas que guarda em si o desejo de entrar no
mundo que a rejeitou. O que se observa em certos bairros
de Nova York, de Londres e, numa proporgdo mais limitada,
de Paris, ndo é diferente da ruptura que se reforgca a cada
ano que passa entre nagdes ricas e nhacdes pobres.”
(Touraine, 1995, p. 341)

A analise que desenvolvi a esse respeito pretende identificar em que medida
essas formas de agrupamentos juvenis buscam exercer algum tipo de liberdade de
acao dentro e no entorno do espaco escolar. Procurei refletir sobre como é possivel
que a escola os acolha, sem que sejam considerados como inoportunos, ou mesmo

hostis ao convivio democratico no entorno do espago comunitario.
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1.- A teoria dos “campos”, o exercicio do “poder” e o conceito de “habitus”:
subsidios ao estudo dos grupos inseridos no entorno da escola.

Para estudar as relagdes de poder é fundamental discutir conjuntamente onde
tais relacdes sao exercidas. Encaro as relacbes de poder como um exercicio
constante de luta em varios planos, no interior, dentro de um espaco compartilhado
de atividades humanas comunitarias — seja em uma fabrica, um escritério, um
presidio ou uma escola. A esse espago (que podera inclusive, na atualidade, abrigar
processos tecnologicos virtuais sofisticados) de lutas em busca do controle — lutas
ligadas as relagbes de poder — Bourdieu (1974) denomina “campo”. Essa definigao
parece mostrar uma relagéo estreita com o espago de educacgédo formal, no qual
exercemos nosso trabalho, lidando com a socializagdo e a reelaboracdo do
conhecimento junto aos alunos. As reflexdes sobre o exercicio do poder, elaboradas
por Bourdieu, iniciam-se pelo estudo dos processos de estabelecimento das
relacbes de poder tanto num contexto mais amplo (macro-campo), quanto num
contexto mais restrito (micro-campo), ambos denominados de “campo”. O pensador

nos remete a seguinte formulagéo:

Um campo €& um microcosmo incluido no macrocosmo
constituido pelo espago social (nacional) global. Cada
campo possui regras do jogo e desafios especificos,
irredutiveis as regras do jogo ou aos desafios dos outros
campos. Um campo é um ‘sistema’ ou um ‘espaco’
estruturado de posi¢des. Esse espaco € um espaco de lutas
entre os diferentes agentes que ocupam as diversas
posicoes. As lutas ddo-se em torno da apropriacdo de um
capital especifico do campo (o monopdlio do capital
especifico legitimo) e/ou da redefinicdo daquele capital. O
capital é desigualmente distribuido dentro do campo e
existem, portanto, dominantes e dominados. Em luta, uns
contra os outros, os agentes de um campo tém pelo menos
interesse em que o campo exista e, portanto, mantém uma
‘cumplicidade objetiva’ para além das lutas que os opdem.
Logo, os interesses sociais sdo sempre especificos de cada
campo e nao se reduzem ao interesse de tipo econdmico
(BOURDIEU, 1974, p.20).
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Nesse estudo, procuro entender tanto a escola como seu entorno,
configurados como um micro-campo, o qual mantém alguma relagdo com o macro-

campo — da politica educacional, por exemplo.

Deduzo que o campo (escola) possa inclusive deteriorar-se em fungao das
lutas latentes em seu bojo — lutas que visam a alcangar posigdes prevalentes nas
decisbes sobre a condugao dos fatos, por parte de grupos ou individuos. Entretanto,
existe um interesse e um compromisso subentendidos de que o campo n&do pode
esfacelar-se, sob o risco de todos, indistintamente, perderem a possibilidade de dele
fazer uso para a sua sobrevivéncia. Por isso, a escola mantém-se minimamente
operante, apesar de sua fungdo social muitas vezes contraditoria, seja pelas
dificuldades impostas pelo contexto macro econémico, social e politico, seja devido
ao reduzido esforgo despendido por alguns de seus frequentadores. Bourdieu nos

esclarece também que:

Um campo possui uma autonomia relativa: as lutas que nele
ocorrem tém uma logica interna, mas o seu resultado nas
lutas (econdmicas, sociais, politicas...) externas ao campo
pesa fortemente sobre a questdo das relagbes de forgas
internas (LAHIRE, 2002, p. 48).

Portanto, fatores enddgenos sado determinantes para a constituicdo do poder
dentro de um campo. Entretanto, fatores exégenos, oriundos de lutas travadas em
outros campos, nao podem ser ignorados: nao raro apresentam-se como
determinantes para desencadear novas relacbes de equilibrio dentro de um

determinado campo. Segundo Bourdieu:

Para executar estas estratégias, todo sujeito estabelece
relagdes de poder, redes complexas que se vao articulando
entre os sujeitos, através de dispositivos de poder, conjuntos
estes heterogéneos que incluem discursos, instituicoes,
instalagbes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis,
etc. (BOURDIEU, 1974, p. 21).
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De acordo com Bourdieu, os campos podem abrigar um ou varios tipos de
capitais® , entre eles: o capital cultural que, pelo lado da Instituicdo, refere-se a
conhecimentos, ciéncia, arte, religido, e outros, podendo apresentar-se incorporado
a um estado objetivado ou institucionalizado. Ja no aspecto individual, pode ser
herdado do convivio familiar (heranga cultural). O capital social, no caso da
Instituicdo, € representado por sua inser¢céo e relagbes com outras instancias da
sociedade civil; no plano individual, composto de recursos iniciais ou potenciais,
ligados a uma rede de relagdes como, por exemplo, de pertenga a um grupo. O
capital simbdlico, no plano institucional, consiste no reconhecimento da relevancia
de seus servigos; no plano individual, consiste no poder das palavras em incitar
agdes: quem possui capital simbdlico gera estratégias que exercem um poder
especifico, denominado violéncia simbdlica, capaz de impor significagées. O capital
econdbmico, no plano institucional, configura o acesso a modveis, iméveis, ativos
financeiros, e outros; no plano individual, pode ser oriundo de heranca familiar, ou
fruto de esforgo pessoal. Finalmente, o capital politico, que proporciona a seus
possuidores — tanto institucionais, quanto individuais — uma forma de gerenciamento

e apropriagao privada de bens e servigos publicos.

De acordo com os tipos de capital agregados pelo individuo, por
circunstancias e contingéncias, como num jogo de xadrez, percebo esses
movimentos efetuando-se, ao longo do tempo e ao largo do espago do campo
escolar, evidenciando a trajetéria social dos individuos. Esses vao recorrendo a
estratégias, visando a manuteng¢do ou a conservagao, se proximos do poder; ou de
subversao/transformagédo, como tentativa para assumi-lo ou desmonta-lo, quando

afastados dele.

No caso da escola, que pertence ao campo de educacgao sistematizada, a
maioria dos capitais elencados acima € prerrogativa do poder publico centralizado.
Tais prerrogativas mantém o controle institucional da escola, ligado a esferas
superiores da administragdo. O capital cultural é pré-determinado pelos aspectos -

normativos e regulamentares, que estdo embutidos nos quadros curriculares pré-

% Segundo a concepgédo de BOURDIEU, (1930-2002) no dmbito da teoria do campo, capital seria um
acervo de disposicbes objetivadas ou ideoldgicas (aceitas ou a serem redefinidas), dispostas na
estrutura do campo e, quem detém seu dominio, detém o exercicio do poder ou posicédo de destaque
em face da hegemonia sobre o campo ao qual o capital pertence. In “A sociologia da Educagéo de
PIERRE BOURDIEU” NOGUEIRA, Maria Alice & NOGUEIRA, Claudio M.. in “Revista Educagédo e
Sociedade”, Ano XXIlI, n° 78, abril / 2002.
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determinados e nas diretrizes curriculares - essas, atreladas aos paradigmas
historicos institucionalizados pelas sucessivas politicas publicas para a Educacao
(Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes para o Ensino Médio), deixando uma
margem reduzida para a autonomia, através da inclusao de peculiaridades regionais.
O capital econémico, representado pela infra-estrutura fisica da Unidade Escolar,
assim como o fluxo dos recursos financeiros destinados a manutencao, conservagao
e melhoria das instalagdes, é de decisdo exclusiva do poder central e sua vazéo sob
a forma de verbas, mantém a Unidade Escolar em processo constante de

heteronomia.

Dentre os capitais, o capital social € o que mais pode e deve ser livremente
desenvolvido pela Escola: pois o processo de socializagdo nele esta incluso e
configura-se como atribuicdo da entidade escolar. O capital politico deve ser
expandido pela Escola, dentro de suas limitagdes, posto que esta irremediavelmente
atrelado a politica educacional — essa, colocada em acdo pelo grupo que exerce
jurisdicao e poder sobre aquele espacgo/tempo, dele dependendo as articulagdes dos
outros capitais. O desenvolvimento do capital simbdlico constitui tarefa necessaria
da Escola: desenvolve, nos alunos, autonomia e autodeterminagdo em relagao ao

dominio dos conhecimentos necessarios a comunicagao e a sobrevivéncia.

O aproveitamento do registro cultural do aluno deve ser obrigatoriamente
considerado e trabalhado pela escola que, detentora de um capital cultural mais
elaborado, deve promover a socializacdo dessa riqueza em favor do aumento do

capital cultural individual e coletivo dos alunos.

Para esta pesquisa, as questdes ligadas ao capital social apresentam maior
interesse, considerando que sao desenvolvidas dentro do campo da entidade
escolar, permeando a construgdo de relagbes entre os individuos nas formas de
aproximagdo e de composigdao dos grupos. A meu ver, 0s sujeitos podem
desenvolver estratégias diversas de cooptagao/convencimento, conforme o equilibrio
politico no contexto escolar. Utilizam, para tanto, de estratégias como: aproximagao
natural, persuasao-sedugdo, comprometimento por cumplicidade, chantagens
emocionais, ou até mesmo empregando um artificio mais arcaico — a forga fisica.
Observe-se que, para Bourdieu, “o capital € desigualmente distribuido dentro do

campo e existem, portanto, dominantes e dominados” in (LAHIRE, 2002, p. 48).
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LAHIRE, no artigo citado acima, trabalha com os conceitos criados por Pierre
Bourdieu e, gracas a sua releitura, fundamentei os conceitos utilizados neste

trabalho.

As estratégias de aproximacdo, visando ao convencimento/cooptagéao,
efetuam-se por meio de abordagem individual, em grupos pequenos ou grandes, 0
que me leva a perceber verdadeiros nichos de culturas peculiares entre os alunos,

ou entre os agentes escolares, dentro do campo cultural escolar.

A partir dai, minhas reflexdes se estendem a analise do conceito “habitus” e
sua importadncia na constituicio dos componentes representativos/simbdlicos,
incrustados na historicidade do campo, ligando esse conteudo reflexivo ao

arcabouco cultural do espago escolar.

Para atuar e jogar o jogo habitual do e no campo escolar, por exemplo, é
necessario que o candidato a isso apresente disposi¢cao e determinadas habilitacdes
para incorporar as regras do jogo — regras historicamente instituidas pelos seus
participantes, ao longo do tempo. A valorizagao do jogo € introjetada e incorporada
ao sujeito, sendo permeada por uma cultura que se consolida na defesa inconteste
da importéncia dos procedimentos e rituais inclusos no jogo, por uma aceitagéo

tacita voluntaria, ou compelida por coerg¢ao grupal.

Todo jogo implica em vencedores e vencidos, ou em um consenso entre as
partes. Os sujeitos identificam-se com os interesses individuais ou comuns a um
grupo e buscam idealizar agdes para conseguir, através delas, garantir sua presenca
em posi¢des estratégicas para usufruto do poder no seio desse grupo. Mais ainda:
para obter sua incluséo, subversao ou conservagao do espago no campo, Ou mesmo
ter o ego tranquilizado pelo sentimento de pertenga e acolhimento. Segundo
Bourdieu:

Campo e habitus sdo duas faces do mesmo processo, dai a
correspondéncia que se pode observar empiricamente entre
as posicbes e a tomada de posicdo. Esta harmonia
preestabelecida entre habitus e campo somente se explica
pelo ‘principio da acao’, este reside na cumplicidade entre
os estados do social, entre a histéria feita corpo e a historia
feita coisa, ou, mais precisamente, entre a historia
objetivada nas coisas, sob a forma de estruturas e
mecanismos (os do espaco social e dos campos) e a histéria
encarnada nos corpos sob a forma de habitus, cumplicidade
que funda uma relagéo de participagdo quase magica entre
essas duas realizagdes da histéria(idem, 2001, p. 179).
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O “habitus” representa 0 que o mundo social deixa em cada um de nds, na
forma de propensdes a agir e reagir de certa forma, de preferéncias e aversoes, de
modos de perceber, pensar e sentir o mundo e o cotidiano. O mundo social e o
psiquico se auto-alimentam, em estreiteza e comunicagao entre si, sem, contudo,
necessitarem sobrepujar um ao outro. Do convivio harmonioso entre essas duas

esferas da natureza humana, depende a evolugao do individuo que se torna sujeito.

O socidlogo Norbert Elias chama de “segunda natureza” este enraizamento
inexoravel: um rescaldo constituido de impressées que ficaram dos fatos
vivenciados, e que afloram do inconsciente, na medida em que a consciéncia
esmorece o controle (papel do superego). Portanto, é possivel também depreender
que a subjetividade, em particular da crianga e do adolescente, € capaz de acolher

transformacdes socio-culturais em sua dindmica psiquica.

Nessas circunstancias, suponhamos que um individuo tenha se tornado um
traficante ou usuario de drogas: paulatinamente, suas inclinagbes e agbes passarao
a transparecer, através da “mascara social”’ (indicativa do “habitus”) de traficante ou
consumidor, permitindo que seja identificado e possa se aproximar ou ser abordado
por outros individuos (ou grupos) que compartilham signos de “habitus” semelhante.
Rotineiramente, esses individuos ja transitam por um ou mais grupos. Nessas
circunstancias, o individuo assumira os riscos de ter a sua identidade social
contaminada, podendo ser estigmatizado em decorréncia de suas novas relagdes

sociais. Esse exemplo é muito comum dentro do campo escolar.

Eu diria que campo, “habitus” e relagbes de poder, ndo necessariamente
nessa ordem, complementam-se dentro de uma estrutura sdcio-educacional

constituida, por exemplo, como a Escola.
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2. — A indisciplina como campo de for¢a dos grupos.

Encontrei, no socidlogo Maffesoli, reflexdes bastante apropriadas ao
necessario entendimento da tendéncia contemporédnea ao comunitarismo e ao
nomadismo — hoje, fertilizados e contagiados pela chamada "cultura fragmentaria,

%62 Maffesoli dedica-se atualmente ao estudo

ditada pelo tribalismo contemporaneo
dos processos de massificagao cultural, que ainda trazem o apelo da racionalidade.
A razdo vista na perspectiva maniqueista contrapde a necessaria coexisténcia da
paixdao. Enfim, encontro reflexdes sobre a consciéncia que cimenta as ambiéncias
comunitarias, conduzindo-as a formas espontédneas — de organizagc&do coletiva —
nunca antes imaginadas, como as existentes na chamada contemporaneidade.

Assim, ele nos fala:

Se quisermos compreender a experiéncia partilhada por
pequenos grupos, devemos fazer um deslocamento do
global para o local, tentando detectar, através de uma outra
forma de analise, como a sociedade vive e se organiza
também através dos reencontros, das experiéncias, das
situacdes dentro dos diferentes grupos aos quais pertence
cada individuo. Estes grupos se entrecruzam e constituem,
ao mesmo tempo, uma massa indiferenciada, polarizada,
muito diversificada, condicionando multiplas atitudes tidas,
muitas vezes, como irracionais, desordeiras, violentas
(MAFFESOLLI, 1998, p. 124).

Do exposto acima, para além da necessaria reflexdo, contemplando-se os
planos macro e micro, depreende-se que o funcionamento dos grupos encontrar-se-
ia protegido por um complexo, difuso e intrincado conjunto de regras que se
desfazem a cada novo grupo, que preserva suas particularidades especificas,
assegurando sua integracao. O tribalismo, é sem duvida, a forma mais importante de
socialidade, sendo precedido pelas no¢cdes de comunidade emocional, sedimentada
por solidariedade mecanica. Maffesoli nos esclarece a respeito da distingao entre
individuo e pessoa, sustentando ser o comportamento do individuo pautado, de um
lado, pela racionalidade instrumental; de outro, pelo afeto e pela paixdo, abrindo

espacgo para o ser/estar-junto, como pessoas.

% Expressdo utilizada pelo sociélogo francés Michel Maffesoli, por ocasido de uma entrevista

concedida ao Jornal “O Estado de Sao Paulo”, em 19/04/2004.
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As instituigdes trazem dentro de si a ameaca de subverséao levada a efeito por
grupos, que atuam visando a desestabilizar o equilibrio das relagées de poder que o
integram. Maffesoli nos ensina que as estratégias de resisténcia das pessoas
dificilmente assumem a forma do confronto direto. Preferem formas dissimuladas de
atuacado, nao dando tanta importancia ao inimigo, mas ao lago social — tecido por
suas acgoes, utilizando o recurso da mascara para fortalecer o lago comunitario.
Visando a apreender o significado do pensamento exposto acima, recorro ao que

Maffesoli nos diz:

Quanto mais se avanga mascarado mais se fortalece o lago
comunitario. Com efeito, trata-se de um processo circular:
para se reconhecer & necessario o simbolo, isto é, a
duplicidade, que engendra o reconhecimento. A meu ver, é
assim que se pode explicar o desenvolvimento do
simbolismo sob suas diversas modulagbes, tal como o
podemos observar em nossos dias (idem, 1998, p. 135).

De um lado, observa-se, entre os agentes escolares, a predominancia da
solidariedade e fidelidade organicas entre os pares, e desses para com o Estado,
herdada da modernidade, que s&o incorporadas ao “habitus” dos individuos
racionais. De outro lado, ha, entre os alunos, contrapondo-se e confrontando-se,
uma solidariedade aparentemente descompromissada e com consciéncia coletiva
mais afetual, expressa nos espacgos do territério abrangido pela escola. Os grupos
assim formados, cuidam de deixar suas marcas nesses espagos para testemunhar
sua existéncia, seu raio de acdo e seus simbolos de coesdo. As inscri¢des,
pichacdes e depredacdes teriam o proposito de anunciar e delimitar, por meio de
suas marcas, a identidade dos donos daquele territorio, como local de atuagao e
dominio. As inscrigdes, os entalhes, as comunicagdes e as pichag¢des tém o objetivo

de subverter a ordem do instituido, tal como Maffesoli observou:

Toda vez que os poderes instituidos neutralizam as
diferencas, levando a submissdo, a adaptacido e deixam de
considerar as forgas coletivas dos diferentes grupos, ha
efeitos de ruptura que podem ocorrer tanto frontalmente (as
farias urbanas, os arrombamentos), como através da
violéncia banal, isto €&, das resisténcias passivas que
aparentemente se integram ao instituido, mas que, na
realidade, se opdéem a ele, subvertendo o poder
silenciosamente.(idem, 1998, pp. 98-99 e 114)
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A singularidade do territério escolar esta no fato de ser dinamizado pela luta
entre diversos campos de forgas, permeados por formas distintas de coergao e
poder, no interior das quais, de um lado, ha as imposicbes do dever-ser —
impregnadas de valores e normas estabelecidas; de outro lado, a ansia pelo querer-
viver, configurada em dissidéncia, resisténcia e outros modos de subversdo da
ordem instituida, desencadeando um perene ciclo de instabilidades. Essa luta entre
opostos (escola controladora de um lado, e configuragdes grupais de outro) seria
talvez expressao de tensdo entre a vontade de impor valores conservadores de um
lado e, de outro, as manifestagdes da chamada cultura fragmentaria inerente a esse
dispositivo e disseminado tribalismo contemporaneo. Esse conflito poderia ser

também indicativo da falta de didlogo e de compreensao entre os envolvidos.

Observo que o universo da cultura juvenil é receptivo a uma série espantosa
de elementos e signos que a ela aderem, que concorrem e superam as tentativas de
introjecao de valores de uma sociedade hipdcrita, estratificada, calcificada, estatica
e, acima de tudo, decrépita. Concorre, para isso, a abertura natural da mente jovem
para o novo, o inusitado, o fugaz, a moda, o consumo, a atuagédo e o querer ser —
todos ingredientes da cultura de massa. As novidades s&o de tal vulto e tdo dispares
qgue suscitam, nos individuos adolescentes e jovens, uma espécie de reorganizagao
e resignagido perenes. Uma sociedade apegada a valores tradicionais, a
esteredtipos, em descompasso com a cultura global veiculada pela midia — uma
sociedade que se recusa a abrir os olhos e enxergar o poder, a mobilidade, a
dindmica dos fatos e o crescente distanciamento entre o que ¢€ instituido
formalmente e a cultura fragmentaria impregnante — esta fadada a “perder o bonde
da histéria”, visto que tenta administrar uma realidade atropelada pelos

acontecimentos.

Acrescente-se a essa leitura — leitura relativa as tendéncias culturais e de
formacao de grupos no mundo contemporaneo — a seguinte visdo da conjuntura
escolar: no vazio, traduzido por uma espécie de falta de atitudes sintonizadas com a
cultura juvenil, vejo crescer a possibilidade de o poder ser paulatinamente assumido
por grupos paralelos, que podem, na permanéncia do descompasso, descaracterizar
o campo escolar, inviabilizando-o. E o caso de escolas dominadas por grupos de

traficantes, que impbéem regras e dispdem sobre o seu modo de funcionamento. Isso
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ocorre, em virtude das tentativas desarticuladas e frustradas de controle de algo
sobre o qual ja n&o existe mais controle efetivo: a atual conjuntura da escola ja n&o
consegue cumprir a missao histérica de proceder a formacao do aluno. Mais ainda:
em virtude do fendbmeno “tribalismo”, que pode ser a manifestacdo de uma tentativa
de aglutinar o tecido social ja esgargado pela cultura fragmentaria, mas que parece
estar sendo agugado pela tentativa de controle disciplinar do campo, ora estruturado

como Escola.

Sera que a indisciplina, entendida como resisténcia, faz parte da propria
estratégia de poder e é gerada pelos mesmos mecanismos que originaram 0 seu
controle? Seria ela o seu duplo? Nesse sentido, Guimaraes (1996), em seu artigo
“Indisciplina e violéncia: a ambiglidade dos conflitos na escola”, aproximando suas
reflexdes e sua visdo a linha de pensamento de Maffesoli, sobre as estratégias de

resisténcia, afirma o seguinte:

Essa atitude astuciosa, de modo passivo, perverso, duplo,
move o social que resiste aos massacres dos valores
oficiais, e os individuos, aparentemente integrados a esses
valores preservam um tanto para si, sobrevivendo as
imposi¢des e normas (GUIMARAES, 1996, p. 76).

Observa-se a presengca marcante da individualidade, solapando o social
institucionalizado, marcando sorrateiramente sua presenca perturbadora frente ao

racional burocratico.

Hoje, considero a Escola como receptora e irradiadora de determinantes,
situados nas esferas do espectro econdmico, cultural e social sem, contudo, deixar
de considera-la também capaz de formular sua prépria cultura em resposta a esses
condicionantes. Talvez nesse jogo, estejam contidos ingredientes que induzem os

lagos invisiveis — tanto os de trabalho e atribui¢cées, quanto os de instintos e afetos.

Bauman (1997), ao tecer consideragcbes sobre esse tema, o faz também se
rendendo a linha de pensamento de Maffesoli, expressando uma visao de perfil mais
sécio/ontolégica, retrocedendo a épocas mais arcaicas, sem abdicar da percepgao

das formas de socialidade mais evoluidas. A esse respeito, afirma:
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Talvez nés vivamos em uma era pos-moderna, talvez nio.
Mas de fato vivemos em uma era de tribos e tribalismo. E o
tribalismo, miraculosamente renascido, que injeta espirito e
vitalidade no louvor da comunidade, na aclamacéao de fazer
parte, na apaixonada busca da tradigdo. Neste sentido, pelo
menos, o longo desvio da modernidade levou-nos aonde
nossos antepassados outrora principiaram. Ou assim,
talvez, parega (BAUMAN, 1997, p.101).

Bauman enxerga as comunidades tribais contemporaneas como expressao
das manifestagdes da cultura global (pressupostamente pés-modernidade), onde as
relagdes instituidas pelas forgas do mercado e seus agentes impelem os individuos
ou comunidades — dela excluidos ou por ela pressionados — a construirem novas
estratégias de organizacdo e sustentacdo, muitas vezes, retomando formas de
enraizamento do passado. Ao mesmo tempo, o autor ndo cré que o comunitarismo,
assim constituido, seja a saida para concretizar o bem-estar que a modernidade

sempre prometeu e segue adiando.

Segundo Maffesoli, na modernidade dentro do todo social, os individuos se
comprometiam com fungdes no seio do que chamamos de grupos contratuais,
regidos pela solidariedade organica. Dentro da sociedade p6s-moderna, num amplo
leque de articulagdes, as organizagdes politico-econbmicas ja ndo possuem as
mesmas caracteristicas. Mesmo estando as pessoas unidas por um objetivo
instrumental comum, ndo conferem sustentacdo as relagbes afetuais, pois as
funcdes transformaram-se em papéis que se prestam a atuacdes especificas e
pontuais na dinamica dos negécios. A solidariedade organica, baseada nos papéis,
mantém-se enquanto encontra razado instrumental para satisfazé-la. Para amenizar
o cotidiano que remete a individualidade e ao aniquilamento, os individuos buscam
aconchego e existéncia em tribos afetuais, migrando ou evoluindo de umas para
outras, no que entendemos por nomadismo social. Essa solidariedade mecéanica se
expressa de mil maneiras, por meio de inUmeros exemplos de tribos que coabitam o
nosso cotidiano. Além disso, podemos notar que esses exemplos ja ndo nos causam
estranhamento, posto que ja fazem parte da paisagem urbana, conforme bem

salienta Maffesoli:

A eflorescéncia e a efervescéncia do neo-tribalismo que, sob
as mais diversas formas, recusa reconhecer-se em qualquer
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projeto politico, ndo se inscreve em nenhuma finalidade
especifica e tem como Unica razdo de ser a preocupacgao
com um presente vivido coletivamente(MAFFESOLI, 1998, p.
105).

No entorno da escola, é facilmente visivel a presenca de grupos diversos: sao
pagodeiros, darks, metaleiros, punks, funkeiros, hip-hoppers, patricinhas, traficantes,
usuarios, skatistas, boys, anarquistas, e demais — todos reunidos em torno de seu
“habitus”, abrindo espaco para o afeto e para a paixdo, exercendo seu direito a
proxemia, a afetividade e ao sentimento de pertenca. Nesse sentido, é preciso
observar que as preocupacdes com os rumos da politica, com as oscilagbes das
bolsas ou com os conflitos religiosos nao fazem parte dos interesses desses grupos

juvenis e, sim, o momento, o prazer de estar e viver juntos.

A confianga que se estabelece entre os membros dos grupos se exprime
através de rituais, de signos de reconhecimento especificos, que nao tém outro fim
sendao o de fortalecer os integrantes, de modo a permitir resistir as tentativas de
uniformizagao. A resisténcia, portanto, € mais ardilosa do que ofensiva. Fazem parte
do vigor e da vitalidade da escola o desequilibrio e a ebuligdo provocados por
diversas comunidades tribais: tais ingredientes movem o cotidiano em busca das

transformacdes socio/culturais.
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3. - Estudos etnograficos sobre as relagdes de interagado e poder entre grupos
estabelecidos e grupos marginalizados:

Para iluminar um pouco mais minha investigagcdo, encontrei nos socidlogos
Elias & Scotson (2000) contribuigbes de capital importadncia. Os referidos
pesquisadores, desejando fazer uma investigagdo sobre a delinquéncia num dado
micro-contexto, acabaram construindo toda uma conceituagao sociolégica a respeito
das representagcbes e estratégias de exclusdo, elaboradas por um grupo contra
outro. A interpretacado de tal conceituacdo permite pensar a propdsito de contextos
maiores e mais complexos. Os estudos dos sociologos trazem explicagdes sobre as
relagdes de dominancia entre “estabelecidos e estranhos” e tém sido considerados
uma reflexdo sociolégica ambiciosa que revolucionou os rumos da teoria social

contemporanea.

A obra “Os estabelecidos e os Outsiders” trata de um estudo sobre uma
comunidade “situada nos arredores de Londres chamada Winston Parva”. Nesse
estudo, Elias & Scotson construiram o que seria uma de suas oposi¢des conceituais
mais interessantes: os “estabelecidos" (detentores do poder ou hegemonia) e os
"outsiders" (marginalizados, estranhos). Sociologicamente falando, os autores
detectaram uma diferengca acentuada na coesdao dos dois grupos: um era
estreitamente integrado (os "estabelecidos"); o outro (os "outsiders") apresentava um

nivel de coesao muito incipiente.

Chamou minha atengdo a metodologia de cunho etnografico desenvolvida
pelos pesquisadores: eles procuraram confrontar duas realidades de uma mesma
pequena localidade — os antigos moradores e os novos. Os pesquisadores
perceberam que os antigos se ancoravam no simples fato de estar ha mais tempo ali

estabelecidos, para estigmatizar os novos.

Essa abordagem foi pensada, neste trabalho, como uma tentativa de
interpretacéo a partir do pensamento desses autores, que pudesse se articular com
as teses de Maffesoli sobre as configuragdes grupais inseridas no campo

institucional chamado Escola.

7

Para entendermos o pensamento de Norbert Elias, é fundamental a

compreensdo do conceito de configuragcdo, que significa a rede de
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interdependéncias formadas pelos individuos. Essas configuragbes podem ser
internas ou externas a um determinado grupo, como consequéncia inesperada de
inumeras possibilidades de interagdes sociais vividas pelo individuo ou pelo grupo. O
poder esta situado sempre como elemento fundamental de qualquer configuragao.

Tal interpretacdo pode ser melhor compreendida pelo exemplo dado pelos autores:

O grupo de antigos residentes, familias cujos membros se
conheciam havia mais de uma geracgao, estabeleceu para si
um estilo de vida comum e um conjunto de normas. Eles
observavam certos padrbées e se orgulhavam disso. Por
conseguinte, o afluxo de recém-chegados a seu bairro era
sentido como uma ameaga a seu estilo de vida ja
estabelecido, embora os recém-chegados fossem seus
compatriotas. Para o grupo nuclear da parte antiga de
Winston Parva, o sentimento e status de cada um e da
inclusdo na coletividade estava ligado a vida e as tradi¢coes
comunitarias. Para preservar o que julgavam ter alto valor,
eles cerravam fileiras contra os recém-chegados, com isso
protegendo sua identidade grupal e afirmando sua
superioridade(ELIAS & SCOTSON, 2000, p.25).

Ao refletir sobre o ambiente escolar, inspirado por essas leituras, observo, da
mesma forma, embates silenciosos entre: o(s) grupo(s) de alunos mais antigos e os
novatos. Os primeiros, encontrando-se mais adaptados e melhor estabelecidos de
maneira relativamente segura no ambiente escolar, impdem melhor determinadas
atitudes de submissédo aos outros. Esses sdo compostos por alunos que coabitam
transitoriamente aquele espaco ou sdo novos. A imposicdo se da pelos mais
adaptados “saqueando” lanches e objetos, ou forgando o pagamento do mesmo.
Outro exemplo transparece quando, de um lado, observo a existéncia de grupos
firmemente estabelecidos de professores ou funcionarios mais antigos, que detém
as praticas e os capitais necessarios ao exercicio do poder dentro do campo escolar;
de outro, individuos e ou grupos de outros profissionais mais novos, que sofrem as
agruras inerentes a condig&o de iniciantes, estranhos ou transitorios, a semelhanca
do que foi observado pelos socidlogos Elias e Scotson. Eles acrescentam o seguinte

a respeito dessa diferenga de poder entre os grupos:

Procuramos descobrir as razdes por que alguns grupos de
Winston Parva tinham mais poder do que outros e o que
descobrimos contribuiu um pouco para explicar diferencas.
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Num plano mais amplo, a pesquisa langou luz sobre os
méritos e limitacbes dos estudos micro-socioldgicos
intensivos. Enquanto a realizavamos, ndés mesmos nos
surpreendemos ao ver com que frequéncia as figuragoes e
regularidades que desvendavamos no microcosmo de
Winston Parva sugeriam hipoéteses que poderiam servir de
guia até mesmo para levantamentos macro-sociolégicos,
grosso modo, a pesquisa indicou que os problemas em
pequena escala de desenvolvimento de uma comunidade e
os problemas em larga escala do desenvolvimento de um
pais sao inseparaveis. Nao faz muito sentido estudar
fendmenos comunitarios como se eles ocorressem num
vazio socioldgico (idem, 2000, p.16). (o grifo € meu)

Percebemos que os diversos grupos que habitam a Escola e (ou) suas
proximidades, por suas representacdes, acdes e reagdes, mantém os padrbes de
regularidade em estreita semelhanga com os grupos estudados pelos
pesquisadores; logo, passiveis de interpretagao sociologica.

A despeito das diferencas quanto a contexto sdcio-econémico-cultural,
condigdes geograficas, segmentos de atividades, e outros, encontro similaridade
entre a vida em uma comunidade européia, pesquisada pelos socidlogos, e a
complexidade cotidiana de uma escola da area central de uma cidade pequena do
interior do Estado de S&do Paulo. Aproveitando esse esclarecimento, fago a seguinte
observacgao: no Brasil, temos noticias de pesquisas e estudos relacionados a grupos,
agrupamentos — pesquisas sempre voltadas ao ambiente urbano, mais propriamente
dos grandes centros, e muito pouco sobre o cotidiano em comunidades do interior. A
ambiéncia comunitaria reflete, a meu ver em escala menor, 0s mesmos padroes de

sociabilidade, incorporados no contexto mais amplo das grandes metrépoles.

Os pesquisadores — ao discorrerem sobre praticas e estratégias de exclusao
e marginalizagdo perpetradas por grupos articulados sobre outros individuos ou
grupos fragilizados, beneficiando-se de aspectos ligados a indugao e a deterioragéo
da auto-imagem dos demais — levam-me a concordar com o que sustentam os

autores:

Afixar o rétulo de ‘valor humano inferior’ a outro grupo € uma
das armas usadas pelos grupos superiores nas disputas de
poder, como meio de manter sua superioridade social.
Nessa situagado, o estigma social imposto pelo grupo mais
poderoso ao menos poderoso costuma penetrar na auto-
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imagem deste ultimo e, com isso, enfraquecé-lo e desarma-
lo (idem, 2000, p.24).

Entre as tribos que se aproximam de nossa escola, vemos integrantes que,
por serem menores de idade e amparados pelo “E. C. A”.%, ou por se sentirem
amparados pelo direito constitucional de ir e vir sem ser molestados, zombam e
ofendem os policiais. Os policiais, por seu lado, representam a lei. Uma lei que é
encarada pelos integrantes de gangues como extremamente parcial, ignoébil, visto
que, para aqueles, os policiais e a justica em geral protegem ou fazem vistas
grossas aos atos dos “filhinhos de papai” e, ao mesmo tempo, sempre suspeitam,
‘dao batidas” neles — os mais pobres. Encontramos, no seio e no entorno do
ambiente escolar, determinadas configuragdes grupais, que se auto-intitulam,
respectivamente, fora de controle — tanto do regimento escolar, quanto da lei civil.
Essa € uma pratica frequente em algumas configuragbes grupais formadas por
alunos, cujos integrantes buscam ignorar e burlar as regras e procedimentos
regimentais, mesmo as que foram estabelecidas como normas, por seus proprios
representantes. Ha o exemplo de uma galera, que procura sistematicamente retirar-
se da Escola antes do fim do periodo letivo, usando os muros para ultrapassar os
limites do campo onde pressupostamente se sentiam oprimidos pelas regras da

Institui¢ao.

Os referidos pesquisadores sustentam que os grupos dominantes, por se
sentirem acima dos regulamentos, atribuem a si mesmos, como a coletividade, e
correspondentemente aqueles que os integram (como as familias e os individuos)
um carisma grupal caracteristico e uma relevancia por vezes exacerbada, com o
intuito de tirar proveito dessa pseudo-superioridade. Sobre esse assunto, os

pesquisadores assim se manifestam:

Todos os que ‘estdo inseridos’ neles participam do carisma,
porém esta insercdo tem um pregco a pagar: A participagéo
na superioridade de um grupo e em seu carisma grupal
singular é, por assim dizer, a recompensa pela submissao
as normas especificas do grupo. O sacrificio da satisfagéo
pessoal decorrente da submissdo as normas grupais é

T Estatuto da Crianga e do Adolescente — (E.C.A .)Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990 —
Dispbe sobre a protegao integral a crianga e ao adolescente.
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compensado pela satisfagdo que cada um extrai da
participacao do carisma do grupo (idem, 2000, p.26).

Outro dado interessante € que os autores afirmam, por assim dizer, que, em
todas as sociedades humanas, a maioria das pessoas dispde de uma gama de
termos que estigmatizam as pessoas de outros grupos. Seu poder de ferir o outro
depende da consciéncia que tenham, usuarios e destinatarios, de que a humilhagao
almejada tem o aval de um “poderoso” grupo "estabelecido". Em relagdo a esse
grupo estabelecido, o dos destinatarios € um grupo "outsider", com menos poder.
Tais estratégias implicam num jogo sutil de diferenciacéo e exacerbagéo dos valores
incorporados pelos grupos. Ndo por coincidéncia, uma pratica perversa muito
conhecida é utilizada para imprimir derrota ao outro ou aos outros, como se

depreende da seguinte afirmacgéo dos autores:

Uma das formas de estigmatizagao se da através da ‘fofoca’
em especial, as informagdes mais ou menos depreciativas
sobre terceiros, transmitidas por duas ou mais pessoas
umas as outras. Estruturalmente, porém, a fofoca
depreciativa [blame gossip] é inseparavel da elogiosa [cede
gossip], que costuma restringir-se ao préprio individuo ou
aos grupos com que ele se identifica (idem, 2000, pag. 121).

No entanto, € muito corriqueira a possibilidade de os grupos de “outsiders”
passarem a retaliar o grupo "estabelecido", recorrendo a termos estigmatizantes
equivalentes, como se observa, por exemplo, quando um aluno, como resposta ao
tratamento depreciativo, ou de conteudo autoritario a que € submetido por parte
do(s) agente(s) escolar(es), da como resposta: — "(....) € “vocé€!” — para revidar a

estigmatizagao elaborada por aquele(s).

Toda atitude semelhante ¢é indicativa de um desequilibrio de poder dentro de
um micro-campo entendido como sala de aula, ou de outro ambiente qualquer do
espaco escolar. Tal procedimento é reforcado, principalmente quando o respondente
sentir-se sustentado pelo grupo, encontrando eco em sua atitude de enfrentamento.
A relacao professor/aluno/funcionario podera evoluir para um tratamento passional e

assumir uma configuragéo do tipo da relatada pelos autores:
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Quando os diferenciais de poder sdo muito grandes, as
tensdes e conflitos de grupo inerentes a essa forma de
relagdo podem manter-se latentes, ou aparecer abertamente
sob a forma de conflitos continuos (0 que costuma
acontecer quando a relagao de poder se altera em favor dos
"outsiders"). Quando os termos dos "outsiders" comecam a
ser insultuosos, é sinal de que a relacdo de forgas esta
mudando (idem, 2000, p.27).

Elias & Scotson identificam os sintomas de inferioridade, que os grupos
estabelecidos “poderosos” mais tendem a identificar nos grupos "outsiders", que
servem em contrapartida a seus membros, como justificativa de seu status elevado e

prova de seu valor superior, onde:

as redes de ‘solidariedade fechada’ formam-se néao
apenas como um modo de exercitar a fidelidade entre seus
membros; posto que, elas tém um sentido mais complexo:
visam a existéncia e projecdo publica do préprio grupo
diante da ameaca de perda de referentes que dao sentido a
prépria construgcdo da identidade de seus participantes.
(DIOGENES, 1998, p. 175).

As condigbes de baixa auto-estima costumam ser geradas nos membros (do
grupo) considerados inferiores — em termos de sua relagdo de forcas — pelas
proprias condi¢cdes de "outsiders" e pela humilhacdo e opressao a que os primeiros

sao submetidos.

Curiosamente, os autores admitem que o processo de inferiorizagdo parte
muito mais das inconsisténcias e frustragdes dos emitentes do que de suas vitimas e
tem um componente sadico — com alta capacidade de machucar — reforcado pela
concordancia silenciosa por parte dos "outsiders", os quais, mesmo sem o desejar,

contribuem para viabilizar a depreciagéo do grupo a que pertencem.

E possivel ainda identificar, na construcéo tedrica desses autores, toda uma
explicacdo sobre o fator violéncia em suas multiplas manifestacbes e o fator
marginalidade (ndo integrac&o), na vida comunitaria dos micro-grupos como forma

de resposta ou de dominagéo:

Enquanto os quadros sociais sao relativamente fracos, seu
'preconceito’ contra os estabelecidos ndo tem contundéncia,
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eles ndo conseguem traduzi-lo em atos de discriminagao.
Os grupos excluidos e agredidos em sua auto-estima
particularmente entre o0s jovens, reagem com a
delinqiiéncia, vandalismo ou outras transgressdes da ordem
estabelecida. Esses, as vezes, sdo o0s Unicos meios de que
dispbem para conseguir alguma coisa dos grupos
estabelecidos(ELIAS & SCOTSON, 2000, p.175).

Exemplificando: os jovens dos “bairros nobres® da cidade, como n&o séao
suspeitos da condigao de marginalidade, passam a ser ridicularizados nos discursos

das gangues, sob os rétulos de "otarios®, “gado, “playboy“, e sdo o alvo preferido de

roubo pelos jovens participantes das gangues da periferia.

Os episoddios de agressdes a alunos e funcionarios, ou de depredagdes da
prépria estrutura fisica do prédio, certamente constituem formas violentas de dar
uma resposta a discriminagédo, a maneira preconceituosa como séao tratados, ou até
mesmo uma forma de marcar presenga ou atemorizar. O poder que revoluciona,

dessa forma, €& exercido por outros instrumentos e agdes que enviam uma

mensagem de revolta ou de socorro.

O racismo, a discriminacdo, a negligéncia e a diferenciagcao sao ingredientes
de um mesmo processo alienante de marginalidade e exclusdo, sendo a intolerancia
ao diferente uma das faces do processo que da origem a violéncia. De outro lado,
pode surgir um outro tipo de conduta: os diferentes, isoladamente ou em grupo, no
interior do qual se identificam na diferencga, respondem com agressao aqueles que
os discriminam. Pode-se claramente perceber o conteudo traumatico e frio —
conteudo inserido nas relagdes institucionais regulamentares, que deixam antever
uma relacdo formal e orgénica, carregada de rigidez — quando ndo, de desamor e
estranhamento. S&o regras explicitas coercitivas, com validade para o social
institucionalizado no cotidiano da Escola, que se encontram, entretanto, a margem

do pensamento e dos valores juvenis.

Os grupos que se organizam a partir do interior escolar, com conexdes com
outros grupos fora dela, fazem-no em torno de liderangas fixas ou alternadas. O
estudante, seja ele novato ou marginalizado, encontra dentro do ambiente escolar
uma série de situacdes que o colocam a prova, em relagdo a sua aceitagdo ou nao

no proprio ambiente. Sao regras peculiares aos grupos la inseridos — grupos que se
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diferenciam de acordo com interesses especificos de cada um — com os quais o

sujeito podera identificar-se ou n&do, aderir ou ndo, submeter-se ou nao.

E preciso ponderar que, muitas vezes, o abandono da Escola deve-se ao fato
de os sujeitos, antes de estarem batendo a cabeg¢a nos muros da sociedade,
fizeram-no contra os muros da escola, sem encontrar respaldo nela (ou mesmo
formas de compensagao), principalmente se considerarmos as privagoes

econdmicas ou de natureza soécio/afetivas pelas quais passaram.

Se a desigualdade é um fendmeno socioeconémico, a
exclusdo é, sobretudo, um fendbmeno cultural e social, um
fendmeno da civilizacdo. Trata-se de um processo histdrico,
através do qual uma cultura, por meio de um discurso de
verdade cria interdicdo e a rejeita... O sistema de
desigualdade se assenta, paradoxalmente, no carater
essencial da igualdade; o sistema de exclusdo se assenta
no carater essencial da diferenga. O grau maximo da
exclusdo é o exterminio; o grau extremo da desigualdade é
a escravidao(ABRAMOVAY, 2002, p.19).

Os excluidos e sem perspectiva de serem incorporados ao convivio social
instituido nao tém motivo nem fundamento para desenvolver qualquer solidariedade
para com a sociedade como um todo. Ja os grupos incluidos procuram se defender
da ameaca representada por aqueles que ndo lhes sao solidarios. Nessas
condigdes, incluidos e excluidos apresentam um grau elevado de intolerancia mutua,
que estabelece um abismo entre ambos, obliterando o afloramento de sentimentos
de afinidade, compartilhamento e pertencimento social. Além disso, as condi¢cbes de
vida em ambientes de exclusio social produzem, muitas vezes, a supressao desses
sentimentos, o que limita ou impede quaisquer manifestagdes de percepgdes claras
sobre a sociedade mais ampla, repercutindo em atitude de desapego e

desconsideragao em relacéo a totalidade do contexto da prdpria vida.
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4. - O cotidiano, a midia e o fator violéncia, emergentes na atuagcdao das

configuragoes tribais: uma abordagem a luz da psicanalise da cultura.

Os filésofos Theodor W. Adorno e Max Horkheimer, em 1947, quando da
publicagdo do livro “A Dialética do Esclarecimento”, ja expressavam nele, como
numa ficgdo, um mundo administrado em face do dominio inequivoco do
“capitalismo cultural’, através de sua face operativa denominada por eles como
“industria cultural”. A expressao “industria cultural” apareceu em seus escritos, para
substituir a expressdo “cultura de massa”, visando a desconectar o possivel
entendimento de que a cultura pudesse surgir espontaneamente das massas. Para
os autores, ao contrario, a “industria cultural’” teria objetivo de engendrar a
adaptacao de seus produtos as massas e, ao mesmo tempo, induzir e criar nelas a
necessidade de consumi-los. Os referidos autores afirmam o seguinte a esse

respeito:

A violéncia da sociedade industrial instalou-se nos homens
de uma vez por todas. Os produtos da industria cultural
podem ter a certeza de que até mesmo os distraidos vao
consumi-los abertamente. Cada qual € um modelo da
gigantesca maquinaria econdmica que, desde o inicio, ndo
da folga a ninguém, tanto no trabalho quanto no descanso,
que tanto se assemelha ao trabalho (HORKHEIMER/
ADORNO, 1985, p. 119).

Impde-se nao ignorar o contexto mundial que sobrepde elementos dessa
cultura oriunda da modernidade, eivada de principios originados no capitalismo, que
passa a ser sustentado ideologicamente pelo liberalismo. Posteriormente,

transfiguraram-se no neoliberalismo, disseminado pela globalizagdo econdémica.

O filésofo Giles Deleuze, ao refletir sobre as mudangas e transfiguragcbes
assumidas pelo capitalismo para dissimular seu poder crescente, adaptando suas
estratégias de opresséo sobre os segmentos da sociedade em geral no transcorrer
do tempo e das mudangas trazidas por ele, sustenta que:

...as sociedades disciplinares tinham por pdlos a assinatura,
indicadora da pessoa, e o numero de matricula, que designa
sua posigcao no corpo social. O poder disciplinar €, a um s6
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tempo, massificante e individuante, isto &, constitui num
corpo unico aqueles sobre os quais se exerce € molda a
individualidade de cada membro do corpo.

Nas sociedades de controle, ao contrario, o essencial ndo é
mais uma assinatura e nem um numero, mas uma cifra: a
cifra € uma senha, ao passo que as sociedades disciplinares
séo reguladas por palavras de ordem (tanto do ponto de
vista da integragdo quanto da resisténcia). A linguagem
numeérica do controle é feita de cifras, que marcam o acesso
a informacao, ou a rejeicao (DELEUZE, 1992, p. 223).

Tanto as sociedades disciplinares quanto as sociedades de controle, em seus
estagios de desenvolvimento e envolvimento da totalidade, desenvolveram e
desenvolvem mecanismos de exclusao e inclusdo dos individuos, transformando os

excluidos em parias e os incluidos em cidadaos.

O poder do marketing, da persuaséao e inculcagcdo da midia — essa,
conhecedora do grande potencial de mercado constituido pelos trabalhadores e os
empregados, os lavradores e 0s pequenos burgueses — faz com que a produgéo
capitalista os mantenha tdo bem amarrados em corpo e alma, que eles aderem sem
resisténcia ao que lhes é oferecido. E interessante observar que os cooptados levam
muito mais a sério do que os cooptadores os padroes de moral e de valores que
deles recebem. Paradoxalmente, da mesma forma, os explorados valorizam o
sucesso alcangado por seus algozes. O poder da “industria cultural” provém de sua
identificagdo com a necessidade produzida. Os explorados ndo conseguem se
desvencilhar de sua impoténcia e os detentores dos capitais atrelados a “industria
cultural” ndo se constrangem em exercer seu controle onipotente. Por isso, esse
processo de alienagcdo € tdo perverso e, com ele, a midia colabora, colocando a
disposigao seus aparatos tecnologicos. Para tanto, Costa (1995) nos induz a refletir:

Na ideologia do bem-estar, o que conta nao ¢ a virtude, é o
sucesso. A distancia ética entre os dois é enorme. O
sucesso € indiferente a virtude. Seu parametro é a
visibilidade, donde a simbiose com a publicidade. O sucesso
sO € sucesso se €& noticia, e a noticia s6 & noticia se é
vendavel. Na midia, pessoas, coisas ou eventos recebem o
mesmo tratamento (COSTA, 1995, p.45).

Como se configura o sucesso? Como se alcanga o sucesso? Nestes tempos

cercados pelos ditames da midia, que veicula a publicidade e a noticia, percebo que
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a inversao de valores tem levado os individuos a busca-lo. Predominantemente
pelos caminhos da exposigdo de sua figura e menos pelos atributos gerados em
decorréncia da competéncia e do empenho no compromisso com ideais de
transparéncia na conduta — essa , baseada na honestidade, no respeito, no

compromisso e na generosidade para com os seus semelhantes.

O padrao visual veiculado pelas redes de comunicagcdo e informagao,
centrado nas imagens cinéticas, ndo impde s6 um modelo estético e sinalizador de
um “status” social almejado; impde um modelo de cidadania. Quem nao o ostenta é
imediatamente jogado para o campo dos desqualificados (cidaddos de segunda
classe) do convivio social, sob suspeita de marginalidade ou delinquéncia, ou
simplesmente pela demonstracdo da incapacidade de consumo. Infelizmente, o

mundo trata melhor quem se veste bem: quem consome mais.

Esses valores, desenvolvidos intermitentemente pela “industria cultural”,
transformam-se em simbolos de sucesso, projegao social e prazer, mesmo quando
efémeros, sendo aceitos tacitamente pelos individuos susceptiveis a eles. Segundo

Herrmann:

As estratégias de marketing usam e abusam do irreal
transfigurado em real por meio de imagens de uma forma
até cinica — e reagimos de acordo, ou seja, compramo-las.
As chamadas patologias de identidade tomam o lugar de
primazia, antes ocupado pelos disturbios ligados a
repressao pulsional. O novo paciente do psicanalista €, hoje,
antes de tudo, um ser em confusdo. A ele é exigido ser
autbnomo e potente, e, simultaneamente, que se entregue
plenamente aos sistemas integrados de organizagcdo do
capital, dos mercados encarnados pelas cadeias de
producdo em massa, pelos sistemas de marcas e patentes
que Ihe penetram o amago do ser pensante (HERRMANN,
1997, p. 321).

Maffesoli, por outro lado, fazendo referéncia ao poder dos veiculos de
comunicacdo e informagdo, considerando-os meios de aproximacdo entre o0s
individuos que se sentem oprimidos pelas condi¢des massificantes da vida cotidiana
contemporanea, afirma que essas mesmas midias, na atualidade, também
possibilitam o surgimento de grupos proximais e afetuais que delas fazem uso,

resultando em neoconfiguragdes grupais de todos os matizes. No entendimento
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desse sociélogo, a sensagao de estar junto, de estar préximo, de interagir, de ter o
espelho de si, entre outras condi¢cdes de aconchego humano, faz parte da
consciéncia de existir, de ser reconhecido e reconhecer-se como ser humano.
Propicia a gratificacdo pessoal, garantindo a auto-estima, ou melhor, o retorno do
investimento para o fortalecimento narciseo, o0 que ameniza (ou aliena) as agruras
do viver cotidiano, mesmo sob o dominio da influéncia da midia, que tende a

globalizar e homogeneizar a cultura.

Percebo que, através da midia, os sons e as imagens do universo global
desfilam acelerados e banalizados em nossa frente, provocando uma predisposi¢ao
e uma aderéncia involuntaria aos idearios implicitos nos comentarios formadores da
nossa consciéncia amorfa coletiva. Penso estarmos sendo induzidos a um aceite
irrefletido, a uma dinémica receptiva, que resulta na improdutividade, gerada pela
impossibilidade de reflexdo sobre as novas demandas fragmentarias que se impdem
aceleradamente. Amaral (2003) ainda, na mesma linha de Herrmann, discorre sobre
a situacao paradoxal em que se encontra o sujeito contemporaneo, que se submete
aos apelos da “industria cultural”. Relembra-nos das contribuicbes do filésofo

Theodor Adorno, dizendo que esse autor:

...assinala o grande paradoxo imposto ao individuo pelo
superego, na atualidade: se de um lado, exige-se dele que
se submeta aos ditames da sociedade, nela se diluindo, de
outro, se lhe impde que se transforme em espelho dessa
sociedade, embora convertido na aparéncia dominante de
ter personalidade” (AMARAL, 2003, p.199).

N&o apenas a midia, também os intelectuais a servigo da hegemonia, ambos
parecem ter sua acado efetivada a partir de posicbes de poder, em campos
institucionais publicos ou privados. Desse modo, processa-se o estabelecimento da
hegemonia segundo o paradigma neoliberal que, por sua vez, tem produzido a
desqualificacdo dos valores culturais mais caros a identidade do individuo, do povo e

da nacgao.

Sobre o papel alienante da midia, como transmissora, receptora, construtora
e desconstrutora desses processos de constituicdo da subjetividade, Amaral nos diz

que:
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Nao se podem negar as consequéncias nefastas em ultima
instancia para a construcido do proprio sentido de realidade
e de humanidade diante das ameacas efetivas de
desrealizacado do real contemporaneo (nas duas dimensoes
de realidade e de identidade), para as quais vem
contribuindo o “regime do atentado”. Refiro-me, no caso,
nao apenas aquele instituido pela globalizagdo econémica,
mas ao que vem sendo continuadamente orquestrado pela
midia, principal agente construtor e desconstrutor dos
processos de subjetivacao contemporanea (idem, 2003, p.
211).

Amaral alerta-nos que os processos de indugao desencadeados pela midia,
ao simular o pensamento por meio do ato puro, ou seja, desvinculados do
pensamento reflexivo, atingem a mente dos sujeitos, que se sentem impedidos de
elaborar a experiéncia, uma vez que essa ja se encontra simulada pelo proprio ato,
projetado virtualmente. Acresce-se o fato de que os processos de globalizagdo, em
simbiose com a midia, promovem o desenraizamento do real e da identidade do
sujeito. A esse duplo ataque a identidade do sujeito, a autora atribui a sindrome do

“regime do atentado?®®”.

Diégenes (1998) se aproxima das reflexdes de Amaral, referindo-se a

juventude como vitima dessa orquestragdo. Segundo a autora:

De acordo com o ‘jogo facil das aparéncias, poder-se-ia
afirmar que o processo de globalizacao atingiu frontalmente
o universo juvenil padronizando preferéncias estéticas
(DIOGENES, 1998, p. 52).

Digo que, a tais preferéncias estéticas, nem sempre se agrega uma
autocritica voltada a sua adequacgao ou pertinéncia quanto a idade, a ambientacéo,
OU mesmo aos riscos para a saude do corpo e da mente, servindo apenas aos
ditames da moda. Em decorréncia desse processo alienante perpetrado pela midia

globalizada, podemos observar certas mudangas, inclusive, nos habitos mais

% Termo atribuido ao psicanalista HERRMANN, (1982), para designar o principio autoritario da
sociedade contemporénea globalizada, ou do Estado moderno, que coopta os individuos para sua
ideologia alienante, multiplicando “a corrente de realizadores de sua vontade”. Op. cit. AMARAL “A
Adolescéncia na Contemporaneidade — Reflexdes sobre a vida danificada” p. 199, in (Org.),
OLIVEIRA, “Educacéo e Psicanalise histéria, atualidade e perspectivas” Ed. Casa do Psicologo, S.
Paulo, 2003.
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simples do cotidiano das pessoas, ao longo dos ultimos anos. As conversas
descontraidas, a noitinha, com as cadeiras nas calgadas, foram substituidas pelo
monodlogo das redes televisivas. As atividades artesanais que transferiam as
habilidades e as experiéncias de um cotidiano rico e acolhedor j& ndo encontram
adeptos. A construgcdo dos proprios brinquedos pelas criangas foi tragada pelos
robds. As conversas ao redor das vassouras foram trocadas pelo interfone, telefone

e celulares.

Pode parecer nostalgico, mas € penoso perceber que, por forga desse quadro
de inducgao cultural, estdo desaparecendo, no tempo, os vinculos de aproximagao
entre as pessoas: o presente ja ndo guarda estreiteza e compromisso com o
passado; o futuro parece incerto e tragado pela confusdo e complexidade do
presente; o convivio familiar, formador dos valores éticos e culturais que mantinham
vivas as tradigcbes, ja n&o frui. As narrativas tdo acalentadoras, que estimulavam e
resgatavam a memoria dos fatos e das experiéncias mais ricas e que ensinavam as
geragdes mais novas a arte de viver, foram substituidas pelas salas de bate-papo na
Internet. Os mutirdes, que fortaleciam as amizades e estimulavam o valor da
cooperagao e o fortalecimento comunitario, foram desaparecendo e dando lugar a
individualidade pautada pela competicdo. Aquelas antigas formas de comunicagéo e
interagdo ficaram restritas, em virtude da inseguranga existente nas ruas. Sao
frageis e momentaneos os lagos atuais. Sao contatos de interesse social imediato,
fugazes, despidos de vinculos emocionais e situados no plano das relagdes
comerciais e de interesses pautados na instrumentalizagdo, para fins de ascensao

econdmica e social.

A esse respeito, segundo a interpretacdo de Costa, numa analise sobre a
fragmentacdo do tecido socio-econémico e cultural e a ascendéncia de novos

valores, vemos o que nos restou:

Antes éramos felizes ou infelizes; bons ou maus; agora
somos obsoletos, imprestaveis, inutilizaveis,
economicamente inviaveis ou, pelo contrario, algo que tem
valor de venda, potencial de lucro, liquidez (COSTA, 1995,
p. 47).
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O autor enxerga nesse pensamento, orientado por uma visao psicanalitica da
cultura, a presenca, sobretudo da questdo econbmica e cultural, em que a
solidariedade mantém-se puramente de modo instrumental. A consisténcia dos lagos
€ ditada pelo dinamismo operante da midia. Sennett (2001), numa analise sobre o
declinio e a desagregacdo dos valores subjetivos mais nobres, num mundo
influenciado pelos ditames das grandes corporag¢des plugadas em rede, propde o

seguinte questionamento:

Como se podem manter relagdes sociais duraveis? Como
pode um ser humano desenvolver uma narrativa de
identidade e histdria de vida numa sociedade composta de
episédios e fragmentos? Como sobreviver, sobretudo sem
aquelas qualidades de carater que ligam os seres humanos
uns aos outros e dio, a cada um deles, um senso de
identidade sustentavel? (SENNET, 2001, p. 54).

A perversidade consciente da midia, que opera sob os designios do
neoliberalismo, ndo deixa de configurar uma perene destruicdo dos valores mais
sublimes, que faz desmoronar o edificio da dignidade das pessoas, configurando-se
uma sérdida e silenciosa forma de violéncia. Outras formas de violéncia subliminar
foram desenvolvidas, testadas e estdo em operacdo, principalmente usando os
meios tecnoldgicos de entretenimento. Pressuponho que a violéncia veiculada pelos
jogos de guerra, filmes, noticias de conflitos repletos de carnificina, que as
desqualificagbes das instituigdes sociais e da justica, que o desfile interminavel e
crescente de imagens de uma realidade fantastica, cruel e desumana, todas
mostrando um real desumanizado e banalizado, ja sdo componentes constitutivos do

real misturado ao imaginario do dia-a-dia.

Entdo esse ser humano em confusdo, sujeito a incorporagdo subliminar
exacerbada da violéncia simbdlica e concreta — violéncia a qual esta submetido, em
funcao de revolta contra esse contexto paradoxal — parece n&o suportar tal pressao,

29y

tornando-se capaz de agdes inconsequentes, pautadas pela “razdo cinica”™” ou de

acoes extremadas contra si e contra o outro.

29 Termo atribuido ao psiquiatra COSTA, (1995) para designar o sentimento emergente de que “o
valor n&o existe, que tudo é igual. No nivel politico, do dia-a-dia, diz que seja eu um mau-carater, seja
eu um individuo honesto ou néo, pouca diferenca faz” (COSTA, 1995, p. 62).
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Trazendo a reflexdo para a esfera da Escola, acredito que o conceito de
“‘industria cultural” desenvolvido por Adorno & Horkeimer, ainda hoje, da conta do
paradoxo em que se encontram os adolescentes e os jovens na contemporaneidade
— especialmente os alunos de escolas publicas — quando desprovidos de uma
reflexdo e um discernimento mais apurados, diante dos apelos da midia, submetem-
se a uma situacdo de consumo induzido. Nesse sentido, os sujeitos adentram um
mundo paradoxal, convertido em seres anestesiados e incapazes de discernimento
perante a realidade. O paradoxo situa-se no seguinte esquema: ao sentir-se liberto e
impelido a “curtir’ o prazer do consumo, o individuo torna-se presa facil da alienagao
levada a efeito pela midia que, ao penetrar sua mente, passa a induzir tanto seus

desejos quanto o seu destino, aprisionando-o.

Nesse periodo de flutuacédo, de crises e de insegurangas — periodo hoje
mais estendido, chamado de adolescéncia —, as questdes emocionais, ligadas aos
sentimentos de proxemia, pertengca e ambiéncia comunitaria, prevalecem sobre
questdes econdmicas e culturais. O individuo que, ao ser vitimado por desamparo ou
incompreensao, deixar de investir nas relagdes parentais, ira buscar a aproximagao
e a sincronia com elementos® e grupos que desenvolvem um estilo ou modo de vida
voltado ao prazer, a violéncia e a autodestruicdo, quando ndo a hetero-agressao, ou
(a aproximagao de grupos) que incorporam e professam semelhantes valores. Esses
grupos, frequentemente, enredam os sujeitos que deles se aproximam, fazendo com
que passem a atuar (sob a forma de descarga de afetos e ndo como elaborag¢ao) por
meio de atitudes desvinculadas dos padrdes éticos esperados e idealizados pelo

contexto social.

Os segmentos etarios, situados nos periodos da adolescéncia e da juventude,
sao particularmente alvejados por esse bombardeio alienante. Esses sujeitos, em
virtude de sua fase de transicdo biopsicossocial, com os hormdnios em ebuligao,
inelutavelmente expostos a toda sorte de estimulos sensoriais de carater heddnico,

podem hipotecar investimentos em contextos de extrema vulnerabilidade e risco.

A consciéncia coletiva, minada por tais valores negativos, incorpora-os e
irradia seus condicionantes, de modo a modular as atuag¢des dos jovens que, nessa

etapa da existéncia, atribuem maior reputacdo aos individuos que possuem uma

30 Termo comumente usado na linguagem policial para designar individuos surpreendidos em
atitudes suspeitas (na 6tica policial) ou pegos em atos considerados por eles como de delinqliiéncia.
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vocacao natural para a lideranga e/ou para o estrelismo: individuos que afrontam,
S0 corajosos e transgressores. Esses mesmos individuos recebem a consideragéo
dos demais de seu grupo e tém “moral” junto aos amigos — mesmo que esse carisma
se efetue num vazio cultural. Como os jovens se ligam ao prazer e ao
entretenimento, as pessoas mais divertidas, que afrontam ou praticam
transgressdes, s&o naturalmente, para eles, mais interessantes. Em termos de
cultura de consumo, 0os mais engajados com a moda, com estreita identificagdo com
os estilos e com as caracteristicas do grupo a que pertencem, levam alguma

vantagem sobre os demais.

Formas diversas de violéncia, em conjugacdo com a violéncia simbdlica
perpetrada pela negligéncia da prépria Escola, constituem-se em mistura ideal para
colocar o jovem em situagdes de risco e vulnerabilidade. Seria a Escola o lugar
onde pensamento e acdo misturam-se com consequéncias irreparaveis? E a
violéncia incorporada pelos jovens seria uma das faces da resisténcia e
manifestagcao da vida danificada? Ou seria uma forma de manifestagao socio-cultural
emergente rumo a barbarie? Nao seria a violéncia uma resposta violenta e
“‘espetaculosa” a indiferenca a que sdo relegados os jovens, principalmente os

moradores de periferia?

Essas manifestagdes e suas decorréncias séo objeto de investigacdo da
presente pesquisa, por estarem coladas as multiplas faces das comunidades tribais
que navegam através do ambiente escolar; portanto, sera trabalhada mais
profundamente nos capitulos posteriores.
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CAPITULO IV

A ADOLESCENCIA E A JUVENTUDE EM FOCO: aspectos historicos, sociais e

psicolégicos de suas manifestagoes.

1. - Estudo introdutdrio sobre a adolescéncia.

No intuito de abordar a formagédo dos grupos juvenis no entorno da escola
publica, senti necessidade de compreender como a mediagéo grupal se faz presente
na constituicdo da subjetividade do adolescente, acreditando ser necessario resgatar
alguns conceitos inerentes as manifestagbes psiquicas dos individuos, que se
situam no periodo compreendido entre os anos da infancia e da juventude.
Entretanto, por constatar a incompletude de algumas teorias psicolégicas sobre o
assunto (quando consideram os fendmenos psiquicos da adolescéncia como sendo
0S mesmos, em quaisquer contextos sociais), julguei pertinente aprofundar um
pouco mais os estudos, enfocando a adolescéncia como categoria psiquica e social,
que se efetiva na escola publica de um modo particular. Um contexto que me parece
determinante para o processo iniciatorio do sujeito que, no devir, estara inserido nas

configuragdes grupais, com menor ou maior nivel de integragao.

As desigualdades existentes no nosso Pais atestam e confirmam a
necessidade dessa dupla abordagem, uma vez que a inscricdo social estabelece
distingdes profundas nos padroes e nas formas distintas de socialidades, permitindo
tornar perceptiveis as peculiaridades das suas interconexbes grupais -—
especialmente as ligadas ao ambiente escolar. A0 mesmo tempo, o estudo das
categorias determinantes da vida psiquica, presentes nessa fase da vida, permite a
compreensdo de certas manifestacbes comportamentais que, carecendo de
abordagem mais consistente, a falta de conhecimentos tedricos mais especificos, se
nos apresentam, muitas vezes, como ininteligiveis ou inadequadas aos padrdes e

costumes esperados como “naturais” dentro da comunidade escolar.

Ariés (1981), autor que se tornou uma referéncia para os estudos sobre a
infancia e juventude — ambas concebidas como categorias histéricas e sociais —, ao

discorrer sobre a histoéria social da crianga e do adolescente, afirma que:
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Na sociedade medieval ndo havia separagao entre o mundo
adulto e o mundo infantil, assim como ndo havia uma
separagao entre o universo da familia e o universo social
mais amplo, ndo havendo, portanto, fase de transicdo. A
socializagao era feita por meio de um tipo de aprendizagem
que misturava os pequenos aos adultos (ARIES, 1981,
p.10).

No texto acima, o autor deixa subentendido que, na ldade Média, ndo havia
separagao entre infancia e idade adulta, entre familia e sociedade e que, de fato,
nao se manifestavam os fendmenos ligados a fase ou a crise da adolescéncia. Deixa
subentendido, portanto, que a importancia conferida a essa fase de transicao é fruto

da modernidade.

Ao discorrer sobre esse processo de passagem da infancia para a
adolescéncia, ligando-a a escolaridade, a socidloga Abramo (1995), apoiando sua
pesquisa nos estudos de Ariés, demonstra-nos que, a partir do século XVII,
ocorreram duas mudangas que atingiram diretamente a infancia dos individuos. Uma
delas afetou sensivelmente a instituicdo familiar: com a profissionalizagao do pai, as
criangas se viram, parte do tempo, recolhidas aos limites do lar e da atenc&o da
familia — especialmente da mae. A outra afetou a educagao, fazendo-a transpor os
limites da informalidade do territério micro social (familia, comunidade) para o macro-
social, incluindo sua presengca em espacos de educacgao sistematica. Abramo nos

fala sobre essas duas mudangas, nos seguintes termos:

A primeira delas diz respeito ao processo de
profissionalizagdo que interferiu de maneira profunda,
fazendo desaparecer a antiga sociabilidade coletiva. A
familia entdo, retrai-se para a esfera privada, passando a
responsabilizar-se pelo corpo e pela alma de seus membros,
alterando decisivamente o sentimento e o trato em relagéo a
infancia, erguendo entre ela e 0 mundo o muro da sociedade
privada. Outro fendmeno é a mudanga e extensdo da
instituicdo escolar. A escola comega a substituir a
aprendizagem informal como meio de educagao; a crianga
deixa de ser misturada aos adultos e de aprender a vida
diretamente pelo contato com eles. Em outras palavras, a
criancga, ja separada do meio social mais denso pela propria
familia, passa a ser também separada dos adultos em geral
pela instituicdo escolar e assim, mantida a distadncia numa
espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo
(ABRAMO, 1994, p. 5).
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Ainda, norteando-se pelo pensamento de Aries, a autora (apds estender suas
reflexdes acerca do processo histérico de mudangas, que aconteceram com a
passagem do processo de educacgdo espontdnea e informal para a organizagao
formal de ensino sistematizado, na modernidade) expde suas impressdes acerca
das implicagdes e impactos nas relacbes familiares e sociais que, certamente,
geraram novos modos de encarar a infancia, a adolescéncia e a juventude,
reafirmando, portanto, o conceito de que a visibilidade do processo intermediario
(adolescéncia) entre esses dois momentos (infancia e mundo adulto) da vida do
individuo ganhou relevancia apenas no século XX.

A extensao progressiva do periodo de aprendizado escolar,
por sua vez, foi dando consisténcia e visibilidade a etapa
intermediaria entre a infancia e o mundo adulto, consistidos
pela adolescéncia e a juventude. Ariés afirma, assim, que se
o sentimento moderno de infancia comeca a se constituir na
sociedade européia no século XVII, € somente no século XX
gue a adolescéncia aparece como uma etapa socialmente
distinguivel (idem, 1995, p. 11).

Knobel (1992) expbe suas idéias acerca das dificuldades em relagdo a se
estabelecerem padroes de normalidade na conduta do adolescente. O autor diz que
€ muito dificil assinalar o limite entre o normal e o patolégico, na adolescéncia, e
considera que, na realidade, toda comocido desse periodo da vida deve ser
considerada normal, assinalando também que seria anormal e preocupante a

presenca de um equilibrio estavel durante o processo adolescente.

O psicanalista Jeammet (2005), quando nos esclarece a respeito da
passagem da adolescéncia, diz que as suas chamadas crises fazem parte de toda e
qualquer sociedade, cabendo a cada uma delas administrar seus conflitos do melhor
modo. Mostra-nos, ainda, que os efeitos mutativos sado independentes dos desejos e
da vontade do ser humano, ou mesmo dos condicionantes historicos. Com a
afirmacdo abaixo, esse psicanalista, estudioso da adolescéncia na atualidade,
relativiza as afirmagdes de Arieés, para quem o periodo hoje conhecido como

adolescéncia nao existia durante a Idade Média:
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...nao acreditamos que a adolescéncia seja uma criagao de
uma época da histéria de uma determinada sociedade. Ela
corresponde a uma exigéncia de “trabalho psiquico” inerente
ao desenvolvimento de todo e qualquer ser humano, com a
qual todo individuo é confrontado e para a qual toda e
qualquer sociedade se esforgca para encontrar uma solugao
(JEAMMET, 2005, p.p. 33-34).

O autor também afirma que, em sociedades bastantes ritualizadas, ditas
primitivas, os adultos reduziram os perigos da desintegragao psiquica do sujeito que
sofre os efeitos de um periodo de flutuagéo, organizando-os sob a forma de ritos, por
meio dos quais o sujeito teria que vencer determinados obstaculos. Esses tinham o
propésito de, apos vencidos, possibilitar ao sujeito ultrapassar a condi¢do de
heteronomia enquanto crianga, para se tornar um individuo autbnomo plenamente
inserido no convivio social dos adultos. A psicologa e psicanalista Campos,

acrescenta ainda a esse respeito que:

A grande variagao individual dificulta os esforgos para a
definicdo das idades-limites, e, do ponto de vista
psicanalitico, a adolescéncia acaba quando o individuo
encontra um objeto de amor n&o-incestuoso e a ternura e os
impulsos sexuais s&o dirigidos para este mesmo objeto,
visando gratificacdo sexual genital, isto é, quando a
sexualidade esta completamente integrada a personalidade
(CAMPOS, 2002. p.14).

A passagem da infancia para a fase adulta se reveste de mudancas, ligadas a
nogdo do proprio corpo — agora, capaz e sujeito a realizagdo de novas fungdes
resultantes de mudancas em seu metabolismo e maturacgao fisica, e intrapsiquicas.
Essas mudangas (relativas a uma nova consciéncia e aceitacdo de si, de sua
autopercepgéao, de como sua imagem fisica e representacional € aceita pelos outros,
além dos lutos em relagdo aos valores apreendidos num periodo denominado
infancia) sao, entdo concebidas pela autora como universalizantes e nao
diferenciadas por épocas; logo, fortemente dependentes das caracteristicas do

contexto socio-afetivo em que se realizam. Conforme Jeammet:

Trata-se, portanto, de um fenémeno natural, fruto inelutavel
da maturagdo biolégica do ser humano, mas cuja incidéncia
sera também forte e necessariamente cultural, visto que
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essas transformacoes fisicas tém imediatamente um efeito
sobre a distribuicdo dos papéis no interior de um grupo
social e confrontam-no com sua missao essencial: “liquidar a
ameagca do incesto” (JEAMMET, 2005, p. 33).

O adolescente contemporaneo esta experimentando uma existéncia marginal,
entre a infancia e a idade adulta, o que exige que 0 mesmo procure,
progressivamente, seus companheiros de idade, na busca de recompensas e
valores. Evitando se envolver com a sociedade dos adultos, o adolescente
desenvolve sua propria subcultura, com sua peculiar terminologia, padrées de
comunicacgao verbal e visual, que contribuem para a distincdo de sua personalidade
adolescente. Induzido pelos companheiros de idade, ele se afasta do convivio
paterno e da sociedade adulta, em geral, e constitui uma pequena sociedade,

abrindo poucas frestas para o contato com a sociedade constituida.

Dessa maneira, a natureza do contexto sécio-cultural, no qual o adolescente
esta inserido, é determinante dos efeitos psicossociais, manifestados como crise da

adolescéncia. Como salienta Jeammet:

A crise é inerente ao préprio processo de desenvolvimento,
mas nao se traduz necessariamente por uma expressao
comportamental conturbada. Ela traduz o fracasso relativo
do aparelho psiquico de gerir a crise e, neste sentido, é sinal
de vulnerabilidade, sendo de patologia (idem, 2005, p. 33).

Pressuponho que a constelagcdo familiar € a primeira expressao da sociedade
que influi e determina, em grande parte, a conduta dos adolescentes: nem todo o
processo da adolescéncia depende do proprio adolescente, como uma unidade
isolada num mundo abstrato. Nos dias atuais, existe comumente um prolongamento
da adolescéncia, encarado como natural pela familia, o que pode faciimente ser
comprovado através de fatos vividos no cotidiano da Escola, como se pode observar

no relato que se segue.

Algumas vezes, quando sinto necessidade de convocar pais de alunos para
uma conversa, em virtude de comportamentos prejudiciais ao andamento dos
trabalhos escolares, surpreendo-me no momento em que esses alunos me dizem

gue nao é necessario chamar os pais porque ja sdo adultos e responsaveis por seus



94

atos. Pergunto-lhes a idade e me dizem ter 21 ou 22 anos, sendo alguns até mesmo
casados. Quando lhes pergunto onde moram, respondem-me que moram com 0S
pais. A pergunta acerca de qual sua atividade ocupacional, respondem que n&o
trabalham e que vivem na dependéncia dos pais. Fico embaragado, ao Ihes afirmar
que, por isso mesmo, sinto-me impelido a chamar os pais porque sdo ainda
dependentes dos mesmos. O desapontamento e a revolta que se seguem sé&o
indicativos de uma adolescéncia tardia, cuja autonomia é experimentada de modo

bastante ambivalente.

Em relagdo ao ambiente familiar, pressuponho que os conflitos séo
exacerbados, quando os adolescentes se sentem invadidos pela onipresenca
paterna, ou até mesmo pela promiscuidade prépria a convivéncia com os pais. Isso
pode assim ser sentido por uma simples presenca, uma vez que essa se torna
invasiva e indesejavel, levando a repulsa e ao afastamento em relagdo as figuras
parentais. Dai o negativismo e a contraposi¢cao de alguns adolescentes a qualquer

tentativa de aproximacgao dos adultos.

Os percalgos intrinsecos na resolugdo desse processo podem ser
vislumbrados quando as figuras parentais demonstram flutua¢gdes em suas condutas
cotidianas, apresentando instabilidades, dubiedades e ambivaléncias no exercicio de
seus papéis. A fragmentagcdo da tradicional familia nuclear, observada na
contemporaneidade, tornou as figuras paternas susceptiveis de se afigurar ao
adolescente como atrasadas, desacreditadas, sem dignidade, sem firmeza,
induzindo-o a busca de outros referenciais. Muitas vezes, esses referenciais sao
idealizados como mais consistentes e modernos. Em momentos como esse, a
identificacdo com idolos de diferentes tipos & muito freqiiente. E possivel, em alguns
casos, que as identificagdes se traduzam de maneira bastante realista, induzindo o
adolescente a viver os papéis que atribui ao personagem com o qual se identificou.
O fracasso na busca por referenciais identitarios junto a sociedade pode também
induzi-lo a adotar uma semi-identidade, de caracteristicas visuais, comportamentais
e comunicativas peculiares, levando-o a diferenciar-se perante o grupo familiar e seu
contexto. Raramente, o adolescente admite identificar-se com seus pais, procurando
desvencilhar-se de seus valores e de sua tutela (embora se refugie nela,

inconscientemente). E comum a identificacdo com sistemas totalitarios, pois esses
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personalizam a firmeza e apontam para a construcéo de identidades “convincentes”.

Assim afirma Levisky:

Os jovens procuram, desesperadamente, referenciais aos
quais possam agarrar-se, e quanto mais soélidos eles
parecem, mais atenuam seus desespero. Nesse momento
esta aberto o caminho para o fanatismo, a crencga acritica,
os ideais de superioridade, as certezas absolutas e as
necessidades de eliminar o diferente, que sera o inimigo.
(LEVISKY, 1998, p. 17).

O estudo da adolescéncia tem recebido, nas ultimas décadas, uma atengao
especial, como objeto de estudo relacionado ao entendimento de suas
manifestagdes. A adolescéncia deixou de ser encarada como fase patoldgica-
personificada, passivel de tratamento psiquiatrico, na busca de solugdes para as
suas crises perturbadoras, ou ignorada em suas manifestagbes, o0 que
frequentemente levou adolescentes ao desamparo. Essas reflexdes permitem levar
ao conhecimento e ao entendimento de alternativas viaveis de condug¢do da
realidade externa, colada ao adolescente, de modo a permitir uma elaboragao
tranquila de seus conflitos. Mas o meio ambiente (especialmente a Escola), por
vezes, se apresenta hostil ou desatento para com o adolescente. Segundo a
interpretacdo de Jeammet:

Podemos nos perguntar o que acontece, atualmente, com
as condicbes de regulamento do encontro entre
adolescentes e adultos no momento em que os ritos nos
mostram a importancia deste encontro e a violéncia
potencial que ele carrega; e se certos movimentos de revolta
de adolescentes e de exacerbacdo de sua violéncia hetero
ou auto-agressiva nao correspondem a momentos de
flutuacdo da sociedade dos adultos que nao oferece mais
consenso e cujo liberalismo pode ser percebido (e vem
freqientemente acompanhado) de um afastamento que
lembra as vezes um abandono (JEAMMET, 2005, p. 38).

Tudo isto nos conduz a pensar em l|hes oferecer acolhimento, atencao,
compreensao e protecado, sem, contudo, perder a perspectiva do estabelecimento de
limites. Para tanto, o conhecimento basico de suas singularidades podera oferecer

ao profissional, que lida com esses individuos, a ancoragem, o0 suporte e a
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sustentagdo para ajuda-los na construgdo e até mesmo na reconstrugédo de si. Na
busca desses conhecimentos sobre a adolescéncia, Knobel, descreve com sintese e

rara propriedade:

Sintetizando as caracteristicas da adolescéncia, podemos
descrever a seguinte sintomatologia que integraria esta
sindrome: 1) busca de si mesmo e da identidade; 2)
tendéncia grupal; 3) necessidade de intelectualizar-se e
fantasiar; 4) crises religiosas que podem ir desde o ateismo
mais intransigente até o misticismo mais fervoroso; 5)
deslocalizagdo temporal, onde o pensamento adquire as
caracteristicas de pensamento primario; 6) evolugao sexual
manifesta, que vai do auto-erotismo até a
heterossexualidade genital adulta; 7) atitude social
reivindicatoria com tendéncias anti-sociais de diversas
intensidades; 8) contradicbes sucessivas em todas as
manifestacbes da conduta, dominada pela acdo, que
constitui a forma de expressao conceitual mais tipica deste
periodo da vida; 9) uma separagao progressiva dos pais; 10)
constantes flutuagcdes dos estado de animo (KNOBEL, 1992,
p.29).

Somando-se a essa “Sindrome Normal da Adolescéncia”, interpretada pelo
autor como decorréncia natural do processo de transformacgao biopsiquica pelo qual
passa o adolescente, 0 mesmo Knobel nos fala das identidades “transitérias”, que se
moldam de acordo com as circunstancias e que, regularmente, causam surpresa aos

adultos:

As identidades transitérias sdo adotadas durante um certo
tempo, como por exemplo, o periodo de machismo do rapaz
ou da precoce seducio histeréide da mocga — descrita com
precisdo na novela "Lolita", de Nobokov — do adolescente
bebé ou do adolescente muito sério, muito adulto; as
identidades ocasionais sao as que se dao frente a situagoes
novas, como, por exemplo, o primeiro encontro com um
parceiro, ou o primeiro baile etc., e as identidades
circunstanciais sdo as que conduzem a identificacbes
parciais transitérias, a exemplo de identidade diferente ao
frequlientar o clube com os amigos, etc.

Estes tipos de identidades sdo adotados sucessivamente ou
simultaneamente  pelos adolescentes conforme as
circunstancias. Sao aspectos da identidade adolescente,
que estou descrevendo, e que surgem como uma de suas
caracteristicas fundamentais, relacionadas com o processo
de separagao — que posteriormente podera ser definitiva —
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das figuras parentais, com aceitacdo de identidades
independentes (Idem, 1992, p. p. 33-34).

O adolescente vivencia uma dupla mudanca representada, por um lado, pelas
transformacdes biologicas (préprias das transformagbes fisicas no limiar da
maturidade) e, de outro, pelos aspectos conflitivos ligados aos lutos da infancia.
Ambas instancias promovem uma ruptura, ou descontinuidade nos padrbes de
conduta perante si e perante as figuras parentais e o contexto de suas relagdes
pessoais — inclusive no modo como encara a cultura a que é exposto. No
entendimento desse autor, sob certas circunstancias e dependendo das condicbes
psiquicas do sujeito, as preméncias do viver adulto que se avizinham eclodem em

condutas circunstancialmente perversas pelos seguintes motivos:

O "acting-out" motor, produto do descontrole frente a perda
do corpo infantil, une-se ao "acting-out" afetivo, produto do
descontrole pelo papel infanti que esta se perdendo;
aparecem entao condutas de desafeto, de crueldade com o
objeto, de indiferenga, de falta de responsabilidade, que séo
tipicas da psicopatia, mas encontramos na adolescéncia
normal. Como se enfatizara logo, a diferenga fundamental
reside em que na psicopatia esta conduta é permanente e
cristalizada, enquanto que no adolescente normal &€ um
momento circunstancial e transitério que se submete a
retificagdo pela experiéncia. Logicamente, também
acontecem manifestacdes de conduta neurética ou psicotica
de diferentes naturezas, conforme as circunstancias e as
condicdes internas de cada sujeito (idem, 1992, p.37).

As flutuagdes de humor — configuradas como tais nas manifestagdes
emocionais mais exteriorizadas, desembocando muitas vezes no trato indelicado,
cruel, vingativo e incompreensivel —, quando ocorrem de maneira sistematica e
duradoura, demonstram algum descontrole, suscetivel de tratamento, tendo em vista
que os padroes de normalidade implicam na retomada do equilibrio emocional, com

a respectiva reflexdo sobre o ato.

Nesse sentido, o processo de adolescéncia estaria completo somente quando
o individuo pudesse substituir suas identificagdes infantis por novas identificacdes,
advindas da socializagdo e da aprendizagem competitiva com e entre seus pares,

assim como de convivio com o0 mundo adulto. Isto ocorre, quando suas
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identificagbes com as figuras originais edipianas diminuirem em intensidade,

tornando-o capaz conceber a si mesmo e a seu mundo, de modo mais reflexivo.
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2.- Introducao ao estudo da juventude como categoria social.

No item anterior, procurei abordar a adolescéncia, iniciando pelo enfoque
histérico e social e, depois, debatendo o assunto segundo o enfoque da psicanalise.
Para iniciar este estudo sobre a categoria juventude — dentre as varias
conceituagdes existentes —, recorri a uma delas, elaborada pela antropdloga social

Diogenes, que encara juventude como uma categoria histérico-social:

Falar em juventude é movimentar-se em um campo
ambiguo de conceituagdo. A juventude constitui-se como
categoria social, no que tange a definicao de um intervalo
entre a infancia e a vida adulta, apenas no final século XIX,
ganhando contornos mais nitidos no inicio do século XX. A
juventude é uma invencdo moderna, sendo, desse modo,
tecida em um terreno de constantes transformagdes
(DIOGENES, 1998, p.93).

Aproximando suas reflexdes as de Didgenes, a socidloga Abramo afirma que,
se ha o intuito de delimitar distintas formas de manifestagdes juvenis, € essencial
partir da definicdo de juventude, considerando-a também como uma categoria social
e historica, e realizar estudos em diferentes conjunturas sociais, para entdo se

vislumbrarem as problematizagdes sociologicas e psicologicas que elas suscitaram.

Abramo, apoiando-se no pensamento de Dubet, diz-nos que, na Europa, em
meados do século XX, os estudos relacionados a cultura operaria detinham maior
relevancia do que os estudos dirigidos a juventude. No entanto, segundo a
pesquisadora, um dos grupos que causou mais alarde, em funcdo do seu
aparecimento espetacular, foi o dos “Teddy Boys”, surgido nos suburbios de
Londres, em torno de 1953:

Integrantes desse movimento, - jovens de familias operarias
- desenvolveram uma vestimenta a partir de uma mistura de
ternos como os usados pelos jovens aristocratas ingleses,
gravatas como as de personagens de filmes "cowboys"
norte-americanos e camisas de cores berrantes, inusitadas
para a época. Frequentavam bares onde ouviam nas
JukeBox, o "rock'n roll" recém-nascido nos Estados Unidos
(ABRAMO, 1994, p. 32).
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Abramo aprofundou seus estudos sobre a juventude da década de 60:
periodo em que os movimentos estudantis, em diferentes partes do mundo, foram
caracterizados principalmente pela participagcéo ativa em eventos e movimentos de
cultura liberalizante. Nesse periodo, aconteceram os festivais de musica, que se

"1 de liberagdo e de “vertigem”. Havia as

tornaram verdadeiros “happenings
comunidades hippies, onde o psicodelismo e a proposigao do amor livre marcavam o
processo de liberalizacdo dos costumes. Havia movimentos de ideologia
revolucionaria, caracterizados por manifestagcdes coletivas pelo bem da guerra no
Vietna, pela luta contra as ditaduras nos paises do terceiro mundo, por ocupacdes

de universidades e pelo levantamento de barricadas em Paris (1968), e outros.

Segundo Abramo, no Brasil, o tema juventude n&o conheceu grande
desenvolvimento: foram realizados apenas alguns estudos esparsos, durante as
décadas de 60 e 70. Na sua maioria, referem-se a analises sobre estudantes,
principalmente os universitarios. Na verdade, os estudos se concentraram no papel
da juventude como agente politico, capaz de induzir a transformag¢des na realidade
politica, social e cultural, devido ao fato de que, no Brasil, o periodo militar autoritario
amordagou e obliterou as possibilidades de expresséo critica dessa juventude. O
patrulhamento ideolégico e as constantes ameacgas aos formadores de opinido
(professores, jornalistas, lideres de sindicatos e opositores ao regime militar), nao
raro, terminavam em perseguigdes, torturas, mortes e desaparecimento de muitos
revolucionarios e defensores da liberdade democratica. Eram comuns episédios de
confronto com as forgcas de repressdo que atribuiam, aos revolucionarios e
contestadores do regime, a denominagcdo de “subversivos”. Foram “anos de
chumbo”, que colocaram o vigor civico e 0 engajamento politico da juventude em

estado de ebulicdo, perante o impedimento das liberdades civis e politicas.

A autora diz que, “até meados dos anos 70, viveram-se a ampliacdo, a
difusdo e a diluigdo desses acontecimentos” que marcaram a década de 60, no

plano mundial, quando se desenvolveu uma nova concepgao de homem/natureza,

3 Happening — Modalidade de expressédo teatral que elabora uma sintese entre a arte e a vida,
levando a apresentagao de espetaculos, tanto em espagos convencionais quanto ao ar livre. Iniciou
com Peter Brook, na Inglaterra, passando pela off-off-Broadway, nos E.U.A e chegando ao Brasil
através do Teatro Oficina, tomando pragas e ruas. COLECAO ABRIL CULTURAL, “Teatro Vivo:
Introdugao e Historia”, Sao Paulo, 1996.
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de familia, uma nova postura perante o lazer e o prazer — contexto no qual se deu a
eclosdo dos movimentos feministas, de homossexuais, de grupos étnicos, de

minorias, e outros.

Sobre o0 advento dos anos 70, no plano mundial, Abramo nos diz que:

Depois dos anos 70, deixa de haver grandes
acontecimentos envolvendo grupos juvenis e 0 cenario
aparece marcado principalmente por uma grande
fragmentacdo. Os movimentos estudantis, na maior parte
dos paises, perdem as dimensdes e as importancias que
haviam assumido nos anos precedentes, passando a
expressar-se de forma pontual e localizada (idem, 1994, p.
42).

No Brasil:

Ao contrario da literatura européia e norte-americana, até os
anos 80, com raras excegdes, muito pouca importancia foi
dada a dimenséo da vivéncia juvenil no campo do lazer e da
cultura, ao comportamento e formulacdo de estilos e
movimentos culturais (idem, 1995, p. 22).

Abramo considera que os movimentos estudantis perderam um pouco do
voluntarismo, da atitude e da capacidade de aglutinar grandes massas em torno de
estilos de vida, ou causas politico-sociais. Referindo-se aos anos 80, a autora assim

se posiciona:

A maior parte dos acontecimentos que pdem em evidéncia a
juventude dos anos 80, parece estar ligada a formagéao de
tribos (bandos, estilos, subculturas, culturas), ligadas a
determinados estilos musicais e modos espetaculares de
aparecimento (idem, 1994, p. 43).

As peculiaridades da juventude contemporanea, mais recente, parecem,
portanto, revelar um modo de vida que se pde a margem dos acontecimentos sociais
e culturais mais marcantes. De acordo com Abramo, a impressao € de que os jovens
pouco se importam com o0 que ocorre ao seu redor. Que nao se interessam pelas

causas semelhantes as que inflamaram a juventude dos anos 60 e 70. Que s0 se
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percebem existindo, ao olhar para dentro de si mesmos, com seus desejos e seus
fantasmas. Embora ndo haja consenso sobre isso, a autora se posiciona a favor da
idéia de que é visivel uma maior alienagdo da juventude atual, conforme se pode

observar no texto que se segue:

...a geracao jovem mais recente aparece principalmente
marcada pela negatividade, pela auséncia de capacidade de
reflexdo critica da ordem social, pela passividade em
relacdo aos valores e praticas inscritas nas tendéncias
sociais da época, pela falta de empenho transformador ou
de imaginagdo utodpica; essas auséncias revelariam assim
um desvio, uma traicdo da propria esséncia da condigcéo
juvenil (idem, 1994, p. XIII)

Outro estudo bastante interessante é o da antropologa Zaluar (1997). Ela
retoma as origens dos estudos sobre organizagdes grupais ligadas a juventude e a
questao da violéncia. Dirige suas investigagdes para os anos 20 do século passado,
na cidade de Chicago, mais precisamente no seio da Escola de Chicago, onde
apareceram o0s primeiros estudos sobre urbanidade. Segundo a pesquisadora,
nasciam também, associados a esses estudos, os primeiros trabalhos relacionados
ao crime organizado. Pela primeira vez, apareciam os seguintes termos de maneira
associada: desorganizagao social e violéncia, zona de transigdo e criminalidade,
violéncia urbana e juventude. Tais estudos geraram uma primeira teoria denominada
“teoria da desorganizacdo social”, elaborada a luz de uma perspectiva sécio-
ambiental, advinda dos estudos sobre pobreza e decadéncia de certos bairros —

bairros onde a desagregacéao social estava presente.

Segundo a pesquisadora, na década de 60, com o recrudescimento do crime
organizado nos Estados Unidos — um fenbmeno inspirador de preocupagdes sociais
— foi desenvolvida uma teoria chamada “teoria da frustracdo”, na esteira das criticas
ao viés funcionalista da teoria mencionada anteriormente. Segundo essa nova
teoria, haveria um hiato entre as aspiracdes dos cidadaos americanos, que eram

aceitas pelo senso comum como tacitas:

...que todo cidaddo norte-americano teria de adquirir
riguezas e ascender socialmente e as oportunidades reais
teriam de ser oferecidas aos jovens pobres que tivessem
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incorporado esses valores da sociedade americana
(ZALUAR, 1997, p. 18).

Uma terceira teoria, denominada “teoria do rétulo”, surgiu entdo no seio das
esferas policiais, judiciais e governamentais americanas. De acordo com essa nova
teoria, as etnias inferiorizadas, os pobres e os moradores dos guetos eram
denominados “delinqlentes”. Eram assim rotulados, embora ndo passassem de

individuos adolescentes ou jovens vivendo os conflitos préprios de sua idade.

Ainda, ao aprofundar os estudos sobre essas abordagens nos Estados
Unidos, que escamoteavam a realidade, Zaluar, ao discorrer sobre a falta de

fundamentos para as tradicionais afirmagdes sustentadas até entéo, afirma que:

Todas essas teorias foram, em maior ou menor grau,
criticadas pelos seus compromissos com o positivismo, que
transformava as pessoas em objeto de seu comportamento,
em fatalidade ou determinacéo, dificultando o entendimento
delas enquanto sujeitos que participariam de forma ativa nas
suas escolhas e agoes (idem, 1997, p. 200).

Zaluar relata que, a época, a divulgacéo de pesquisas constando ser pequeno
0 numero de pessoas pertencentes a grupos étnicos, negros e pobres, envolvidos
em episddios de criminalidade, causou grande surpresa entre os estudiosos das
questdes sociais, comprovando que as teorias anteriores ndo se sustentavam diante
dessa nova realidade. E, desse embate com outras vertentes de pensamentos,
resultou a mudanca de foco dos estudos, direcionando-os para os estudos das
praticas consideradas desviantes, delinqientes ou criminosas, desenvolvidas por
individuos pertencentes a segmentos mais sofisticados e privilegiados da sociedade

americana.

Segundo Zaluar, deslocando o foco de atengéo para a Europa dos anos 70,
tendo como pano de fundo o enfraquecimento e o desmantelamento dos bairros
operarios, a Franga viu o aparecimento de agrupamentos de jovens na periferia de
Paris, vitimados pelo desemprego, pelo afastamento da Escola, pelo fator
estigmatizante ligado ao uso de drogas e pela diluigdo dos lagos sociais. A esses
grupos de jovens, atribuiu-se o termo “galéres”, criado pelo socidlogo francés Dubet.

Aparentemente, o problema do desemprego, da emigragcdo e o envolvimento da
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juventude francesa nele volta a recrudescer na atualidade, com a questdo mal
resolvida da estabilidade empregaticia dos jovens franceses em seu primeiro

emprego.

A partir da década de 80, os jovens passam a sincronizar manifestagdes de
idolatria a “estrelas” ligadas a estilos musicais, que comegaram a se desenvolver no
cenario mundial, com projeg¢do nos veiculos de comunicagdo. A partir de entdo, a
juventude assume evidéncia por seu carater marcado pelo aparecimento
espetacularizado e diversificado — carater de grandes produgdes artisticas —,

assumindo uma amplitude global, veiculada pela midia.

Por meio de um olhar voltado para a cultura desenvolvida pelos jovens ao
longo das ultimas décadas, pude observar que os simbolos criados normalmente por
um pequeno grupo solidario e coeso, pela hiperexposi¢ao na midia, vao suscitando
identificagbes e afinidades por parte de outros grupos e individuos. Esses novos
grupos e individuos vao incorporando e acrescentando novos elementos a essa
criacdo, ampliando tal identificacdo para além dos grupos onde primeiro se

originaram.

Tal como Zaluar ja pode perceber, na atualidade, o risco de transformagéo do
estilo identitario em moda passa a ser uma das grandes preocupagdes de tais
grupos que se deparam com o seguinte paradoxo: como evitar a transformacao do
seu estilo em modismo — o que eles abominam —, posto que nao querem ver seus
simbolos mais caros sendo comercializados, dissolvendo-se e tornando-se ftriviais
alterando, portanto, seu propdsito expressivo/representativo e, ao mesmo tempo,

garantir a necessaria exposi¢cao perante a industria cultural?

A juventude que pretende revolucionar idéias, conceitos e costumes no
mundo, e a brasileira, na atualidade, ainda trazem consigo algum ideal de mudanca
social. Ha uma latente revolta silenciosa da juventude contra a corrupgéo politica, o
nepotismo do poder publico, o papel truculento e discriminador da policia, o
funcionamento moroso e parcial da justica. Porém, os jovens, em sua maioria
aparente, ndo sentem motivacao suficientemente forte para o engajamento como
ativistas nas transformagdes do contexto: o nivel de alienagéo existente isola e faz
submergir qualquer atitude portadora de ideais revolucionarios e transformadores.
Por forca de determinadas contingéncias e das circunstancias desfavoraveis

(sociais, familiares e educacionais) ao encontrar uma realidade social frustrante,
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cinica e corrupta, como espelho identificatorio, emerge no seio das configuragdes
grupais a identificacdo estética com uma imagem espetacular do superego cruel e
restritivo, dando margem a proliferagdo de grupos que se organizam com propositos
voltados a depredacgao, ao trafico, ao crime, a corrupgao e ao terror. Esse conceito

fica patente nas palavras de Knobel:

“O perigo reside em que, mediante 0 mesmo mecanismo,
podem se canalizar certos jovens para empresas e
aventuras destrutivas, perniciosas e patologicamente
reivindicatérias” (KNOBEL , 1992, p. 54).

Encarando o conceito de juventude no Brasil, como categoria social,
relacionando-a ao ambiente escolar e a fatores ligados a agrupamentos, onde a
socialidade manifestada através do querer ser se revela mais aparente, a sociologa
Sposito(1996), com interesses de pesquisa ligados a Sociologia da Educacgéao,

explica-nos que:

... preciso considerar que o momento da juventude é rico
em manifestacdes de socialidade, sendo as dimensobes
expressivas muito mais fortes que as orientacdes de carater
instrumental. Ou seja, as formas coletivas e grupais que
surgem, as vezes de modo fluido e fragmentario, tendem a
incidir muito mais para a manifestacao de um desejo de ser,
dai a sua natureza expressiva, do que para a logica
racional-instrumental voltada para a consecugdo de algum
fim imediato (SPOSITO, 1996, p. 100).

O desejo de “ser” esta atrelado a nogao do “ficar’, do “nédo té6 nem ai”, do

“curtir a vida”, entre outras formas de “moratéria social e moratéria vital®?”

, em que
0s compromissos com a vida, o contexto e o futuro, ligados a essa aparente
ignorancia em relagdo as causas de sua propria indoléncia, insegurancga e alienagao,
geram a falta de perspectiva e a desesperanga, em relagdo ao valor do

conhecimento e da dedicagao aos estudos para alcanca-lo.

%2 Moratéria social — periodo mais ou menos prolongado, com relativa despreocupacgéao e isengao de
responsabilidades. Privilégio das classes médias e das elites que podem sustentar os filhos s6
estudando. Moratéria Vital - Sensacdo de imortalidade, de falta de temeridade, condutas auto-
destrutivas, exposicéo a acidentes, valorizar o morrer jovem para ndo envelhecer, E comum a todas
as classes e esta vinculada a idéia de risco. (MARGULIS, 1996, op. cit. por CAMACHO, L.M.Y. “A
violéncia nas praticas escolares de adolescentes”.
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Nesse especial momento, a “rua” — conjuntamente com a escola — ganha
status de espaco privilegiado, ao oportunizar ambientagdo e significacdo para a
constituicdo e a manifestagdo das formas de socialidades coletivas e grupais. Essa
rua transforma-se, entdo, em espaco propicio para a formagdo de grupos de
amizades que podem se desdobrar nas galeras, nas gangues, nos grupos de musica
e dancga, como aqueles que se dedicam ao Rock, ao Rap, ao Break, entre outros. A
‘rua” exerce um fascinio, uma atracgao irresistivel sobre as inclinagdes aventureiras e
hedbnicas do jovem, transformando-se, muitas vezes, em inimiga cruel da
autoridade parental. Paralelamente a “rua”, o ambiente escolar € o local onde
proliferam varias tribos, cada uma delas preconizando determinados valores
identitarios, aos quais os sujeitos aderem, levados por motivos particulares, todos

ligados ao universo da cultura juvenil circundante.
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3. - QUADRILHAS, GANGUES, TRIBOS, GALERAS E AFINS: Categorias grupais

na contemporaneidade numa abordagem sécio-cultural.

Atribui-se, aos 6rgaos de contengao e repressao social e civil, a designacao
de “quadrilha” — designagdo dada aos grupos de adultos ou jovens que se agregam
em bandos, com bastante coesao e articulagao para traficar drogas, praticar roubos
ou assaltos. Sdo considerados, pela sociedade organizada, como criminosos,
malfeitores, bandidos e outros mais atributos pejorativos. Sobre essa categoria de

agrupamento social, Zaluar assim se posiciona:

As quadrilhas sdo compostas por um numero relativamente
pequeno de pessoas, em geral jovens, que se organizam
com a finalidade de desenvolver atividades ilegais para
enriqguecimento rapido de seus membros. A dindmica
propria do mundo do crime e as atracbes que exerce, em
termos de um calculo racional, de ambic&o de ganhar muito
ou ganhar facil, dos valores de um "ethos" da masculinidade
que seriam alcangados por meio da atividade criminosa,
compde o quadro das alternativas de atragbes (ZALUAR,
1997, p.p. 44- 45).

O objetivo de ganhar muito, ou ganhar facil, por vezes, & superado pelo
desejo de ter uma carga substancial de adrenalina despejada no organismo do

individuo em semelhantes acoes.

Para as esferas forenses e policiais, a caracterizacdo ou tipificagdao, como
“formacado de quadrilha”, para efeitos de enquadramento penal, sé se configura
quando mais de trés sujeitos se unem, para praticar ndo apenas um, mas uma seérie
de delitos, de preferéncia com alguma especializagdo: quadrilha de traficantes, de
ladroes de carros, de assalto a bancos, furtos residenciais, e outros. Ha, para cada
uma delas, enquadramentos especificos dentro do Cédigo Penal. Segundo Jesus
(2002):

A quadrilha ou bando distingue-se do concurso de agentes
nos seguintes pontos: a) — na quadrilha ou bando os seus
membros associam-se de forma estavel e permanente, ao
passo que na co-delinqiéncia os sujeitos se associam de
forma momenténea; b) — na co-delinqiiéncia os participantes
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associam-se para a pratica de determinado crime, antes
individuado, ao passo que na quadrilha ou bando, os seus
componentes se associam para a pratica de indeterminado
namero de crimes. (...) sendo a quadrilha ou bando crime
independente dos crimes que a associagao delitiva venha a
praticar, pouco importa se tais crimes ofendam o patriménio,
a vida, a liberdade pessoal etc...O fato criminoso € a
associacdo de mais de trés pessoas para o fim de
cometimento de crimes, e tal, de per se, ofende tdo-somente
0 bem juridico “paz publica” (JESUS, 2002, p.p. 429-430).

Visando a realizar o levantamento de dados em minha pesquisa de campo —
dados referentes a cultura de certos grupos —, ao concentrar o esforgo investigativo
sobre esta categoria “quadrilha”, encontrei dificuldades para a abordagem de seus
supostos integrantes. E ndo seria diferente. Mesmo com cautela na abordagem e
promessa de anonimato, deparei-me com implicitos e rigidos codigos de seguranga,
relacionados a suspeita de delagdo, que impedem a plena confianga que deve ser
depositada no entrevistador, impedindo a revelagao da realidade dos fatos, que deve

ser mantida em sigilo pelos integrantes do grupo.

“‘Quadrilhas” fazem uso de armas, e essas simbolizam poder e seducéo,
seguranga e defesa, forca e coragem, jogo e identidade, orgulho e narcisismo,
enfrentamento e morte. Inspirar o pavor, espalhar o terror na invisibilidade, agir na
surpresa e na incerteza — tudo isso sao meios e procedimentos caracteristicos de
seu estilo de atuacdo. A denominagao de “quadrilna” (ou mesmo gangue) n&o € bem
aceita pelos sujeitos que a ela pertencem. Preferem ser chamados de pertencentes

a “galera tal’.

O trafico de drogas € a modalidade de negdcio, considerado ilicito, mais
disseminado entre essas “quadrilhas”, cujo campo de atuacdo esta dentro das
Escolas — tanto publicas quanto particulares — porque é fruto de organizagbes
criminosas que se articulam de maneira muito eficiente, possibilitando a seus
membros o livre transito e o exercicio do poder dentro das instituicdes, sentindo-se

seguros em sua atuagao.

No que toca a constatacdo da participacdo de jovens na
estrutura do trafico, alguns depoimentos mostram que essa
presenga nas escolas se da por meio de “avides” que se
passam por alunos, chamados “alunos eternos”, como, por



109

exemplo, um rapaz que repetia o ano a fim de traficar na
escola. Durante anos ele conseguiu conduzir o trafico no
interior do colégio sem ser percebido. (ABRAMOVAY et ali,
2002, p. 103)

O ambiente escolar ndo esta imune a esse perverso fendmeno social que, por
seu proprio estilo de atuagao, carrega uma alta carga de violéncia, uma vez que tais
grupos fazem seus acertos mais severos fora dos limites fisicos dos muros

escolares.

Sem mascarar a realidade, suponho que o incremento do abismo entre a
riqueza e a pobreza — abismo traduzido por uma massacrante desigualdade social,
qgue resulta em novas modalidades s6cio-culturais e em novos padrées de convivio
entre as classes sociais — é oriundo de um modelo econémico concentrador. Modelo
esse que estaria gerando e consolidando a vulnerabilidade e a exclusdo de vastos
setores da populagdo, os quais, ao se verem seriamente ameacados pela miséria,
parecem encontrar no crime e na violéncia seus mecanismos de subsisténcia ou de
realizacdo individual/social. Para tanto, agregam-se em grupos, visando ao

fortalecimento e a defesa perante a autoridade policial e outros individuos ou grupos.

A atuagdo das gangues constitui um fenébmeno social que remonta a épocas
passadas, ndo sendo, pois, originada no mundo contemporaneo. Porém, seus
efeitos no contexto social denotam uma tendéncia ao recrudescimento, afetando a
seguranga de todos, indistintamente. O que, supostamente, pode diferenciar suas
caracteristicas de atuacdo em relagdo as das quadrilhas € o nivel de violéncia
empregado pelas gangues ser maior e distinto dessas ultimas. Nem sempre fazem
uso de armas de fogo (facilmente encontraveis), ou de um planejamento das acdes.
Agem, as vezes, com extrema crueldade e de maneira impensada, desarticulada,
parecendo algo desproposital: usando paus, pedras, instrumentos rudimentares
feitos em casa, fazem vir a tona os instintos e impulsos mais arcaicos e sombrios da
identidade coletiva. O agir em grupo confirma a suspeita de que os objetivos sao
alcangados com mais seguranga e as consequéncias sé&o “assumidas” pelo grupo. O
modo usual de marcar presenga e dominio € a pratica da violéncia, por meio da qual

a construgao identitaria dos participantes das gangues é assegurada.

A tatuagem é um sinal quase “obrigatério” entre as gangues. Ela possibilita

expressar a diferenga entre um jovem “‘comum”, da sociedade de consumo, e um
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iniciado no “mundo das culturas grupais”. E como se o participante da gangue
precisasse demonstrar uma dupla identificagdo: para os integrantes do “mundo das
sombras”, ele se identifica como “entendido”, através primordialmente das tatuagens.
E preciso lembrar que o homem do neolitico desenhou seus simbolos mais caros &
sua efémera existéncia nas paredes das cavernas, na forma de animais que lhes
representavam a razao de viver. Como uma espécie de retorno ao modo de vida das
hordas primordiais, nas sociedades complexas, o sincretismo cultural projeta-se
através das redes de comunicagdo em que visual, imagens “modernas” se fundem
com referentes arcaicos. Constituem, assim, uma composi¢céo visual peculiar, uma
nova modalidade de comunicacdo, onde a pele € disponibilizada como suporte e
veiculo de expressdo e comunicagdo para o que denominamos de body-art. Tais
manifestagdes expressivas artisticas foram incorporadas a moda, fugindo a aspectos

identitarios de grupos e assumindo uma forma de massificagéo.

...tendo em vista o carater eminentemente visual da
comunicagao nas sociedades complexas, o corpo em
exposicao publica, recortado por registros comunicacionais,
simbolos “em excesso”, seria 0 panorama exemplar das
marcas identitarias (DIOGENES, 1998, p. 189).

Dois outros fatores contribuem para a inscricdo social identitaria desses
individuos: o espaco fechado de dominio e seguranga, feito refugio, e a capacidade
de atuar em outros locais; € necessaria, entdo, uma mobilidade (incursdes) de agao.
Portanto, fixidez e mobilidade combinam-se para projetar uma inusitada forma de

inscrigdo social dos participantes das gangues.

Séo trés as dimensdes que se inter-relacionam para a composig¢ao dos signos
dessa nova cultura, carregada de violéncia como ingredientes inseparaveis: a
primeira se refere ao territorio, entendido como refugio e defesa. A esse respeito,

Diogenes afirma que:

Movidos pela necessidade de consolidar no grupo, a idéia
de pertencimento, as turmas de jovens organizam-se com o
objetivo de deixar marcas territoriais. Essa necessidade de
“registro social” no mapa “oficial" € que vai ensejar entre as
galeras a mobilizagao da violéncia (idem,1998. p.105).
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A segunda refere-se a comunicagéo visual inscrita nos corpos em forma de
piercings e tatuagens identitarias, algo que se estende pela expresséao plastica nos
moveis, muros, edificios, enfim, nos espacos publicos, e pela indumentaria
caracterizada pelas roupas, pelos adornos, nos espagos e nos objetos. No interior
escolar, os espacos se prestam a um infindavel processo comunicativo através de tal

simbologia plastica.

A terceira esta ligada fortemente ao estigma e ao carisma grupal que, por sua
vez, traduz os valores, as crengas, os coédigos, todos referentes simbdlicos da

ideologia do grupo.

Expondo seus pensamentos sobre a questdo do agir em grupo, as agodes
dissimuladas, as resisténcias passivas, préprias do trabalho contraposto as normas
instituidas, como as existentes na Escola e em outras instituicdes, Maffesoli salienta

que:

O ardil, o siléncio, a abstencao, o “corpo mole” do social sao
armas temiveis das quais ha razido para se desconfiar. Da
mesma forma, a ironia e o risco, que desestabilizaram a
médio prazo, as mais solidas opressoes.

A resisténcia adota um perfil baixo com relagdo as
exigéncias de uma batalha frontal. Mas tem a vantagem de
favorecer a cumplicidade entre aqueles que a praticam, e
isso é o essencial (MAFFESOLI, 1998. p.132).

Diante da violéncia urbana, gangues e Hip-Hop compartilham dos mesmos
sentimentos de desprotecgao, inseguranga e medo no dia-a-dia da cidade. Nas letras
dos raps que fazem sucesso entre os jovens, a repressao policial € um tema
recorrente, tanto quanto o discurso do jovem participante de gangue esta carregado
de termos agressivos, dirigidos aos representantes da lei e da ordem — conforme

relato de componente de gangue, assinalado por Diégenes:

Gangue quem chama a gente sao os de fora. Gangue quem
chama é jornalista, é jornalista quem chama. A gente chama
galera, galera da quadra. Essa idéia de galera ndao tem essa
de ser certinha e a outra boa nao! Galera é galera e quer
dizer uma turma de jovens reunida, galera quer dizer turma
de pessoas. Se me perguntarem se € uma gangue? Eu digo
gangue é de padre, € um monte de padre junto, ou uma
gangue de policia que € um monte de policial junto. Sé
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chama a gente de gangue aquele que tem raiva, aqueles
que séo otarios (DIOGENES, 1998, p.109).

O entorno da escola — objeto e palco de estudo da presente pesquisa — €
freqUentado por integrantes de gangues, até mesmo de quadrilhas. Constatei isso,
ao receber visitas de oficiais de justica, buscando informagdes sobre alunos
matriculados em nosso estabelecimento ou, até mesmo, portando intimagdes, em
virtude do suposto envolvimento desses individuos em ocorréncias diversas.
Inclusive, por determinacdo do Juiz da Comarca, alunos que estdo em liberdade
provisodria, ou vigiada, mantém-se matriculados em nossa escola: estdo reclusos no
Centro de Ressocializagdo (penitenciaria branda) para onde voltam apés as aulas.
Como o espago escolar é aberto ao publico sem restricbes, a presenca desses
sujeitos, nele, € democraticamente aceita, possibilitando a entidade escolar cumprir
uma modalidade de fungdo social mais ampla e efetiva. E intrigante o fato de as
escolas particulares ndo manterem matriculados, em seus espagos pedagdgicos,
alunos com essas caracteristicas. Creio que isso demonstra a falta de compromisso

social que a elite estabelece com a comunidade e a sociedade onde esta inserida.

Considerando as agdes e reagdes dessas configuragdes grupais, encontro, no
cotidiano escolar, situagcbes traumaticas, desencadeadas por motivos varios: por
desentendimentos em fungdo de uma vinganga, de uma cobranga de divida relativa
ao trafico de drogas, por um desentendimento entre um integrante e outro, de outra
gangue, por causa de paixdes amorosas, ou por um motivo banal qualquer. O que
me surpreende € que, as vezes, um motivo banal para o nosso entendimento
reveste-se de um significado extremamente importante e forte dentro da cultura
juvenil. O que nos aparenta ser banal pode revestir-se de um significado extremo
para o ofendido, tendo em vista a perda de referenciais identitarios de respeito e

forga perante o grupo.

O que resta como rescaldo é uma perene indisposi¢cao para o perdao, para o
didlogo e para o entendimento, permanecendo ai plantado o germe do revide, na
forma de vinganca futura. Do ponto de vista dos integrantes desses grupos, a
preocupag¢ao com as consequéncias advindas de atos violentos € dificil de ser
aflorada, posto que os valores colados a violéncia ja fazem parte da cultura cotidiana

desses sujeitos. Segundo Abramovay (2002):
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Paradoxalmente, a manifestagcdo da violéncia, entre os
participantes das gangues, passa a ter uma dimenséao
positiva. Ela se coloca como campo propulsor de conflitos e
deflagrador de diferengas. Sendo assim, a violéncia se
exerce, dentro da experiéncia das gangues, como modo “sui
generis” de um segmento ignorado, esquecido nas sombras
da periferia, se fazer ver e se fazer existir. A experiéncia
espetaculosa das gangues torna-se assim um modo de
“inclus&o” social as avessas cujo passaporte € a violéncia e
a marca cultural é o territério (ABRAMOVAY, 2002, p. 106).

O pensamento acima oferece novos contornos ao que explicita Maffessoli, ao
indicar o lado “saudavel” desse fenbmeno, uma vez que demonstra uma maneira
espetacularizada (no sentido de uma denuncia com demanda de exclus&o social) de
se fazer existir, por parte dos grupos marginalizados, que encontram, na violéncia, o

estabelecimento do didlogo igualitario com a sociedade.

Se o contexto social mais amplo, sofisticado e poderoso economicamente
pratica a violéncia nas formas da exclusédo, da desigualdade e da exploracdo, uma
saida para sua condicdo de estranhos € se fazerem temidos pela pratica da
violéncia. Agem como se a motivagao fosse: “se ndo nos véem, ndo nos enxergam e
nao nos consideram, nada nos resta a nao ser intervir no cotidiano normal de
maneira intrusiva, violenta e espetaculosa”. A esse respeito, aproximando suas

reflexdes as de Maffesoli, Didgenes salienta que:

MAFFESOLI,(1998) assinala que o barulho, a furia e a
revolta tém uma funcgao estrutural dentro da sociedade. Com
efeito, a violéncia destrutiva é a manifestacdo da afirmacao
individual. O desafio posto para os cientistas sociais reside
nessa dificil dialética entre a ordem e a desordem,
construcdo e destruigdo, vida e morte. No nosso imaginario
ocidental cristdo, a violéncia & percebida apenas como
pulsdo de morte e, 0 que € mais drastico, quando acontece
€ sempre pontuada como acido de um “outro” abalando a
estabilidade e o equilibrio (DIOGENES, 1998, op.cit. p. 90).

Acredito que esse pensamento tenha validade também para o contexto
escolar, onde, empregando um modo de atuagdo menos agressivo, as galeras
apresentam um aspecto festeiro, cuja atividade principal ndo € a luta entre si, mas o

baile, a zoeira, as relagdes afetuais, as desordens, o rompimento com as regras



114

instituidas — oportunidades em que a catarse das emocgoes, inclusive da rivalidade e
do orgulho masculino (também feminino), fazem-se de modo competitivo, porém,

mais regrado.

Tanto as quadrilhas, quanto as gangues e as galeras, em sua constituicao e
modo de atuagdo, guardam uma estreita semelhanga com as denominadas “gangs
norte-americanas”. Sao quase como recriagoes, talvez por um processo de difusao
cultural, ou de aculturagao; é claro que guardando as peculiaridades inerentes ao

contexto histérico, geografico e sdcio/econdmico/cultural.

Todas as neo-tribos®®, sejam elas mais violentas ou menos violentas, nao
deixam de ter ou desenvolver padrdes estéticos de musicalidade, plastica ou
corporal, elaborando muitas vezes essas modalidades de expressdao como um

necessario canal de denuncia, de socialidade ou de identidade grupal.

3 Neo-tribalismo - Contrariamente a estabilidade induzida pelo tribalismo classico, o neo-tribalismo &
caracterizado pela fluidez das reunides pontuais e a dispersao (Maffesoli,1998.p.4)



115

4.— OS DIVERSOS MOVIMENTOS CULTURAIS JUVENIS: o lazer, a expressao

plastica, a expressao corporal, a musica e a comunicagao.

As tribos urbanas, cujo aparecimento revelou sua vinculagdo com movimentos
musicais nascidos no seio da juventude dos paises centrais, migraram para 0s
paises periféricos, especialmente para o Brasil, na esteira de um processo de
multiculturalismo que se entende por transformacdo da cultura de um grupo
decorrente de assimilagdo de elementos culturais de outros grupos culturais, que
através da interpenetracédo veiculada pela midia, a partir das ultimas décadas do
século XX, especificamente para as grandes metropoles, e mais tardiamente para
comunidades de expressdo menor no contexto geopolitico. Dentre esses
movimentos, o de maior importancia e precedéncia foi o “Punk” que surgiu como um
grito de rebeldia contra o contexto socio-politico cultural dos anos 70, sendo ele um

movimento de tribo urbana e o precursor dos demais.

4.1- O movimento Punk

A musica punk aparece como uma reagao ao estrelismo do rock progressivo,
imperante nos anos 70, que necessitava de um enorme esquema empresarial e

envolvia muito dinheiro. Abramo sustenta que:

O fenémeno deflagrador desta onda foi o aparecimento do
punk na Inglaterra em 1976/1977. Aparece como uma nova
subcultura juvenil que se articula ao mesmo tempo em torno
de uma reversdo musical dentro do rock e de um modo de
vestir inusitado e extremamente “anormal”’. O Punk aparece
entdo como uma musica agil e “auténtica”, ligada as
experiéncias dos jovens no cotidiano das ruas: uma musica
que faz sentido de novo para os jovens e suas experiéncias
reais (ABRAMO, 1994, p. 43).

Em torno dessa proposta musical, articula-se toda uma estética baseada nos
mesmos principios, isto é, a atualizagdo de materiais rudimentares, desvalorizados,
provenientes do lixo urbano e industrial: tecidos de plastico, calgas rasgadas,
camisetas semidestruidas, meias furadas, pecgas de roupas fora de moda.
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Punk é um termo da lingua inglesa que quer dizer “madeira podre”, mas que

também serve para designar coisas sem valor ou pessoas desqualificadas.

Diz a autora que a explosao do punk provocou também o surgimento de
novas tribos e o revigoramento de outras — todas elas tendo a musica como
elemento centralizador de suas atividades e de elaboracdo de sua identidade. Boa
parte da diversao desses jovens tem na musica um dos seus principais elementos,
seja para ouvir, para dangar ou tocar. Todas as pesquisas que fazem alguma
referéncia ao lazer do jovem de classes populares citam o saldo ou a discoteca
como o lugar central de encontro desses jovens. Os bailes de fim de semana nos
salbes parecem ser a principal atividade de diversdo. Desse modo, Abramo afirma

que:

Os punks foram os primeiros desses grupos a aparecer nas
cidades brasileiras, e assim pode-se dizer que surgiram
como a primeira manifestacdo das novas questdes
colocadas para essas geragdes de jovens urbanos. O seu
surgimento e o choque por eles provocados,
desencadearam o aparecimento de diversos outros grupos
ou tribos, como se passa usualmente a denomina-los.
Depois dos punks vieram os carecas, os metaleiros, os
darks, os rappers, os rastafaris, os rockabillys, etc. (idem,
1994, p. 83)

Com relacdo ao visual desenvolvido para inscrever e identificar os
integrantes desses grupos, destaco a imagem montada para impactar, para atrair a
atencao e desafiar a leitura e a decifragdo de seus codigos. A presencga, por si SO,
envolve signos da rebeldia, de um estilo de vida diferente, de transgress&o ao senso

comum, que dita padrdes diferenciados dentro da vida cotidiana.

4.2- O movimento Hip Hop:

No entender de Didgenes, “0 movimento hip hop utiliza-se dos mesmos
referenciais das gangues e das galeras, porém, invertendo o lema da violéncia para
a dimenséo da consciéncia” (DIOGENES, 1998, p.21). Esse movimento surgiu em
meados da década de 70, nos guetos de Nova York (no bairro do Bronx, em
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especial) e se definia pela aglutinagao de quatro elementos artisticos: o break, o rap,
a dupla DJ e MC e o grafite. Era praticado pelos hip hoppers que desenvolviam
caracteristicas préprias em suas maneiras de vestir, de falar, de cantar, de dancar e
de desenhar as suas mensagens artisticas nos muros das cidades. Em geral,
usavam agasalhos grandes e largos, imitando os times de basquete norte-
americanos, calgas largas, lengos, bonés ou boinas na cabecga, correntes grossas no

pescogo e no brago.

Hoje, os membros do Hip Hop difundem um modo de vestir denominado de
estilo “B-Boy” que se traduz em adoragdo e uso exclusivo de marcas esportivas
famosas como Adidas, Nike, Fila, e outras. O estilo de vestir & todo ditado pelos
padroes cosmopolitas de consumo juvenil. E a disputa por marcas que dao destaque
pode, inclusive, redundar em violéncia fisica. Por mais paradoxal que possa parecer,
todavia, exibem um modo igual de serem diferentes. A forca do movimento situa-se
no fato de se constituirem manifestagées populares definidas pelos hip-hoppers
uma cultura de rua, de negros e de pobres, que hoje invadiu os saldes, estando
presente em bailes, shows e outras apresentagdes. O break (o corpo em movimento

através da danca) é visto por Didgenes da seguinte maneira:

€ considerado um tipo de danca de grande impacto visual,
acrobatica e estética, mundialmente conhecida. Surgiu nos
Estados Unidos, na década de 60. Foi uma forma que os
jovens pobres norte-americanos encontraram para
simbolizar a situagdo dos jovens soldados que se
encontravam na guerra do Vietna (os mutilados pela guerra).
Logo depois, os passes e a coreografia do break
espalharam-se por todos os bairros pobres e passaram a ter
uma fungéo politica (idem, 1998, p.121).

O rap (ritm and poetry), ao contrario do que muitos pensam e dizem, foi criado
na Jamaica e ndo nos Estados Unidos. Por volta de 1960, na Jamaica existiam os
“sound systems” muito populares na ilha. A populagédo, sem dinheiro, ia para as ruas
e ficava escutando musicas nesses “sound systems”: na época, eram equivalentes
ao que chamamos hoje de trio elétrico, em escala menor. Nas musicas, com ritmos
jamaicanos, eram verbalizados os reclamos das caréncias da populagdo, os

problemas econdmicos, a violéncia. A ida dessa nova forma de musica para a
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América aconteceu no inicio de 1970, quando varios jamaicanos tiveram que deixar
a ilha do Caribe e emigraram para os Estados Unidos por problemas econémicos e

politicos. Por rap posso entender, também, segundo o que esclarece Didgenes:

...0 enfoque politico que é dado nas letras e o numero
reduzido de batidas por minuto (BPM). Surgiu nos bairros
pobres da Jamaica a partir do improviso de um poema
falado em cima de trechos de antigas musicas negras. Foi
transportado para as favelas dos Estados Unidos onde se
desenvolveu como alternativa de diversao para os garotos e
garotas pobres que ndo podiam pagar entrada nos clubes
da sociedade (idem, 1998, p. 122).

Quanto ao DJ (alma, esséncia e raiz), esse reelaborava os sons nas pick-ups;
ja o MC (a consciéncia, o cérebro), esse improvisava os seus cantos sobre essas
estruturas harmdnicas re-inventadas pelo DJ, entrosando harmonicamente os sons

oriundos da maquina e da voz.

O graffite (Real Grafite - expressdo e arte) € uma forma de expressao
plastica, apresentada por tragcos livres e efeitos visuais, caracterizados,
principalmente, pela diversidade de tonalidades de cores utilizadas. Pode ser feito
em paredes, roupas ou telas, tratando-se principalmente de temas sociais. O graffiti
teve a importante fungcdo de demarcar territério de gangues juvenis, evitando, assim,
brigas entre gangues rivais e, através dessas pinturas, os grafiteiros do mundo todo
passaram a abordar temas sociais. Essa cultura estética, que envolve uma série de
formas de expressao associadas, esta, desde ha um bom tempo, incorporada a
cultura juvenil que é apreciada por seu apelo, convocando a revolta contra toda uma
estrutura social colada ao capitalismo cruel, que implanta o desemprego, a

desigualdade e a exploragao.

O Hip Hop chegou ao Brasil, no inicio da década de 80, através do break
(danga), paradoxalmente trazido por agentes sociais pertencentes as camadas
sociais mais ricas da sociedade. Alguns brasileiros que viajavam para o exterior, ao
retornarem ao Brasil, introduziram o break nas danceterias dos chamados bairros
nobres de Sao Paulo. Essa danga logo se revelou um forte modismo entre os jovens

de classe média.
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Posteriormente, o break conquistou as ruas e as camadas dos excluidos
sociais da cidade de Sao Paulo, através da formagédo de grupos de baile, que se
reuniam, num primeiro momento, na Praga Ramos, em frente ao Teatro Municipal, e
no Largo da Estacdo S&o Bento do Metrd; jd num segundo momento, nas
proximidades das galerias de lojas de discos da 24 de Maio, esquina com a Dom
José de Barros.

Nelson Triunfo é considerado o precursor dos ideais do Hip Hop,
principalmente do break — através da banda Black Soul Brothers. Em 1979, quando
comegou a frequentar a discoteca Fantasy no bairro de Moema. La ele se
apresentou durante aproximadamente um ano com o seu conjunto FUNK e CIA..
Quando soul foi perdendo espacgo para um balango que valorizava os movimentos

robotizados, nascia o break.

Esse breve historico pode ser contextualizado através da letra da musica
“Senhor Tempo Bom” da dupla Thaide e DJ Hum, do album “Preste a atengcao” da

gravadora Eldorado, ano 1996.

Sob a influéncia de Milton Salles, o grupo Racionais MC'S passou a conceber
a musica como uma arma, que esta em todos os lugares. Se ela possuia esse
poder de mover o sistema, ela possuia também o poder de elucidar. Salles, por seu
lado, admitia que havia trazido essa proposta politica para o rap, ao criar, em 1989,
a MH20 "Movimento Hip Hop Organizado”. Hoje em dia, Milton Salles é
responsavel pela Companhia Paulista de Hip Hop, que continua desenvolvendo o
mesmo trabalho de divulgagdo dessa cultura. Esse ideal do rap politizado foi
apresentado oficialmente no dia 25 de janeiro de 1988, num show apresentado no
Parque Ibirapuera. Assim, diversos grupos envolvidos com o Hip Hop passaram a se

apresentar nas pragas, entre outros locais publicos, da cidade de Sao Paulo.

Na realidade, as diversas formas do rap (musica negra) — formas intimamente
associadas a movimentos que procuram identidades culturais proprias, calcadas na
busca da valorizagdo do negro na sociedade de classes — historicamente, ndo estao
desvinculadas do mercado e da industria cultural. Entretanto, a partir de
depoimentos de rappers, os verdadeiros criadores dessa nova cultura procuram nao
discutir os temas sobre as possiveis inser¢des do movimento Hip Hop no ambito da

industria cultural, visando a preservar as suas identidades fundamentadas na
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negritude ou nas suas residéncias culturais, em face das herangcas musicais

oriundas de uma tradigdo sacralizada pela historia.

Os rappers procuram ignorar a industria cultural visando a preservar a
“‘pureza” de suas reivindicagdes politico-sociais e culturais do movimento Hip Hop.
Na realidade, a musica rap, ponto nodal dessas reivindicagdes, gira em torno de
sistemas, satélites da circulagdo de produtos culturais veiculados pelas empresas
capitalistas. Entretanto, a midia tem veiculado mensagens que se identificam com
amplos segmentos da sociedade civil — segmentos interessados na busca de sua
identidade e na transformacédo de uma nova consciéncia de cidadania. O ritmo do
rap implica numa escuta atrelada a um gesto de recusa aos padrdes culturais
convencionais. As letras dessas cangbes denotam denuncias de questdes de

matizes étnico-sociais.

Diante da violéncia urbana, gangues e o Hip-Hop compartilham dos mesmos
sentimentos de desprotegao, inseguranga e medo no dia-a-dia da cidade. Nos raps
produzidos pelo movimento Hip-Hop, a repressao policial € um tema recorrente. As
letras das cangdes traduzem o sentimento de rancor e o descrédito dos
representantes do poder policial, que agem com desrespeito para com o cidadao,
especialmente se for negro, pobre ou oriundo da periferia urbana.

Os integrantes desses grupos, que se autodenominam de Hip Hop, também
sao alunos da escola. Temos com eles uma boa relagdo, uma vez que utilizam o
palco do teatro escolar para suas apresentagdes. Em geral, os grupos sao formados,
em sua maioria, por rapazes que se revezam nas apresentag¢des da dancga (break),

ao som do ritmo do sincopado do rap e seus poemas.

Os Racionais MC’S demonstram uma certa falta de coeréncia e ambiguidade
na condugao das manifestagbes de violéncia ao induzi-la em seus seguidores e, ao
mesmo tempo, repudia-la por meio de suas letras. Depara-se com o seguinte
paradoxo: enquanto pregam a revolta contra as instituigdes burguesas ou atreladas
a burguesia, desenvolvendo sentimentos de revolta popular, ao mesmo tempo,
procuram pregar o “viver em a paz’. O grupo criou 0s seus proprios estudios para
gravar seus discos, tentando afastar-se da (formatagcédo) mercadologica imposta pela
industria cultural; entretanto, devido a problemas de distribuicdo, assinaram um
contrato com a Sony Music para divulgar os seus CDs em todo o Brasil. As letras

dos Racionais MC’s sao “raivosas”. Discutem com rara sensibilidade os mais
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diversos problemas sociais vivenciados pelos excluidos, sem qualquer
sentimentalismo. Resgatam temas sobre o racismo, a guerra entre os traficantes, os
jovens consumidores de drogas; protestam contra o governo, contra a violéncia

policial, contra a prostituigao infantil, entre outros.

O pressuposto movimento HIP-HOP que se manifesta no seio da
adolescéncia e juventude — juventude que frequenta a escola-objeto da presente
pesquisa — apresenta-se com um grau muito grande de alienagdo em relagao aos
fundamentos e as origens do movimento. Tais jovens que aderem a este movimento
o fazem, inclusive, descaracterizando a esséncia do mesmo: misturam elementos de
outras culturas juvenis, num aparente sincretismo de gostos musicais, indumentarias

e dancas.

4.3 - O movimento funk:

A maior expressdo do movimento Funk encontra-se no Rio de Janeiro. E um
movimento caracterizado por uma diferenga gritante em relagdo ao Hip Hop.
Enquanto, no Hip Hop, a danga e a musica, especialmente suas letras (poesias), sao
ressaltadas como veiculo de informagdo e denuncia, insercdo social radical e
revolucionaria que, através de agdes sociais de protesto e questionamento das
estruturas vigentes, procuram mudar a realidade, o Funk tem caracteristicas
voltadas para a partilha de momentos descontraidos, sem propostas de mudanca
social. No entanto, ele ndo deixa de ser uma maneira de resistir a cultura oficial e
dominante, pela propria recusa de engajamento nas instancias cultural, politica ou
social. A producdo musical, tanto em termos de melodia e harmonia, quanto da
poesia (normalmente de nivel muito baixo e apelativo), € conteudo sem valor erudito,
trazendo, entretanto, uma tematica propria da cultura dionisiaca, descompromissada

e sensual, tendo um forte apelo sexual.

O movimento apresenta-se como manifestacao de extrema desqualificagao
da figura da mulher no contexto da cultura urbana, sendo em grande parte
financiado por associagbes que, deduz-se, sejam ligadas a atividades criminosas,
como o trafico e o crime organizado. Pelo fato de possuir raizes no processo de

aculturamento de nossos padrdes estabelecidos, traz para si a adesao de individuos



122

das categorias sociais mais favorecidas do espectro social, em um misto de atragéo
pelo proibido com liberdade de expresséao.

Os jovens “curtem” musica funk, que anima os bailes nas danceterias e
quadras de escolas de samba, nao se restringindo ao Rio de Janeiro, uma vez que

tem ampliado seu “Ibope” em todo o Pais.

Em nossa escola, nos intervalos, o pessoal do Grémio coloca, em sua
programacgao de radio, esse género musical. Na maioria das vezes, isso ocorre a
pedido das jovens, que dangam em grupos e se divertem com os movimentos dos

quadris e a sensualidade.

4.4 - A cultura gética

Para entender a origem do termo gotico, somos remetidos a histéria de um
dos povos mais peculiares da Idade Média: os godos que, perante o pensamento
romano-cristdo, eram considerados barbaros, figurando entre os ultimos povos a
serem convertidos. Ocorre, entdo, que os godos criaram uma percepgao muito
particular sobre a dualidade entre o bem e 0 mal, suscitada por Deus e Sata, que os

encantava.

Existem evidéncias suficientes para se concluir que os gdéticos (tanto os
classicos, quanto os neogoticos) constituem as tribos mais cultas de todo o universo
underground. As producgdes literarias, artisticas e cinematograficas, acumuladas por
muitas décadas, configuram expressdes do goticismo e sdo bastante superiores as
de outros agrupamentos difusos, a excegao de outras mais antigas, a exemplo da

Maconaria, que teve mais tempo e coesao grupal para influenciar as culturas.

E também um movimento de agregacdo tribal, desenvolvido no seio das
comunidades urbanas, que se distingue, a exemplo dos demais, por meio da
expressdo musical e de uma estética da exposi¢cao impactante. Sdo rotulados de
“‘metaleiros”, o que abominam: apesar de ouvirem esse género musical, néo

participam de sua fruicdo. Preferem ser chamados de “goticos”

Por se tratar de uma cultura deveras peculiar e instigante, chama a atengao

por suas manifestagbes no cotidiano, sem ser intrusiva, porém, de maneira
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impactante. Poderia ser traduzida como estilo de vida diferente, onde o fato de
andarem a noite e se vestirem de preto, a fim de se distinguirem dos punks e
hippies, seus integrantes causam a impressao de pessoas anormais, com costumes

sinistros e com crencas e praticas mais ligadas ao sobrenatural.

Como nos ultimos séculos o preto tem sido utilizado como a cor de respeito
aos mortos, alguns goéticos adotam o seu uso nas vestimentas apenas por gostarem
da cor; outros, por se identificarem com o clima que ela proporciona, ou mesmo sé
para chocar com o impacto visual que causam. Quanto a andar somente a noite,
isso se da devido ao visual que usam, posto que é quase impossivel serem
percebidos como pessoas normais durante o dia, e também por questdes ligadas a
cultura padronizada e conservadora da populagdo em geral. A noite também tem,

por si sO, o toque misterioso e depressivo.

Os cemitérios possuem dois elementos que fascinam os goticos: primeiro,
pela sua arquitetura e ambientacdo que conduzem a uma sensacgéo de paz, préopria
de um lugar de total tranquilidade; segundo, por essa fixagao estar ligada a paixao
do gdtico pelo medieval, visto que os cemitérios sd0 espagos que pouco se
modificaram desde a Idade Meédia. Além de conter um clima mistico e
transcendental, o cemitério possibilita a contemplagcédo estética presente tanto nas
esculturas, quanto nas arquiteturas funebres — algo n&o encontrado em museus,

mas apreciado sobremaneira pelos goticos.

Ainda, como principais manifestacbes concretas da cultura gética,
ressaltamos o tipo de escrita, a linguagem corporal traduzida por uma “mascara
social” inquestionavel, passando pelas roupas e chegando a maquilagem. A
maquilagem, que acentua o visual de conteudo depressivo e melancdlico da
personalidade goética, ndo € um assessorio obrigatério que todos adotam; ela é mais
usada para incrementar o visual, tendo um significado especial para a maioria dos

que a usam.

O romantismo é uma caracteristica essencial da cultura gética. Esse
romantismo nao € associado necessariamente a enlaces afetivos dirigidos a uma
pessoa, € sim a um sentimento de extrema intimidade com a natureza e com o
encanto com suas caracteristicas mais belas e terriveis. Além disso, o romantismo

gotico traduz-se também pelo bem-estar intimo que a pessoa experimenta.
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Em um mundo onde a violéncia parece transbordar todos os limites, o
pensamento e a atitude pacificos dos goéticos engendram perspectivas criticas que
poderiam ser muito Uteis a sociedade. Alias, o gético pode ser traduzido como uma

expressao viva da liberdade de pensamento e do respeito a individualidade.

No ambiente escolar, transitam alguns alunos que aderem a essas
manifestagbes de cultura e de pensamento gotico; contudo, em numero
reduzidissimo. Possuem uma aparéncia um tanto quanto esqualida, quieta, passiva,
contemplativa e de paz. Ndo aderem a manifestagdes espetacularizadas, nem se
metem em encrencas com outros alunos ou professores. S&do mais estudiosos,

respeitam o ambiente e os colegas, sem chegar a polemizar com outros grupos.
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CAPITULO V

Ensaio de Analise das Entrevistas: Estudos de casos

1 - N. (Aluno da Escola e integrante de “gangue”)

Quando N. veio para nossa escola, no inicio, em 2000, ja adolescente,
apresentava uma frequéncia muito irregular, faltando ou pulando os muros para se
retirar da escola sem pedir autorizacdo. Consequentemente, teve um rendimento
insatisfatorio. Por esse motivo, os pais eram chamados constantemente, conforme
atestam os registros individuais da escola. Comegou a se enturmar com outros
adolescentes, que ndo eram alunos da escola, constituindo um pequeno grupo. A
pratica corriqueira era “cabular’ as aulas e ficar pela cidade. Entdo, em decorréncia

de sua baixa freqléncia, a evasao e a repeténcia sempre aconteciam.

Como parte de uma estratégia que visava a manté-lo motivado e fazé-lo
sentir-se valorizado, resolvemos aproveitar sua disposicdo para colaborar com a
escola, permitindo a ele assumir tarefas ligadas a conservagcédo e a manutencéo de
equipamentos, jardinagem, servicos em geral no espago escolar. Ele era
recompensado com dinheiro por esses servigos. Apos ter realizado varias tarefas,
ajudando a escola, montou uma chapa e candidatou-se a presidente do Grémio
Estudantil. Ndo logrou éxito em sua candidatura; apds a derrota, foi afastado do
trabalho que fazia na radio local. A partir da data em que a nova chapa do Grémio

tomou posse, deixou de frequentar regularmente a entidade escolar.

Ficou bastante decepcionado quando outros alunos, que ele considerava
pouco dedicados ao trabalho pela escola, foram eleitos. Essa situacédo de frustracao
agravou sua auto-estima: levou-o a se afastar de vez de nosso ambiente. Ele la sé

comparecia em atividades da “Escola da Familia®"”

— especialmente nas atividades
da sala de informatica; todavia, nao aceitava seguir as normas de acesso a Internet.

Acredito que tenha se sentido marginalizado: ndo incluido na comunidade escolar.

3 Projeto desenvolvido pela S.E., visando manter as escolas da rede abertas aos sabados e
domingos para acolhimento de jovens e adultos, possibilitando diversas atividades. E um projeto
bancado pela UNESCO e desenvolvido em parceria com o instituto Ayrton Sena.
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Passou a comparecer, junto com um ou dois integrantes de sua “galera”, apenas na
hora do almogo comunitario, ndo se dispondo a participar de quaisquer das
atividades do programa. Em um desses finais de semana, compareceu a escola em
estado psiquico e emocional visivelmente alterados. Causou varios incidentes, tais
como agressdes fisicas a outros rapazes e ameacas contra os monitores e o
educador profissional responsavel pelo projeto. Disse impropérios e ameagas, nos

seguintes termos:

“You acaba com a raga de vocés, vou esperar la fora”

Por esses incidentes, e por sua impossibilidade de refletir sobre os proprios

atos, foi colocado para fora do recinto da escola pelo policial zelador.

Em outra oportunidade, em meados do ano de 2005, estando matriculado a
noite, resolveu se recusar a permanecer em sala de aula, incomodando as outras
classes, gritando pelos corredores. Fui obrigado a solicitar a ele que se retirasse do
ambiente escolar. Tive muita dificuldade para que ele me atendesse: estava com o
estado emocional visivelmente alterado. Neste ano de 2006, esta atualmente com 18
anos, matriculado novamente em nossa Escola, no 2° termo (semestre) do Curso
Supletivo de Ensino Médio, a noite, tendo ja acumulado um numero excessivo de

faltas até a presente data.

O bairro onde N. mora — Cohab Il — € um enorme conjunto habitacional,
daqueles idealizados para promover o crescimento da cidade e que, no entanto,
acabou abrigando o processo migratério que inchou as periferias das cidades, a
partir do éxodo rural ha uns 20 anos. Em decorréncia desse processo migratorio do
campo para a cidade, ndo encontrando empregos no comeércio ou na industria da
area urbana, muitos individuos estdo desempregados ou trabalham como “bdias-
frias”. Ha de se esclarecer que essa modalidade de ocupagado, por seu grau de
esforco despendido, comprovadamente, destina-se a pessoas apartadas do
processo de escolarizagdo. N. é um deles. Trabalha atualmente na lavoura de
milho, tendo trabalhado no corte de cana-de-agicar e na colheita de café. E
contratado por um “gato”, a mando do fazendeiro. Sai as 7:00 horas da manha e

volta as 17:00 horas.
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Resolvi entrevista-lo, como sujeito da presente pesquisa que desenvolvo,
posto que o considero, se ndo lider, ao menos integrante de uma “galera” que esta

sempre préxima a escola.

O enfraquecimento dos limites em casa — pelo fato de eles nem haverem sido
estabelecidos, ou mesmo tendo sido colocados de modo incongruente — pode ter
feito com que a ascendéncia dos pais sobre a formagdo do garoto ndo tenha se
efetivado. Desde que comecgou a estudar em nossa escola, foi sempre considerado
pelos professores e funcionarios como um aluno peralta, gazeteiro, porém, de indole
nao violenta. Quando os pais eram chamados, ndo demonstravam a forca

necessaria para impor limites.

Com o passar do tempo, comegou a fazer uso da liberdade de se integrar a
grupos usuarios de droga (maconha). Tomou para si tais atitudes, como sendo
naturais e corriqueiras, em prejuizo de seu rendimento escolar, inclusive

pressupostamente influenciando outros colegas, com sucessivas faltas.

A escola, por seu lado, através de seus agentes educadores, ndo esteve
atenta a todo o conjunto de indicios de instabilidade do aluno e do grau de
vulnerabilidade a que ele estava sujeito. Assim, ficamos alheios aos sinais
indicativos de suas atitudes nesse sentido. Apelava-se aos pais, mesmo sabendo-os
incapazes de reverter o quadro danoso no qual o adolescente se inseria. A escola,
por seus responsaveis — entre os quais tenho a maior parcela de responsabilidade —,
agia como se estivesse cumprindo uma obrigagao regimental, apenas registrando os
fatos, eximindo-se, desta forma, de uma co-participacdo, o que caracterizou um

quadro de abandono e omissao perante a historia do aluno.

A atitude de distanciamento em relacdo a vida cotidiana da escola denotou
seu desencanto com a mesma e com os “adversarios”, 0os quais ganharam a eleigéao
para gerir o Grémio Estudantil. N. sentiu-se, a partir de sua derrota, como um
“outsider” perante o grupo vencedor, uma vez que aquele passou a usar estratégias
de exclusdo em relagdo a ele. O fato de N. ter tido sua auto-estima fragilizada,
perante o grupo vencedor, somado ao seu proprio sentimento de inferioridade, tudo
isso fez com que se potencializasse seu sentimento de rejeicdo, levando-o ao
afastamento em relagdo a escola, quando ndo a agressdes contra seus
representantes. Buscou entéo refugio no consumo e no trafico de drogas, chegando

a ficar um certo tempo, conforme observei, sem trabalhar, constantemente na porta
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do estabelecimento de ensino, no periodo da manha, junto com outros colegas da

“galera”.

Atendeu de pronto ao meu convite para conceder entrevista, ndo se
importando com a gravagao, em virtude da confianga que depositava em mim.
Pretendo aqui entremear trechos da entrevista com comentarios e observacdes
minhas, apoiando-me nos autores consultados a titulo de realizar um ensaio de

interpretacao.

Dando inicio a entrevista, apds garantir que as afirmacgdes e informagdes néo
seriam reveladas ou usadas contra ele, perguntei sobre a gangue, a qual dizia
pertencer, e com que frequéncia se reuniam. Respondeu-me que se reuniam no
bairro onde residem, perto da casa de alguém que pertencia a gangue, € que esses
encontros mudavam sempre de lugar, para nao ficarem “manjados no pedago”: os
vizinhos ficavam incomodados e chamavam a policia. A existéncia de gangues e
outras formas de agrupamentos configura um fenbmeno comum, tendo em vista que

0s jovens se sentem mais seguros e mais proximos.

Muitos dos integrantes de gangues conheceram-se no interior da escola e
muitos outros ndo pertencem a ela, apresentando, portanto, um processo de
integracado entre diferentes realidades culturais. Conforme tenho observado, até bem
pouco tempo, ao longo desses anos, saem alguns integrantes e entram outros na
“galera” de N. Noto que ele estda sempre rodeado de adolescentes, tanto meninos
quanto meninas. A atuacao desse grupo tem se tornado mais visivel e mais préxima
da escola. Quando nao esta trabalhando na roga, durante o dia, comparece na
praca, em frente a escola, junto com amigos. Nao provocam, nao tomam atitudes
acintosas contra a escola: como ela é referéncia para encontros, uma possivel
agressao poderia fazer com que a presenca da turma se tornasse indesejavel,
sendo obrigados a dela se afastar. Entretanto, ficam aguardando os intervalos e o
final dos periodos para se aproximarem dos alunos, ou mesmo serem abordados por
eles. E corriqueiro visualizar um grupo de cinco, dez ou mais individuos, reunidos em
torno de um pequeno banco da praga. Costumam tirar a camisa, ficando com ela
sobre um dos ombros. Sentam-se em um determinado banco, no centro da pragca em
frente a escola, e ali ficam “trocando idéias” e fumando. O cigarro € socializado por
toda a galera, parecendo ser natural o compartihamento. Creio eu que esse

compartilhar — como ingrediente do cimento que une o grupo — faz parte da
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irmandade. Uma irmandade calcada na relagdo de pertenga que mantém o grupo
unido em torno de suas praticas. O conhecimento, a aproximagé&o e o engajamento
se processam por afinidades com os valores do grupo, somados as expectativas de
vida do sujeito. Além disso, a natureza de uma pessoa é forjada por uma natureza
maior, inerente ao grupo ao qual ela se agrega. Situagao essa que me fez lembrar

da seguinte observagcdo de Mannheim:

Pertencemos a um grupo nao sé porque nascemos nele,
nao apenas por confessarmos pertencer a ele e, por ultimo,
nao porque lhe prestamos nossa lealdade e fidelidade, mas,
principalmente porque vemos 0 mundo e certas coisas no
mundo da maneira como ele vé (MANNHEIN, 1960, p. 45).

Quando solicitado a discorrer sobre algo que fazem e que pode despertar
suspeita de crime ou contravencao, N. disse-me, usando uma expressao estranha

ao grupo, como se estivesse tentando usar uma linguagem mais elaborada.

“E normal a gente usd maconha junto com os ‘manos’, mas pré policia é

1

impecavel’. Se os home pega, vai em ‘cana’ ou toma umas ‘bolacha”.

O conceito que fazem da policia esta muito longe da missdo de manter a
ordem e a segurancga da populagao. Para eles, a policia so serve para persegui-los e
maltrata-los. Um grande motivo de revolta refere-se a corrupgao que afirmam existir
entre os policiais. Referindo-se ainda a policia, continuou a desferir toda a sorte de

impropérios contra ela, usando os termos seguintes.

“Se deu geral e encontrou algum ‘baguio’ e disser que é teu, é teu,
principalmente se por acaso vocé ja for ‘manjado’. Alguns vai forjado. Ele é a policia,
€ a lei. A policia foi feita pra pega ndis. Peixdo eles num ‘glienta’, pois coisa grande

tem bom advogado. Eles sabe que vai sobrar pra eles”.
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Essa n&o é apenas a visao do N.; é geral. Esta presente nas letras dos
‘raps”, que ndo cansam de escutar. Perguntado sobre que tipo de musica gostam de
ouvir, respondeu-me que era o rap. Esse género musical, na verdade, € uma forma
poética de dizer sobre o sofrimento e o processo de exclusdo e discriminagdo que
sofrem os jovens de periferia, principalmente os negros. Disse que era para protestar
mesmo, para denunciar a corrupgcdo da policia, a roubalheira dos politicos e a
situagdo de abandono em que se encontra a populagédo. Sua resposta demonstra a
consciéncia da marginalidade a que estdo submetidos enormes contingentes
populacionais do Pais. Esses encontram — na expressao musical, na poesia da
cultura hip hop — uma maneira de passar todo o sentimento de revolta e indignagéo
contra as estruturas de poder que submetem todo o contexto social no qual estao

inseridos.

Os policiais, segundo Abramovay (2002), sdo acusados por membros de
gangues, de maneira geral, de serem protegidos pela corporagédo, permanecendo
impunes, sem jamais cumprirem penas de prisdo. Também denunciam os policiais
pelo envolvimento no proprio trafico, “achacando” os viciados, atemorizando-os,
porém, sem molestar os grandes traficantes. Sao acusados também de protegerem
os “boys”. Por esses motivos, sdo chamados. pelos integrantes de gangues, de

pilantras, safados, entre outros termos depreciativos.

Em relagdo as pessoas que os observam na praga e poderiam chama-
los de maconheiros, vagabundos, e outros adjetivos pejorativos, N. diz que a turma
nao gosta de ser chamada de “maconheiros” por outras pessoas, porque iSso

demonstra preconceito e discriminagao. Em suas palavras:

“Nois somos do bem, ndo fazemos nada errado, queremos viver a nossa vida

numa boa. S6 isso”.

E interessante observar que, por varias vezes, nas brincadeiras entre eles
(usuarios e outros individuos préximos a eles), usam essas formas de expressao
sem constrangimento. Os de fora € que n&o podem chama-los assim. A idéia do
que é certo ou errado, perante as pessoas ou a sociedade em geral, na concepgéo

do N. é dificil de ser entendida. O fato de fazer trafico, vender drogas, ajudar a
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desenvolver a dependéncia em relagdo a droga, nao lhe parece pernicioso para a
sociedade. Tenho a impressdo de que, para ele, crime € matar, roubar, furtar, ser
corrupto. Segundo ele, o mal esta situado num plano paralelo, muito além de seu
cotidiano. Sua fala me parece carregada de um sentimento de inferioridade, mesmo
na delinquéncia. Causa-me a impressdo de que se julga ‘peixe miudo’. E ‘peixe
miudo’ n&o deveria ser penalizado. O psicanalista Jurandir Freire Costa situa esse
tipo de raciocinio como fazendo parte da cultura brasileira, na qual, a pretexto da
corrupgao dos escaldes maiores, desenvolve-se culturalmente a justificativa de que

os delitos menores sédo plenamente “naturais”.

Perguntado se pensa em um dia ter uma profissdo, manifesta todo o seu

desalento e desesperanca dizendo:

“Isso ai fica na base do sonho, né, seu Zé? Nois s6 consegue emprego num

grau mais baixo”.

Disse que as empresas ou firmas n&o os contratam; por isso, ficam com os
trabalhos bragais e que, em fungdo da falta de estudos, na cidade ndo arranjam
empregdo; logo, sujeitam-se aos servi¢cos. Observei que faz uso de uma diferenciagcéo
entre servigo e emprego, situando o ultimo fora de seu alcance. Fica muita clara a
consciéncia, que tem o aluno da escola publica, de que nao conseguira jamais
alcancar postos de trabalho — esses sdo destinados as classes mais favorecidas. A
concorréncia se da no plano da sobrevivéncia e ndo em patamares ligados a
condigdes de vida privilegiadas. Existe mesmo um desencanto para com a propria
condigdo de vida, inferiorizada, desumanizada, ligada a periferia, separando-a
inconscientemente da cidade. Abramovay esclarece um pouco mais essas

manifestagdes de desencanto com o futuro, dizendo:

...eles afirmam ter poucas chances de qualquer tipo de
mobilidade social, ndo ter chances de avancgar nos estudos
e que as probabilidades de ingresso nas Universidades sao
praticamente inexistentes. Nao existe, também,
oportunidade de conseguir trabalho e a falta de perspectiva
ocupacional os leva a entrar para a vida criminosa. A familia
nao tem possibilidade de introduzi-los em uma carreira
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ascendente, pois os pais lutam com dificuldades financeiras
e nao tém estudo (ABRAMOVAY, 2002, p.40).

Com relagado ao conhecimento trabalhado pela escola, a necessidade
de frequentar as aulas, de estudar e de cumprir as tarefas e avaliagdes, quando
questionado a respeito, disse ndo ser de nenhuma importancia, uma vez que o
interesse mesmo estd na obtencdo do diploma, que permite obter um emprego.
Demonstrou ter a consciéncia de que necessita do conhecimento para poder manter-
se em um emprego que exija o dominio de habilidades e capacidades, porém,
demonstra que inconscientemente conta com a sorte ou a esperteza para driblar as

dificuldades dai advindas.

Elogiou o trabalho dos professores, dizendo que eles detém, da parte dele, o
respeito e a consideragdo. Os professores aos quais se refere sao aqueles que
desenvolveram com ele uma empatia maior, porque possuem uma abertura maior
para os valores e praticas desenvolvidos pelos jovens — inclusive, um deles declarou
haver feito parte de grupos de jovens de periferia, em Sao Paulo. O fator
identificagcdo com a cultura juvenil garante o livre transito entre eles e a confianga,
por trata-los como seres humanos, como iguais. Os demais fazem parte do pessoal
mais tradicional, conservador, as vezes autoritario: algo que o jovem abomina. Por
serem mais severos, sao suspeitos de serem “dedos-duros”. Perguntei a ele se a
escola é capaz de passar o conhecimento que ele precisa ou vai usar na vida, e ele

me respondeu que:

“Se a pessoa se interessa, ela aprende. Depende da pessoa. Se ela ndo se

interessa, ela nunca vai descobrir o conhecimento. O desinteresse ¢é geral’.

Ao mesmo tempo em que diz que o conhecimento n3o interessa, e sim
o diploma, reconhece a importancia do conhecimento para se fixar no emprego.
Reconhece o prejuizo da permanéncia na ignorancia, ao dizer que “nunca vai
descobrir 0 conhecimento”. Reconhece um mundo oculto e importante a ser
vislumbrado e vivido, sé que encoberto pela ignoréncia. Por outro lado,
inconscientemente, posiciona-se ao lado do “desinteresse geral’. Encontramos a

Escola e suas praticas equivocadas ao trabalhar o conhecimento, ndo dando ao
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aluno nenhuma relevancia, nem o preparando para o trabalho, muito menos para a
vida. Sem dindmica e interesse, portanto, ndo desperta a motivacdo de seu
educando. Talvez, isso ocorra por falta de capacitagéo ou interesse em desenvolver
técnicas de motivagao mais eficazes, ou mesmo, por desconhecimento da cultural

juvenil contemporanea, gerando um conflito de interesses.

Esta ai configurado o mapa do fracasso escolar: o aluno ndo encontra
qualquer significado no que esta estudando; talvez, apenas o professor encontre.

Todavia, ndo demonstra isso para os alunos.

Quando perguntei a ele por qué era constantemente colocado para fora,

respondeu-me:

“Logo no inicio da aula, o professor ja comegava a falar, a gritar e eu néo
deixo, ai sou colocado para fora. Cheguei, uma vez até a ir pro Conselho de Escola.

Resolvi abandonar, se ndo ia ser expulso”.

A fala do meu entrevistado demonstra que, dadas as incongruéncias entre
seu “querer-ser” e o “dever-ser” imposto pela Escola, fora obrigado a se auto-excluir,

antes de ser excluido.

A habilidade para lidar com os adolescentes e jovens de hoje é muito exigida,
principalmente em se tratando do adolescente, cuja natural busca por afirmacao da
identidade acaba por afrontar, desrespeitar, ofender, recusar, enfim, atuar de
maneira considerada fora dos padrdes esperados pelo adulto. Isso quando, nao
raro, a inabilidade do préprio professor desencadeia um conflito por causas
insignificantes. O estabelecimento de limites deve ser discutido com os jovens,
negociado e pactuado com eles, sem autoritarismo nem paternalismo; porém, com

justica, algo que o jovem espera do adulto.

Existe um abismo profundo entre a realidade do mundo adulto e a do mundo
jovem. Essa ultima, avida por compreensao e entendimento em suas crises; aquela,
muitas vezes, vé-se apegada a valores, dogmas, conceitos e pré-conceitos arcaicos,
ultrapassados, sustentados por um tradicionalismo inarredavel. Encorajado a

manifestar sua opinido sem constrangimento, a respeito dos posicionamentos da
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Direcao da escola perante os conflitos gerados nas salas de aula, N. respondeu que

sempre é dada razao aos professores, assim dizendo:

“Os diretores sempre acredita no professor. Da corda para o professor e ele

cresce para cima do aluno. Ja desanima o aluno”.

Quando o confronto com a autoridade do professor se estabelece, o
adolescente ou o jovem pode vé-lo como um golpe a sua personalidade. O medo de
se sentir desprestigiado perante o grupo impele-o a adotar uma postura defensiva,
traduzida por agressividade, muitas vezes impensada em relagdo a figura do
professor. O sujeito pode ter, inclusive, causado de alguma forma o conflito dentro
da sala de aula. Entretanto, admiti-lo € demonstracéo de fraqueza. Portanto, na sua
concepgao, € melhor tentar ganhar “no grito” ou numa argumentacéo, muitas vezes
incoerente, mas sustentada pelo enfrentamento e pelo posicionamento arrogante e
ameacador que, se somando a inabilidade do professor em lidar com a situagéo
conflituosa, ocasiona um conflito maior. Por outro lado, o exercicio do poder e da
autoridade do professor pode ser arranhado, resultando em perda do controle
exercido até entdo, através da autoridade sobre o micro campo da sala de aula.

A Direcdo nem sempre da razdo ao professor; no entanto, se lhe retirar a
autoridade perante os alunos, perde-se a oportunidade de solicitar que repense seu
posicionamento pelo grupo, sem desmoraliza-lo. O problema € que, aos alunos, a
Direcao parece-lhes omissa, ou, no minimo, parcial. Esta em jogo algo muito sério:

o exercicio do poder.

Voltando a entrevista com o N., disse-lhe que tinha a impressdo de que os
grupos, principalmente os de usuarios de drogas, suspeitavam de nossas atitudes,
achando que féssemos desonestos, autoritarios ou delatores — algo que, de pronto,
ele me confirmou. Os grupos anseiam por ter sua atuagdo em liberdade total. Ao
menor gesto, ja levantam a suspeita de que a “autoridade os sacaneou”,
desenvolvendo um sentimento de perseguicdo. Essa suspeita pode se transformar
em alguma agao contra o patriménio da propria escola, agressdo a algum membro
do corpo de funcionarios, ou mesmo a veiculos pertencentes a eles. Esse

comportamento, muitas vezes, tem suas raizes mais profundas ligadas a nocao de
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que a autoridade, de uma maneira geral, é corrupta e cruel, defendendo os
interesses de uma parcela da sociedade, que ndo € a deles. Parece-me que existe
uma cultura de desconfianga que se estende pela linha de hierarquia dos poderes

instituidos.

De outro lado, ndo se pode negar que, tanto em escolas da rede publica,
quanto em escolas particulares, existem individuos que se servem dos produtos das
gangues que, por sua vez, estdo a servico de grandes quadrilhas de traficantes.
Essas se constituem em uma grande e bem articulada rede, inatingivel e protegida.
Seus “soldados” buscam obter espago de atuacgdo junto a escola, num grande
balcdo de negdcios — como afirma Abramovay:

A presencga constante de traficantes nos arredores e dentro
da escola facilita e amplia o acesso dos jovens as drogas.
Além disso, por vezes, é dificil descobrir que existe comércio
de drogas na medida que ha alunos disfarcados de
traficantes (ou traficantes disfargcados de alunos) atuando
nos estabelecimentos escolares (ABRAMOVAY, 2002, p.4).

As gangues, que se organizam em torno do trafico e do consumo de drogas,
s&o organizadas no contexto exterior ao escolar. E uma grande mentira afirmar que
0 consumo e o trafico nascem dentro das escolas. A verdade € que o transito e as
relagdes proximas se estabelecem dentro da entidade escolar, de maneira natural e
institucionalizada. O desenvolvimento de relagdes mais proximas acontece de
maneira “compulséria”, tornando regulares os relacionamentos que, no mundo
exterior, seriam muitas vezes encarados, pelos 6rgaos de repressao criminal, como

‘relagdes suspeitas”.

Perguntei ao N. se ele considerava normal o nivel de violéncia existente no
embate entre gangues rivais ou contra individuos pertencentes a outras gangues.
Ele me respondeu, ja explicando as estratégias defensivas e ofensivas para tais
confrontos. Pelo que depreendi de sua fala, existe um prazer velado, uma espécie
de descarga de adrenalina, que tem sua valvula de escape justamente na aceitagéo
da violéncia como algo natural, corriqueiro, que € usualmente incorporada a cultura
juvenil. Parece ndo demonstrar nenhum temor quanto a perder dentes, ganhar
cicatrizes ou perder a vida. Tais marcas serviriam para demonstrar coragem e

capacidade de enfrentamento. Por paradoxal que possa parecer, desenvolve-se
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entre os jovens a nogao de que perder a vida € algo muito natural e estar em
situacao de risco da a eles o sentimento de existir, de ser respeitado, mesmo apos a
morte. A sensagao de imortalidade e de capacidade de resolugéo e superacéo dos
perigos, aparentemente, coloca esses herdis em moratéria perante o sofrimento e a

morte. A esse respeito, diz ele:

“Tem que ser esperto. Se é pego sozinho, parte pra cima de um so, da
pancadas nele e marca a cara de todos. Depois pega um por um”.

O perigo se torna mais evidente quando o individuo de uma gangue tem
alguma “treta” com algum integrante de outra gangue. A presenca da violéncia

parece algo inerente a formacgao das gangues:

As relagbes estabelecidas entre diferentes gangues sao
sempre de rivalidade e conflitos, que denotam animosidade
permeada pela competitividade entre pares. Se por um lado,
seus respectivos integrantes sentem-se protegidos pelo
grupo, a partir do momento que o jovem passa a integrar
uma gangue, ele tem que alterar seus habitos, andar
sempre acompanhado pelo grupo, passa a ser uma espécie
de pré-requisito para sua integridade fisica, ja que o
integrante da gangue que é flagrado sozinho torna-se
imediatamente um alvo preferencial de grupos rivais
(MARTINS, 2004, p. 13).

Procurando abordar outro assunto com o N., perguntei-lhe sobre o amor,
usando os seguintes termos: Vocés namoram entre si? E o amor? E a fidelidade?
Existe namoro entre integrantes de uma mesma gangue? Ele respondeu de uma
forma tal, possibilitando-me perceber seus rigidos codigos de conduta intragrupo.
Notei ainda uma viséo disciplinadora dos padrdes de relacionamento, mantendo-se
resguardados o comprometimento e a fidelidade entre os integrantes, uma vez que

qualquer falha nesse sentido faz com que o individuo seja afastado do grupo.

‘A gente fica. Enquanto ta com uma, ndo pode dar idéia errada pra cima de

outra, canta. Se ela fala pro outro, ja sente pra ele e pra todo mundo da gangue. Se
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tiver comigo hoje ela ndo pode da idéia pra cima do outro. Se tiver comigo e chegou

no outro cara, é afastada da gangue”.

O modo como N. percebe os bairros de classe média mais alta da cidade, em
relacdo aos bairros da periferia, demonstra um sentimento de segregagao
econémico-social, a que ele e seu grupo estdo submetidos ha muito tempo. E um
fato histérico mundial, ndo circunscrito ao nosso municipio; entretanto, ndo menos
dolorido do que em outros lugares do planeta. Perguntado sobre como enxergava
esses bairros da cidade — bairros que os integrantes da gangue chamam de gra-
finos —, respondeu que eles (grupo) ndo podem se aproximar desses bairros e que o
andar sozinho neles coloca-os sob o risco de ficar marcado: os moradores
desconfiam e chamam a policia ou a seguranga do bairro na hora. E que s6 o jeito
com que olham, “pra nois ja demonstra” desconfianga, como se fosse ladrdo. A
certeza de punicdo, caso queira mentir para a policia, demonstra o medo e a certeza
do castigo. Por outro lado, pude confirmar que existe, por parte dos integrantes de
gangues, uma revolta latente contra a policia: atribuem a ela os desmandos, a

corrupgao, a crueldade e a protec¢ao aos ricos.

Perguntei entdo: Se vocés se vestem quase iguais aos jovens desses bairros,
como as pessoas os identificam? Respondeu que é pelo “jeito de andar, se ta
fumando um, se esta parado”. Disse que se fumar na rua, andando, € capaz de eles

nem verem. Esconder é pior. Se ficar parado na “quebrada”, ja se torna suspeito.

Tenho a impresséo, na verdade, de que existe uma auto-exclusdo desses
jovens — exclusdo expressa na linguagem corporal —, denunciando a origem e 0s
sentimentos de inferioridade que trazem dentro de si. Mas é preciso atentar para o

modo como se da essa auto-exclusao, como afirma Abramovay:

A baixa auto-estima ndo tem como referéncia os tragos
fisicos, tanto que os jovens nunca se colocam como mais
feios, ou menos cuidados, mas, sim, a fachada, a roupa e
representacao que eles pensam que os jovens ricos fazem
deles (ABRAMOVAY, 2002, p.55).

A auto-exclusido nao se faz presente apenas pelas roupas, fachada, mas por
intermédio do estranhamento estimulado pela autopercepcdo de ser diferente,
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inferior. A expressao corporal, através da mascara social, trai a origem do individuo.
Além do mais, percebo os espacos da cidade divididos como se fossem territorios
conquistados. Os espacos dos ricos, conquistados pelos grupos sécio-econdmicos
mais elevados, sao resguardados por segurancgas e pela ronda policial, de forma que
0s esquemas de protecdo usados pelos “estabelecidos” assemelham-se ao relatado
pelos socidlogos Elias & Scotson.

Das periferias, espagos conquistados pelas relagdes de pertengca e
solidariedade, os excluidos partem em excursdes aos bairros ricos, para galgar as
muralhas que os separam da cidade rica e surrupiar seus pertences. O sentimento
de excluséo é bastante forte, juntamente com a imposi¢céo de proibicdo de circular

por esses bairros, por serem “estranhos”.

Os autores citados acima discorrem longamente sobre as estratégias de
afastamento ou eliminagdo dos intrusos. Sao formas de protecdo contra a invasao
dos “barbaros”, hoje aglutinados em tribos urbanas, as quais, sendo objeto de
discriminagao, exigem a sua parte, a sua maneira. No depoimento do rapaz, fica
clara a necessidade de “circular’. Nao se pode parar. Se parar € um suspeito em
potencial. Os limites da divisdo fisica da cidade realmente existem e devem ser
respeitados pelos “estrangeiros”, sob risco de serem abordados pela policia,
identificados e enquadrados. E interessante observar que as redes de ensino
também agucam esse sentimento de marginalidade e discriminagdo. Até mesmo
dentro da propria escola publica, os periodos comportam atendimento a categorias
sociais diferentes, como nos mostra o pequeno relatério sobre as caracteristicas de

atendimento da escola.

Ja que a policia, por forca de suas diretrizes de atuagéo, aparentemente se
presta a fazer a vigilancia mais efetiva a servigo do capital em detrimento de sua
missdo — de promover a seguranga da populagao —, perguntei ao nosso entrevistado
0 que achava dela. Respondeu-me assim:

“Policia foi feita pra pegar nois, que somos miudos, que fica de boa, sem
matar, sem roubar. Peixdo eles num guenta. Coisa grande tem bom advogado, tem

6timo advogado. ‘Eis’ sabe que vai sobra pra eles”.
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Os rigidos cdédigos de siléncio me foram relatados no momento em que
perguntei se caso a policia viesse a prender um deles, na pragca em frente a escola,

com droga, se ele nao entregaria a todos. Ele me respondeu com muita certeza:

“Néo abre a boca. Se entrega fica mal com o grupo e tem que se mandar ou
leva muita porrada. A gente da umas bicudas e pée ele para andar. Em pouco tempo

a periferia inteira fica sabendo. Toda Mococa’.

Novamente, eis a rigidez dos codigos de siléncio para se proteger da
delacdo. N&o “entregar” € um ato de coragem extrema e por esse motivo o
integrante se torna, por vezes, mais considerado dentro do grupo. Ao relatar os
métodos utilizados pela policia, N. deixou aflorar ao mesmo tempo temor e um
sentimento de desrespeito muito grande por ela. A policia passa de protetora a
perseguidora, configurando um paradoxo. Para esses individuos, a sociedade, em

geral, caminha a despeito da policia.

Perguntei ao N. se, por acaso, ele se considerava lider dessa gangue.
Respondeu-me que n&o, e que existiam, na gangue, uns que eram mais
‘respeitados”. Ao ser questionado sobre os porqués, respondeu-me que seria por ter
atitude e que “atitude” e coragem é o que vale, independentemente de tamanho ou
forgca fisica. Relatou-me que os desconsiderados do grupo, que sao fracos, dao
‘mancadinhas”, ndo tém moral, sdo obrigados a fazer outras tarefas, como entregar

ou buscar alguma coisa.

E interessante observar a questdo da atitude. Quem “tem atitude” é
considerado como alguém com ascendéncia sobre o grupo. Quem nao tem faz
“correria”. Enquanto uns tém regalias por serem considerados, outros sao obrigados
a prestar servigos gerais que os primeiros ndo fazem. A atitude tem a ver com a
firmeza, com a coragem e com a coeréncia. A correria tem a ver com a

subserviéncia, com a fraqueza e com a incoeréncia.

Concluindo, conversando com o N., notei que ele e seus companheiros
nao nutrem um sentimento de repulsa ou de desprezo em relagdo a Escola.
Encaram-na como um ambiente, ou um espaco de socialidade. A Escola é vista por

eles como mais um ponto de encontro, onde partilham suas fugazes histérias. No
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entanto, n&o encontrei em suas falas a real esperanga de que ela pudesse ajuda-los

a superar a condicdo de marginalidade em que se encontram.
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2 . — P. (Professor de Historia).

A entrevista com P., professor de Histéria da escola sob minha
responsabilidade, foi realizada devido ao seu bom transito junto aos alunos e a
qualidade de seu trabalho em sala de aula.

A trajetdria de vida do Prof. P. demonstra muita determinagéo em direg¢édo ao
trabalho como educador. Trata-se de uma pessoa estudiosa, competente e que,
acima de tudo, sabe conversar, dialogar com os alunos. Detém o respeito e a
consideragao dos alunos, sendo considerado um conhecedor da matéria que
leciona, além de saber transmiti-la de maneira interessante. Consegue manter o
mesmo nivel de trabalho e dedicagcdo tanto na escola publica como na escola

particular.

P. costuma sentar-se no patio, nos intervalos ou entrada/saida de alunos —
ocasidao em que € cercado por alguns grupos de jovens que se alternam, discutindo
com ele as novidades sobre bandas e grupos musicais, além das ideologias e
manifestagdes que deram sustentagao para a popularidade dos grupos que fizeram
a historia de juventudes passadas.

Iniciando nossa entrevista, pedi a ele que falasse sobre sua infancia, como se
tornara professor, como chegara a cidade de Mococa. Respondeu-me que era
natural de Sao José Rio Pardo e que passou sua infancia toda la. Salientou ser filho
de pessoas simples : o pai era profissional liberal e a mae, doméstica. Trabalhou em
algumas empresas, em sua adolescéncia. Fez faculdade em S&o José do Rio Pardo,
onde cursou Histéria no periodo noturno, formando-se em 1991. Nesse interim,
casou-se e se mudou para esta cidade, onde sua esposa era professora (atualmente
Diretora de Escola). Havia doze anos que trabalhava com Educacéo e oito anos que
residia em Mococa. Além de lecionar Histéria neste estabelecimento, afirmou que
também exercia 0 mesmo cargo em um colégio particular, além de fazé-lo em outra

escola do Estado.

Solicitei a ele uma comparacado em relacédo a clientela de nossa escola com
as outras onde trabalhava. Justifiquei a solicitagdo por uma necessidade de situar
os adolescentes e os jovens quanto as suas relagbes de pertencimento as classes

sociais, para que eu nao elaborasse uma analise abstrata e irreal.



142

Iniciada a conversa, o Professor P. respondeu-me que na escola particular
havia diferencas em relagdo ao interesse dos alunos e aos objetivos que se queriam
alcancar com eles. Quem procurava a escola particular eram principalmente aqueles
que pretendiam prestar um vestibular para ingressar em uma Universidade Publica.
A seu ver, a escola publica, entretanto, tinha excelentes alunos, que procuravam se
destacar dentro da estrutura como ela se encontrava. Considerou que existiam
problemas de ordem estrutural, embora houvesse excelentes profissionais
trabalhando nela; no entanto, o nivel da escola particular era melhor. Na escola
publica encontravam-se mais problemas por causa da flexibilizacdo do trabalho

docente e da universalizagdo do atendimento. N&o havia como fugir disto.

A fala do professor confirma minhas percepgdes das diferengas existentes
entre a rede privada de escolas e a rede de escolar publica. Ele atribuiu, ao
processo de universalizacdo da escola, as causas de sua inferioridade. Apontou ver
a estrutura administrativa um pouco melhor na escola particular. Na escola publica,

havia muita coisa a ser aperfeigoada, muita coisa a ser melhorada.

O paradoxo situa-se no fato de ele sustentar que as escolas publicas tém
excelentes profissionais e que, a despeito disso, ndo oferece um bom ensino a
comunidade. Diante disso, eu disse a ele que, na minha visdo, tinhamos alunos
matriculados em nossa escola que, se conseguissem entrar em uma Universidade
Publica, ndo deixariam a desejar. Perguntei se concordava. Disse-me que dependia

muito do aluno e do seu objetivo.

“Quem é bom, é bom em qualquer lugar”.

Uma resposta que, a meu ver, evidencia que a escola publica, da maneira

como esta estruturada, nada ou pouco contribui para a formag¢ao do bom aluno.

Voltando a conversa com P., perguntei-lhe qual escola remunerava melhor e
dava mais estabilidade. Ele respondeu que a particular remunera um pouco melhor,
porém, em termos de seguranga e estabilidade, o Estado tem a vantagem da

contratagdo por concurso. Expressou-se da seguinte forma:
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“‘Mas a gente tem que pensar ndo na manutengcdo do emprego e sim na

qualidade da educagéo”.

Disse que, devido a falta de seguranga, ao trabalho desgastante —
principalmente a noite — com alunos cansados, desmotivados; devido, muitas vezes,
ao contato obrigatério com a violéncia e o trafico de drogas, os niveis de
periculosidade e insalubridade decorrentes de tais situagbes nao eram levados em
consideragao pelas politicas educacionais. Concordei com ele a esse respeito, visto
que, nos contatos e capacitagbes que comumente tivemos com os setores
encarregados da capacitagado pedagogica e da gestao escolar, tais assuntos jamais

foram tratados.

Parece que, aos olhos dos érgaos centrais da pasta, esses problemas nao
existem e nunca existiram, ficando seu tratamento restrito ao ambito das producdes
académicas que, exaustivamente, ddo conta da degradacdo que se processa nas
condi¢cbes de trabalho dos agentes escolares. Tratam apenas de questdes ligadas
ao dominio de conteudos e métodos de trabalho pedagdgico, como se a motivagéao
dos alunos, suas limitagdbes ou suas dificuldades de aprendizagem fossem
originadas pela escola, ou devessem estar a cargo pessoal do docente. O contexto
sécio-econdmico-cultural e seus condicionantes que influem decisivamente nas

condi¢oes de trabalho dos educadores ndo sio abordados.

Tendo em vista o fato de P. trabalhar apenas como educador, e em
lugares diferentes, perguntei-lhe se esse fato ndo o fazia sentir-se mais realizado em
determinada escola, ou se gostaria de mudar de profissdo. Disse que se sentia

realizado profissionalmente e sustentou com suas palavras o seguinte:

“Gosto do que fago, ha 12 anos que trabalho com educagéo. Me realizo. Tem
mais coisas positivas do que negativas dentro desta area que eu atuo. Acho que as
coisas estdo mudando, alguns dizem que a escola de antigamente era melhor. O
Pais enfrenta problemas ja ndo € de hoje. A populagdo chega na escola com uma
série de problemas, de ordem econdmica, social, familias desestruturadas. A
violéncia apenas fora da escola ndo existe mais. A violéncia esta dentro da escola e

a gente precisa encontrar mecanismos para combater isto. Sdo formas de violéncias
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mais sutis: o aluno esta muito despreparado, sem conhecimento prévio. Muita coisa
tem que partir do zero. A questao da linguagem, da leitura, da reflexdo. Tem que ter

algumas mudancas na parte estrutural’.

Apresentou uma visdao ampla, portanto, dos determinantes sociais e
econdmicos incidindo sobre a escola. Ponderei, no entanto, parecer-me que o fato
de a nossa escola estar diminuindo de tamanho e, consequentemente, os problemas
também, o estabelecimento parecia mais tranquilo, uma conjuntura que oferecia
melhores condigdes de trabalho e o professor me parecia menos estressado.
Perguntei-lhe qual a impressao que tinha a respeito disso e ele me respondeu nos

seguintes termos:

“Cada ano tem particularidades e eu acho que este ano esta mais tranqdiilo.
A clientela esta mais sossegada e o professor consegue trabalhar com um pouco
mais de tranqlilidade. Ndo tem problema de indisciplina com alunos, pelo menos

casos graves”.

Em minha atuagdo como Diretor de Escola, observo um decréscimo
acentuado do numero de alunos matriculados, principalmente no Ensino Médio
Regular. Parece que alguns fatores, dentre outros, concorreram para esse
fendbmeno: a baixa taxa de natalidade que se instalou no Pais desde alguns anos
atras, com um maior esclarecimento sobre a pobreza e suas sequelas; a eclosao de
uma cultura de nao-comprometimento com a constituicdo de familia, e a
consequente extensao da adolescéncia; o fantasma do desemprego e a inseguranga

quanto ao futuro e, por ultimo, uma cultura do hedonismo descompromissado.

Dirigindo-me novamente ao professor P., disse-lhe ele que acreditava que ele
conhecia melhor o jovem de hoje. Respondeu-me que havia superado as

dificuldades do inicio da carreira e que:

“

a experiéncia faz com que vocé se adapte melhor ao sistema. O
conhecimento n&do deve estar so dentro da sala de aula”. Tem que ler, tem que se

atualizar trazer novidades. Quantos de nos temos tempo para ler um bom livro ou
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mesmo o jornal? Eu procuro ler bastante sobre o comportamento dos adolescentes.
Eu preciso saber o que pensam, entrar um pouco no universo que eles vivem. A
gente precisa ficar em sintonia com o mundo do aluno. A exemplo da giria ou da
musica que eles gostam. O aluno percebe quando vocé conhece o universo deles. O
relacionamento com eles muda. Ndo que vocé tenha que fazer com que o mundo
dele domine a sala de aula. Até porque ele tem que entender que existem outras

coisas culturais. Outras visbes de mundo”.

O sistema, ao qual o professor se referiu, pode estar ligado a globalizagdo da
informagao, da cultura a economia: tudo abraca, de maneira eficiente, eficaz, fugaz
e, as vezes, banal, ou perniciosa. As novidades necessitam atender a dindmica da
noticia, que circula pela midia e chega ao aluno, frequentemente, antes que chegue
ao professor — se ele nao ficar atento e “antenado”. As modas assumem seus
espacos especificos e de la avangam, de maneira divergente, aos mais reconditos

receptores on-line, forjando comportamentos.

Comentei que pensava que, se o professor nao entendia da cultura juvenil,
acabaria tornando-se um “estranho”; procurei saber se ele concordava comigo a

esse respeito. Respondeu-me que sim, e salientou:

“E, acaba se tornando, vocé tem que entender um pouco como é que esses
alunos pensam, ndo que vocé tenha que colocar boné ou dangar Hip-Hop. Eles
trazem uma cultura muito rica de fora que o entendimento dela vai muito de cada
professor. Eu penso que temos que integrar. Os relacionamentos tém que ser mais
flexiveis em qualquer lugar. O relacionamento tem que ser mais horizontal e menos
vertical. Vocé ndo pode ser permissivo e ndo pode ignorar a existéncia social desse

aluno”.

Ao mesmo tempo em que os jovens trazem para o interior da escola uma
cultura muito rica — cultura traduzida em um novo olhar e um novo modo de perceber
e assimilar a realidade —, o volume de informagdes inuteis a que sao expostos deixa
uma marca alienante na personalidade e na insercdo social do individuo. Sao

valores individuais e cadeias de interdependéncias e lagos que se articulam nos
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relacionamentos, de forma n&o imaginaveis ha pouco tempo atras. As formas de
relagdes a que ele se referiu como mais horizontais e menos verticais, quanto mais
democraticas, igualitarias e integradas, mais favorecem o bom desenvolvimento e a
relevancia do trabalho com o conhecimento. Questionado a respeito de como via o

interesse dos alunos pela disciplina que lecionava, disse-me que:

“Tudo o que ¢é muito académico, que leva a reflexdo, a gente esta
encontrando muita dificuldade. A cultura de massa exerce uma influéncia muito
alienante. A construgdo do conhecimento tem que ser cuidadosa, na maneira que
vocé vai abordar. Nao funcionam mais determinadas metodologias, como resumos
de livros, copias e outras. Tem que levar um texto mais critico, leitura de um
fragmento, trabalhar com filmes para o desenvolvimento intelectual do aluno (passei

Olga ontem). E importante o contato com a cultura mais sofisticada’”.

O que ele pretendeu expressar por cultura de massa, produzindo alienagao
nos os individuos, pode ser nada mais, nada menos que o projeto alienante da
industria cultural, que tem o propdsito de inserir, nas mentes e nos corpos, 0s
valores uniformizados do consumo, do prazer fugaz e do sucesso individual. Tudo
isso destréi o sujeito, transformando-o em um produtor/consumidor, um produto da

razao instrumental. Segundo a interpretacdo de Amaral (2003):

O individuo é langado na ciranda da mundializagdo da
cultura e do avango desenfreado tecnoldgico, o que Ihe abre
inUumeras possibilidades virtuais de subjetivacdo, que se
assentam, entretanto, sobre o que Herrmann (1994)
denominou de perda da substancialidade da comunidade
sobre a qual se apdia a agado individual (AMARAL, in
OLIVEIRA (Org.), 2003, p.198).

A comunidade a que Amaral se refere podera ser corporificada na sala de
aula, onde o individuo estabelecera configuragcbes moveis, tanto interna como
externamente. Mudando o foco da cultura contempordnea para as questdes

religiosas, cujos valores e tradigdes convivem no entorno da escola, disse-me:
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‘Ja tive problemas; a gente trabalha com a construgdo da historia
considerando a fé como atributo particular e a religido sendo historicamente
construida, bem humana. E onde se situam alguns atritos. Procuro esclarecer qual é

minha fungéo”.

Embora o assunto me parecesse muito interessante, procurei ndo estendé-lo,
em funcdo da necessidade de retomar o foco da nossa entrevista. Passei, entdo a
fazer algum questionamento sobre a existéncia da indisciplina dentro da escola,
solicitando a P. que me falasse a respeito. Disse-me que, além da indisciplina

classica, existiam formas dissimuladas de indisciplina que:

“Existe indisciplina do aluno estar desligado ou se recusar a ler, a refletir.
Até parece que o cérebro do cara esta doendo. Na escola particular € mais dificil,
por que o universo da escola particular € menor e mais facil de detectar e avisar. Na

escola publica isto nem sempre acontece em tempo”.

Sobre o relacionamento dos meninos em relacédo as meninas, disse que 0s

meninos tinham uma dindmica e as meninas tinham outra. Em suas palavras:

“

que eles tém determinados grupos fechados. Eu vejo isso, sé&o
claramente de camaradagem mais proxima. As meninas tém mais atrito entre si.
Entre as meninas tem mais essa coisa da fofoca. Acho que a alienagdo feminina,

quando existe € pior que a masculina. Falo isso para elas”.

P. revelou-me com essa afirmacdo, atuar como um desmistificador dos
comportamentos alienados, principalmente da imagem vulgarizada que as meninas
reconstroem de si mesmas. Acrescentou, ainda, que os homens eram mais viscerais

€ as meninas, mais introspectivas (guardavam mais o rancor).

“A cultura de massa que tem exercido uma influéncia preponderante sobre a

juventude, tem desencadeado uma despersonalizagdo da mulher, transformando-a
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em objeto de consumo em fungdo da imagem que procura valorizar apenas o
exterior, em detrimento de atributos mais ligados a sua humanizagdo. As letras do

estilo Funk parecem, por ex., traduzem, desse modo, o olhar sobre as mulheres”.

Amaral, ao analisar de modo global os problemas da contemporaneidade, e
refletir a respeito das bases de subjetivacdo a que os adolescentes e jovens estao

expostos — desde o nivel familiar, passando pela escola —, adverte que:

O que estou querendo dizer com isso € que o projeto de
modernidade forjado autoritariamente pelo processo de
globalizacdo, tem aberto fendas que parecem incidir nas
diversas esferas da vida em sociedade, atingindo tanto a
qualidade das relagbes pessoais como as formas de
comunicagao interpessoal. (AMARAL, in OLIVEIRA (Org.),
2003 p. 201).

Considerando o fato de a escola ser tradicionalmente reconhecida e passar
por um processo de redugdao do numero de alunos e nao alcangando indices
razoaveis de permanéncia e rendimento escolar dos alunos, perguntei-lhe como a
comunidade enxergava esse processo de desmontagem da escola, historicamente,

inclusive.

Respondeu-me que, por ser uma escola central, estava passando por uns
problemas e que existia uma preocupacao da comunidade em relacdo a ela, mas
deveria ser maior. Os pais deveriam participar mais do cotidiano escolar. Mais ainda:
disse que faltava essa participagdo tanto aqui quanto em outras escolas da rede
publica. Os pais ndo cobravam, embora sabendo que o servico ndo era 100%. A
sociedade até conhecia o fato, mas ela n&do tinha mecanismos de cobranca, nao
tinha os meios: ndo sabia como abordar o problema, tendo em vista o fato de
esbarrar na falta de lideranga. P. argumentou que, na periferia, a comunidade era
mais entrosada e a cobranga seria pressupostamente mais efetiva, pelo fato de
todos os alunos serem oriundos de uma mesma comunidade. Afirmou ainda ser a
populagao de nossa escola muito heterogénea e, sendo uma escola central, recebia

alunos de diversos locais, sendo o atendimento muito pulverizado.
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Suas ponderagdes caminharam no sentido de demonstrar que a escola
“Oscar Villares”, por ser central, assim como outras, tinha problemas estruturais e
que a comunidade, talvez por ser dispersa, ndo sabia como interferir no sentido de
repensar a fungdo da escola. A sociedade, em geral, esperava servigos otimizados
por parte da escola, nos moldes de antigamente, quando era elitista, discriminadora

e unica.

Noto que uma parcela mais antiga da sociedade — portanto mais saudosista —
nao percebe que o atendimento foi universalizado, que as condigdes de trabalho
estdo, conforme ja afirmamos, comprometidas por uma série de fatores, entre os

quais a falta de politicas publicas de incentivo a Educacgao.

Perguntei-lhe sobre a idéia que fazia da policia, porque os integrantes de
grupos que eu vinha pesquisando manifestavam 6dio e rancor em relagdo a tal
corporagao. Se o horror que os jovens tinham em relag&o a policia era devido ao fato
de ela n&o poupar os pobres e poupar os ricos, respondeu da forma que segue:

“.. Bom, isso € cultural, né? Desde menino a gente se acostuma com a méae
dizendo para tomar cuidado sendo chama a policia. Desde pequeno o moleque vai
criando uma defesa contra a policia. A policia é reflexo da sociedade. Nela também
tem individuos despreparados. Ao invés de apaziguar um conflito, as vezes, vira
confronto generalizado. Sdo também educadores e tém a missdo de proteger a

sociedade”’.

P. chamou-me a atencgdo para o fato de que, historicamente, a policia tinha
origem na Guarda Nacional do Império: constituia-se de milicias armadas pelos
coronéis nas provincias do Império, para atender os interesses das camadas mais
ricas. Depois essa Guarda Nacional virou o que se chama hoje de Policias Militares
(PMs), que sédo unidades que servem de apoio as Forgas Armadas. No Brasil, a

origem das policias sempre esteve ligada aos interesses dos mais poderosos.

P. disse que nao era possivel para o militar que estava fazendo uma ronda
ostensiva e, se houvesse algum problema, “chegar suavemente”. Mas os abusos

existiam.
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Ponderou que, desde cedo, a familia difundia no individuo a nog¢ao de que o
papel da policia era aterrorizante; logo, era ela quem contribuia para colocar o
policial no papel repressor e distante da fungdo educativa. Sobre a questdo da
corrupgao nos meios policiais, procurou situa-la nos quadros do Pais, dizendo que
“todas as experiéncias, que a gente sabe que foram bem sucedidas, passaram
obrigatoriamente pelo combate a corrupgdo nos quadros policiais”. Essa afirmacgéo
levou-me a recorrer a apropriada reflexdo de M. Canevacci, que esclarece como a

violéncia do aparato repressivo intensifica a violéncia juvenil:

Observa-se que a violéncia juvenil nos bairros de periferia
parece intensifica-se na mesma proporc¢do da dinamizacgéo e
sofisticagdo da utilizacdo de aparatos repressivos. Pode-se
indagar por que os conflitos parecem se eternizar? “Se o
conflito eterniza-se é por nao haver diferenca alguma entre
os adversarios” (CANEVACCI, 1990, p. 65, in DIOGENES,
1998, p.217).

Perguntado como via a exacerbacao da indisciplina, comumente transformada
em violéncia dentro da escola, disse que estava mais calma de uns tempos para ca,
que trabalhava aqui na nossa escola ha cinco anos e que n&o havia presenciado ou
vivido situagbes que envolvessem violéncia explicita, fisica. Disse nunca haver
trabalhado de manha e, por ser a primeira vez — e ainda trabalhando somente com
3% anos —, achava as classes boas. Que continham excelentes alunos, estudiosos,
interessados e criticos; enfim, pessoas que estudavam e queriam aprofundar uma

discussao .

Conforme mencionamos na caracterizagdo da escola, enquanto palco da
pesquisa, as realidades socio-culturais dos discentes divergem substancialmente
entre os periodos da manha e da noite. Nossa escola recebe um contingente de
alunos oriundos de periferia, mesmo sendo uma escola central. Dessa maneira,
existe, obrigatoriamente, uma repercussdo dos efeitos da violéncia advinda do
contexto da periferia para dentro da escola e vice-versa, considerando o fato de os

individuos aqui se encontrarem regularmente.

Solicitei a ele que fizesse uma pequena abordagem sobre a discriminagao e o
preconceito, pressupostamente existentes dentro da escola. Ele respondeu que:
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“Discriminagéo tem em todos os setores. Tem professor que discrimina aluno.
Tem aluno que discrimina professor. Tem aluno que discrimina o outro. Ndo é s6 do
rico com relagdo ao pobre, esté entre as camadas mais pobres da populacdo. E
geral. Vejo isso direto. Piadinhas racistas, homofobicas (contra os que tém opgéo
sexual diferente). Inclusive na escola a gente tem visto os homossexuais serem
hostilizados. De uma maneira clara, mesmo que n&o agressivas. Existe uma

aceitagéo relativa”.

O fato de a escola ter diminuido sua carga efetiva de alunos, associado a
uma outra forma por nos encontrada no tratamento e na interagdo com os
adolescentes e jovens, contribuiu sobremaneira para diminuir as manifestagées de
agressao ao patriménio escolar. Essas agressdes vinham assumindo uma
dimensé&o perigosa. A nova postura fez com que diminuissem significativamente os
atos de vandalismo, o que se reverteu em relagdes horizontais, democratizadas, em

beneficio de toda a instituicao.

Tomemos em consideragado as reflexbes dos autores que fazem andlises

criticas do papel da escola autoritaria, no desencadeamento da violéncia juvenil:

Pesquisas  norte-americanas (GREENBERG, 1969)
demonstram que o vandalismo estda associado a
administracbes escolares autoritarias, indiferentes ou
omissas, bem como a alta rotatividade do corpo docente e
as punicdes. Entre as alternativas mais provaveis estdo a
vontade de chamar a atencdo, expressar revolta, deixar uma
marca no mundo ou, simplesmente, exibir-se para os
colegas (ABRAMOVAY, 2002, p.7) .

Sobre como via o uso de drogas dentro da escola, respondeu que tinha

conhecimento, nos seguintes termos:

“Se eu disser que nao tem, estarei mentindo. Tem em todo lugar. Eu nunca vi,
nem dentro da escola publica nem dentro da escola particular. Vejo alunos
alterados, por causa de drogas ilicitas, que é o caso da maconha e outras, ou de
drogas licitas que é o caso do alcool. Nunca vi armas de fogo durante todo esse

tempo que trabalhei aqui, ninguém nunca mostrou ou trouxe para eu ver’.
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Como ultima pergunta, solicitei a ele que manifestasse seu modo de refletir e

conceituar morte. Respondeu-me usando a seguinte ponderagao:

“A morte é um tema dificil de se dizer, € a unica certeza que a gente tem, ndo

tenho muito a dizer sobre a morte, a ndo ser esperar por ela”.

Diferentemente dos outros individuos entrevistados (alunos) que tinham pela
morte uma espécie de desafio e enfrentamento, esse nosso interlocutor assumiu
uma postura ndo mais passiva, mas simplesmente tratando-a como um processo
que faz parte de nossa condigdo de mortais. A diferenca € que ele ndo possui uma

atracao especial por ela, como parece ser o caso de alguns jovens.
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3.- E. M. Inspetor de alunos da escola:

E. M. nasceu no Rio de Janeiro. Possui, atualmente, 37 anos, embora
aparente menos. E de origem pobre. Seus pais vieram da zona rural. Seu pai ja
falecido era pastor de igreja evangélica. Sua mae mora em um distrito da cidade de
Mococa. E. M. mora sé, em um bairro afastado, na periferia da cidade, em uma casa
alugada, de trés comodos. J& morou em outra casa alugada, na area central da
cidade, perto da escola onde trabalhamos. Almoga na escola juntamente com os
alunos do Ensino Fundamental que fazem o periodo integral, exercendo as

atribuicdes de inspetor de alunos durante esse periodo.

Sua escolaridade é de nivel médio. Possui dois cursos nesse nivel: colegial
regular e curso de enfermagem. Ja trabalhou como ajudante de enfermagem e em
farmacias, antes de adentrar no servigo publico, por concurso como Inspetor de
Alunos, em 1987. Trabalha atualmente no periodo da manha e da noite na escola,

fazendo o atendimento a alunos e professores.

E.M. tem habitos simples. Veste-se com extrema simplicidade e sobriedade.
Nao usa roupas ou cores berrantes, nem adornos ou inscricbes no corpo, vestindo-
se dentro dos padrbes de sobriedade. Sempre muito discreto, age sem se anular
perante os funcionarios e (ou) os alunos. Considera-se um funcionario honesto e
trabalhador. E tido como competente no seu trabalho com os alunos, o que é
reconhecido pelos demais agentes escolares que com ele trabalham. E sempre
prestativo e solicito no trabalho, guardando respeito e consideragdo por seus
superiores hierarquicos. Nado se comporta com autoritarismo ou falta de educagéao
para com os alunos, enfrentando com paciéncia sua ma vontade em atender as
solicitagdes para que se dirjam mais rapidamente as classes, ou joguem o cigarro
fora, ao final do intervalo, ou admoestando aqueles que cabulam determinadas
aulas. Nao fecha os olhos para o comportamento de alunos que possam ir contra as
normas da escola, a excegao do uso do cigarro no patio, que julga um caso de dificil

solugao, a nao ser recorrendo a praticas autoritarias que nao se dispde a empregar.

Embora E. M. more em um bairro afastado da escola (cerca de trés
Kildmetros), ndo costuma usar de maneira regular o veiculo que possui para este

trajeto.
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O fato de relatar sua opcdo homossexual, nesta entrevista, ndo pareceu
constrangé-lo em absoluto; ao contrario, sente-se muito a vontade, posto que seu
modo de ser € conhecido e respeitado por seus colegas de trabalho. De maneira

geral, os alunos o tratam com respeito e naturalidade.

E mesmo quando se vé diante de situagdes constrangedoras, como quando
os alunos fazem brincadeiras maliciosas dirigidas a sua opgao sexual, age como um
educador, uma vez que nao da respostas rudes, ndo aumenta o volume da voz e

muito menos encoraja outras brincadeiras.

Em uma sociedade marcada pelo preconceito como a nossa, esse
componente de inscrigdo individual e social € naturalmente um complicador na sua
interseccdo com as atribuicbes inerentes ao trabalho com a adolescéncia e a

juventude. Felizmente por seu perfil de sobriedade, esse ndo € um complicador.

A entrevista seguiu um padrdo semi-estruturado, com questdes abertas,
dando margem a que o entrevistado pudesse discorrer sobre assuntos acerca da
responsabilidade perante a vida, até questdes relativas a presenga da violéncia e da

morte no cotidiano.

Questionado sobre as responsabilidades envolvidas em sua profissdo, disse
que, apesar de a escola passar atualmente por um processo de diminuicdo do
numero de alunos (a exemplo da maioria das escolas centrais das cidades da regiao
de Mococa), no seu modo de entender, tornava-se cada vez mais dificil trabalhar,
em virtude do descompromisso que os alunos demonstram com relacdo aos

estudos.

Acredito que isto se deva, entre outras causas, a falta de perspectivas que os
alunos encontram no contexto cotidiano, onde nao conseguem vislumbrar melhores
dias nem para si e nem para suas familias. Nos lares, ha um esmaecimento dos
limites e uma espécie de inversdo da condigdo de ascendéncia das figuras
parentais, produzindo modificagbes nas relagbes entre as geragdes — relagdes que

se processam de modo cadtico na atualidade, como nos diz La Taille:

A familia, antes organizada em fungéo dos adultos, passa a
ser organizada em fungao das criangas. Ontem, sair de casa
era ganhar a liberdade, hoje significa perdé-la. Dai a atual
queixa de falta de limites nas criangas. Os pais e
professores tém medo de impd-los porque significaria impor
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um registro adulto, no qual ndo acreditam mais. A crianga &
adulada porque é criancga: sua auto-estima ja esta dada pela
prépria idade que tem. Os pais engatinham na frente dos
filhos, brincam de negar as diferengas e de ser apenas
“amigos” de suas progenituras, escondem seus valores por
medo de contamina-las, aceitam seus desejos por medo de
frustra-las. E o fato acaba por se repetir na escola. (LA
TAILLE, 1996, in AQUINO, (Org.) p. 22).

Vejo a extensao da flexibilidade dos limites exagerada nas relagbes parentais,
no trato da adolescéncia e da juventude. Se antes a crianga era endeusada por ser
crianga, o adolescente e o jovem requerem, para si, 0 mesmo tratamento e os pais,
ja fraquejados pela interferéncia cotidiana da midia e outros fatores. Assim, na ansia
de “serem modernos”, s6 tomam atitudes mais sérias com relacdo a imposi¢cao de
limites para “n&o fugirem a responsabilidade”, e ndo por uma questao de assumirem,
de fato, a autoridade colada a esta obrigatoriedade de formagado moral e emocional
da nova geragao. Desconfio que, no entendimento dos pais, a escola reduziu-se a
funcdo cuidadora (de maternagem) providencialmente necessaria para abrigar os

filhos, enquanto eles proprios trabalham.

E.M considerou perceber uma remuneragao muito pequena, uma vez que o
trabalho com seres humanos exige alta dose de paciéncia e “jogo de cintura” —
principalmente o trabalho com adolescentes, os quais langam desafios a todo o

momento.

Disse-me que encarava o conhecimento como de grande importancia e que
nao dera continuidade a seus estudos por ter que trabalhar a noite e nao possuir os

recursos necessarios para tal.

Observo, nesse sentido, que o trabalho e os estudos, tanto para ele, como
para outros alunos (principalmente do periodo noturno), sdo fatores excludentes
entre si. Disse que se relacionava muito bem com professores e outros funcionarios
e nao sofria nenhum tipo de discriminagdo por parte dos colegas de trabalho.
Afirmou que mantinha bom relacionamento com o sexo oposto, apesar de “nao se
ligar’, nem querer compromisso, muito menos formar familia. Observo que se
considera feliz, equilibrado e calmo. A respeito da escola, quando perguntado, falou
sobre os professores, que, de uma de maneira geral, colaboravam com seu trabalho.

O tipo de professor que mais atrapalhava era aquele que colocava o aluno para fora
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da sala sem comunicar ao inspetor e nem a Dire¢do. Citou outros, ainda, que
deixavam alunos de outras classes permanecerem dentro das suas, sem se

incomodarem com isso.

Observo que esse procedimento adotado por alguns professores, além de
desrespeitoso, transgride as normas da escola, induz os individuos a
comportamentos semelhantes, visto que a permissividade ou a possibilidade de fugir
as responsabilidades por seus atos — prejudiciais ao andamento da aula —
mobilizam, no sujeito, a certeza de n&o encontrar limites. Levisky, a esse respeito

afirma:

O esmaecimento dos limites, dos valores, dos costumes, da
ética e da moral geram confusao, indiferenga e sentimentos
de impoténcia prejudicando a estruturagdo egdica do jovem
que necessita da contraposi¢do para alcangar seus préprios
valores e construir sua auto-imagem(LEVISKY, 1998, p. 25)

Exemplifico a reflexdo acima com o seguinte fato: recentemente, um aluno 2°
ano do Ensino Médio jogou terra pelo vidro aberto da sala de aula de uma classe do
1° ano. Atingiu uma aluna que estava sentada entre os colegas tidos como os mais
interessados e aplicados da classe. Tendo ficado com as roupas sujas em virtude do
ocorrido, a mesma identificou o causador da sujeira e reclamou a Diregédo. O aluno
foi chamado para dar esclarecimentos: ele ndo admitiu seu erro, além de
desrespeitar a Vice-Diretora da escola. Acabou sendo punido com seis dias de

suspensao.

Logo apods, veio até o Vice-Diretor um menino que disse estar sendo
ameacado de apanhar na saida da escola, pelo aluno suspenso. Isso porque o
mesmo o havia acusado de “dedo-duro”. A autoridade escolar ndo deu a devida
relevancia ao relato, tranquilizando-o. O menino acabou apanhando, “la fora na

saida”, pelo aluno suspenso e por outros dois de seu grupo.

No dia seguinte, antes do término do periodo, os pais do garoto agredido,
revoltados com o fato, vieram até a escola, solicitar transferéncia do mesmo.
Disseram ter aberto B.O. contra o agressor, visto que o aluno agredido apenas
estivera junto da menina que foi vitima de tal agcado perniciosa, ndo tendo nenhuma

participacao no incidente.
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Ao mesmo tempo, a mée do agressor veio a escola, também indignada em
defesa de seu filho, dizendo ter sido ele injusticado — primeiro, por ter sofrido
suspensao; segundo, por ter sido denunciado na policia. O pai do agressor também
presente e extremamente educado, reconhecendo a infragdo cometida por seu filho,

solicitou a Dire¢cado o abrandamento da penalidade aplicada ao mesmo.

Conclusdo: alguns fatores desembocaram na falta de limites do agressor. A
meu ver. o garoto agressor, segundo relato da Vice-Diretora, ndo aparentava
nenhum arrependimento pelos atos praticados nem contra a garota, nem contra a
Direcdo, nem contra o garoto surrado pelo seu grupo. As ponderagdes da mae
demonstraram uma atitude maternal perniciosa a construcdo e a reorganizagéo
psiquica do filho; ja o pai mostrou-se consciencioso, porém, aparentemente despido

da autoridade parental.

Observo que aparentemente existem niveis onde os limites sdo encontrados
pelo individuo em formacg&o. Desses niveis, depende a evolugdo do individuo em

dire¢ao tanto ao equilibrio como a vida danificada.

Do meu ponto de vista, o primeiro desses niveis € a familia, a qual, através
das figuras parentais, procurara impor os mesmos limites para que o individuo
possa, no futuro, reconhecé-los em si € nos outros. A escola, no outro nivel, ha de

colaborar, em parceria com os pais, tanto que é chamada Instituicdo Educativa.

Ao passar pelas tentativas de socializagao oferecidas pela escola, o individuo
nem sempre reconhece nela os limites procurados — limites que s&o personificados
pela autoridade do professor, seguida do Diretor —, visto que a escola ja nao
consegue dar conta do papel que a sociedade lhe impde, muitas vezes, tendo que
remeter o caso ao Conselho Tutelar, situado numa instancia acima. Se esse
Conselho, por sua vez, ndao der conta do estabelecimento daqueles limites, o
individuo certamente ira encontra-los na figura do juiz — esse se encontra no ultimo
nivel. Nessa altura dos acontecimentos, o individuo ja estara possivelmente com a

vida comprometida.

Por parte do professor, o procedimento a margem das normas acordadas cria
um ambiente cultural propicio a ma estruturagcdo da identidade dos jovens e ao
préoprio desenvolvimento da cultura, tendo em vista a ambivaléncia explicita,

considerada no conjunto de procedimentos dos demais colegas docentes.
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Quando perguntado sobre os alunos que se reunem em determinados grupos
nos intervalos, respondeu acreditar que esse fato acontece predominantemente
determinado por interesses comuns, o0 que vem comprovar a tendéncia de que os
agrupamentos se formam mais por afinidades e menos por proximidades

geograficas, sem que uma possibilidade exclua a outra.

Disse-me que a divisdo social real da cidade nao se reproduz na escola: os
alunos se misturam em um espago considerado comum a todos. No seu
entendimento, o que existe € uma elite decadente que ndo se mistura com o “povo’,
embora essa parcela da populagdo esteja ausente da escola publica. E. M. acha que
a escola facilita os encontros entre diversos integrantes de diversos grupos.
Acredita, e disse isso claramente, que o melhor lugar para conhecer a cultura juvenil

€ 0 ambiente escolar.

Esse fendbmeno de aglutinagdo social se exprime por uma espécie de
alargamento da experiéncia — fendmeno que nao pode ser considerado em

nenhuma racionalidade previamente definida, conforme assinala Maffesoli:

A sociedade assim compreendida ndao se resume numa
mecanicidade racional qualquer. Ela vive e se organiza, no
sentido estrito do termo, através de reencontros, das
situacdes, das experiéncias no seio dos diversos grupos a
que pertence cada individuo. Esses grupos se entrecruzam
uns com o0s outros constituem, ao mesmo tempo, uma
massa indiferenciada de polaridades muito diversificadas
(MAFFESOLI, 1998, p. 124).

A socialidade desenvolvida na escola implica em papéis alinhados aos
interesses dos grupos. Encaro a escola como ponto de encontro de valores diversos,
porém, unidos e nivelados por uma cultura massificante, induzida pela industria
cultural. Acredito que essa percepgao de grupos e de sociedade desenvolvida por
Maffesoli pode ser atribuida ao fato de se concretizar, na escola, uma maior
visibilidade e uma exposigao livre, despretensiosa e espontédnea da juventude.
Quando digo livre, refiro-me a condicdo de auséncia das amarras da familia, da
religido, dos compromissos formais definidos socialmente e de tudo que diz respeito

ao “dever ser”. Ao ganharem a rua ao final do periodo, ou ao encontrarem os pais
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ou outras pessoas, vejo-0s, pela expressdo corporal, que assumem outras mascaras

identitarias.

A sociedade e a cultura da cidade sao percebidas por E. M. como atrasadas.
Disse-me que a religiao ajuda e atrapalha. Perguntei-lhe o motivo de tal conceito, e

pedi que me explicasse melhor.

Respondeu-me, deixando entender que, para além do aspecto conservador,
haveria uma contribuicdo positiva da religido, na medida em que o interior das
igrejas ndo comportava gangues, galeras e outros grupos avessos aos dogmas
religiosos, sendo, portanto, uma forma de se imunizar perante a violéncia e o
‘hedonismo pagao”. A religido, segundo o seu modo de ver, teria a fungcdo de
“contencao social”. Ja a fungao negativa seria a de que certos tabus e preconceitos
impuseram a estagnacao cultural e social a cidade. Sua fala me levou a suspeitar
que, para ele, os dogmas religiosos favoreceriam a manutengdo dos principios da
“Lei do pai” *°, que regularia a liberagdo dos costumes, estabelecendo limites, mas
que, do contrario, poderiam permitir o desfrute do que ha de bom na vida com

menos mal-estar.

Elaborando uma releitura de sua fala, chego a pensar que o conservadorismo
fez com que a cidade fosse impermeabilizada contra os ideais da modernidade,
adequando-se mais a incoeréncia e a complexidade da pds-modernidade, onde
convivem espagos sociais de vanguarda e o imobilismo retrogrado da religido. Essa,
em geral com seus tabus e preconceitos arraigados, atrapalha o desenvolvimento
humano mais liberto. Como consequéncia, a vida cultural e social da cidade é

marcada por anseios, valores e praticas contraditérias.

% Lei do Pai — Segundo Hélio Pellegrino, o menino, no Edipo, tem barrado o seu acesso sexual &
mae. Esta perda, no entanto, representando o fechamento de uma portas, deve abrir, no futuro,
inimeras outras portas. O Edipo proibe o incesto, sem duvida, mas permite todas as outras escolhas
que nao sejam incestuosas. A lei existe, ndo para humilhar e degradar o desejo, mas para estrutura-
lo, integrando-o no circuito de intercambio social. A solugdo do Complexo de Edipo implica um pacto
— uma alianga — com o pai e com a fungao paterna. O pacto com a Lei da Cultura — ou com a Lei do
Pai — é a tarefa primordial da crianca na primeira etapa de seu desenvolvimento psicossexual.
Transposto o Edipo e suas vicissitudes, cheias de som e furia, a crianga entra no periodo de laténcia
e, nele, inicia o processo de aquisicdo de uma competéncia, pela qual, no futuro, através do trabalho,
ira contribuir para a constru¢do — e a transformagédo — da vida social. A Lei da Cultura, representa,
por assim dizer, o batismo do ser humano, a marca da passagem que o faz ingressar, como
postulante ou nedfito no circuito de intercAmbio social. O Edipo e a linguagem, que s&o
estruturalmente articulados, representam os grandes veiculos de socializagdo da crianga.
(PELLEGRINO, Heélio. In: “folhetim/Folha de Sdo Paulo, 11/09/1983)
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Perguntei-lhe a respeito da policia e respondeu-me que a achava de grande
importancia para a seguranga das pessoas; achava que ela impunha o respeito
através da forga, algo considerado necessario. Nesse sentido, concordou com a

violéncia da policia. Disse:

“Seu Zé, a policia é importante, mas parece que ela nunca esta no lugar

certo, na hora certa. Mas € a unica coisa que de repente sobra pra gente recorrer’.

Acredito que, inconscientemente, por seu estilo de vida solitario, pelas
noticias de assalto a m&o armada a noite (horario em que trabalha), encontre na
autoridade policial uma expectativa de tempos mais seguros, caracterizada pela
forga e repressao do poder legitimado. Ignorando as noticias do uso da violéncia e
abuso por parte dos policiais, que sao caracterizadas como o que alguns tedricos
chamam de “sindrome do pequeno poder”, afirmou concordar com tais atitudes, se é

que elas existem.

Disse que ja sofreu discriminagbes maiores, como pessoa, no inicio da
carreira e que aprendeu a lidar com essas situagcbes, assim como a tratar
adequadamente os alunos que Ihe fazem “gozacdes”. Hoje, percebe-se discriminado
mais por ser funcionario publico (pejorativamente tratados como vagabundos), do
que por suas preferéncias relacionais. Questionado sobre a violéncia que existe

dentro da escola, respondeu:

‘Eu ndo vejo tanta violéncia hoje em dia, mas uma coisa eu estou

estranhando: é o fato das meninas provocarem mais brigas do que os meninos”

A violéncia, aos seus olhos, diminuiu, sendo majoritariamente provocada por
mulheres, que passaram a assumir um comportamento mais agressivo e intolerante
do que os homens. Afirmou acreditar que as mulheres, sentindo-se mais liberadas,
se insinuavam como se fossem homens, enfrentando, agredindo, chegando mesmo
a chamar a colega de “mano”, de “biscate” , como se fosse algo carinhoso, usando

de uma linguagem masculinizada — linguagem de “macho mesmo”.
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Também eu percebo esse fendbmeno e acredito que isso se deva a fatores
ligados as tentativas da mulher de se impor e de fazer face a discriminagdo, porém
recorrendo a inversao dos papéis dominantes — papéis outrora atribuidos ao género
masculino. Noto que, nas palavras que usam, embora paregcam ofensivas, ha uma

conotacao apenas comunicativa, dependendo, € claro, das circunstancias.

Perguntado se fazia idéia do que os alunos ansiavam, disse-me que nao
sabia o que era importante para eles. Disse que percebia neles que o ponto de
encontro era a escola e que gostavam da escola por isso. Achava que os grupos
eram formados a partir das relacdes estabelecidas no estabelecimento escolar e que

se estendiam posteriormente para a rua.

E. M. acreditava que grande parte dos alunos so6 frequientava a escola para
encontrar a “galera”, para passear, paquerar. Os estudos pareciam-lhe assumir o
ultimo lugar em sua escala de prioridades. Disse que os alunos n&o pensavam em

futuro; apenas viviam o presente, “como podiam”.

Eis uma percepg¢ao que vem corroborar as idéias de La Taille a esse respeito:

Uma das belas descobertas da psicologia foi o papel das
motivacdes (conscientes e inconscientes) nas condutas
humanas. Infelizmente, varias vezes tal descoberta acabou
por legitimar um novo despotismo: o despotismo do desejo.
Nas escolas e nas Universidades, este fato € marcante. Os
alunos acham perfeitamente normal desertar aulas por eles
consideradas “macantes”, e isto a despeito da qualidade
intelectual da matéria e do professor. Portanto, ndo é mais
em nome de uma norma que se pode exigir certos
comportamentos dos alunos, mas sim pela procura (no
fundo impossivel) de contemplar suas motivagdes mais
reconditas. Novamente, é a esfera privada e intima que da
as cartas. (LA TAILLE, in AQUINO, (Org.), 1996, p. 21).

Percebo, nas palavras de E. M., que os alunos da escola publica em geral
estdo num grau muito elevado de alienagdao, em todos os sentidos, ndo tendo a

menor idéia do que fazem neste mundo e para onde vao.

Estando de acordo comigo a respeito da existéncia de consumo e trafico de
drogas no interior da escola, disse-me que ja experimentou intervir, ficando por perto
para nao permitir que isso acontecesse; contudo, tratava-se de comportamentos

cercados de cuidados especiais por parte dos usuarios. A maneira que E. M.
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encontrava para detectar essa pratica era observar os olhares, o clima, as conversas
silenciosas, as comunicagdes veladas. Relatou-me que os usuarios desenvolviam
uns processos comunicativos gestuais, denunciando a presenga de agentes
escolares: justamente a funcdo dos “olheiros”. Essa mesma estratégia de
anunciagao era usual na pragca em frente a escola, toda vez que a presenca da
policia era detectada por olheiros, situados em pontos estratégicos, que se

revezavam na fungao, para “proteger” os usuarios.

Aqui cabe um comentario pessoal e uma sugestdo. Acredito que a nao-
liberagdo do consumo de drogas tem um efeito extremamente nocivo para a cultura,
principalmente no que diz respeito a juventude em geral, uma vez que incentiva a
criminalidade, justifica viver na marginalidade e cria contravengdes, que banalizam e
comprometem a reconstrugdo da identidade dos adolescentes e jovens, colocando-

0s em permanente suspeigio.

Falamos do banco da praca que nunca “esfria”. A pragca tem muitos bancos,
mas um determinado é o eleito pela “banca” : € o ponto de encontro de varios
integrantes de varias galeras. Ha nele uma posigao estratégica: de la, observam-se
todas as entradas da praga e o local permite a antecipa¢do da turma a uma incursao
da Ronda Escolar. Trata-se de um banco, quase no centro da praca em frente a
escola, que serve de ponto de encontro de consumidores de maconha e,
eventualmente, outras drogas. Sentados, cabem quatro, mas, com um rodizio, seis
pessoas se achegam, apertadas, meninos e meninas (em menor numero). Esse
ritual se repete todas as noites, e vem se mantendo por varios anos. Quando a
Ronda Escolar adentra a praga, o pessoal ja se espalhou e tudo assume ares de
normalidade. De vez em quando, uma batida policial mais efetiva vem e “da uma
geral” em todo mundo. Olhando da escola, o fato se reveste de puro
constrangimento para os suspeitos. De tdo acostumados que estdo, ndo esbogam
reacao para nao sofrer maus tratos. Na maioria das vezes, os PMs, ao chegarem,
assinam o livro da passagem, no interior da escola; ao sairem, fazem uma varredura
visual do ambiente na praga, dao partida na viatura e saem vagarosamente. Entao,
os atores (gazeteiros, ex-alunos agregados de varias galeras) reassumem seus
lugares no banco, que “nunca esfria”. E outros, de varias galeras, reassumem seus
postos. Fico a me perguntar os motivos desse ritual inutil e desacreditado, que sé faz

manter a rotina de um procedimento aparentemente mecanico. Observo que os



163

integrantes do grupo que se reune na praga desenvolveram uma naturalidade e uma
espontaneidade intuitivas, objetivada em nao despertar suspeita. Porém, quando
abordados, usam a nao-reagao, o siléncio e “o sangue frio”, para desarmar as

intengbes dos policiais.

Quando perguntei a E.M. sobre os motivos aos quais atribuia a evasdo de
alunos e como explicava tal fato, alertou-me para o seguinte fendmeno que

comumente ocorre:

“Quando vejo um bom aluno aproximando-se de uma ‘turma da pesada’, ja
logo imagino que o mesmo n&o vai se dar bem: logo o menino comega a faltar, a

ficar fora da sala de aula e acaba abandonando a escola.”

O que ocorre € que 0 abandono se da antes de que os sintomas mais seérios
da dependéncia aparecam. Os alunos se evadem, ou os pais retiram os filhos da
escola, sem ao menos comunica-lo — seja por vergonha, ou porque acreditam que
em pouco tempo tudo estara resolvido. A escola, de seu lado, carente de
conhecimentos sobre o contexto social desses jovens, e, em franca dissociagdo com
as figuras paternas, s6 fica sabendo dos fatos depois de consumada a evaséo e a

consequente retencao do aluno no final do ano.

E.M. disse-me que o uso do telefone celular dentro da escola e, por
conseguinte, em sala de aula, ja era uma nova cultura disseminada: atendiam ou
faziam liga¢des, enviavam ou recebiam mensagens durante as aulas, tiravam fotos e

socializavam as imagens obtidas.

Percebo que possuem uma incrivel facilidade com essa parafernalia
tecnolégica da informagdo. Acreditam agir com educagao, quando saem da sala
para atender a um chamado. Imagino que, no bojo da industria cultural e na
sociedade de consumo, esse bem tecnolégico movel representa “status” e, acima de
tudo, demonstragdo de poder econdmico e, principalmente social — poder tornado
visivel pelas “ligagdes” que o possuidor do aparelho faz ou recebe. Cria-se um
ambiente de competicdo, que leva alguns portadores de aparelhos celulares a
combinar com parentes proximos algumas ligacdes, em horas marcadas, para que

possam desfilar seus dialogos, falados em alto e bom som, mas tratando o
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interlocutor como um amigo préximo. No caso dos garotos, supde-se uma garota
imaginaria interessada neles. Portar celular € muito importante: torna o jovem
moderno e “ligado”. Ainda ndo mencionei o fato de que o telefone celular —
inicialmente projetado como veiculo de comunicagdo mével e agente facilitador da
conexao entre as pessoas, e passivel de transformar e expandir seu raio de atuagao
como interface tecnolégica de ponta — ja se incorporou a indumentaria urbana e
ambiental-escolar. E impossivel escapar a sua presenca. Tal como Maffesoli ja havia
afirmado, em relagdo a midia que, em oposi¢cdo a sua presencga alienante, ela
também poderia aproximar e interagir na constituicdo de grupos de interesses

diversos, o que é uma realidade na cultura fragmentaria contemporanea.

E. M. falou-me do caso em que a classe estava ameagada de suspensao pelo
desaparecimento de um celular. O palco foi montado: a Direcdo (autoridade
instituida) deliberou instru¢do de suspenséo a todos os alunos, caso nédo aparecesse
o aparelho e o devido responsavel pelo seu sumi¢co, num prazo determinado. Apés
cinco minutos, a mae de uma das alunas ligou de sua casa, dizendo achar uma
injustica a filha ser suspensa por algo que néo tinha feito. Deduzo que a Escola esta
hoje conectada com o mundo exterior muito mais que ha cinco anos atras. A Escola,
como instituicdo, esta conectada on-line ndo apenas com os 6rgaos centrais da
administragdo publica, mas também a comunidade atendida por seus servigos

educacionais.

No final da entrevista, conversamos sobre o grupo de gays (homossexuais)
que se formou na escola nos ultimos trés anos: no periodo matutino, havia um grupo
de seis ou sete e, no periodo noturno, um grupo um pouco menor. Eram alunos de
séries e classes distintas do Ensino Médio, porém, muito unidos, espalhafatosos e
transparentes. E. M. me disse que, por terem nascido em época privilegiada,
experimentavam um cotidiano onde podiam se expressar de maneira mais livre do
que no seu tempo. Expunham, com naturalidade, sua escolha identitaria,
principalmente junto as meninas, que lhes permitiam a socializagdo dos banheiros.
Ressaltou que, se tentavam usar os sanitarios masculinos, os integrantes desse
grupo eram rechagcados com agressdes verbais e impropérios, por eles ignorados

sistematicamente.
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Notei, na fala de E. M., uma ponta de frustragdo por ndo poder usufruir de tal
privilégio: por ter sofrido as discriminagdes e as violéncias a que foi submetido em

sua vida.

E. M. me relatou ainda que, no mesmo entorno, convivia um grupo de jovens
carismaticos, estudando no periodo da manha. Disse que eram muito unidos, mas
nao totalmente “santos”. N&o usavam drogas e, aparentemente, ndo eram

reprimidos.

Digo que, afinal, a escola publica € um caldo de cultura onde proliferam os

diversos grupos de viventes que coexistem numa sociedade maior.

E. M. observou que os grupos de alunos do periodo da manh3,
especificamente os do Ensino Médio, se agregavam também a partir de estilos
musicas, com 0s quais demonstravam afinidades: havia grupos ligados ao Heavy-
Metal, ao Punk-Rock, ao Hardcore, ao Pop-Rock, ao Hip-Hop e a outros similares.
Ja os adolescentes, matriculados no Ensino Fundamental, tinham preferéncia pelos

estilos musicais como o Funk e o Axé Music.

“Inclusive nos intervalos, a radio da escola coloca em sua programagao estes
géneros musicais, ao som dos quais 0s alunos dangam e extravasam suas energias.

E se acalmam”.

E. M. observou que, no periodo noturno, os grupos de alunos mais jovens se
dividiam entre apreciadores de Pagode, Sertanejo, Hip-Hop e Pop-Rock, sendo que
os de mais idade apreciavam também MPB. O entrevistado afirmou gostar de todos

0s géneros musicais.

Agradeci ao E. M. por essa conversa franca e enriquecedora.
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4. T.M. - frequentador do banco da pragca em frente a escola.

M.L.C. - aluno da 32 série do Ensino Médio regular noturno.

Entrevistas realizadas nos dias 11 e 14 de abril do ano 2006

T. M. é um jovem que se considera de estatura mediana e forte, branco, de
olhos castanhos e cabelos cortados e lisos, também castanhos. Considera-se
adolescente, mesmo ja tendo vinte anos, e diz-se economicamente remediado. Foi
aluno do Ensino Fundamental de nossa escola até a concluséo do | Ciclo. Deixou de
estudar um bom tempo, depois frequentando o Curso Supletivo de Ensino
Fundamental até a 5a. e 6a. Séries, em uma escola central préxima. Reside com
seus pais e uma irma de dezesseis anos numa residéncia propria, no
Guerrolandia®. O bairro estd a meio caminho entre a escola e um outro bairro
popular da periferia, mais afastado, tido, pelas autoridades policiais, como um pouco
mais violento. Trabalha no corte de cana-de-agucar durante o dia (estamos no més
de abril e no inicio da safra). E integrante de uma “galera” do bairro onde reside,
embora seja frequentador assiduo do banco da praga em frente a Escola “Oscar
Villares”, junto com outros integrantes de outras galeras, entre os quais seu
“‘chegado” M. L.

M. L. possui dezessete anos e se considera adolescente, de familia
economicamente remediada, dependente da mé&e, com a qual reside junto com uma
irma menor, em uma casa simples num bairro da periferia. O bairro dista cerca de
trés Kildmetros de nossa escola. Também esse bairro onde reside (Mocoquinha)
encontra-se situado em sentido diametralmente oposto ao bairro onde reside seu ja
citado companheiro de entrevista. M. L. ndo trabalha e € aluno matriculado na 3°

Série do Ensino Médio Regular Noturno de nossa escola.
A abordagem para a pesquisa foi desenvolvida em duas oportunidades.

Na primeira delas, em uma noite de terca-feira, so foi possivel o encontro com

a turma porque eu estava acompanhado de um amigo e ex-aluno da escola e que,

% Guerrolandia é um bairro afastado cerca de 3,5 Km da escola, palco da nossa pesquisa, onde sou
diretor.
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atualmente, cursa graduagdo em Histéria na UNESP de Franca. Como ja fora
morador de periferia e integrante de galera em época recente, ele foi reconhecido

pelos frequentadores do banco do centro da praga, em frente a Escola.

Por sua linguagem mais identificada com os padrbes da comunicagao
desenvolvida pelos grupos, meu amigo disse aos convidados que poderiam confiar:
a nossa presenca nao lhes traria qualquer complicagdo. Entabulamos uma conversa
com uma “banca” que se formou em uma roda de uns 15 individuos, dentre eles
duas meninas, alunas da escola que estavam a cabular aulas, integrantes de
galeras. Apds conversarmos longamente sobre seus interesses e suas vidas,
solicitei a dois dos sujeitos (os mais falantes) que me cedessem uma entrevista. A
idéia foi aceita por eles e marcamos a mesma para um outro dia. Naquela
oportunidade, T.M. vestia uma camiseta branca de mangas compridas com inscrigao
grande dos RACIONAIS MC'’s. M.L. n&o estava presente.

Na segunda oportunidade, no dia 17 de abril, desci sozinho até o banco da
praga e encontrei os rapazes. Convidei-os para subir comigo até a sala da Diretoria,
onde realizamos esta entrevista que passo a analisar. T. estava com um moletom
azul de mangas compridas e short. M. L. estava usando short e camiseta escura;

boné também escuro.

Quando entraram comigo na escola, de inicio, estavam preocupados com o
odor de maconha que exalavam, mas consegui convencé-los de que nao haveria
problemas. Apos as identificacbes e as garantias de nao-revelagado dos verdadeiros

nomes, iniciamos a conversa.

Ambos usavam bonés durante a segunda entrevista que fizemos. Perguntei-

Ihes qual era o local onde a galera deles se reunia e quantos integrantes continha.

Dando inicio a analise da entrevista, percebi um fato corriqueiro, que
comumente passa despercebido pelos pais: uma das maiores preocupacgdes dos

rapazes era com o odor de maconha que exalavam, tanto que disseram:

“Seu Zé, sera que nao tem problema a gente estar assim com ‘'tabela'?"
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Disse a eles para ndo se preocuparem: nao ficariamos perto de outras
pessoas. Realmente, o odor de maconha era real, inclusive percebido a distancia.

Perguntados sobre quantos integrantes havia em seus respectivos grupos, T.
respondeu haver seis integrantes em seu grupo e M.L. apontou cinco integrantes por
seu lado, em seus respectivos bairros. Revelaram-me que ndo participavam de
gangues, mas sim de galeras, todas compostas por homens e que agregavam
outros “irmaozinhos” de outros bairros da cidade; que se reuniam aos finais de
semana na Avenida onde se situa o Boulevard (local onde ha um mini-complexo,
tendo dois restaurantes, pizzaria, bar, pastelaria e palco de musica ao vivo). O ponto
de encontro de final de semana era o entorno da propria Avenida, onde “as coisas
acontecem”, uma vez que nao possuiam dinheiro para frequentar o Boulevard.
Convém esclarecer que se trata de um lugar que se imp&e aos moradores da cidade
como um ambiente seleto, devido ao alto custo que os produtos/servicos la
oferecidos demandam; isso faz com que a frequéncia seja predominantemente
constituida por individuos e grupos pertencentes as classes sociais mais abastadas.
Logo, ele é usado apenas como referéncia para o encontro das galeras. Maffesoli
reconhece, na reunido de grupos diversos, que, considerados em suas culturas

peculiares, configuram uma massa, na qual o sentimento de:

... proxemia remete, essencialmente, ao surgimento de uma
sucessdo de “nds” que constituem a prépria substancia de
toda a socialidade. Continuando, gostaria de fazer notar que
a constituicdo dos micro-grupos, das tribos que pontuam a
espacialidade se faz a partir dos sentimentos de pertenca,
em fung¢do de uma ética especifica e no quadro de uma rede
de comunicacdo. Estas poderiam ser as palavras-chave de
nossa analise. (MAFFESOLI, 1998, P. 194)

No dizer de meus interlocutores, na Avenida “rola de tudo”: briga, tréafico,
presenca de usuarios, paqueras, amizades. Admitiram ser Mococa uma cidade
violenta. Perguntei-lhes entdo se, para frequentar a Avenida, ndo seria melhor fazé-
lo em grupo? Disseram que muitas vezes individuos solitarios também a

frequentavam, acrescentando:

“Nao pode entrar na balada de bobeira, tem que saber curtir’.
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Relataram-me que os grupos se estranhavam por pouca coisa, quer por rixas
antigas ou desafetos, quer por vinganga contra integrantes rivais. Também
afirmaram ser impossivel determinar se tal “galera” bateria ou apanharia. Disseram
que o importante era a batalha. Mais: disseram que n&o tinham medo nem de serem

machucados, nem de serem indiciados.

Sao dois ou trés pontos da cidade onde as galeras se encontram. Nesses
locais € que comumente acontecem as confusbes e as brigas, em virtude do
encontro de galeras de varios pontos da cidade. Isso também ocorre quando esta
programado um show em espago aberto, o que implica em haver uma grande

multidao.

Na Avenida do Boulevard, os sons emitidos pelos alto-falantes dos carros
estacionados produzem um ruido ensurdecedor e indistinguivel, dando

demonstracédo de uma cultura estético-musical fragmentaria e consumista.

Perguntei-lhes se, nessa aglomeragao, nao seria facil alguém se deparar com

um desafeto. Responderam-me:

“O movimento é grande e se cruza é normal, procuram isola a pessoa, ignora

e, Se ndo da, sai no ‘cacete’; muitas veiz, quando acontece uma briga de um ‘mano

de uma galera com um outro de outra, o ‘vildo®”’ todo vai pra cima do cara”.

A violéncia é maior quando as gangues se encontram em eventos. No
movimento, no tumulto, tudo pode acontecer e, as vezes, “tretas” de dois, trés anos
atras, sao resolvidas nesses encontros, aproveitando o anonimato garantido no meio
da multidao. O consumo de bebidas alcodlicas potencializa as emocgdes, detonando
os conflitos entre gangues e galeras. Observei que a ajuda que se presta a um
individuo envolvido em briga, muitas vezes, € por consideragcdo, que € melhor
conhecer bastante gente, para se garantir. Em todo caso, terminado o evento ou o
final de semana, nos outros dias, “fica cada um pro seu canto”, encontrando-se

eventualmente na pragca em frente a escola. Maffesoli assim se expressa, sobre o

%" Vilgo - refere-se ao bairro popular da Vila Santa Rosa, que detém uma grande populagao.
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aparato de segurangca que séo obrigados a desenvolver nos encontros, usando os

seguintes termos:

O grupo, para sua seguranga da forma a seu meio ambiente
natural e social, e, ao mesmo tempo, foca, de fato, outros
grupos a se constituirem enquanto tais. Nesse sentido a
delimitagao territorial (quero lembrar que é territorio fisico e
territorio simbdlico) é estruturalmente fundadora de multiplas
socialidades. Ao lado da reproducdo direta, existe uma
reproducdo indireta que nao depende da vontade dos
protagonistas sociais, mas este efeito de estrutura que é o
par “atracado-repulsa” (MAFFESOLI, 1998, p. 197).

Deduzo, por essas afirmacdes de meus entrevistados, que os conhecimentos
que trazem de seus locais de origem carregam um componente de solidariedade.
Essa solidariedade assume, muitas vezes, aspectos de impulso da massa, um
sentimento desprovido de qualquer reflexdo sobre as razbes da agressédo ou seus
potenciais prejuizos a integridade de alguém. O pensamento de Freud, a respeito da

massa, in Amaral (1997), esclarece:

Para julgar corretamente a moralidade das massas, deve se
levar em consideragdo que, quando da reunido dos
individuos na massa, todas as suas inibi¢gdes individuais
caem e todos os instintos cruéis, brutais e destrutivos que,
enquanto sobrevivéncia do tempo original, jaziam
adormecidos no individuo sao despertados tendo em vista a
livre satisfagédo pulsional (Freud 1991, apud Amaral 1997, p.
16).

Perguntei a eles como poderiam denominar aquele grupo de cerca de quinze
individuos que estavam ao nosso redor, junto ao banco da praga na noite anterior.
Tratava-se de uma galera? Responderam-me que se tratava de uma “funcao”.
Usaram a palavra “fungao” para designar um agrupamento de varias pessoas de
grupos diferentes, e o motivo pelo qual ali se encontravam prendia-se,
exclusivamente, ao fato de estarem juntos, para conversar e “eventualmente” fumar

maconha.

Seja como for, para além de qualquer atitude judicativa, o
tribalismo, sob seus aspectos mais ou menos reluzentes,
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esta impregnando cada vez mais os modos de vida. Eu
tenderia a dizer que ele esta se tornando um fim em si. Isto
€, através do afeto de bandos, clas e gangues ele recorda a
importancia da vida social (MAFFESOLI, 1998, p. 138).

A constituigdo dos grupos se processa por uma natural necessidade de apoio
de seus integrantes. No fundo, a segurancga frente aos desafetos e a violéncia
exterior € que garante a coesdo dos mesmos. Deduzi que as gangues desenvolvem

um grau de violéncia maior, quando me disseram:

‘A violéncia é maior na gangue que na galera. Gangue sai para rachar,

gangue é confuséo, € um pessoal muito grande. Existe muitas gangues nos bairros”

Um dado interessante que, ao ser relatado, causou-me maior preocupacao é
que a grande maioria dos arrombamentos de lojas, casas e automoveis, esta ligada
a necessidade premente de adquirir droga. Sobre esse assunto relataram-me a

situagao extrema a que chegam determinados individuos:

‘A maioria das fitinhas’, assaltos a aposentados em dia de pagamento,
roubos de toca-fita, arrombamentos de lojas sdo tudo feito pelos ‘néia’. Quem vai

roba casa é tudo ‘noia’, tem muito ‘ndia’ na cidade”.

Sobre o termo “ndia”, naquele contexto, disseram-me que era dirigido ao
sujeito dependente, incapaz de ficar em abstinéncia. Esse termo é usado para
designar individuos muito dependentes de drogas, principalmente de “crack”.
Disseram-me que esses individuos, pelo grau de dependéncia, ndo desenvolviam
nenhuma consideragcao para com eles e outros usuarios ndo-dependentes, sendo

capazes de rouba-los e; por isso, esses individuos ("ndias") eram discriminados.

Disseram-me que nao existiam quadrilhas em Mococa, a nao ser aquelas
organizadas em fungao da droga; porém os comandos n&o se situavam no perimetro
da cidade. E que os assaltos a m&o armada, a bancos e a grandes empresas,
normalmente ndo eram realizados por pessoas do nosso municipio; que eram de

fora da cidade.
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Na sequéncia das questdes abertas, perguntei a eles sobre a escola: os
professores, a Diregdo e tudo o mais. Encorajados a dizer o que pensavam, sem
rodeios, alegaram haver professores que preparavam bem as aulas e outros que
nao: que apenas “abre o livro e diz: é isso ai mesmo que vou da”. Disseram que
nada tinham contra a Direcdo da escola; apenas desconfiavam que se a policia
aparecesse e o Diretor porventura tivesse estado ha pouco na sacada, havia sido

ele o delator.

Sobre vida profissional e trabalho, disseram que as firmas pediam o diploma
para dar emprego; porém, se nao tivessem uma “cunha”, nada conseguiriam. A
exigéncia era so para dificultar, e que a cidade “nem firma tem direito”. Disseram

“estdo s6 mandando gente embora e o governo ndo da emprego”.

Ao jogar a culpa no governo, demonstram n&o possuir a consciéncia de que o
critério usado para a ocupagao de vagas, mesmo na iniciativa privada, nado é
meritocratico e, sim, por indicagdo. Tal procedimento demonstra a exclusdo, quando
empregam os individuos que possuem capital social — causa e consequéncia da
discriminagao e da perversa distribuicdo de renda no Pais. Observo que possuem
uma nogdo equivocada de geragdo de emprego, como se coubesse apenas ao
governante a funcao de gera-los.

T. M., que trabalha no corte de cana, disse que nao estudava, mas pretendia
voltar a fazé-lo no meio deste ano. Notei uma valorizacido do estudo e da escola.
Também M. L. o valoriza, por uma questdo de coeréncia: esta frequentando-a. No
entanto, M. L. estava cabulando aula. Fiz-lhe essa observacdo. Ele ficou
constrangido e nada respondeu. M.L. disse ja haver trabalhado (era empacotador),

mas, devido a mudancgas de mérito burocratico na legislagao, estava desempregado.

Perguntados sobre como lidavam com o dinheiro, responderam de forma

solidaria:

“Sem dinheiro se ndo é nada. Existe caso de irmdozinho que n&o trabalha e
usa o tréfico para garantir a metade do aluguel da casa onde a familia mora”.

Considerei essa afirmativa interessante porque os niveis de pobreza sao

exageradamente altos e as possibilidades de emprego, muito baixas. O individuo,
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muitas vezes, sente a urgéncia de garantir a sua sobrevivéncia e a de sua familia, e

nao apenas usufruir do prazer de fumar “unzinho”.

Perguntei-lhes como faziam para comprar a droga consumida. Disseram que
era repartida entre todos, que o que tinha “algum”, “garantia” os demais. Sé néo

podiam ficar apenas na dependéncia dos demais, que era “mancada”.

Sobre a escola, disseram que encontravam pessoas que nao viam qualquer

necessidade de frequenta-la e que lhes perguntavam: “Vai fazer o que na escola?”.

“Os caras tiram de cabega e falam que droga da mais; outros valoriza, diz

incentivo pra ndis, sabe, da corage pra gente”.

Séo solidarios em tirar a culpa da Escola por seu fracasso, atribuindo-o a eles
mesmos. T. elogiou a nossa escola ao compara-la com as outras que existem na

cidade.

Encaro que a culpa pelo fracasso esta nas elites que promoveram —e
perenizam — todo esse contexto de miséria e abandono ao qual se submetem as
classes populares, que assumem um nivel tdo alto de alienagdo, a ponto de
chamarem para si toda a responsabilidade pelo seu fracasso na vida. Peregrino &

Carrano assim se manifestam sobre a decrepitude das instituicdes e da Escola:

E possivel afirmar que os jovens das classes populares
articulam territérios proprios nas ruinas dos espagos da
cidade que sobraram para eles. A relativa ignorancia dos
adultos em relacdo a materialidade social e ao simbolismo
das praticas juvenis é fonte de mau entendimento,
incompreensdes e intolerAncias acerca das atitudes e
siléncios dos jovens. A escola, também considerada como
integrante desta cidade em ruinas, experimenta conflitos,
nao necessariamente violéncia, que causam ruidos na
comunicagao. Ao se abrir ou ser aberta por praticas
coletivas juvenis que penetram em seus tempos e espagos
administrativo-pedagdégicos — em geral fechados e pouco
tolerantes a diversidade —, a escola pode se perceber
desorganizada e despreparada, ou mesmo se enxergar em
situacdo de possibilidade de reorganizar seu cotidiano
institucional — em geral orientado para a uniformizacao e o
anonimato — em novo territdrio onde as identidades juvenis
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possam encontrar espago para o dialogo (PEREGRINO &
CARRANQO, in Idéias 32, ANO 2004 p. 60

Nao quero manifestar pessimismo; no entanto, constato que o Ensino, da
forma com que vem sendo executado nos dia atuais, soma muito pouco ao que
essas pessoas necessitam para superar as dificuldades que encontram na vida. E
essa perspectiva coloca o educador moderno num verdadeiro “fio da navalha” : néo
percebendo os limites que a expansdo do acesso dos jovens a Escola vem
apontando, corremos o risco de travar uma batalha sem a clareza necessaria sobre
as diferengcas profundas que se escondem entre ‘habitar’ a entidade escolar e
simplesmente ‘fazer parte’ dela; entre ‘entrar’ no recinto escolar e ser ‘incorporado’
por ele; entre franquear o acesso a escola e democratizar os processos de

escolarizagdo dos jovens.

...Nesse sentido, conhecer os jovens é um dos pré-
requisitos fundamentais no processo de incorporagao deles
pela escola. Conhecer as experiéncias da permeabilidade
da escola a esses sujeitos, apontando seus limites e suas
possibilidades, outro. (ibid, p. 58)

A respeito da uniformizacdo de expressdes linguisticas, de roupas, de
musicas, de adornos e de outros elementos da cultura juvenil, que os grupos adotam
como seus, disseram que era assim que se comunicavam e se entendiam. Eles ja
adotam os uniformes sugeridos pela industria cultural, através da midia — essa traz
variagbes aparentemente radicais, porém uniformizadas em seu conjunto, coladas
aos gostos das diversas tribos urbanas. Portanto, rejeitam uma uniformizagdo e uma
padronizagao que a escola deseja Ihes impor, aceitando e valorizando outras que, a
meu ver, mais degradam a identidade de cada um. Desconfio que o poder instituido,
ou mesmo a escola, ndo consiga se impor diante do “glamour” das estratégias de
marketing impostas como meio para desenvolver as necessidades e os padrbes de
uniformizacdo que eles tanto anseiam e lhes escapam ao dominio. Um exemplo
visivel é a resisténcia ao uso da mochila, doada pelo atual governo do Estado: sua
logomarca estampada n&o € bem vista pelos alunos. Muitos doam-nas. Isso mostra

uma forma de resisténcia ao poder instituido.
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Perguntei-lhes a respeito de amor, de namorada, de formar familia, de futuro.
Respondem-me que estava muito facil arrumar mulher. Que bastava um romance
passageiro, uma paixao, logo trocada por outra. Disseram que n&o tinham condigdes

para assumir alguém. Que amor, sé de mée.

Observo que nao ha qualquer preocupagdo em assumir cCompromissos com
alguém. Existe uma posigdo muito defensiva em relagdo aos relacionamentos mais
firmes e duradouros. Suponho que seja pelo medo de perder a condicdo de
liberdade que acreditam ter, ou de perenizar uma situagdo de dependéncia em

relagao aos pais, que se estende indefinidamente.

Segundo Margulis, isso se atribui aquilo que & definido como “moratdria social
e moratdria vital” — teoria essa explicada pelos sentimentos de que se € permitido
dar sobrevida ao estado de minoridade, antes de assumir as responsabilidades do
mundo adulto, ao mesmo tempo em que o individuo se considera inatingivel perante

a morte e detentor de plena imunidade contra doengas e acidentes.

Considerando a condicdo social e econdbmica que demonstravam meus
interlocutores, perguntei-lhes se passear ou passar pelos bairros considerados
nobres nao trazia dificuldades. Responderam que podiam circular normalmente
durante o dia, mas ndo podiam parar. A noite, isso ja se tornava mais dificil, pois os
préprios moradores ja suspeitariam de suas intengdes e tomariam alguma medida:
ou ficariam a espreita, ou chamariam os encarregados da vigilancia privativa ou
mesmo a publica. Disseram que, a noite, era praticamente impossivel, posto que sé
podiam circular normalmente se ndo encontrassem uma viatura. No entanto, se isso
acontecesse, os policiais ou os segurangas ja falariam; “cé ta rondando aqui pra
roubar?”. Para expressar a estreiteza de seus territérios que, mesmo publicos, nao
sao de fato seus, as dificuldades de suas locomogdes e o confinamento a que foram

reduzidos, disseram, concordando entre si:

‘Liberdade mesmo, s6 no teu bairro e assim mesmo perto de sua casa’.

Elaborando uma reflexdo sobre a pobreza e a marginalidade a que estéo
condenadas grandes parcelas da nossa populacao e tentando fazer um exercicio de

alteridade, pelo ponto de vista do cidaddo classe média ou alta, ou mesmo do
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cidaddo comum que tem o seu territério afetado pela presenga indesejavel de um
desses individuos, Guedes nos diz:

Quando a pobreza por exemplo, estava confinada a
determinados guetos e sé a conheciamos por meio de
indices macro-econdmicos, ela nédo nos afetava, mas
guando bate em nossa porta ou nos chama a atencido no
farol, assusta! Assusta porque esta proxima demais.
Queremos que continue sendo um outro, bem distante, mas
ele cada vez mais € um outro proximo. GUEDES, 2004, in
Idéias 32, p. 87).

As manifestagdes de violéncia advém de relagdes desiguais: entre o igual e 0
diferente, o de dentro e o de fora, o interno e o externo, o estabelecido e o “outsider”.
O externo € o estrangeiro, mas ndo um externo longinquo e desconhecido porque,
com esse, nao precisamos disputar nem ter medo, nao precisamos deixa-lo de fora;
o estrangeiro € o externo proximo, o vizinho, o colega, o irmao, aquele que, por sua
diferenca, ameaca-nos e nos incomoda. Ele pode estar até mesmo dentro de nés. E

o espelho do que ndo gostamos em nds, da nossa miseéria.

M. L. relatou-me o caso que vivenciou junto de uma amiga, quando estavam
conversando, a noite, parados em uma rua de seu bairro: a viatura parou e o policial
ordenou que a garota andasse, que fosse embora, ao que ela respondeu, de pronto,
que morava ali, que aquela era a sua casa. O policial, entdo, ordenou-lhe que
entrasse. Isso demonstra que o poder instituido tem uma predisposicao de tolher a
minimas liberdades as quais estdo garantidas constitucionalmente aos individuos,
principalmente para os menos favorecidos como eles. Vale ressaltar ainda que o

rapaz que narrou tal fato € afro-descendente e a garota, de tez branca.

A cidade, como ja vimos, é dividida em territorios, tanto fisicos quanto
simbdlicos. A praga em frente a escola, a exemplo de outras pragas, foi
originalmente destinada & permanéncia das pessoas no espaco publico. E neutra. E

€ por isso que os grupos ali se encontram: porque ndo ha como proibir o ir e vir.

Questionados sobre as praticas de manutencdo da unido dos grupos,
disseram que as galeras nao tinham lider; tinham um “cabeg¢a” — aquele a se

adiantar em relagao aos demais componentes do grupo, aquele a ter mais coragem
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e atitude, ndo dando “mancada”, ndo entregando um “irm&ozinho” em hipotese

alguma, aquele que encontrava saidas para situagbes complicadas da “banca’.

T. M. disse-me estar em liberdade assistida, aguardando julgamento.
Perguntei-lhe qual o artigo que fora enquadrado, e respondeu ser 155 (segundo o
Cddigo Penal Brasileiro, corresponde a furto). Foi pego em flagrante e ficou nove
dias preso no Centro de Ressocializacdo da cidade.

Parece que é preciso que analisemos os fendbmenos de
violéncia no interior de um espacgo tedrico complexo, que
considere o sujeito — que hoje esta funcionando fora de
qualquer sistema —, ou seja, € preciso considerar que 0s
estados estdo enfraquecidos e recuam diante das atividades
informais, do trabalho clandestino, da luta por territorios
politicos e de trafico, seja o que for, criamos hiatos no tecido
criado pelo contrato entre os individuos e a sociedade, de
onde surgem muitas manifestagbes violentas. Hiatos séo
vazios sociais, em que nao existem direitos, nem deveres e,
muito menos projetos, para os quais ndo ha negociagao
possivel (GUEDES, in Idéias 32, p. 89).

As questbes referentes aos géneros musicais que apreciam, de como gostam
de se vestir, responderam que gostavam principalmente do rap (poesia), que
julgavam expressar muito bem a uma série de necessidades deles: suas angustias,
como moradores de periferia, o sofrimento dos presidiarios, o desejo de vinganca
contra a opressao levada a efeito pela burguesia, a escraviddo a que estavam
submetidas as camadas mais pobres da populacao, a vida dificil na criminalidade, a
comparacgéo da escola com uma vida limpa, a dificuldade em seguir um caminho fora
das drogas, a vida danificada dos drogados, as vingangas banais, o orgulho do

macho, a roupa “transada”.

Por essas afirmagdes sobre seus gostos musicais, acabei fazendo algumas
constatagdes que me deixaram, de certa forma, perplexo: afirmaram seus gostos
musicais, mas notei que conhecem apenas um ou outro grupo, sem entrar em
contato com as mais variadas opg¢des que a cultura de rua do Hip-Hop oferece,
perdendo muito em conteudo e entendimento. Limitam seu gosto musical, seja por
acomodagao ou por efeito patolégico causado pelo uso continuo de maconha,
caracterizado por desinteresse. Alguns deles ja foram ao Teatro Municipal assistir a
alguns espetaculos divulgados na escola (e também outros realizados no Anfiteatro
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do estabelecimento de ensino onde trabalho) e, falando com os produtores das
apresentagdes, pude descobrir que os jovens ndo sabiam como se comportar,
fazendo algazarra e querendo, a todo custo, interagir com as falas das personagens,
tentando atrair a atengao da platéia para si, paralisando os espetaculos e ouvindo
dos atores um pedido para que se retirassem, caso nao ficassem quietos. Nunca
ficaram até o fim de qualquer uma das apresentagdes. Quando a escola iniciou um
projeto de leitura de poesias nos intervalos, dentro da programacgéo da sua radio, a
maioria desses mesmos jovens foi reticente e torcia o nariz quando ouvia as
declamacgdes; diziam ao coordenador do projeto que “poesia é coisa de viado”.
Quando a mesma radio inseria uma musica de MPB na programacgao, vaiavam a
iniciativa. Questionados se estavam lendo algum livro, ridicularizaram a pergunta,
dizendo “ler pra qué?”. A maioria deles nunca leu um livro sequer. Sao desprovidos
de cultura geral: sdo desprovidos de toda e qualquer nogao estética que possa
apurar as suas preferéncias culturais e nem tém a devida nog¢ao da importancia que
isso possa ter na vida; ja possuem “calcificados”, na mente, certos preconceitos que
os impedem de descobrir novas fontes de cultura, informacéo e entretenimento. Vale
ressaltar também que, em grupo, as opinides tém um peso maior: se um dos
integrantes do grupo passa a se preocupar com esses itens de cultura, logo sao

achincalhados e ridicularizados pelos seus iguais.

Agradeci aos rapazes que me permitiram essa entrevista, prometendo a eles

o sigilo em relagdo aos nomes e identidades.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertagcao recebeu o titulo de “A Constituicdo e a Atuagao de Grupos,
Tribos, Gangues e Galeras no entorno de uma Escola Publica de Ensino Médio: uma
coexisténcia possivel?”, em virtude de, em minha vivéncia como Diretor de Escola,
ter percebido que tais fenbmenos sociais despendiam cuidado e atengcao especiais,
tal era sua incidéncia acentuada no cotidiano da Escola onde eu trabalhava e ainda

trabalho.

Dada a emergéncia dos conflitos advindos da atuacdo dessas configuragdes
grupais que vinham se avolumando dentro da escola, comecei a notar a presenga de
outros grupos que também orbitavam ao seu redor. A presenca desses tais
“‘estranhos” ja se fazia sentir ha muito, porém sem a devida reflexdo sobre seus

modos peculiares de experimentar suas culturas.

ApOs ter decidido pela implementacdo de estudos relativos ao tema, deparei-
me com as dificuldades ligadas a quase inexisténcia de literatura sobre 0 mesmo.
Constatei entdo que este assunto tem sido objeto de estudos mais sistematizados
por parte da pesquisa académica, porém referidos as realidades de centros urbanos
maiores. Nesta busca, encontrei algumas leituras sobre grupos, gangues e galeras,
porém mais ligadas a analises antropoldgicas e sociolégicas €, em numero mais

reduzido, segundo a abordagem psicanalitica.

No pensamento de autores que trataram de questdes relacionadas ao tema
de um modo mais amplo, encontrei reflexdes mais apropriadas, através das quais
vim a depreender que, entre outras dificuldades que os jovens enfrentam na pés-
modernidade em que vivemos, as rapidas e constantes mudancas nas crengas,
relacbes afetivas e os estilos de vida, a complexidade e a diversidade da vida
humana, estdo moldando um individuo desenraizado e sem identidade fixa, um ser
humano apegado ao consumo ditado pela industria cultural, advinda da
industrializagdo da arte (que ignoram como arte) e da cultura que, por sua vez,

reflete-se na regressao irreversivel da razao transformada em ideologia.

Percebi entdo como os efeitos subliminares da ideologia levada a efeito pela
elite neoliberal (manifestada no campo econémico e das idéias) serve-se também da

globalizacédo e da midia para efetivar a dominagao do individuo contemporaneo.
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Cheguei a constatagéo de que, ao disseminar que sua cultura é a cultura da
classe dominante, a escola dissimula igualmente os efeitos que isso tem para o
sucesso escolar do aluno, cumprindo, talvez involuntariamente, a funcédo de
reproducdo das desigualdades quando justifica as diferencas nos resultados
escolares dos mesmos, que tenderiam a ser vistos como diferencas de capacidades
(dons desiguais) quando, na realidade, decorriam de maior ou menor proximidade

entre a cultura escolar e a cultura do aluno.

A desagregacao e a destruicdo do capital cultural de um grande numero de
familias, levada a efeito por esse processo de interpenetracdo de elementos
culturais de outros povos, e mesmo pelo multiculturalismo, descaracterizaram as
peculiaridades histoéricas, tao ricas, e que Ihes eram tado caras. Ao sofrerem esta
ingeréncia nefasta da “industria cultural” que tudo abraga, impds-se a fragmentagao
da familia nuclear, fazendo-a assumir uma feigcdo hierarquica inversa, na qual os
filhos galgam patamares de coleguismo, ingeréncia e ascendéncia sobre as relagdes

parentais.

Estudando-se a cultura dos grupos, minha investigagdo apontou para o
esgargamento do tecido social iniciado a partir da familia, mas que, por outro lado,
ultrapassa o entorno da escola e atinge o conjunto da sociedade. A exclus&o social,
que se inicia pelas manifestagdes implicitas de preconceitos diversos, liga-se ao
modo pelo qual nossa memdéria funciona e tdo logo o individuo se depara com um
suposto integrante de um grupo ou de uma tribo urbana, ja se apresenta, em seu
registro cultural — que faz parte de seu “habitus” —, uma tendéncia a postura
defensiva, ou de distanciamento. Portanto, a memoaria ja se encontra mediada por
esteredtipos e preconceitos, trazendo a tona um estado de prontiddo para uma
postura hostil ou, no minimo, uma recusa delicada em relagdo a toda e qualquer

tentativa de aproximagéao do outro, diferente de si mesmos.

A violéncia que emergiu muito clara e forte nos estudos das configuragdes
grupais coloca-nos de sobreaviso em relagao ao destino dessa sociedade de massa,
na qual o individualismo se dissolve e se fortalece no grupo, possibilitando muitas
vezes a promogao do terror pela forca dessa pequena massa. Os estudos revelam
que muitas das tribos urbanas ndo possuem territdério geografico, mas apenas

elementos de aglutinagdo, geralmente em torno de preferéncias musicais ou
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desportivas. Muitas vezes associados a estes, desenvolvem algum traco de

violéncia.

Alguns integrantes de gangues (conforme relatos dos pesquisados), preferem
0 anonimato no interior da escola, s6 manifestando sua poténcia desagregadora e

agressiva quando incomodados em suas praticas.

A violéncia, por sua vez, sobrepde-se ao “processo civilizador” pretensamente
desenvolvido pela Escola e amplia seu raio de abrangéncia quando se observa que,
embora tendo diminuido suas dimensdes, pressupostamente, os niveis de violéncia
tenderiam a diminuir. No entanto, o crescimento da violéncia no Pais, acaba se

refletindo na escola, anulando, muitas vezes suas conquistas.

As manifestagdes da violéncia tém aumentado em face do crescente
aprofundamento das desigualdades sociais. Para romper as barreiras do
isolacionismo e do “apartheid social” que impera e divide a cidade entre territorios de
ricos e de pobres, de incluidos e de estranhos, do poder e da marginalidade, os
individuos, em resposta, se agrupam em galeras ou em gangues, sendo que as
primeiras propiciam um conteudo mais ruidoso e transgressor, e as segundas,
invadem os territorios das elites e os espagos urbanos, com o intuito de tentar reaver

o que lhes foi saqueado pela estrutura socio-econémica e cultural hegeménica.

Os territérios das elites sao vilipendiados com as marcas dos estranhos, mas
aquelas resistem e erguem cercas, arames e alarmes em seus feudos, ficando
enclausuradas em seus “bunkers”, por todo um aparato de seguranga, munida de
dispositivos de comunicacdo sofisticados que cuidam de seu cotidiano. Como
observa Bauman, nos remetendo ao pensamento do antropdlogo francés Claude

Lévi-Strauss:

... Nessa guerra (para tomar emprestados os conceitos de
Lévi-Strauss), duas estratégias alternativas, mas também
complementares, foram intermitentemente desenvolvidas.
Uma era antropofagica: aniquilar os estranhos devorando-os
e depois, metabolicamente, transformando-os num tecido
indistinguivel do que ja havia. Era esta a estratégia da
assimilagdo: tornar a diferenca semelhante; abafar as
distingdes culturais ou linguisticas; proibir todas as tradigbes
e lealdades, exceto as destinadas a alimentar a
conformidade com a ordem nova e que tudo abarca;
promover e reforcar uma medida, e s6é uma, para a
conformidade. A outra estratégia era antropoémica: vomitar
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os estranhos, bani-los dos limites do mundo ordeiro e
impedi-los de toda comunicagdo com o lado de dentro. Era
essa a estratégia da exclusdo — confinar os estranhos dentro
das paredes visiveis dos guetos, ou atras as invisiveis, mas
nao menos tangiveis, proibicbes da comensalidade, do
conubio e do comércio (na acepgao primeira, ou seja, de
relacionamento social, intercambio de emogdes, idéias, etc.
- N.T. -); ‘purificar’ — expulsar os estranhos para além das
fronteiras do territorio administrado ou administravel; ou,
quando nenhuma das duas medidas fosse factivel, destruir
fisicamente os estranhos (BAUMAN, 1997, p 28-29).

Essa reflexdo, a principio, vem vincular estreitamente a premissa de que a
exclusdo promovida pelas elites estabelecidas contra os pobres (estranhos) na

contemporaneidade, assemelha-se mais a segunda propositura.

Deduz-se que, por seu lado os estranhos resistem e insistem, como nos

mostra Didgenes:

No final dos anos 80, os chamados “novos excluidos”
rompem barreiras delimitadoras da “cidade da ordem” e
“‘cidade da desordem”. A impressdo que se tem é que os
“pobres” decidiram “invadir” a cidade muitas vezes,
realizando visitacbes inusitadas nos espagos de maior
adensamento urbano, recusando-se a condicdo de
“moradores do lado de 1&” (DIOGENES, 1998, p. 83).

Portanto, uma exclusao é territorial, fisica; a outra, talvez mais cruel, opera
nas esferas simbdlicas, pois impde significagbes que podem levar a estranhamentos

e exclusdes, fortificando os preconceitos ja impressos no inconsciente coletivo.

Os grupos, de todos os matizes, constituem-se aparentemente em virtude do
instintivo e arcaico ato de “estar junto”, muito além da natureza social do homem; ou
seja, para fortalecimento e defesa pessoal, para guardar identificagdo com valores
de uma determinada tribo, como o de obter dominio e hegemonia presencial em um
determinado espago-campo, ou também para desenvolver formas de resisténcia e

minimizacao das pressoes existentes no contexto.

Aparentemente, explica-se desta forma as resisténcias e as tentativas de
construcado e reconstrugao de suas identidades, em contraposi¢cdo ao instituido na

escola.
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Considerando os aspectos limites e cobrancgas, impostos pela familia e pela
instituicdo escolar, aderir a um grupo afrouxa as amarras do dever-ser, enquanto o
grupo propicia-lhe o querer-ser e o acolhimento, sem o mal-estar causado pela
desobediéncia. Basta a condicdo de “estar junto a toa”, usando uma expressao

cunhada por Maffesoli.

Talvez essa conformidade ao instituido informalmente pelo grupo (gangue,
tribo ou galera) seja a causadora da recusa, da indoléncia e da improdutividade

(para si), que acomete o individuo iniciado na cultura de uma configuragdo grupal.

Contudo, € imperativo considerar que as condi¢des de vida, muitas vezes em
familias desestruturadas, um cotidiano ja empobrecido em suas relagdes parentais,
0 asseédio da midia, a sedugdo das drogas e a falta de perspectivas de vida — tudo
isso coloca esses individuos a margem de suas possibilidades de ser, a margem do

devir.

Constata-se na pesquisa desenvolvida, que o afastamento da familia e da
escola redunda como consequéncia, na aproximagado dos grupos de jovens com a
delinqléncia,podendo contribuir para a deteriorizagdo de suas vidas. A possibilidade
de ser conhecido(a) e reconhecido(a) na gangue ou no grupo, de “ter moral’,
fascina, a ponto de conduzir o individuo a assumir os riscos de ser (ou se sentir)
“considerado” no meio da “bandidagem” e discriminado perante seu espaco social,

tal o fascinio exercido pelo poder objetivado simbolicamente na aura do grupo.

Os jovens apontam tais escolhas como reagéo ao tipo de vida familiar, escolar
e social que lhes é oferecida. Observa-se que as relagcbes de poder exercidas por
grupos e micro-grupos no ambito escolar — relagbes evidenciadas pela pesquisa —
tenderiam a refletir, no interior da escola, um fenbmeno peculiar, que se manifesta
no plano exterior, alicergcado na cultura fragmentaria da pés-modernidade, no qual as
relacbes afetuais se processam pela constituicdo informal dessas configuragdes
sociais. Segundo a interpretacdo de Maffesoli:

A constituicdo dos microgrupos, das tribos que pontuam a
espacialidade se faz a partir do sentimento de pertenca, em
funcdo de uma ética especifica e no quadro de uma rede de
comunicagao. (MAFFESOLI, 1998, p. 194)
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No desenrolar da pesquisa tedrica, encontrei nos autores que elaboraram
reflexdes psicanaliticas sobre o individuo e a cultura, o suporte para auxiliar no
desvelamento da subjetividade dos envolvidos na conformagao desses grupos que
circundam o contexto da Escola, constatando que é no grupo que o individuo
adolescente encontra um reforgo muito necessario para aspectos mutaveis do ego,

que se produzem neste periodo da vida. Desta maneira, segundo Knobel:

Surge o espirito de grupo pelo qual o adolescente mostra-se
tdo inclinado. Ha um processo de superidentificagdo em
massa, onde todos se identificam com cada um. (KNOBEL,
1992, p. 36)

Na sua busca de identidade, o individuo adolescente, nessa etapa da vida,
recorre a comportamentos defensivos e a busca de uniformidade, que pode
proporcionar seguranga e estima pessoal. E ai que, segundo Knobel:

O fendmeno grupal adquire uma importancia transcendental,
ja que se transfere ao grupo grande parte da dependéncia
que anteriormente se mantinha com a estrutura familiar e
com os pais excepcionalmente. O grupo constitui assim a
transicdo necessaria ao mundo externo para alcancar a
individualizagao adulta. (KNOBEL, 1992, p. 37)

Pode-se considerar que as experiéncias do adolescente, carregadas de
infragdes, enfrentamentos e rebeldias, poderiam ter o sentido de capacita-lo a forjar
sua identidade de uma maneira ou de outra, ou seja, esta contradicdo funcionaria

como via de construgéo da identidade do sujeito.

Este pequeno exercicio de compreensdo de como a psique pode ser
interpretada, enquanto articulacdo entre inconscientes relativos, remete ao
pensamento de Oliveira que, segundo a proposi¢do de Herrmann (1985), recebe a

seguinte formulagéo:

Des / obede / seras

Fuga da Coacéo Conformacgéo,
coacgao idealidade
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Assim Oliveira nos esclarece:

A idéia central da formula des-obede-seras diz respeito a
uma ordem de constituicdo da subjetividade na qual a auto-
representacao do sujeito funda-se na qualidade de
composicao entre sujeicdo e rebeldia. A idéia de identidade
exprime-se pela crenga numa coeréncia Unica de
individualidade ou numa “ilusdo de mesma idade” (OLIVEIRA,
2003, p.180)

O adolescente sente que o desejo de afastar-se dos objetos amados que o
oprimem, ao mesmo tempo em que é impelido a sua subjugagdo em fungdo da
fragilidade de sua constituicdo narcisica, configura-se um paradoxo onde se vé
preso irremediavelmente ao objeto que lhe da seguranga, sendo que € deste mesmo
que deseja libertar-se para construgao e reconstru¢ado de sua realidade.

As tais condutas de risco na vida cotidiana aparentemente sio indicativas de
uma vida despida de atengéao, carinho, limites e dialogo. Como resultado, aparecem
conflitos internos, causados pela auséncia de parametros ligados a interdigbes e
limites. Acredito que o ambiente institucional (escola) encontra-se na obrigacéo de
garantir, em regime de co-responsabilidade, junto a familia as condigbes para que o
adolescente e o jovem possam elaborar a constru¢cdo ou mesmo a reconstrugao de
Si.

Existe um abismo profundo entre as realidades do mundo adulto e o da
juventude, sendo esta ultima, avida por compreensao e entendimento em sua crise,
e o adulto, muitas vezes, encontra-se apegado aos valores, dogmas, conceitos e
preconceitos arcaicos, ainda dinamizados por tradicionalismo tacanho. Os vinculos
que poderiam ser estabelecidos encontram-se, muitas vezes, obliterados por
praticas e rotinas muito distantes das aspiracdes e desejos da juventude. E
necessario e urgente refletir e conscientizar-se de que existe, a despeito da rigidez
formal da educacao, a afluéncia de uma cultura juvenil “sui generis” que se impde

como o desejo de subverter e transformar a realidade.
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Cabe também a escola desenvolver alternativas factiveis para o manejo da
realidade externa ao adolescente, de modo a oferecer suporte e sustentacdo para
uma elaboragao tranquila de sua subjetividade. Uma realidade capaz de conduzi-lo a
ultrapassagem desta fase determinante, em que sua fragilidade narcisica possa
encontrar suporte para uma vida criativa e saudavel. Uma realidade externa

sustentada, de forma a coibir a adogédo de condutas extremas por parte dos jovens.

Colocando a Escola Publica como um palco, onde nossos atores —
adolescentes e jovens — repartem 0s seus anseios, angustias e realizagdes, vejo-a,
com poucas exceg¢des, a margem do conhecimento sobre as culturas juvenis que
expressam essa consciéncia diferente de ser. A escola tem se ressentido do
enfraquecimento das fronteiras da socializagéo, por ndo estar conseguindo atuar nos
dois planos — o relacional, com os alunos, e o pedagdgico, com os educadores. Essa
crise do processo socializador formal abre um espago no qual os alunos constroem
circunstancias vivenciais bastante significativas, dignas de reflexdo por parte dos

educadores.

Os educadores questionam os jovens acerca do descompromisso, das
atitudes agressivas e de desrespeito por eles manifestados, acusando-os muitas
vezes de nao terem interesse, limites, responsabilidades, objetivos, ou por serem
acomodados, inconvenientes demais, preguicosos, entre outras “caracteristicas” de

suas condutas.

A escola, apega-se ao conhecimento acabado e trabalha com a ciéncia e com
a razao, dentro dos canones da cultura escolar. O saber sobre as manifestacdes
estéticas dos jovens, seus padrdes de comunicacao e simbologias, que fazem dessa
cultura urbana fragmentaria, fugaz e massificada, um todo abrangente e irrefreavel,
nao consta nos curriculos, nem ao menos para possibilitar a compreensao de seus
significados e realidade. Esse distanciamento dificulta que a escola tenha uma
aproximagdo do modo como 0Os jovens vivenciam suas vidas, as razbes de seus
medos e angustias, ou no minimo, que saiba interpretar o que dizem ou mesmo

quando silenciam.

Neste sentido, urge reafirmar a necessidade de estabelecer um didlogo com
esta juventude, no sentido de abrir-se ao seu conhecimento, deixando de lado a
preocupagao exagerada com os conteudos e privilegiar as relagbes e a vida,

humanizar o humano, ampliando as oportunidades de vivéncias das praticas juvenis,
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que contemplam os interesses dos jovens, respeitando suas caracteristicas ligadas

ao potencial criativo, e dando possibilidade a expressdo dos conhecimentos e

vivéncias adquiridos no mundo circundante a escola.

Ao mesmo tempo, ha que incentivar e propiciar a participagao de todos os
envolvidos (alunos, professores, coordenadores, diretores, funcionarios, ex-alunos e
comunidade), propondo um amplo dialogo transparente e verdadeiro, de modo a
fazer avangar na constru¢do de compromissos coletivos. Assim, a escola se
transformara num espaco-fabrica de utopias, provocador da inteligéncia reflexiva,
colocando-a ao alcance de todos, em que a aventura do viver se torne uma
descoberta de um variado campo de possibilidades a serem exploradas nesse

mundo contemporaneo.

Aproveitando do espacgo de articulagdo em grupos por parte dos jovens, é
possivel desenvolver propostas de ag¢des solidarias frente a realidade, superando o
egocentrismo e preparando o aluno, em sua individualidade plena para que assuma

0 seu compromisso social.

Pode-se erguer uma escola onde a retomada da esperanga em um futuro
melhor seja a garantia de um trabalho persistente para construi-lo. Pode-se
considerar utopia; porém, o fantasma da violéncia primordial que nega a
continuidade da vida psiquica e oblitera as possibilidades de elaborar planos para o
futuro deve ser, de algum modo, arrefecido para que a vida surja e se realize em

toda sua plenitude.
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Agito - dangar

Aloprar - brigar, “zoar”.

Apagar - matar

Avido, avidozinho - o que passa droga
Bagulho, baguio - maconha
Baseado - cigarro de maconha

Biba - homossexual

Biqueira - local onde se vendem drogas
Bocada - local de venda de drogas
Byke - bicicleta

Cabada - coronhada

Cabeca - lider

Cagueta - delator

Cana - cadeia

Cano - arma de fogo

Cerva - cerveja

Chapado - drogado

Chegado - colega, amigo, camarada
Coroa - pessoa mais velha

Cuzéo - medroso

Dar balado - enganar

Dar um rolé - sair por ai

Dar uma - fazer sexo

Dar uns pegas - tragar

E mole - é facil

Encarar - enfrentar

Estiga - vontade de droga, abstinéncia
Fal6 - recado entendido

Fazer a fita - realizar um roubo
Fazer a limpa - roubar tudo

Ficar esperto - alerta

Fitinha - furto pequeno

Geléia - policia municipal
Geral - revista policial
Goro - bebida alcodlica
Limpeza - ta Ilimpo, liberado, sem
problema

Lupa - 6culos

Mané, Manézao, Zé Mané - bobo

Mo - Maior

Mocréia - mulher feia

Ndia, noiado - o que fuma crack

No pinote - fugir correndo

Pa - conjuncéo utilizada nos dialogos dos
membros dos grupos.

Pilantras - membros de um grupo rival
Rango - comida

Rapa - rapaz

Paga-pau - interesseiro

Paia - ruim, sem graca

Parada - droga

Point - local de encontro

Prego - chato

Qual foi - o que é

Quebrada - bairro

Quebrado - sem dinheiro

Queimou o filme - falou coisa que néao
agradou

Rato - safado, esperto

Rolo - confuséo

Se garantir - sabe tudo, ser valente

Se liga — atengao, deixa disso

Sossegado - de boa

Sujeira - marcado, estigmatizado
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Firmeza, firmao - tudo certo

Sujou - chegou alguém

Ta ligado - esta entendendo

Ta vacilando - fazendo algo errado
Ter atitude - ser valente

Ter moral - ter respeito

Tio - adultos

T6 ligado - prestar atengao

Traira - um companheiro que traiu o
grupo

Trampo - trabalho

Treta - briga

Us homi - policiais

Vacildo - otario

Trezoitdo - revélver

Trocar idéias - conversar

Truta - pronome de tratamento entre os
membros do grupo

Veio, véi - tratamento trivial entre os
jovens equivalente a cara

Zica - problema

Zoar - divertir-se a custa de terceiros.
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ROTEIRO ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA: (adolescentes e jovens) b

Este roteiro semi-estruturado contém a espinha dorsal da entrevista. Nela,
alguns dados exigem respostas curtas e diretas envolvendo sim, n&o, numeros etc...
Alguns quesitos requerem do entrevistado a elaboragdo de um discurso sobre
determinado tema. A partir do que foi explicitado pelo entrevistado, outros assuntos
ou fatos de relevancia, que surgirem eventualmente, serdo registrados no local

apropriado.

A - Fatores identitarios:

Nome (iniciais): Sexo: Idade : Trabalha : sim [1 nao

1, Considera-se: de cor , adolescente [1, jovem [, adulto [, pobre [,
rico [, remediado [
B- Moradia:

Bairro: Disténcia aproximada do centro: km

Centro (1, Periferia ], Zonarural [1, Casa: Propria [, Alugada [, Cedida

[l.

C- Familia:

Reside com: Pais [, Mae [, Pai [, Avo ], Avo (],
Tios [, Sozinho [], Com amigos (], Companheiro(a) [,
Outros (.

Pessoas com quem reside: Quantos sao menores? _, Quantos sé&o
maiores? __ ,Quantas criangas?___ ,Quantos idosos? _, Quantos maiores
estudam?___ ,Quantos menores estudam?___ ,Dos maiores, quantos
trabalham?___ |, Quantos estdo desempregados

D. - Discurso de representacgao:

Vida cotidiana:

Responsabilidade, profissao, trabalho, dinheiro, conhecimento, escola, funcionarios,
professores, direcdo, sexo oposto, amor, formacdo de familia, felicidade, musica,
dancga, roupas, adornos, amigos, grupo, bairro, cidade, sociedade, fidelidade, defesa
pessoal, policia, preconceito, discriminagdo, inimigos, violéncia, drogas,

dependéncia quimica, armas, morte.

Data da entrevista: I , Horario:___:  Local:




ROTEIRO DE ENTRVISTA SEMI-ESTRUTURADA: (agentes escolares) e

Este roteiro semi-estruturado contém a espinha dorsal da entrevista. Nela,
alguns dados exigem respostas curtas e diretas envolvendo sim, n&o, numeros etc...
Alguns quesitos requerem do entrevistado a elaboragdo de um discurso sobre
determinado tema. A partir do que foi explicitado pelo entrevistado, outros assuntos
ou fatos de relevancia, que surgirem eventualmente, serdo registrados no local

apropriado.

A - Fatores identitarios:

Nome: (iniciais): Sexo: Idade :

Trabalha : sim [] ndo [,

Considera-se: de cor , pobre [, rico [1, remediado [J
B- Moradia:
Bairro: . Centro 1, Periferia [1. Distancia aproximada do centro:
km

Casa: Propria [1, 2-Alugada [J, 3- Cedida [, 4-Zonarural [], 5-Outras []

C- Familia:

Reside com: Esposa [], Esposa e filhos [, Pais [], Mae [, Pai [,
Avo [, Avo [, Tios [, Sozinho [}, Com amigos [,
Companheiro(a) [, Outros [ .

D. - Discurso de representacao:

Vida cotidiana:

Historia de vida, profissao, trabalho, dinheiro, realizacdo pessoal como docente ou
funcionario, conhecimento, escola, indisciplina, funcionarios, professores, diregao,
alunos, alunas, felicidade, musica, danga, roupas, adornos, sociedade, amigos,
grupos na escola, seguranga e defesa pessoal, policia, preconceito, discriminagao,

inimigos, violéncia, drogas, dependéncia quimica, armas, morte.

Data da entrevista: I ,Horario:___: . Local:
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