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Prologo

Esta obra, originalmente concebida como dissertacdo de mestrado e
defendida, em 2002, na UMESP — Universidade Metodista de S&o Pau-
lo — como exigéncia para a obtencéo de grau de Mestre em Educacéo,
foi escrita num momento dramético da minha vida: a morte, num aci-
dente, do meu filho Marcelo e do meu neto Rodrigo. Se édificil compor
um trabalho académico, tornou-se-me, nessa circunstancia, extrema-
mente penoso, pois, dividido entre ador das perdas e o dever daemprei-
tada, naufraguei-me no desespero, a ponto de anular-me intelectual-
mente e suspender, por meses, apesquisa. Fui ao extremo de experienciar
amorte em vida. Queria mitigar o sofrimento e quanto mais procurava
afasta-lo, mais ele me dominava. Doia-me o corpo e, pelaprimeiravez,
desgjei aimortalidade da alma, aressurrei¢do como querem os cristaos
eareencarnagdo como querem os drusos e 0s espiritas, naesperancade,
um dia, encontrar-me com eles, ainda que travestidos nos corpos de
outras pessoas. A paz, como a imortalidade, é tdo dificil de encontrar
gue as religioes prometem-na para depois da morte e ndo em vida. N&o
conseguia dormir. Li também sobre a morte, a experiéncia dos outros e
o0 culto aos mortos, para entender aminhaterrivel experiéncia e, sobre-
tudo, encontrar apaz. Queria esclarecimentos sobre afatalidade—o que
sentiae pensava. Meusfilhos consolavam-me quando eles mesmos pre-
cisavam ser consolados, bem como a minha nora e seu filho sobrevi-
vente. Sepultel meus outros mortos — meus pais, minhas irmas e meus
sobrinhos — mas é incomparavel a dor de sepultar um filho e um neto.
Estava preparado para a minha morte, ndo a deles. N&o tive outra al-
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ternativa, sendo escrever sobre 0 que me pungia, chegar as raizes da
minha loucura e dela retornar, purgado e aliviado. Fiz o que os gregos
denominavam catarse. Surpreendi-me com o produto: tinha escrito um
livro em menos de uma semana. N&o sei se vou publicalo.

Contudo, esgotava-se o tempo de entrega dos originais da minha dis-
sertac@o de mestrado. Pressionado pelaurgéncia, ndo tive outra alterna-
tiva, sendo retomar atarefa. E assim, lenta e gradativamente, voltei do
meu desterro, finquei os pés narealidade. A pesquisa salvou-me. O so-
frimento cedeu espaco para uma saudade serena. Sepultel meus mortos
na esperanca de, um dia, encontrar-me com eles.

Foi dificil elaborar o objeto da minha dissertacdo. Teimava para que
ele setornasse claro. A dor das perdas, somava-se a dificuldade de pen-
sar. Doia-me pensar. E quanto mais teimava, mais a minha mente se
empanava. Abandonar a empreitada fazia-me lembrar mais dos meus
mortos. Dedicar-me levava-me a esterilidade. Refugiava-me na arte.
Nuncaouvi tanto Réquiem, de Mozart, como nessa época. Tao sublime
mUsicafazia-me mal. Liapoesia e, inconscientemente, escolhiaas pun-
gentes. Nada me refrigerava. Precisava romper o circulo vicioso. E o
ponto de rompimento surgiu meio por acaso.

Um dia, naminha chacara, encontrel umaflor decepada. Quem ateria
assassinado? Na verdade, ndo me interessava o autor, mas a ressurrei-
¢do daflor. Plantei-a, embora convencido daineficiéncia do meu gesto.
Em véo. Aindahoje, tenho horror asflores cortadas, expostas num vaso,
poislembram-me amorte. Por isso, passei acuidar do meu jardim. Des-
cobri arede de rizomas nas raizes, gragas aos quais as plantas se desen-
volvem e se explodem em flores e frutos. Encantei-me. Descobri avida
das plantas. E, lentamente, fui me apegando avida e voltando avida. E
construindo condi¢fes para retomar o trabal ho.

Queria descobrir o rizoma da vida humana, encontrei-o: a liberdade.
E ela que permite o desenvolvimento humano, porquanto, o elemento
fundador da abertura, da criatividade e de auto-organizacéo. E da
autopoiese. A restricdo a liberdade reduz a vida e provoca a subvida,
como acontece com os moradores da periferia— os excluidos. E preciso
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criar condi¢des para se emanciparem e se incluirem. O que fazer para
alcancar tal fim? Foi procurando respostas que o objeto de pesquisafoi
se definindo e se clarificando.

Ei-lo:

Mostrar as contribui¢cdes do movimento hip-hop para a educagéo
emancipadoraeinclusiva, tendo Santo André como epicentro. E aeman-
cipacdo e ainclusdo se fardo pelo estabel ecimento de conexdes entre o
gue estaisolado e desunido. A conexdo levaasolidariedade e ao encan-
tamento do mundo, pois ela aproxima pessoas, comunidades e institui-
¢des (como aescola). O elemento fundante € aempatia. Eu me reconhe-
CO em VOCé e voceé se reconhece em mim —mas isso ndo significaque eu
sgjaigua avocé. Ao contré&rio, ressalta o direito de ser diferente. A
afirmacdo de Terena, lider indigena, €lapidar: “ Eu posso ser quem vocé
€, sem deixar de ser quem sou”. A periferia, onde mora a maioria dos
excluidos e membros do movimento hip-hop, precisade grupos de apoio
para sustentar a sua utopia de emancipacéo e de inclusdo. E a escola
deve ser um desses suportes. A psicologia clinica sera de grande valia
na medida em que oferece subsidios para a fundamentacéo tedrica e
para estratégias. Ela ndo se restringe apenas a dindmicas intra-subjeti-
vas, mas se estende também a dimensdes politicas. Dai a preocupacdo
em estabel ecer nexos entre a subjetividade e a politica. A mudanca po-
litico-social so é possivel se houver mudancas na percepcao. Fago criti-
cas ao paradigma newtoniano/cartesiano em virtude de suas simplifica-
cOes e a0 seu carater eminentemente racional. Em substitui¢do, propo-
nho o paradigma ecol 6gico/complexo, fundado nos pensamentos de
Teilhard de Chardin, Fritjof Caprae Edgar Morin. Este paradigma, que
passa hecessariamente pela emogao e razdo, como rizomas de saberes,
ampliaconhecimentos e trabal hacom os opostos, s multaneamente. Ele-
mentos heterogéneos, indissoluvelmente ligados, € o que Morin chama
pensamento complexo. Adotei esse modo de pensar. Conexéo e
desconexao, paz e violéncia, linguagem enclausurada e violénciae emo-
caolrazéo. E vou tecendo os opostos. Exemplo: s6 podemos pensar com
palavras. A linguagem enclausurada € aquel a que se expressa através da
violéncia, quando cessa a palavra. Explode a violéncia, quando a lin-

15



EDUCAGCAOINCLUSIVA

guagem fracassa. A violéncia é amanifestagdo daintoleranciae esta, a
geradora de preconceitos.

Nesta obra, proponho o movimento hip-hop como possibilidade de
encontro entre 0 homem e alinguagem, o que propiciara a escuta sensi-
vel, 0 gosto pela arte e a auto-estima como condi¢des para uma educa-
¢d0 emancipadora e inclusiva. Estou convencido de que a arte € uma
linguagem fundamental de compreensdo e de comunicagdo entre gera-
¢Oes e entre classes sociais. Ela ndo é uma categoria separada da vida,
ao contrario, ambas estdo intimamente ligadas. Dai adefesado direito a
cidadania cultural. Esta se expressa através do direito a liberdade de
expressao, de criagdo cultural, da participacdo social, dadiversidade e
da interculturalidade. A cidadania cultural € um dos fundamentos da
democracia.

Afirmei, no inicio deste prologo, que a morte de meus filhos dificul-
tou a elaboracdo desta obra. Concluirei, afirmando que o drama seins-
creve nahistéria deste livro. Encontramo-nos num instante da eternida-
de, por acaso, no interior do nosso lar. O que déi é imaginar aimpossi-
bilidade do reencontro, como as areias do deserto. O vento as aproxima
easafasta. Por que ndo se juntam definitivamente? Eu trouxe, do deser-
to do Saara, onde morei, 0 que os arabes chamam rose de sable, rosa de
areia, umajuncao de areias, em formade umaflor. Por que avidanao é
assim — um lago eterno de encontros? Foram-se, mas restaram belas
lembrancas. Sintetizo-as na seguinte imagem: meu filho carregando seu
filho nos ombros e ambos rindo de felicidade.

No entanto, viver € preciso. Cantemos em louvor avida. Triste €0 meu
canto. Mas, h& os que subvivem — os moradores da periferia. Junto-me
aos membros do movimento hip-hop pararetiré-los dasubvidaatravésda
educacdo emancipadora e inclusiva
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Apresentacao

Alexandre Takara saiu da dor descrita em seu prélogo, fazendo-me
lembrar afigurado Rel Pescador Ferido da Lenda do Graal.

O Reino de Takara, onde seincluia o trabalho de Mestrado permane-
ceu silente, deserto...

Eraabusca do Graal, abuscade St Mesmo que vai dar significancia
ao seu momento existencial.

O trabalho orapublicado traz, em boa hora, umadas possiveisrealiza-
¢Oes préticas dateoria educacional trazidapelo Profeta Paulo Freire. Ja
havia anotado isto por ocasido da sustentacéo de seu trabalho de
Mestrado.

Sim, buscar no Movimento Hip Hop, da periferiada Grande S&o Pau-
lo, uma forma de conscientizar educandos e educadores, do “mundo
vida’ presente em grande parte da populacdo urbana é uma acéo
educativa claramente inspirada no grande Educador Paulo Freire.

O Encontro com o Graal ocorreu. Takaraencontrou asi mesmo, Como
fica patente da leitura de seu trabal ho.

Visando homenageé-1o e a0 mesmo tempo visando agradecer a honra
de prefaciar suaobra, passo adizer deformapoéticao que senti e aprendi
com o percurso realizado pelo Autor:

17



EDUCAGCAOINCLUSIVA

Desde tempos remotos 0 Ser Humano busca o Graal
Busca-0 primeiro “do lado de fora”, longamente
Para finalmente encontré-1o no mais dentro.

O Hip Hop significa o Canto do Mistério vivido pelo Ser Humano.
Dos espacos mais remotos e abandonados pela sociedade

Surge uma musica: um Canto de dor e alegria

Um Canto que significa, em toda a amplitude o “Mundo Vida’,
De cada um dos participantes.

Traz o Hip Hop a profundidade das buscas e esperancas do jovem
Desprovido do ouro acumulado, por tdo poucos em nosso meio.

Cantar tal caréncia, sem 6dio e com alegria
E a esséncia de uma infinda busca de cada Ser Humano
Nos diferentes desafios vividos nos dias que correm

Takara ouviu esse Canto

Teve “ouvidos para ouvir” e “olhos paraenxergar”...
Abriu espaco para o0 Movimento Hip Hop

E ao fazé-lo comegca a desvelar o seu “Graa”...

Sim, deixando o deserto da dor vivida...
Seu deserto existencial,
Takara volta-se para a retomada do Caminho iniciado.

Vamos hoje ao resultado:

Um Trabalho Académico, que se transforma num Livro,

A Arte do Hip Hop, que seguramente ser4 conhecida e difundida
Permitindo, quem sabe, arealizacdo viva

Da“conscientizacdo” sempre apregoada pelo Mestre Paulo Freire
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ALEXANDRETAKARA

Sim, outros educadores saberdo seguir o Caminho iniciado por Takara
E trar&o de suas periferias, outros Movimentos que cantem a Vida

Assim Takara semeou do mais dentro de Si Mesmo
Inspirado pelo Hip Hop
Essa obra que seréd um marco numa renovacao educacional

Ruy Cezar do Espirito Santo
Prof. da PUC/SP
Doutor em Filosofia da Educagdo pela Unicamp
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... para auxiliar a construir uma cultura
de Paz

“Tudo o que vive deve regenerar-se incessantemente: o sol,
0 ser vivo, abiosfera, a sociedade, a cultura, o amor”.

Edgar Morin

“Precisamos sim de revolucdes pararealizarmos as transfor-
maces necessarias. Mas 0 caminho para estas transformagdes
sdo hoje diferentes. N&o bastam as transformacfes estruturais;
precisamos transformar também as subjetividades, pessoais e
coletivas”.

L eonardo Boff

Que bom que um publico maior possater acesso ao trabalho de Takara
através desta publicacdo! O nosso tempo, com as pessoas carentes de
Sinais vivos que ajudem are-construir sentidos para a existéncia, preci-
sa conhecer obras deste tipo: preocupadas com arigorosidade cientifica
e com a consisténcia dos argumentos que utiliza; abertas a escutar sen-
sivelmente as necessidades dos seres humanos encarnados nas con-
di¢des concretas e contraditorias deste momento histérico; que néo te-
nham desanimado da esperanca, dapoesia, do amor e do desegjo de trans-
formac&o da sociedade que divide, exclui e fomenta uma cultura de
medo e de morte.

Takara escreveu esta obra, iniciamente como fruto das exigéncias de
um mestrado académico, com preocupagdes deinclusdo. Defato, diz ele:
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“Eis o ponto fulcral, nesta obra: o destino dos
moradores da periferia. Estdo esguecidos, aban-
donados e apartados, como se fossem gado, viti-
mas de preconceitos e de intolerdncia. E neles que
penso, na sua redencéo atraves da educacéo. Claro
estd que a escola ndo é a savacdo final, é apenas
um agente que deve compor-se a outros agentes
numaparceriaem trabalhos de cooperacéo” (p. 36).

Takaratem aintencédo de colaborar com a construgéo de uma cultura
de Paz e tem a certeza, como atinha Paulo Freire, de que esta constru-
¢do ndo se fard sem a contribuicéo da educacdo em geral e da educacéo
escolar em especial.

Gostaria de chamar a atencdo sobre alguns pontos do trabalho de
Takara, que me agradam muito, por entender que estejam em sintonia
com muitas das necessidades que nds, viventes nestes tempos de crise
planetéria, estamos apresentando: a leitura da complexidade da condi-
¢d0 humana; a sensibilidade aos aspectos politicos e subjetivos do ser
humano; a escuta sensivel aos jovens da periferia; a provocagéo aos
educadores que trabalham com a educagéo escolar.

Tendo presentes as contribuicdes de Edgar Morin, Takara se dispde a
ler arealidade, individual e coletiva, desde o paradigmada complexida-
de. Sabe que os paradigmas predominantes até este momento foram
reducionistas, sobretudo no que diz respeito a concepcao de ser huma-
no. Emboratenham gerado, muitas vezes, sonhos de transformacéo que
apontavam para a construcédo de uma cultura de solidariedade,
freqlientemente perderam o félego na luta por desconsiderar aspectos
fundamentais da condi¢do humana. Se o paradigma da complexidade
ndo nos brinda com “férmulas exatas de transformacdo” — na verdade
entende que isto ndo € possivel —com certeza nos possibilitacompreen-
der melhor a condi¢do humana e ganhar forgas para continuar a sonhar
com uma outra sociedade, onde seres humanos ndo sejam nem exclui-
dos e nem negados em sua luta pela construcéo da vida.

A luta pelatransformagao requer, pois, que ndo se desarticulem — nas
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construces tedricas e nas agdes concretas — politica e subjetividade,
exterioridade e interioridade, o socia e o0 psiquico, 0 pensamento e 0
sentimento. Este trabalho de Takara considera esta necessidade e vai
escutar osjovens da periferiacom adisposi¢cdo da Escuta Sensivel. Par-
tindo de Barbier, formulador do conceito dentro da abordagem
multirreferencial, Takarafaz a suainterpretacéo da Escuta Sensivel (pp.
166 e 167) onde, maisumavez, esforca-se parasuperar os reducionismos
das abordagens cartesianas e mostra que pensamento, sentimento e agéo,
como desegjava Reich, ndo podem ser separados. E a partir desta Escuta
Sensivel aosjovensdaperiferiaé possivel descobrir que, emboraviven-
do entre muitas negacdes e contradi¢des, muitos deles tém sonhos de
paz e estdo dispostos a ser construtores, também eles, de uma outra
sociedade. E sabem fazer isto muito bem: com o corpo e adanca; com a
mUsica e apoesia; com aarte e avida. Takara estudou concretamente o
movimento Hip-Hop em Santo André como contribuic¢ao paraumaedu-
cacao emancipadora.

Finalmente, este trabalho congtitui-se, entéo, numa sadia provocagéo
aos professores, professoras, gestores e gestoras que estéo nas escolas.
Provocacdo parare-pensar os preconceitos, a dificuldade em ouvir os di-
ferentes, a desarticulagdo entre o politico e o subjetivo, as resisténcias
para com os trabal hos de autoconhecimento, o medo diante da necessida-
de de assumir préticas pedagdgicas que sgjam emancipadoras e, sobretu-
do, re-pensar a desesperanca que muitas vezes envolve o agir educativo.

Por tudo isto, o trabalho de Takara merece ser lido com atencdo, com
cuidado... com escuta sensivel.

Tenho certeza que as idéias, depoimentos, argumentos... que a vida,
presente nesta obra, podera alimentar todos aqueles que amorosamente
insistem na construcao de uma sociedade com capacidade de justica e de
solidariedade, onde os seres humanos — cada um e todos — possam cons-
truir-se na sua inteireza tencionados para umavida mais feliz.

S8o Bernardo do Campo, 6 de maio de 2003
Elydio dos Santos Neto
Docente e Pesquisador do Programa de Mestrado em Educacdo da UMESP
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Estabelecer conexdes

A presente obra trata de conexdes e desconexdes. Conectar 0 que esta
dedligado e desunido. Tratatambém dajustica, da generosidade e da soli-
dariedade. E ainda, da apartacéo social, processo pelo qual um semelhan-
te € posto & parte, sO porque € diferente, desigual, “inferior”. E aexpres-
s80 maxima de intolerancia social — uma forma odiosa de preconceito e
de discriminagéo.

Antecipo fragmentos de duas entrevistas, aprimeiracom jovensdo mo-
vimento hip-hop numafavela, e a segunda com professoras darede esta-
dual de ensino.

—"A periferiaé o proprio inferno” —anuncia um jovem.

E prova com a propria vida: orgulho da familia por ter concluido o
ensino médio, ndo consegue emprego e tornou-se dependente do irméo e
dairma para sobreviver: ele, traficante de drogas; ela, prostituta. Odeia-
os pelo que fazem, mas silencia porque é dependente. E umafiguratipica
de um romance dostoievskiano.

— “Somos todos sobreviventes do inferno” — concluem os jovens.

Entrevisto professoras e diretoras em outros dias. S0 outros os cena-
rios, mas com tracos comuns. S8o escolas da periferia. Paredes picha
das, janelas estilhacadas, salas de aulaimundas. Carteiras em péssimo
estado de conservagdo, equipamentos audiovisuais roubados, automo-
veis de professores riscados, pneus furados, vasos sanitérios detonados
com bombas caseiras. Sinais de vandalismo por todos os lados.

Foi dificil reunir essas professoras e essas diretoras em virtude de
recusas por motivos diversos. “ Sinto-me desmotivada parafalar do as-
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sunto, estou cansada, vivo penosamente a escola. Indisciplina de alu-
nos, quando n&o avioléncia. Quero esquecer”. E outra: “ Cumpro minha
tarefa. Terminada a aula, adeus escola. Amanhd, outro suplicio”. E ou-
tra ainda: “Baixo salario, péssimas condic¢des de trabalho, ndo vale a
pena ser professora’. E outra é mais contundente: “A escola é avala
comum, onde a sociedade despeja seus lixos sociais — a violéncia, 0
desemprego, afome, a baixa estima’.

Foi dificil reunir as cinco professoras. S6 consegui por acaso. Surpre-
endido com tantas resisténcias, ndo sabia o que dizer. E murmurei para
mim mesmo: asindrome de burnout. “ O qué?‘ — perguntou uma profes-
sora. SO entéo percebi que tinha balbuciado em tom audivel. E expli-
guei: sindrome de burnout atinge o trabal hador, quando ele perde o sen-
tido da sua relagio com o trabalho, todo esforco Ihe parece inctil. E a
faltade envolvimento pessoal no trabal ho, decorrente da exaustéo emo-
cional. E o sentimento de impoténcia e de incapacidade, pararealizar o
trabalho com o qual sonhou. E a desconex&o com o mundo circundante.
Sua marca é a desisténcia.

A sindrome de burnout foi 0 conddo mégico®. A professora, a quem
explicara, interessou-se pelo tema. Alguns dias depois, telefonou-me,
solicitando uma entrevista e, ao cabo, prontificou-se em organizar uma
reuni&o mais amplacom outras que sofrem do mesmo mal. Foi de gran-
devalia. Agradeco.

Suspendo os fragmentos das entrevistas para comentar: desconexdes
em ambos os casos. No caso do rapaz, por odiar seus irméos. No caso
das professoras, peladecepcao e pel o desalento. Elas sdo professoras de
escolada periferia. Seus alunos residem em favelas proximas. A falada
periferia e das professoras revela crise, esgotamento e colapso. Portan-
to, sdo problemas intrapsiquicos, da a ¢cada da psicologia clinica.

Fundado na teoria da complexidade, segundo Edgar Morin, afirmo
gue ndo ha sb desconexdes. Ha também conexdes. E, segundo esta teo-
ria, conexdes/desconexdes tém de ser consideradas juntas numa pes-

1. Codo, Wanderley (org.). Educacéo: Carinho e Trabalho — Editora Vozes, 1999, pg. 237 e segs.
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quisa, pois sucedem ao mesmo tempo. Nao se pode excluir uma em
prejuizo de entendimento da outra, sob pena de comprometer os resul-
tados. O que se propde € a visdo de totalidade.

E quais conexfes? Nafala da periferia, ha diretores, coordenadores e
professores muito sensiveis que sabem lidar com alunos, embora sejam
poucos. Um deles cita, nominalmente, esses profissionais, embora re-
conheca que deva haver outros na rede de ensino: A coordenadora pe-
dagdgica Sonia Silvério Pereira, daE.E. Carline Cacapava de Méello; a
diretora Liberaci Maria de Oliveira da E.E. Aristides Greve; o diretor
José Dagmar, da E.E.Visconde de Taunay; adiretora Maria José do So-
corro, daE.E. Rubens Moreirada Rocha, estaaté mesmo cantarap. Um
diasubiu ao palco, cantou um rap, valorizando aescola: “Vocé que cola
e pensaque va sair daescola, ta errado mano...”. Foi muito aplaudida,
os alunos identificaram-se com ela. Excelente diretora. O jovem entre-
vistado so citou profissionais das escolas onde estudou. Eles sobressa-
em porque se dedicam com amor (conexao) ao magistério. Deve haver
outros.

E do lado da periferia, particularmente os jovens do movimento hip-
hop, também estabel ecem conexdes. Desenvol vem trabal hos comunitéa-
rios. Dialogam com jovens drogados sobre os males do vicio. Conver-
sam com meninas, freqlentemente mal informadas, que se entregam ao
primeiro homem e ficam gravidas e o caminho é a prostituicéo para
sustentar o filho. Visitam garotos internos na Febem, aguem ministram
oficinas de hip-hop, e também presos adultos nos sistemas penitenci ari-
0s, a quem levam palavras de conforto e de solidariedade. Distribuem
aos favelados, s6 do Jardim Santa Cristina, 600 litros (por semana) de
leite que recebem da Secretaria de Estado da Agricultura. Buscam so-
bras de legumes, verduras e frutas, uma vez por semana, no Banco de
Alimentos da CRAISA — Companhia Regional de Abastecimento Inte-
grado de Santo André — e distribuem aos moradores. As despesas com 0
transporte numa Kombi sdo cotizadas entre as familias, cabendo R$
0,50 (cinqUenta centavos) a cada uma delas. Mesmo aguelas que ndo
tém essaimportanciarecebem da mesmaforma os alimentos, pois com-
pensardo na préxima semana.
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Quantas conexdes - da parte dos professores e dos membros do hip-
hop. Conexdes e desconexdes acontecem, a0 mesmo tempo e N0 mes-
mo lugar. Um homem pode matar o outro e, em outro caso, pode haver
santidade, pois um pode morrer pelo outro. Foi 0 que aconteceu com o
Gilmar que, por ter combatido o narcotréfico nafavela, foi assassinado.
Ele soube significar. Lembremo-nos dagueles que se sacrificaram pela
humanidade, como Mahatma Gandhi e Martin Luther King que, por
pregarem a ndo-violéncia, atrairam a violéncia contra si. E o caso do
Gilmar, ele pos a prova a afirmacéo de Rousseau: “todo homem dispde
do direito de arriscar sua propria vida para conservéa-la’. Ha algo de
divino no homem, mas, lenta e gradativamente, esse aspecto foi substi-
tuido pelo “deus mercado”. Somos todos, ou mais ou menos, vitimas do
hol ocausto econdmico. Tornamo-nos algozes e, a0 mesmo tempo, Viti-
mas de outros. N&o obstante, hd a possibilidade de conexfes? Sim, des-
de que alteremos a nossa percepcao.

Assim. Eu e vocé. Eu sou eu, vocé € vocé — o0 outro. Eu me reconhego
em vocé e voceé se reconhece em mim. Encaro uma realidade com seus
olhos e vocé encara a mesma realidade com meus olhos. E aempatia, 0
elemento fundante da conex&o e da ética humanista. Mas aempatiando
significa que eu me anule em vocé e vocé em mim. Ela reconhece o
direito a diferenca. A considerar que eu sou 0 outro do seu ponto de
vista. O bem-estar, paranéo dizer afelicidade, assenta-se no reconheci-
mento e no respeito a natureza humanado outro. E isso o que aconteceu
com os professores citados: reconheceram e respeitaram a natureza hu-
mana de seus alunos da periferia. Estes se aproximaram e se identifica-
ram com os professores. E os professores, cientes das atividades solida-
rias de alguns de seus alunos, membros do movimento hip-hop, tam-
bém se aproximaram deles. Estabel eceram-se conexdes. E essas cone-
x0es podem ser ampliadas indefinidamente.

Mas ha outra situacdo. Muitos professores ainda ndo perceberam o
empenho solidario dos jovens membros do movimento hip-hop, por
preconceito. Por isto, 0 movimento nada lhes significa e, consequiente-
mente, se afastam dele. E esta repulsdo afasta alunos, inclusive mem-
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bros do hip-hop. Ha professores, como hé alunos, que ndo sabem ol har
nem ouvir o apelo do outro. S&o cegos conduzindo cegos. O que fazer?
Fazé-los alterar a percepcdo de um sobre o outro, descobrir o outro.
Mas ndo é facil, porque estéo travados pelos condicionamentos arcai-
cos, limitados pelo auto e heteropoliciamento, recolhidos nas prisoes
psicol dgicas e obscurecidos pela opacidade existencial.

S&0 estranhos para outros e para si mesmos, pois, feridos, ndo perce-
bem os outros nem asi mesmos. E a crise da subjetividade, cuja carac-
teristicabésica é afragmentacéo da personalidade. Muitos deles, se néo
s80 esquizofrénicos, sdo esquizoides. Esguizofrenia significa, em gre-
go, literalmente, mente dividida. E o drama da solido, do tédio e da
incomuni cabilidade. Vivem nacomunidade, ao lado de seus concidadaos,
mas ndo 0s véem. Tocam, mas ndo sentem. Estéo atados.

E preciso desatar-se desses nds existenciais. Desatar-se significarom-
per grilhdes que o aprisionam e liberar aconsciénciacativa. E dar o seu
berro emancipador. E partir. Avancar. Como diz Juvenal Arduino, “avan-
gar no espaco, no tempo e no ser. Ativa o vir-a-ser para que 0 ndo-ser
chegue ao ser”.? O partir, nessa caminhada, enraiza-se na esperanca. O
partir tem de ser coletivo porque todos precisam de umarede de susten-
tacdo. Ninguém criamundos sozinho. Temos de ser caixas de ressonan-
ciaparaas vozes da periferia no sentido da sua emancipagéo. A perife-
ria precisa de umarede de aliados para sustentar a sua utopia. A perife-
ria engrossa-se qualitativamente e transforma-se numa pororoca com-
posta de umarede de destinos, cujas vozes ganham sentidos e significa-
¢oes. O recenseamento de 2000 revel a essa tendéncia: negros e mulatos
assumem cada vez mais a sua negritude, tém orgulho da raga. “ Sou
negro, por isto sou belo” — dizem. Historicamente, estdo distantes de
seus bisavos que assumiam a subserviéncia perante o branco.

E avoz do movimento hip-hop que desce dos morros e sobe dos ala-

gados € a voz da profecia. Oucamo-la. Ainda esta carregada de sofri-
mento, mas também de esperancas. Em que pesem as contradic¢des, ain-

2. Arduino, Juvenal. Destinag&o Antropoldgica. Editora Atica, SP, 1989: pg. 277).
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daarraigadas no bojo do movimento, o hip-hop of erece excelentes con-
tribuicdes para o entendimento da penosa realidade da periferiae, mais
importante, para a educacdo emancipadora. Além disso, colabora no
combate avioléncia. Nesse sentido, a escolatem um papel importante a
desempenhar, ao lado de medidas econdmicas, sociais, politicas e judi-
ciais. Também a escola deve compor arede de sustentacéo a emancipa-
¢do da periferia. A voz dos professores precisa ressoar atraves das cai-
xas amplificadoras. Participar da*“pororoca’, em que seus destinos cru-
zem e entrecruzem com os destinos de seus alunos, compondo o tecido
socia e visando a destinacdo antropol 6gica.

Por todos esses motivos e considerando a solidariedade que prega, o
movimento merece ser estudado. No entanto, preciso restringir o objeto
da minha pesquisa a escola e ab movimento hip-hop e concentra-laem
Santo André, nos seguintes termos. demonstrar as contradi¢des e as
contribui¢des do movimento hip-hop a educacéo emancipadora einclu-
sivada periferiae ao combate a violéncia, com o foco voltado especifi-
camente para a situacdo verificada em Santo André.
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Subjetividade e politica

Retomo os fragmentos das entrevistas dos professores e dosjovens da
periferia, constantes do capitulo 1. Ali, afirmei que a fala deles revela
crise, esgotamento e colapso. E esses problemas sdo intrapsiquicos,
portanto da alcada da psicologia clinica. Quero aprofundar esta ques-
t8o. S&o intrapsiquicos, mas ndo s6. Ha também um contelido social e
politico.

Historicamente, apsicologiaclinicaprocuravaregjustar aspsicodinamicas
interiores. O paciente precisava redinhar-se intimamente, libertar-se e de-
senvolver-se. Depois, a medida em que as terapias de grupo foram se de-
senvolvendo, dedicaram-se cada vez mais as relagdes sociais. Agora, a
psicologia clinica da outro avanco: ndo quer restringir-se apenas ao intra
e ao intersubjetivo. Quer ampliar-se, alcancar as dimensdes politicas.
Recusa o discurso da separacdo entre a politica e a subjetividade. A con-
testac&o iniciou-se com 0 movimento de 1968 e congtitui um dos elemen-
tos fundamentai s da contracultura que o caracterizou.

Essa relacéo entre a politica e a subjetividade marcou profundamente
aminhageracdo que, naépoca, contavacom 30, 40 anos deidade. Esté-
vamos convencidos desse imbricamento, mas, por faltade umaelabora-
¢do tedrica, nos as abandonamos até o fim da década dos 70 ou inicio
dos 80, quando Félix Guattari veio ao Brasil, alias, diversas vezes, a
convite da psicanalista Suely Rolnik, da PUC/SP. Partindo das cone-
xBes entre o individuo e a sociedade, Guattari afirmava que aclinicaé
umaintervencdo também no plano coletivo, no processo historico, so-
cia e cultural. E concluia que ndo haver4 mudanca politico-social se
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ndo houver mudanca na subjetividade, mudanca nas percepcdes. Suce-
de que a subjetividade esta fragmentada em cacos e afungdo da clinica
€ junté-los e recomp6-los num todo organico. Ha de fazer essa recom-
posicdo em nivel da intra, da intersubjetividade e do coletivo. E essa
recomposi¢céo pressupde a ateridade — “alter”, em latim, o outro com
guem estabel ecemos conexdes.

Contudo, arelagcdo com o outro, no limiar do século X X1, éumarela
Gao perversa, porgue o outro foi reduzido aum objeto, aum instrumen-
to, que vale enquanto produz e consome. N&o se respeita 0 outro — o
minimo gue se poderiadesgjar. O sistema, independente do regime eco-
ndmico e politico, ndo o quer autdbnomo, porque pode subverter a or-
dem vigente e, por mais fragil que sgja, € potencialmente perigoso,
motivo pelo qual o quer subserviente ao poder. Dai a construcéo de
pedagogias massificantes, cujo objetivo consiste em as pessoas se adap-
tarem aos padrdes vigentes, as normas heterondmicas para a reprodu-
¢ao do paradigma oficial, sem criticidade. Reduzido a um instrumento
produtivo, ele vale pelasuautilidade. Por isso, 0 ser humano é banaliza-
do. E dispensavel por ndo gerar lucros; € estorvo por atrapalhar o mer-
cado; é oneroso por apenas consumir, sem a contrapartida da producéo;
€incdémodo por emporcalhar os espacos publicos; perigoso por ndo fa-
zer 0 jogo do poder. O ser humano, coisificado, é exterminavel. E a
esquizofrenia que, segundo Gilles Deleuze e Félix Guattari, representa
um potencial revolucionério. Deleuze e Guattari construiram o primei-
ro modelo monopolitico da deméncia® E menos oneroso matar o ser
humano do que abandona-lo numa instituicdo total*, segundo uma ex-
presséo de Erving Goffman.

Que paradoxo! O século XX, que deveria ser o Século das Luzes, do

3. Deleuze, Gilles e Guattari, Félix. O Anti-Edipo: Capitalismo e Esquizofrenia. Imago Editora,
R.J., 1976, pgs. 19 a 30, 1997.

4. Goffman afirmava que ha institui¢des que se fecham as relagbes com o mundo exterior. Seu
fechamento é simbolizado por paredes altas, portas fechadas, arame farpado, fossos, agua, florestae
pantanos. E cita como exemplos: manicomios, prisdes e conventos. Indica cinco agrupamentos, um
deles nos interessa: aquela instituicdo total destinada a proteger a comunidade contra os perigos
intencionais. As pessoas trancafiadas néo constituem perigo a ninguém. E o caso das prisdes, peni-
tencidrias, cadeia, campos de concentragdo. Vide Goffman, Manicomios, Prisdes e Conventos, Edi-
tora Perspectiva, 1974; pgs. 16 e 17.
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progresso humano, a vitéria do Espirito, o orgulho da Razdo, sucumbe
ao peso da perversidade. E o século XXI ainda ndo acenacom sinais de
esperanca. A felicidade passaao longo do horizonte possivel. O homem
construiu um mundo material, como jamais imaginara, reluzente, ao
ponto da sofisticagéo. Resolveu o problemade producéo de bens gracas
ao crescimento exponencial das ciéncias e da tecnologia (o problema,
hoje, se concentramais na distribui¢éo desses bens). Contudo, por mais
paradoxal que pareca, 0 homem estainquieto e perplexo, percebe ainu-
tilidade de seus esforgos. E verdade, cresce o seu poder sobre a nature-
za. N&o obstante, sente-se vazio e impotente, perdeu-se e perdeu de
vistaasi mesmo. Esqueceu-se de que ele proprio € que lhe dasignifica-
do. Ao transformar-se em instrumento de trabalho, alienou-se.

N&o se debruca sobre as grandes questfes do passado, como o destino
do homem. Suas preocupactes reduziram-se a sobrevivéncia biol gica
e a conquista de micangas do conforto e das vaidades. Valores, se ndo
materiais, € normas éticas, se ndo individualistas, passam-lhe longe do
horizonte davida. Nao sabe discernir o que € bom e 0 que € mau para s
mesmo. E qual € o critério desse discernimento? E o que ele tem de
exclusivo — a sua natureza humana. Isto €, um conjunto de qualidades
gue, numa palavra, pode reduzir-se a um conceito, a empatia, a capaci-
dade de colocar-se do ponto de vista do outro, apesar das diferencas
culturais, espaciais e temporais. A empatia é o elemento fundante da
conexao e da ética humanista. Nada € superior e mais digno do que a
existéncia humana. O bem-estar do homem é o grande critério. E essa
questdo passa pela questdo da virtude — virtude no sentido de realiza-
¢oes das potencialidades exclusivas do homem. E quem é o homem
virtuoso? E aguele que expande suas virtudes, fundadas na alteridade:
reconhecer-se no outro e o outro reconhecer-se nele. Aqui esta outra
conexdo. E esse reconhecimento é a base da generosidade. Ser genero-
so é mais do que ser justo. Ser justo € o minimo ético e significadar ao
outro o que é dele, enquanto ser generoso significa dar ao outro o que
ndo tem e empenha-se em colaborar para que o outro consiga. A gene-
rosidade é o fundamento da solidariedade. Ser solidario é estar in sdli-
do, como diziam os antigos romanos. E apoiar-se no outro. Dai a soli-
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dez dasrelacbes e de solidez derivaapalavrasolidariedade. A justica, a
generosidade e a solidariedade também sdo elementos fundantes da co-
nexdo. Como é bela a palavra conexdo, prenhe de significados!

A esséncia da natureza humana € a solidariedade e seus correlatos.
Solidariedade supbe o outro, é estar em conexao. A vidacotidiana, tecida
dos mesmos gestos, dos mesmos ritos e das mesmas regul aridades ndo é
suficiente. E preciso mais: criar uma argamassa capaz de cimentar as
relacBes sem massacrar as individualidades e azeité&las com sentidos
de companheirismo. Companheirismo € outra bela palavra: vem do la-
tim cum + panis e significa aquele que compartilha do mesmo pé&o. O
companheiro € aquele ao lado de quem caminhamos. E, ao caminhar-
mos, desvelamo-nos. A respeito, Danilo Di Manno de Almeida cunhou
um belo pensamento: “ A essénciando estd naverdade do caminho, mas
na experiéncia dos caminhantes’.> Por oportuno, acrescento outro pen-
samento, agora de Antonio Machado: “o caminho se faz ao caminhar”.
E, a0 caminharem, os companheiros estabelecem a polifonia, em que a
falade um pressupde e seimpregnadafala do outro. Eles estéo abertos
ao didlogo (conexao) e ao aprofundamento na propria subjetividade. E,
por estarem dialogando, estabelecem a intersubjetividade — o encontro
existencial entre sujeitos humanos. E ela que da sentido e densidade a
vida. Por isto, Félix Guattari enfatizaaimportanciada producdo de sub-
jetividade. O termo subjetividade tem, aqui, 0 sentido de esteio antropo-
|6gico para enfrentar as oscilagdes da sociedade e para superar as crises,
cada vez mais frequentes e multifacetadas. Ela € fundamental para atin-
girmos a maturidade consciente. Sim, nossa vida caracteriza-se pela
alternacdo entre momentos de equilibrio e desequilibrio. Na medida em
gue nos equilibramos/desequilibramos/reequilibramos, vamos atingindo
niveis progressivamente superiores de maturago. E, entdo, asubjetivida-
de se revela através de conhecimento, autoconhecimento, dialogicidade,
liberdade, criatividade, responsabilidade e afetividade. E o amor, ex-
pressdo dessa maturidade consciente, € o cimentador de caminhos com
novas possibilidades. com os companheiros, com a natureza atraves de

5. Almeida, Danilo Di Manno de. Por Uma Educagdo Apaixonada - Revista Educagdo & Lingua-
gem, n° 2. UMESP, SP, 2000, pg. 103
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cuidados ecol 6gicos, com os sons, de que resulta a musica e com pala-
vras, com as quais compomos um poema. E, assim, a vida vai se
engravidando desses gestos e significacdes. A subjetividade € o nicleo
do ser humano.

E, para manté-los e fazé-los avancar, € preciso cuidar. A proposito,
Leonardo Boff,® langou um livro precioso, no qual procura* reconhecer
0 cuidado como um modo de ser essencial... Sem o cuidado (o0 homem)
deixa de ser humano ... o cuidado deve estar presente em tudo. A Gtica
do cuidado funda uma nova ética’. E dificil chegar a essa consciéncia
plena, em virtude do “mal-estar na civilizagdo”, como ja denunciava
Freud no limiar do século XX. E Leonardo Boff atribui esse mal-estar,
ao descaso e ao abandono, numa palavra, ao descuido.

Chegar a consciénciaplena é dificil, mas é preciso té-laem mira, sob
pena de perdermos de vista 0s objetivos maiores da vida. O sistema
propde um projeto de vida destinado a0 mundo exterior — mercado,
reconhecimento social, riqueza, mas é preciso considerar que o homem
germina da sua interioridade, a partir da qual constroi seus conheci-
mentos. Alias, €importante afirmar que, sem subjetividade, muitaobje-
tividade se perde, pois, epistemol ogicamente, todo conhecimento é auto-
conhecimento. O senso comum afirma que 0 homem deve ser o que é.
Ser 0 que é significa cumprir o destino pré-definido. Ser o que ainda
nao é e pode ser significa autodestinar-se, sublevar-se contra o destino
determinado. E autodefinir-se, autodirecionar-se, construir o proprio
destino. Nisso consiste a sublevagéo da subjetividade.

Sucede que o0 sistema vigente impede que o morador da periferiapos-
savir aser o que aindando é. O sistema é perverso, porque €incapaz de
assegurar atodos o trabalho, a alimentagdo, o vestuério, a sallde, a edu-
cacdo, a seguranca... HaA muita desigualdade social. Rousseau ja adver-
tia“que nenhum cidadéo seja téo opulento para poder comprar 0 outro
e nenhum tdo paupérrimo gue necessite vender-se”’’. O homem da peri-
feriaquer umasociedade maisigual, justae livre. Por isto, lutam, dota-

6. Boff, Leonardo. Saber Cuidar (Etica do Humano - Com Paix&o pela Terra). Petrépolis, R.J., 72
ed., 2001, pg. 34
7. Rousseau, Jean Jacques. Contrato Social. Colegéo Os Pensadores, Editora Abril, 1997
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dos que sdo da consciéncia emancipadora. E aescolatem papel histori-
co adesempenhar. Dai anecessidade de aescolae aperiferia aproxima:
rem-se e escreverem conjuntamente a histéria da emancipacéo, a partir
da solidariedade.

Nisso constitui 0 que Fritjof Capra chama “a teia da vida’. Capra
inscreve-se namelhor tradico holistica, iniciada com Parménides que,
no seculo V a.C., criou o termo Olos (Holos) paradesignar 0 “ser” que
significatodo, inteiro, completo. Ele teve o grande mérito de descolar a
filosofia, da cosmologia para a ontologia. Para Parménides, Olos € um
todo perfeito, masimutavel. Fagamos um corte nahistoriae fixemo-nos
naprimeirametade do século X X, em Teilhard de Chardin. ParaCharding,
ao contrério de Parménides, o todo é orgéanico, evolutivo, portanto, di-
namico. O universo € o todo em movimento, em permanente
renascimento. O Olos, dai o holismo, afasta a fragmentacdo e o
uniformismo. A fragmentacdo estilhaga o todo e o uniformismo funde
as diferencas numa massa homogénea. O holismo concebe o0 universo
como um todo entrelacado, mas diversificado. E um tecido, composto
com fios dadiversidade, cujo resultado € um todo organico e, ao mesmo
tempo, diversificado, diversidade que garante a identidade de cada ser.
O género humano é parte do todo cosmico.

Chardin e Caprasao complementares. A partir daconcepcéo de Chardin
de que o universo € o todo organico, evolutivo, dindmico e entrelacado
com fios de diversidade, Capra anuncia alguns principios da teia da
vida®. O primeiro principio é o dainterdependéncia. Todos os membros
de uma comunidade ecol dgica estdo interligados numarede de rel agdes
e dependéncia mutua. O sucesso de uma comunidade ecol 6gica depen-
de do sucesso de cadaum de seus membros e 0 sucesso de cada membro
depende do sucesso da comunidade’®. Dai decorre outro principio, o da
parceria. Esta consiste na“tendéncia para formar associacoes, para es-
tabelecer ligagdes, para viver dentro de outro organismo, para coope-

8. Chardin, Teilhard de. Génese de um Pensamento, Cartas. Editora Herder, 1957.
9. CAPRA, Fritjof. A Teia da Vida. Cultrix, SP, 1997, pgs. 231 a 234.
10. CAPRA, Fritjof. Opus Citada, pg. 231.
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rar...” . O terceiro principio é o da cooperacdo ou coevolucdo que
consiste em o parceiro entender melhor as necessidades dos outros.
“Numa parceria verdadeira, confiante, ambos 0s parceiros aprendem e
mudam — eles coevoluem™*2,

Caprafaz referénciaacomunidade ecol 6gica. Santo André é um exem-
plo de comunidade ecol dgica. Segundo o holismo, nés, moradores, fa-
zemos parte do todo que é a cidade e a cidade, de um todo mais amplo
— 0 Universo. Preocupamo-nos com a preservagéo do meio ambiente,
mas, ironicamente, o ser humano foi expulso dessa preocupacdo. Aqui
estdo as contradicdes pobrezalriqueza, exclusdo/inclusdo socidl... Fala-
se muito da preservagdo do meio ambiente. Mas a ecologia tem de ser
antropocéntrica. Temos, sim, de evitar a ecodegradacdo e também, e
sobretudo, a antropodegradacdo. De que adianta preservar 0 meio natu-
ral se se negligenciaavidahumana, sabendo-se que 0 ambiente natural é
meio de estabel ecer-se a qualidade de vida? Vaendo-nos dos principios
dainterdependéncia, da parceria e da cooperacdo, segundo Capra, ha de
preservar-se 0 homem e anatureza— 0 homem nanatureza. Assim estare-
mos cuidando do planeta Terra, segundo a expressao de L eonardo Boff.

Portanto, podemos introduzir um novo paradigma, o ecoldgico, nesta
pesquisa, em oposi ¢ao ao paradigma newtoniano/cartesiano. Este simpli-
ficavaumarealidade. Dividia o todo em partes e a €l as se dedicava, mas
ndo era capaz de ver atotalidade. Porque o “todo € mais do que a soma
daspartes’ —afirmaaGestalt. Assim, este paradigmaé um reducionismo.
Preci samos de uma abertura epi stemol 6gica, rompendo os arcabougos do
pensamento positivista para umacompreensdo maior darealidade. Ndo é
fécil, pois pesa sobre nés a tradicéo de ver tudo de forma fragmentada e
mecanica. Agora, 0 que se quer ver €0 todo organico, evolutivo e, portan-
to, dindmico. E ver entrelagados os fios da diversidade que compdem
umarealidade. Estamos nafase detrans ¢do deum parao outro paradigma:
de newtoniano/cartesiano para o ecol 6gico/complexo. H4, neste dltimo
paradigma, contribuicdes de Chardin, Capra e Edgard Morin.

11. Capra, Fritjof, Opus Citada, pg. 234
12. Capra, Fritjof, Opus Citada, pgs. 231 a 234
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E preciso explicar o que Morin entende por complexo. Complexus =
aquilo queé“tecido” junto. Exemplo: ordem/desordem®. A seguir, Morin
acrescenta: “o universo de fendmenos € inseparavel mente tecido de or-
dem, de desordem e de organizagdo. Essas nogbes sdo complementares
€, no que se refere a ordem e a desordem, sdo antagdnicas, até mesmo
contraditorias”.

Afirmei, no parégrafo anterior, que estamos na fase de transi¢céo
de um para outro paradigma. Nessa fase, vemos a ordem tecida com a
desordem, pois é um periodo de mudanca. Para elucidar o conceito,
transcrevo o seguinte texto de Morin:

“Foram preci sos estes Ultimos decéni os para que se desse
conta que a desordem e a ordem, sempre inimigas uma da
outra, cooperavam de uma certa maneira para organizar o
universo. Pode dizer-se do mundo que €, ao desintegrar-se,
gue se organiza. Eis uma idéia tipicamente complexa. Em
gue sentido? No sentido de que devemos unir em conjunto
duas nogdes que, logicamente, parecem excluir-se: ordem
e desordem (...) A complexidade da relagéo ordem/desor-
dem/organizacdo surge quando se verifica empiricamente
gue fendmenos desordenados S0 necessarios em certas
condigdes, em certos casos, para a producdo de fenébmenos
organizados que contribuem para o aumento da ordem” .4

Assim também acontece com a transi¢cdo do paradigma newtoniano/
cartesiano para o0 ecol 6gico/complexo. Ambos ainda convivem, embo-
rao primeiro sgjamaisvisivel, poistem longatradicdo. O segundo, em
gestacdo, ainda ndo € visivel suficientemente. Expliqguemos o que se
entende para paradigma ecol 6gi co/complexo.

Ecol 6gico €agui entendido no seu sentido maisamplo: ndo sd ambiental,

13. Morin, Edgar. Ciéncia com Consciéncia. Bertrand Brasil, 1999; pgs. 9 a 11.
14. Morin, Edgar. Introdugéo ao Pensamento Complexo. Instituto Piaget, 1993, pgs. 91 e 92
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mas também humano e social. Ndo podemos perder devistao homemea
sociedade. SO assim conseguiremos regenerar o planeta Terra. Conse-
guentemente, precisamos estar (re)ligados a tudo que acontece. Desen-
volver a consciéncia planetéria. Em relacdo a natureza, nada é smples,
tudo é complexo. Fomos induzidos a ver tudo de forma simplificada por
conta do paradigma newtoniano/cartesiano. Nao se nega que esse
paradigma contribuiu para o desenvolvimento da cultura ocidental,
marcada pel os avancos da ciéncia e da tecnologia. Mas trouxe uma con-
sequiéncianefasta: tudo € visto de forma reducionista. Esse reducionismo
trouxe diguncao. E adiguncdo trouxe a fragmentacdo do conhecimento.
Deum lado, aciéncia; deoutro, afilosofia; maisadiante, areligido, quan-
do ndo a negam. N&o h& conex&o entre elas. E s6 vale o conhecimento
cientifico que reduz o complexo ao smples, o biolégico ao fisico, o hu-
mano ao bioldgico. Ao reduzir o todo a parte, deforma o todo e abstrai as
partes e isso gera hiperespecializacéo. Esta conhece a parte e desconhece
0 todo. Esse reducionismo foi ruim para a cultura. A diguncdo gerou a
“inteligéncia cega’, segundo uma expressao de Morin, que destréi con-
juntos e totalidades. Até agora, falamos de simplificacOes.

A abordagem newtoniana/cartesiana, por visar apenas saberesfragmen-
tados, divididos em disciplinas isoladas, conduz & hiperespecializagdo —
uma especializacdo que se fecha em si mesma. Essa abordagem
unidimencionaliza o que € multidimensional. Por isso, no dizer de Ed-
gar Morin, o paradigmanewtoniano/cartesiano “tornainvisiveis os con-
juntos complexos, as interactes e retroacdes entre partes e todo, as en-
tidades multidimensionais e os problemas essenciais’ *°. E continua: “os
problemas essenciais nunca sdo parcelveis. Por isto, ele propbe o con-
ceito de complexidade.

E o0 que € complexidade? O que é pensamento complexo? Aquilo que é
tecido junto. O pensamento complexo é um pensamento multirreferencial.
Procura articulacBes entre as partes, entre as disciplinas, entre as cate-
gorias cognitivas, entre tipos de conhecimento. Consideremos o ser hu-

15. Morin, Edgar. A Cabega Bem Feita (Repensar a Reforma, Reformar o Pensamento). Bertrand
Brasil, R.J,, 1990, pgs. 13 e 14
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mano: ele € ao mesmo tempo, um ser fisico, biolégico, social, cultural,
psiquico e espiritual. O reducionismo separa, simplifica, mutila essas di-
mensdes. O pensamento complexo, ao contrério, procuraaarticulagéo de
modo a preservar aidentidade e adiferenca. E, parafacilitar acompreen-
s30 sobre a complexidade, Morin utiliza a seguinte met&fora: um tecido,
composto de elementos heterogéneos e indissoluvelmente ligados — co-
nexdes/desconexdes, acasos/determinismos, interacdes/fatos e avangos/
retroacfes— que constituem o mundo fenomenal, de que resultam aambi-
guidade, a confusdo, a desordem, aincerteza. E, como o espirito exige a
inteligibilidade, procura a ordem na desordem, a certeza na incerteza, a
clareza na ambiguidade, a racionalidade na irracionalidade.

Experiéncias no trato com a complexidade ndo abandonam os elemen-
tos contraditdrios, ao contrario, sdo considerados como partes de um todo
e trabalham, a0 mesmo tempo, com os opostos. desordem/ordem, incer-
tezalcerteza, ambiguidade/clareza, irracionalidade/racionalidade. Esses pa-
res existem no ser humano, na cidade, na natureza, no mundo.

Tomemos o ser humano como exemplo. Somos ambivalentes: ao mes-
mo tempo, irracionais e racionais, seres de paixao e de razdo, luz e
sombra, nebulosos e |lcidos, demoniacos e santos. Choramos e canta-
mos, exaltamos a vida e sucumbimos a morte, afastamos e nos aproxi-
mamos de pessoas, circulamos em meio ao publico e nos retiramos a
nossa intimidade. Entremeamos o did ogo fecundo e o mondlogo esté-
ril. Eros e Tanatos. Seres amaveis e raivosos. Carne e espirito. Somos
multidimensionais, complexos e pendulares entre opostos. No entanto,
a0 definirmos o ser humano, tendemos a simplificagdes, a reducdo. To-
memos um exempl o cléssico, nos manuais de filosofia: “ o homem é um
ser racional” . Essa definicdo empobrece o homem como uma entidade
complexa, pois somos mais do que ser racional, somos também seresde
paixao, sapiens e demens. No entanto, esses aspectos ndo foram consi-
derados na defini¢&o. O homem foi escamoteado. As paixdes humanas
foram abandonadas porque néo cabiam na definicéo. E, com isso, des-
prezamos uma longa tradicdo ocidental, ndo menos brilhante e tdo im-
portante quanto o culto as propriedades mateméticas. as paixdes como
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as tragédias foram relegadas ao segundo plano, de Séfocles a Artaud.
Precisamosjuntar essas duas dimensdes, paix&o e razéo, ao abordarmos
0 homem como ser da totalidade.

Até agui, falel mais da subjetividade. Agora, procuro estabel ecer co-
nexdes entre subjetividade e politica. Antes, é preciso que explicite em
gue sentido estou empregando o termo politica: como uma conjugacao
de agbes humanas capazes de produzir efeitos na cidade, visando o bem
comum, de modo afacilitar e a favorecer a convivéncia. Este entendi-
mento se reporta a polis grega, o lugar onde as pessoas vivem juntas,
porquanto nenhum ser humano pode viver isolado. Precisado outro, do
alter em latim, dai aateridade, fundamento dapolitica, dasocialidade e
da solidariedade. A politica refere-se a vida da polis, ou seja, da vida
em comum, as regras de organizacdo da vida. Assim colocada, a politi-
ca deveria ser um lago sereno, mas ndo €, suas ondas sao encapel adas
porque, se todos nascemos essencialmente iguais, € a sociedade que
estabel ece diferencas e essas diferencas geram conflitos. Por que ha os
que nascem ricos e socia mente bem postos na vida enquanto ha outros
gue nascem miseraveis e condenados asacrificios e aprivagdes? Estaé
uma pergunta essencial na presente obra.

Num dos paragrafos anteriores, afirmei que o0 homem deve ser o que
ainda ndo € e pode vir a ser. Ser 0 que ainda ndo € e pode vir-a-ser
significa autodestinar-se autodirecionar-se e construir o préprio desti-
no. E a sublevac&o da subjetividade. Construo a minha resposta sobre
conexdes entre subjetividade e politica, evocando a afirmagdo de Félix
Guattari e Gilles Deleuze:*® a clinica psicolégica é uma intervencgao,
ndo sO em nivel daintraeintersubjetividade, como também em nivel do
processo historico, social e cultural. E, nesses planos, afirmei anterior-
mente que ha crise da subjetividade. “N&o sei quem sou” passaaser a
grande questdo. Elaremete aoutra crise — daidentidade. A identidade &
aunidade da personalidade. Que identidade, se a maioria de nds somos
dotados de personalidade de borracha? Que o diga Zélig, personagem
de Woody Allen. Zélig € judeu entre judeus, arabe entre arabes, nazista

16. Deleuze, Gilles e Guattari, Felix. Opus citada.
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entre nazistas... SOmMos prisioneiros das nossas guerras particul ares, ndo-
declaradas. A nossaéumasociedade narcisica. Christopher Lasch!’ &fir-
ma que, numa sociedade narcisica, ha a deser¢éo do politico em favor
dos prazeres egoisticos e também aincapacidade de enfrentar arealida-
de presente, sob aforma do desespero para os mais|ucidos e deindife-
renca para a maioria insensivel. Essa maioria compde-se de homens
homogeneizados pelas pedagogias massificantes e pelos meios de co-
municagdo de massa, que gravitam em torno de s mesmos, o Maximo
em torno de suas familias e de alguns amigos. Cada um, em separado, é
estranho ao outro. N&o se preocupa com o coletivo, este que se dane.
Empenha-se no trabalho e nos estudos em favor do seu mundinho. As-
piralegitimamente a sua felicidade, mas que ninguém venha atrapal ha-
la. Preocupa-se com a sua seguranca, prové suas necessidades, doura o
seu destino. E a cultura do narcisismo.

Eis o ponto fulcral, nesta obra: o destino dos moradores da periferia.
Est&o esquecidos, abandonados e apartados, como se fossem gado, viti-
mas de preconceitos e de intolerancia. E neles que penso, na sua reden-
¢do através da educacdo. Claro esta que a escolando € a salvagdo final,
€ apenas um agente que deve compor-se a outros agentes numa parceria
em trabal hos de cooperacdo. Somam-se nesse esfor¢co comum, além de
educacdo, a seguranca, aigreja, as empresas, a justica, a politica, a ur-
banizagdo, a cultura, os esportes e o lazer, todos orquestrados por um
poder local, dinamizado por representantes da cidade. Gostaria de agre-
gar um elemento: ndo serd possivel a transformacéo social, a redencéo
daperiferia, se ndo houver ateragdes nos mecani sSmos da subjetividade,
de que a percepcao é um elemento essencial. Em outras palavras, ndo
havera mudancas politico-sociais, se ndo houver mudangas na engrena-
gem dasubjetividade, apartir dapercepcio. E preciso trabal har asubje-
tividade. E a psicologia clinica ganhaimportancia cada vez maior nesse
momento historico. N&o se trata de submeter todo mundo aclinica, mas
construir ou aperfeicoar metodologias de trabalho socia através daarte
e da cultura, capazes de minimizar os problemas. Enquanto existir a

17. Lasch, Christopher. A Cultura do Narcisismo. Imago Editora, R.J., 1983, pgs. 50 e segs.
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relacdo perversa, em gue se ignora a existéncia do outro, em que este
outro perde o seu estatuto de homem, reduzido a um simples objeto, a
uma pega ha engrenagem da producéo, sera dificil, sendo impossivel,
transformar a sociedade de injusta para mais justa, de desigual para
mais igual, de indigna para mais digna. O problema é complexo, por
isso é fécil de se perder. Dai a sugestéo de Suely Rolnik, da PUC-SP:
precisamos de uma cartografia conceitual .

A cartografia conceitual, que exponho neste capitulo, ainda esta in-
completa por faltar uma referéncia a separacéo entre o mundo dos sen-
tidos e 0 mundo da razdo, abordada, € verdade, em algumas passagens
desta obra, mas de forma perfunctéria. Quero referir-me a esta separa-
¢do apartir de uma afirmagdo ja exposta, mas perdida entre muitas afir-
macdes. todo conhecimento é autoconhecimento. Dela posso tirar outra
ilacdo: tanto o conhecimento como o autoconhecimento se constréem
através do processo formativo (do sujeito). Estas afirmacdes serdo
aprofundadas no bloco o método autobiogréfico, em que tento articular
o mundo darazéo e o mundo das emocOes para recompor o0 homem na
sua totalidade. Raz8o sem emocao € capenga e emocao sem razéo €
cega. Raz&@o sem emocdo é uma razéo incompleta. Razédo com emogao
permite-nos raciocinar melhor. Dai 0 famoso verso de Fernando Pes-
soa: “0 que em mim sente ‘ sta pensando”.

O Método Autobiografico

Del impulso aminhavidaintelectual quando descobri, no Curso de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UMESP, o método autobiogréfico. O canone
positivista, em que até entdo me assentava, impunhadi stanciamento entre o
sujeito que observa e o objeto que € observado. O método autobiografico,
a0 contrario, declara que o sujeito esta no objeto e 0 objeto esta no sujeito.
Dai ter descoberto, epistemologicamente, que todo conhecimento é
autoconhecimento. E que ambos, conhecimento e autoconhecimento, se
acumulam através do processo formativo. Assim, a subjetividade marca
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sua presenca na construgdo do conhecimento através de experiéncias vi-
vidas, interrogacoes, crises, angustias e a egrias, encontros e desencontros,
sonhosedelirios. Quando, paginasatras, declarel que hdanecessidadede
conectar subjetividade e politica, estava, sem perceber, ligando a
interioridade (subjetividade) e a exterioridade (politica). Estaligacdo ilu-
minou-se com aidéa de que é possivel construir outro homem e outra
sociedade, umavez que a ética e a espiritualidade permeiam a subjetivi-
dade. Nesse processo de autoconstrucao, o sujeito esta sempre a se inda
gar eaindagar o outro, ser derelacdo que é. Conseqlientemente, €impos-
sivel separar o individuo do coletivo, porque 0 homem mergulha na co-
munidade, respeitados seus va ores e sua visdo do mundo. O método au-
tobiografico reforca minhaidentidade pessoa e profissional. Sou profes-
sor. Aqui emprego identidade pessoal no sentido de unidade da minha
personalidade, a0 mesmo tempo, flexivel e duro em relacéo as minhas
convicgoes. E descobri averacidade daafirmacdo de Jennifer Niasde que
“0 professor € pessoa; e parte importante da pessoa € o professor”. O
método autobiogréfico € de grande valia para mim, para exercer a
docéncia, pois ndo é possivel dedicar-me aformagdo de meus alunos se
ndo refletir constantemente sobre a minha autoformacéo. Ja distante do
método positivista, questiono a objetividade e aneutralidade cientificas
propostas por esse canone.

O método autobiografico me foi de grande valia na elaboracdo desta
obra, umavez que decidi abrir e expor minhasubjetividade, ao relatar a
minha vida, no capitulo sobre como me aproximei do meu objeto. Por
ora, basta esta afirmac&o. Retorno ao método. Ha quem o critique: ndo
ha distancia psicol 6gica suficiente entre o sujeito e o objeto daobserva-
¢80. Transcrevo a seguir uma declaragéo do insuspeito Descartes para
rechagar essa critica:

“Gostaria de mostrar, neste Discurso, que caminhos segui:
e de nele representar a minha vida como num quadro, para
gue cadaqual possajulgar e, paraque, sabedor das opinides
gue sobre ele foram expedidas, um novo meio de meinstruir
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se venha juntar aguel es de que costumo servir-me’. 18

Comentando a transcricdo acima, Boaventura declara: “para viver é
necessaria uma outra forma de conhecimento, um conhecimento com-
preensivo e intimo que ndo Nos separe e, antes, Nos una pessoa mente ao
gue estudamos’. Acrescento: 0 dualismo (0 mundo dos sentidos e o
mundo da razéo) ndo estd em Descartes, mas no cartesianismo, isto €,
naquel es que o seguiram e insistem no racionalismo estreito, ainda hoje
em vigor, em muitas academias. E, nessa linha, registro o que disse
Edgar Morin:

“Este livro contém, necessariamente, el ementos de auto-
biografia. Minha vida intelectual € insepardvel da minha
vida (...) Nietzsche dizia: Sempre expus em meus escritos
toda minhavida e toda a minha pessoa... Ignoro o que pos-
sam ser problemas puramente intelectuais. (...) Este impe-
rativo de auto-observacao foi perseguido em Le Vif du sujet
em minhasinvesti gagdes soci ol 6gicas, depoistornou-seum
principio epistemol 6gico: o observador/criador deve sein-
cluir na observagdo e na concepcdo. O conhecimento ne-
cessita de autoconhecimento” .2

N&o obstante estar convencido da procedéncia do método autobiogra-
fico tive dificuldade em aplica-lo. E porque me formei em Ciéncias
Sociais em 1961, em plena vigéncia do paradigma positivista que exi-
gia, como garantias, a objetividade e a mensurabilidade nas pesquisas.
A dificuldade que consistiu narelagdo com o objeto da minha pesguisa
foi, inicialmente, uma relacdo de pesguisador que observa e do objeto
que é observado. Distante, fria e asséptica — como impde o canone
positivista. A mensurabilidade e a objetividade proporcionavam-me a

18. Descartes, René. Discurso sobre o Método, Apud Santos, Boaventura de Souza. Discurso sobre
Ciéncias. Editora Afrontamento, DR, 112 ed., 1999 - pg. 53.
19. Morin, Edgar. Ciéncia com Consciéncia. Bertrand Brasil, 1999, pgs. 9,10,11.
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garantia do meu caminhar em busca das certezas e, a0 mesmo tempo,
provocava um mal-estar, pois, por temperamento, Sou uma criatura apai-
xonada e vulcanica. Queria envolver-me, tornar-me protagonista, ir ao
fundo daquestdo, visceral que sou. Caminho perigoso, cheio de abrolhos.
Mesmo ciente de que minha pesquisa podia ndo ser considerada cientifi-
ca, posto que carregada de subjetividade, mesmo assim quisavangar, che-
gar ao terreno nebuloso dos limites, chegar as fronteiras entre a objetivi-
dade e a subjetividade. As exigéncias do rito académico — atitulagdo do
mestrado — recomendavam-me prudéncia. Tinha de cumprir as exigénci-
as académicas e, a0 mesmo tempo, respeitar-me como ser de totalidade,
composto de minhas paixdes e de minha razéo. Por isto optel por trans-
gredir. A proposito, leia-se o luminoso livro Pedagogia da Transgress&o,
de Ruy Cezar do Espirito Santo, Papirus Editora, Campinas, SP, 2001.

No Curso de Pés-Graduacdo em Educacdo da UMESP, mantive con-
tato com o0 método autobiografico. Caiu-me as maos o livro Mito e Sg-
nificado, de L evy-Strauss®. No capitulo, “ O encontro do Mito e da Ci-
éncia’, declara:

“A ciéncia— pensou-se— sd podia existir se desse as cos-
tas a0 mundo dos sentidos, 0 mundo que vemos, cheira-
mos, saboreamos e percebemos; 0 mundo sensorial é um
mundo ilusorio, ao passo que 0 mundo real seriaum mundo
das propriedades mateméti cas que s6 podem ser descober-
tas pelo intelecto e que estdo em contradicdo total com o
testemunho dos sentidos...”

Se a separacéo entre 0 mundo da razéo e o mundo dos sentidos foi
hi stori camente necessaria paraaciénciase autoconstituir, chegou ahora
deintegré-los pararecompor o0 homem como ser detotalidade. Conven-
ci-me de que o canone positivista € um reducionismo. Surpreendo-me a
pensar, ndo sO a partir de conceitos, como também a partir deimagense
de emocBes. Meu pensamento se nutre do sensual: preciso ver, ouvir,

20. Levy-Strauss, Edic¢Oes 70, Lisboa, Portugal, 1997, pg. 18.
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cheirar, degustar, apalpar. E minhasidéas sdo visiveis naminhaanima-
¢do cultural, no meu magistério e nas minhas acdes politicas, fundadas
na liberdade, de que resultam a ética e a estética da minha existéncia.
Ainda ndo estava seguro quanto a validade do método autobiografico,
motivo pelo qual, pesquisel muito. Caiu-me as maos o primeiro ensaio
“Vida de Educadores’, onde se |&

“...(H&) necessidade de ampliar o trabalho com biografi-
as educativas, evoluindo de uma preocupacdo apenas Soci-
olégica para uma preocupacdo que consiga abarcar tam-
bém o psicoldgico (ndo-racionalidade), sem desarticul&lo
do politico e da rede complexa de elementos presentes na
realidade formativa de educadores’ .

Em “Vida de Educadores’ — uma leitura dos referenciais tedrico-
metodol 6gicos, a autora nos informa que, compulsando os resultados
apresentados no CD-Rom da ANPED de 1999, identificou, sob arubri-
ca“vidaprofissional”, 22 dissertagcOes de mestrado e teses de doutora-
do, apenas na década dos 90. A seguir, comenta:

“Um dos temas recorrentes em quatro dissertacdes de
mestrado diz respeito areconstrucéo, pelamemoria, datra-
jetériadevidaprofissional, com autilizacgo do método au-
tobiografico. Os autores descrevem as trajetérias percorri-
das, exploram os percursos das proprias experiéncias, re-
correndo as estruturas interpretativas que tém permeado a
linguagem e a histéria pessoal de formagdo académicae da
prética pedagdgica. Nessa pesquisa, “0 sujeito € o objeto
dapesguisa’ que reflete e analisa enquanto conta sua histo-
ria e a historia da educacdo. S8o narrativas de experiéncias
vividas, de interrogagoes, de crises, de tentativas e possibi-

21. Santos Neto, Elydio dos. Vida de Educadores - Revista Educagéo & Linguagem. UMESP, S.P.
2001, pg. 20
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lidades, de angustias e alegrias, de encontros e
desencontros’ .2

Joaquim Gongalves Barbosa, meu orientador, transcreve um pensa-
mento constante da sua tese de doutorado.

“O professor, visto numa dimensdo também subjetiva e
simbdlica, toma outro significado e outro rumo. Ao traba
Ihar no limiar daobjetivacdo de suavida cotidiana, ao mes-
mo tempo em gue abre 0 espago para o subjetivo, para a
imaginacdo e o simbdlico, sem duvida, o professor abre
espaco para dar novo entendimento a seu proprio existir e,
consequentemente, a seu trabalho e espaco de cidadania
(escola)”.?

Assim, grudei-me ao método autobiogréfico. Minhas experiéncias de
vida gjudaram-me na proposi ¢ao de algumas diretrizes paraumaeduca-
¢a0 emancipadora dosjovens da periferia. Na minha autobiografia, que
se lerd a seguir, quero enfatizar a crise que me abatera na juventude.
Crise, palavraricade significados. Vem do sanscrito, Kri, que significa
limpar, purificar. O meu processo de individuagéo (realizagdo de mim
mesmo) centra-se nessa crise que me estimulou ao desenvolvimento
pessoal, intelectual, humano.

Como me aproximei  do objeto da minha pesquisa

Por um motivo muito simples e, a0 mesmo tempo, doloroso: fui viti-
ma da exclusdo socia. Por isto, identifico-me com os moradores da

22. Duran, Marilia Claret Geraes. Vida de Educadores - Revista Educagdo & Linguagem. UMESP,
2001, pg. 46.

23. Barbosa, Joaquim Gongalves. Autores Cidadaos—a sala de aula na per spectiva multiirreferencial.
Editora da UFSCAR e EDMESP, 2000, pg. 85.
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periferia. Mantenho com eles alguns tragos comuns: a humilhagdo, o
sofrimento, o ressentimento que me foram impostos. E revolta

Nasci, em 1931, na zona rura de Promissdo, SP, filho de imigrantes
recém-chegados do Japdo. Trabaharam como arrendatérios de terra du-
rante uma década e, ao cabo, conseguiram amealhar dinheiro e compra-
ram um sitio em 1925. Plantaram café e, quando iam colher a primeira
safra, sobreveio a crise da Bolsa de Vaores de Nova York, em 1929. Os
Estados Unidos deixaram de comprar e o estoque de café foi se acumu-
lando e se desvalorizando. O governo Getulio Vargas determinou a quei-
ma; meu pai tinha uma divida e deu, como hipoteca, a propriedade. Nao
conseguindo honrar 0 compromisso, perdeu-a e, a partir dai, vivemos a
mais negra miseria. Mudamos para a cidade, onde morreram meus trés
irmaos por subnutrigéo.

Chegue aroubar pdo parasobreviver. Mudavamosde casafreglientemente
porque meu pai Ndo conseguia pagar aluguel. Lembro-me de que, um
dia, minha mée mandara-me comprar, fiados, arroz e feijdo no arma-
zém de um patricio. Este recusara-se a vender porque a divida estava
muito alta. Foi aprimeirahumilhagdo daminhavida. Imagino ade meus
pais e, pior, agravada pelo sofrimento de ndo poder oferecer alimentos
aos seus filhos.

Como se tanta miséria ndo bastasse, sobreveio a Segunda Guerra
Mundia. Em 1943, Brasil e Japéo declararam-se em guerra. Por isso,
fomos violentamente perseguidos, pois consideravam-nos inimigos pe-
rigosos do Brasil. N&o podiamos sair arua, logo vinham pedradas. ia-
MOS 0S hisseis, em grupo, a escola — uma forma de protecdo coletiva
Faziamos caminhos diferentes para despistar malfeitores. O diretor da
escola soltava-nos dez minutos antes do término da aula para evitar
constrangimentos e com arecomendacao de voltarmos diretamente para
casa. Fomos privados de muitas matinés no cinema e de muitos passei-
0s. Téo depauperado que ndo conseguia aprender nada, motivo pelo
qual fui reprovado trés vezes no grupo escolar (hoje, ensino fundamen-
tal) e umavez no colégio.

Mudamaos para S&o Paulo.
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Meu primeiro emprego: faxineiro de umafébrica. Fui demitido, tanta
aminharevolta com as condicdes familiares. Mesmo assim, prosseguia
0s estudos, a noite, no colégio Roosevelt, no Parque Dom Pedro I1. Es-
tava desempregado. Terminadaa Ultimaaula, iaao Mercado Municipal,
perto do Colégio, aruaCantareira, parafazer alguns“bicos’. Esperava-
o abrir, sentado ou deitado na cal cada. Tantas vezesfui confundido com
mendigos e meliantes que pululavam no entorno e quase fui preso. Sal-
Vvou-me o gerente do Mercado, que me conhecia de vista de tanto estar
em frente ao port&o, estudando. Lia e escrevia. Para proteger-me, auto-
rizou o porteiro a abrir-me as portas e assim, abrigado do sereno, das
chuvas, do vento e do frio, dormia sobre caixas de tomates ou sacos de
cebola. As 2h da madrugada, abria o Mercado para compradores — fei-
rantes e donos de restaurantes. Entdo, eu acordava. Vivia de gorjetas,
entregava mercadorias, carregando-as nos ombros até os caminhdes de
feirantes ou até os restaurantes instalados no centro da cidade. Partici-
pei de situagOes de perigo porque bandidos viviam nas cercanias. Podia
tornar-me marginal, oportunidades ndo me faltaram, salvaram-me are-
ligi&o e os estudos.

Em 1958, ingressei na Faculdade de Direito do Largo de S&o Francis-
co e na Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo. Tinha de escol her
entre as duas. O curso de Direito proporcionava-me mais seguranca,
pois a profissdo era reconhecida. Havia mercado de trabalho. O curso
de Ciéncias Sociais ndo me of erecia seguranca, pois a profissdo ndo era
reconhecida e o mercado de trabalho erarestrito e inseguro. O campo
de pesquisas eralimitado, restringia-se aduas ou trés empresas. Mesmo
assim, optei pelo Curso de Ciéncias Sociais. Motivo? Queria saber so-
bre a marginalizacdo a que fui submetido (na época ndo havia o termo
exclusdo social), as origens da violéncia, as causas das desigualdades
sociais, as diferencas raciais e culturais, a discriminacéo, explicagoes
sobre o preconceito, o por qué das guerras, o 6dio racial. Eram infinitas
as indagagoes. Estas questfes constituiram o cerne do meu drama.

Faltava-me o chdo em que me apoiar, tamanha a inseguranca, motivo
pelo qual tornei-meinstavel etenso. Reagiacom violéncia, como forma
de defesa. Meu espaco de vida era restrito e eu queria dar meu grito
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primal de liberdade; ndo conseguia. Estava, todo, em colapso. Havia
barreiras externas de toda ordem — esteredtipos, discriminagdes e pre-
conceitos. Descarregava minhas frustragdes na minha familia, da qual
dependia. N&o conseguiadeixé-|a, deixei-me ficar, criando umaatmos-
fera de mal-estar.

Ao optar pelo curso de Ciéncias Sociais, queria explicacbes sobre a
minhavidamiserével e dosmotivos detantaagressividade (minha) contra
a familia. Colocava-me no centro, ndo conseguia desvencilhar-me do
meu egocentrismo intelectual. Observava-me, era sujeito e objeto das
minhas observacdes, era proprioceptivo, com aguda atencao interior,
sentia 0s movimentos dos meus sentimentos e dos meus pensamentos,
captava-os em pleno voo, sempre num processo de criagdo. Cultuavaos
meus demoni os— demonios, N&o no sentido cristdo do termo, vinculado
a0 maniqueismo, ao céu e ao inferno, mas ao sentido grego, como 0
daimon de Socrates. Meus demonios eram entidades espirituais, ao
mesmo tempo, interiores e superiores as minhas forcas. Essas entidades
me ocuparam, me dominaram e me particularizaram. Elas nasceram em
mim e me formaram. Eu funcionava como um circulo, onde o fim se
encontrava com 0 COmego.

Como me safei do circulo vicioso da crise? Por uma ruptura.

Quatro anos antes do meu ingresso no Curso de Bacharelado em Ci-
éncias Sociais na Escola de Sociologia Politica de Sdo Paulo, a menci-
onada escola abrira, em 1954, um concurso para 50 bolsas de estudos
para um curso de Iniciagdo Cientifica, atendendo a um pedido de uma
instituicdo, de &mbito nacional. Inscreveram-se aproximadamente 500
candidatos, muitos deles de cidades do interior do Estado de S&o Paulo.
Além de curso gratuito, os aprovados receberiam umabol sa-auxilio ele-
vada parapagar despesas com estadas na Capital (hotel, refeicoes, com-
pras delivros...). Acompanhei um amigo paraainscri¢do. Insistiu para
gue eu me candidatasse. Resisti, tamanha a minha inseguranca. Vinha
de muitos fracassos, ndo queria colecionar outro. Além disso, ndo esta-
vapreparado, pois os candidatos eram profissionaisformados em Direi-
to, Administracdo de Empresas, Ciéncias Sociais, Psicologia, Pedago-
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giae Servico Social. E também muitos estudantes universitarios. Eu era
0 Unico recém-egresso do Curso Cléassico, hoje Ensino Médio.

Tanto insistiu 0 meu colega que me inscrevi. Afinal, ndo precisava pa-
gar taxa. Alguns dias depois, prestamos o concurso. Prestei por prestar,
convencido do meu insucesso. Queria apenas fazer companhia ao meu
amigo. Uma redac&o sobre a enciclica papa Rerum Novarum, de Ledo
X111, trés ou quatro questdes sobre consequiéncias sociais e politicas da
revolucdo industrial, igual nimero de questdes sobre estrutura e funcio-
namento do Estado Brasileiro. No exame oral, questdes sobre a Segunda
GuerraMundial, outras sobre o fascismo, nazismo e comunismo e algu-
mas sobre Legidlacdo Trabalhista e Previdéncia Social. Por serem osdois
ultimos temas especificos, ndo soube responder a nenhuma pergunta.

Dia do resultado: grande foi a minha surpresa (e alegria) ao ver meu
nome nalista de aprovados. Era o Ultimo dalista, ndo importa, consegui-
ra. Deixara para tras outros candidatos ja formados e universitarios, in-
clusive meu amigo. Senti por ele. A partir dai, ninguém mais me segurou.
Auto-afirmei como estudante e como pessoa. Elevou-se a minha auto-
estima. Convenci-me de que sou capaz intel ectualmente. De sucesso em
sucesso, as frustragdes foram desaparecendo, bem como a agressividade.
Da bolsa-auxilio que recebia, téo elevada, destinava parte a manutengdo
dafamilia. Concluido o curso, fui contratado como profissional pelaenti-
dade promotora do concurso, recebendo uma boa remuneracéo.

Hoje, transcorridos quase 50 anos, indago-me: 0 que me levou ao su-
cesso? Ajudaram-me as leituras que fizera, em condicdes precérias, nas
madrugadas daminhajuventude, enquanto aguardava os portdes do Mer-
cado Municipal de S&o Paulo se abrirem. Lia desvairadamente, néo ape-
nas livros de auto-gjuda, mas também de Histéria, Filosofia, Religido e
também Literatura. Ja naguela época concentrava-me naleitura de Sartre
e Camus, cujas vozes existencialistas vinham da Europa dilacerada pela
Segunda GuerraMundial. E também Dostoievski, Grahan Greenee Julien
Green que dissecavam a alma humana, tantos os dramas.

Em 1958, conforme afirmel, ingressei no Curso de Bacharelado em
Ciéncias Sociais na Escola de Sociologia e Politica, onde fui aluno da
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primeira geracdo de professores brasileiros que substituiram os estran-
geiros, entre eles, Florestan Fernandes, Darcy Ribeiro, Fernando
Henrique Cardoso, Sérgio Buarque de Holanda, Virginia Leone Bicudo
e Oracy Nogueira. Fui também aluno de estrangeiros que ainda
remanesciam, entre eles, Donald Pierson, Emilio Willens, Charles
Wagley, Roger Bastide e Herbert Baldus. A considerar que, em 1954,
comemorou-se o0 quarto centenario da fundacéo de Séo Paulo, Capital.
Entre as comemoragdes, umafoi de grande valiaparaaminhaformagédo
intelectual. O Governo do Estado promoveu inimeras pesquisas sobre
relacoes raciais entre negros e brancos em S&o Paulo, coordenadas por
Roger Bastide e Florestan Fernandes, posteriormente publicadas em li-
vro.2* Vali-me da sua | eitura durante a vida universitaria que me expli-
cou muito sobre o preconceito, discriminacéo e diferencas sociais. E
desse conhecimento, valho-me para a elabora¢éo da minhaobra, acres-
cida de outras informagdes adquiridas posteriormente.

Fiz um bom curso universitéario, uma vez que tinha resolvido meu
problema econdmico. Ganhava bem. Fiz psicoterapia individual e de
grupo. Entendi o meu drama e daminhafamilia: o processo perverso da
miséria, aluta pela sobrevivéncia, o preconceito, a superacdo dos pro-
blemas, amarginalizacéo (hoje, batizada com 0 nome de exclus&o soci-
al) e o esforco de inclusdo social.

Enquanto registrava minha vida, fui descobrindo o seguinte principio
epistemol égico: o observador se inclui na observacdo; o conhecimento
necessita de autoconhecimento. O conhecimento é autoconhecimento.

Assim, descobri que todo ser vivo tende a cumprir sua vocagdo. A
semente torna-se arvore; 0 sémen, animal. Assim também o ser huma-
no: o bebé cresce e torna-se homem. Hauma diferenca. O homem toma
consciéncia de suas potencialidades e as desenvolve e as influencia,
rumo a autopoiese — producdo de si mesmo.

Hoje, aos 72 anos de idade, percebo, na minha autopoiese, 0 movi-
mento da minha vida em torno de um eixo em direcéo a um objetivo, a

24. Bastide, Roger e Fernandes, Florestan. Relagdes Raciais entre Negros e Brancos em Sao Paulo.
Editora Anhembi/Unesco, 1955.
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um destino. Esse movimento é helicoidal, bem no sentido da evolugéo.
Teilhard de Chardin cunhou umafrase lapidar que merece ser evocada:
“Tudo que sobe (evolui), converge’ (1967). Gragas a convergéncia, o
homem superatodas as aspiracfes mais confusas e tende ao “mais ser”.
Em mim, percebi os fragmentos, estilhagcos de crises existenciais, se
juntarem numa sintese superior de que resultou a minha autopoiese.

No parégrafo anterior, fiz referénciaaum eixo. Que eixo? Salf —res-
ponderia Jung — que se traduz por si-mesmo, centro psiquico. E avidaé
um movimento de circunvolugdo em torno e em demanda desse centro
psiquico. A este processo chamou individuagao ou realizacdo de s mes-
mo. Visa completar-se através da convivéncia consciente com duas ten-
déncias opostas, bem e mal.®

No mesmo parégrafo, fiz referéncia a crise. E uma palavra rica de
significados. E um estado de desequilibrio que serevelaatravés deinse-
guranca, medo, duvida. Por isto, fragmenta a vida e obscurece aleitura
do mundo. E um estado momentaneo se a pessoa souber superéa-la, em
busca de um novo equilibrio, de que resultem nova seguranga, nova
totalidade, até que esse equilibrio se desequilibre e reequilibre nova-
mente, gerando novas possibilidades. De crise em crise, avanca a pes-
soa dialeticamente em diregdo ao seu self. Assim, vislumbra-se a espe-
rancanacrise®. Basta atentar para a etimologia, vem damesmaraiz do
verbo grego krinein, que significadecidir, julgar. Tem o mesmo sentido
de catarse, presente nas tragédias gregas. Nalinguagem religiosa, crise
corresponde a conversdo — aproximagdo de Deus. Crise € dotada de
extremavitalidade. O probleman&o é acrise em st mesma, mas atitudes
frente a ela. Leonardo Boff aponta-as?”: apocalipticos sdo agueles que
véem a crise como uma catastrofe e o fim do mundo. N&o € um mundo
gue acaba, mas um tipo de mundo. Da velha ordem emerge uma nova
ordem. Os futuristas desejam transformar 0 mundo através de sonhos
delirantes, sem fundamento na realidade. S0 estéreis. Os escapistas
s80 agueles que procuram solugdo apenas para uma classe — a suaclas-

25. Jung, C.G. Memérias, Sonhos e Reflexdes. Editora Nova Fronteira, RJ, 42 edicdo, 1981, pg. 355
26. Furter,Pierre. Vida e Educacéo. Editora Vozes, Petropolis, RJ, 22 edi¢éo, 1968, pg. 93 e segs.
27. Boff, Leonardo. Que Significa Crise? Folha de Sdo Paulo, SP, de 7.7.1993 pg. 3
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se. E osresponsaveis, os que enfrentam objetivamente a crise. Os res-
ponsaveis sdo aqueles que procuram respostas lUcidas a crise e empe-
nham suas agdes no sentido de superéa-la

Fiz umalongadigressdo sobre minhavida, refazendo o meu itinerario,
de exclusdo paraainclusdo social, pontuando minhas crises e 0 meu pro-
cesso deindividuacdo. Este processo € fundamental paraqualquer pessoa
que desgjaconhecer-se ereconstruir-se. Minhas experiénciasdevidacons-
tituem o cerne da minha pedagogia apaixonada, visando a reencantar a
educacdo. Quero construi-la com os meus companheiros, membros do
movimento hip-hop, para preencher umalacuna nas escolas da periferia.

Minha inclusdo social ndo obscureceu a minha sensibilidade em rela-
¢a0 ao dramados excluidos. Deles me aproximei. Colaboro com elesem
programas educativo-culturais. Vislumbro, nos membros mais|dcidosdo
movimento hip-hop, o interesse pelos temas de crise e processo de
individuagdo. N&o |hes respondo conceitualmente, restrinjo-me a descre-
ver como se estabel ece a crise no interior das pessoas. Entendem porque
jaexperienciaram em algum momento do passado. Sobre 0 processo de
individuagdo, lembro algumas parébolas retiradas do Velho e do Novo
Testamento ou contos populares e estérias que invento na hora. Enten-
dem. A minha visdo antropol 6gica g uda-me a compreendé-los.

Perguntam-me sobre dividas, sentimentos e pensamentos que |hes
ocorrem, sobretudo, depois do assassinato de um amigo, Gilmar, tam-
bém cultor do rap positivo e locutor de uma rédio comunitéria que cri-
ticava e combatia os traficantes de drogas que pdem os jovens a se per-
derem. Ostraficantes sentiam-se prejudicados. A morte do amigo osfez
vacilar. Por isto, infundo neles estimulo em desenvolver o rap positivo
e leva-los ao interior das escolas. Ao mesmo tempo, como educador e
secretario adjunto da Cultura de Santo André, compete-me facilitar o
trabalho deles, estabelecendo contato com os diretores e professores
através de palestras e organizacdo de semindrios sobre a violéncia e a
cultura da paz. E fazer com que os esfor¢os educativo-culturais culmi-
nem em apresentacdes nos Centros Comunitarios, nos Centros de Refe-
réncia da Juventude e nos patios das escolas.
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Problematizacao

Santo André, um dos municipios do ABC Paulista, na década de 50,
erauma cidade suburbana, com 127 mil habitantes, dependente em tudo
da capital, Sdo Paulo. Com o desmembramento politico-administrati-
vo, de que resultaram os municipios de Sdo Caetano do Sul, Maud, Ri-
beirdo Pires e Rio Grande da Serra, a populacéo reduziu-se para92 mil.

No entanto, a partir damencionada década, vai ocorrer extraordinario
crescimento econdmico com aimplantacéo das industrias automobilis-
ticas ao longo davia Anchieta, em S&o Bernardo do Campo, e de auto-
pecas, haquela cidade e também em outros municipios do ABC.

O fendbmeno daindustrializagdo foi acompanhado de outro: a migra-
¢do interna®.

O mundo pés-Segunda Guerra Mundia cresceu e se desenvolveu a
luz dateoria keynesiana (e Santo André se valeu dessa teoria) que pro-
punha aindustrializagdo, a ampliacdo do mercado consumidor de bens
de servicos, a poupanca como suporte de pleno emprego e de taxas de
crescimento econdmico. Essa teoria também propunha que o Estado
investisse nainfra-estrutura de modo a dar suporte ao crescimento eco-
némico. As taxas de desemprego eram baixas e 0 emprego formal era
protegido pelos direitos trabalhistas e previdenciarios. Com isso, am-
pliaram-se as oportunidades de emprego e de of erta publica de garanti-
as e servicos, de que resultou a reducdo da pobreza. Periodo de muita
euforia. Elevou-se o poder aquisitivo da populacéo. E aconteceu, na
regido do ABC, o que aconteceu em todas as regides do mundo: ain-

28. Os recenseamentos revelam o crescimento populacional:
1940 127.000

1950  92.000

1956  154.000 *

1960 245.000

1970  419.000

1980 553.000

1990 616.000

2000 650.000

* Recenseamento realizado pela Prefeitura de Santo André

56



ALEXANDRETAKARA

dustrializag&o provocou amigragao particularmente do interior dos Esta-
dos de S&o Paulo, Parana, Minas Gerais e do Nordeste. Ao mesmo tem-
po aindustrializagdo provocou a urbanizagéo.

Hauma intima conexdo entre os fendmenos de industrializagdo, migra-
¢ao e urbanizacdo. Assim, a explosdo demografica, de 1950 a 1980, ace-
lerou o processo de urbanizacéo com aformacao de novos bairros. Mas
foi um processo de urbanizag&o descontrolado. O municipio ndo estava
preparado para receber um contingente téo grande. A populacéo de baixa
rendaocupou oslugaresmais distantes, o fundo dosvales, asencostas das
montanhas, os aagados e areas de mananciais. Esses espacos congtitui-
ram a periferia, composta de 137 favelas, com 125 mil habitantes.

Muitos dos moradores vieram da zonarural, despreparados paraviver
numa sociedade complexa, industrializada e urbana, sem formacéo pro-
fissional, analfabetos e com salide debilitada, e compuseram aclientela
de servicos publicos médicos e assistenciais e 0 universo dos excluidos
sociais. De outro lado, os de melhores condic¢des sociais e econdmicas
compuseram a populagdo das policentralidades, jargéo urbanistico que
significa ndo apenas o centro da cidade, como também o centro dos
bairros. E os melhores bairros. Entre a periferia, de um lado, e os me-
Ihores bairros, de outro, hé variagdes em termos de qualidade de vida,
de poder aquisitivo e de equipamentos de servicos publicos, como pos-
tos de salide, escol as e centros comunitarios destinados a cultura, espor-
teselazer. E visivel areproducio de desigual dades sociais e a0 munici-
pio se aplica o termo Belindia, criado por Edmar Bacha, economista e
homem publico. E um termo hibrido, composto de Bélgica, significan-
do a opuléncia, e india, significando a pobreza. Em termos locais, a
Belindia torna-se gritante, pois convive no mesmo espaco — bairro, rua
e quarteirdo. Aqui, cabe uma adverténcia: a pobreza ndo constitui uma
causa direta da violéncia. Se fosse, a India seria um dos paises mais
violentos do mundo, mas ndo, pois € homogeneamente pobre, ao con-
trario do Brasil, onde as desigual dades sociais sdo gritantes e agridem.
O Brasil € um exemplo de Belindia

Em termos macro-sociais, a Belindia ndo € tdo visivel, pois é uma
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realidade distante e difusa. Mas, em termos micro-sociais, de bairro e de
vizinhanga, € gritante, pois a pobreza e a riqueza convivem no mesmo
espaco. E, como declara um entrevistado, “os meios de comunicacdo,
sobretudo atelevisdo, agravam tudo, pois, ao divulgarem um produto, a
propaganda entra, indistintamente, na residéncia da classe média e na
periferid’. Um par de ténis, por exemplo. Um morador de periferia ndo
tem acesso a ele. E seduzido e, por ndo poder adquirir, se frustra. E a
frustragdo é um estimulo ao furto, pois o par de ténis tornou-se um ob-
jeto de desgjo. E isso geravioléncia. E Santo André € uma cidade terri-
velmente violenta. A vida tornou-se um ato de improbabilidade, pois
tudo esté contraela. Mesmo dentro do lar, sentimo-nos ameagados. Dai
aparafernaliade seguranca: muros altos, grades de protegdo com lancas
de ferro ou aluminio pontiagudas, olho e etrénico nos prédios de apar-
tamentos e nas escol as. E o pandptico, segundo umaexpressio de Michel
Foucault®. E a violéncia ndo é so da periferia, mas também da classe
média. Faz parte do cotidiano da cidade. Na linguagem mitol6gica, a
cidade transformou-se no império de Moloch, tirano e devorador, uma
divindade a quem sacrificavam criangas. Os moradores da cidade fo-
ram despojados de si mesmos, como nhuma situagdo de exilio.

Da perspectiva do pensamento de Edgar Morin, Santo André € uma
cidade complexa. Recordemos o que significa complexidade: é um te-
cido composto de fios heterogéneos. agoes/reacdes, avangos/retroces-
s0s, acasos/determinagdes, ordem/desordem, certezalincerteza. Posto que
tecidos, esses fios foram compostos simultaneamente. E o0 mundo feno-
menal tem de ser visto e analisado na sua totalidade, resultando dai a
sensacao de inexplicavel, de ambigtidade e de confuséo.

E é assim que Santo André se nos apresenta: confusa, violenta,
inconclusa, inextrincavel, ambigua. N&o é facil administré-la. Dai a
necessidade de Plano de Ac¢do e Plano Diretor. E 0 plangjamento e a
gestéo urbana devem estar voltados paratoda a sociedade, em oposi Gao
e as préticas tradicionais que contemplavam apenas uma parte da cida-
de — os bairros consolidados. Pois o programa do governo de Celso

29. Foucault, Michel. Vigiar e Punir. Editora Vozes, Petropolis, RJ, 1999, pg. 162.
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Daniel (1989/1992, 1997/2000, 2001/2002), barbaramente assassinado
fundou-se na concepcéo de complexidade. Considerou, na elaboragéo
do seu programa, as variaveis pobrezalriqueza, centro/periferia, bairros
consolidados/favelas, paz/violéncia, analfabetizacao/a fabetizacdo, ex-
clusdo/inclusdo social. Preocupou-se muito com a periferia, desenvol-
vendo uma politica de inclusdo social a partir da constatacéo de que o
acesso aos direitos a as garantias basicas, como a educacdo, a salde, a
moradia, a cultura, o lazer e 0 esporte, esta bloqueado. Celso Daniel
centrou-se nas popul acdes de baixa renda que, impelidas pela auséncia
de programas de qualidade de vida, apelaram para a ocupacao
desordenada de espacos territoriais com a carénciatotal de infra-estru-
tura e entregues a prépria sorte. A periferia é a parte oculta da cidade
gue a classe média e os governos locais anteriores ignoraram.

Pois Celso Danid iniciou o combate a exclusdo socia e a degradacéo
urbana com programas de desenvolvimento econdmico, urbano e socid,
todos convergindo paraum centro catalisador: ainclusdo social. Ndo basta
melhorar as condic¢des de moradia, sem melhorar o nivel de renda, de em-
prego, de salde, de educacéo, de transporte publico, de seguranca e de
cultura, esporte e lazer. Esses programas tém, por objetivo, responder as
demandas das areas que relinem indicadores negativos em termos de
marginalidade, crimindidade e violéncia. Dai areurbanizacdo dasfavelas.
O atud prefeito, Jodo Avamileno, substituto do prefeito nado, da-lhe
sequiéncia. Por escassez de recursos, a (re)urbanizagéo iniciou-se nasfave-
las de Sacadura Cabral, Tamarutaca, Quilombo 11 e Capuava. O objetivo é
estender a reurbanizacdo a todas. Santo André ainda ndo €, mas podera
transformar-se numa cidade mais humana, mais agradével e mais bonita.
Dai 0 empenho do poder publico municipa e da sociedade civil em torno
de um projeto macro — Santo André Cidade Futuro, com a colaboracéo da
sociedade civil através de Orgamento Participativo, um mecanismo demo-
cratico para a distribuicdo de recursos pelos territorios do municipio. As-
sim, a sociedade civil se mobiliza. O que se desgjaé diminuir as desigud-
dades sociais, tornar Santo André uma cidade maisigual . *

30. Prefeitura Municipal de Santo André - Santo André + Igual - 1992.
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Assim me aproximo do problema.

Osjovens membros do movimento hip-hop, que residem pelo territorio
daperiferiaem situagdes precérias, S0 0s atores sobre quem recai 0 obje-
to da minha pesguisa. Analisando as |etras de suas misicas e as mensa
gens contidas nos grafites, percebe-se que denunciam arealidade doloro-
saem que vivem. Mas ndo se fixam apenas nos lamentos, vao além, que-
rem mudangas sociais. Experimentam a sensagéo de estranhamento e de
ndo-pertencimento a cidade, embora fiéis a0 seu territdrio e aos seus
moradores. Denunciam a desumanizacdo da cidade, arecorrénciadaali-
enacdo, o desenraizamento, a perda de identidade, a crise dos vinculos
afetivos, a disseminagdo da violéncia por todas as classes sociais
(desconexdo) e adissolucdo do sujeito.

Em Santo André, como ja dito, grupos de jovens organizam-se em
torno do movimento hip-hop. Suas a¢des constituem o protagonismo
juvenil que consiste na capacidade de intervencéo deles nas suas co-
munidades com vistas a transformagdo, tornando-as mais humanas e
mais agradaveis. Promovem a solidariedade, visam ao desenvolvimen-
to, preocupam-se com a qualidade de vida, favorecem a participacéo
de todos.

Também ja afirmamos que, por todos esses motivos, 0 movimento
hip-hop precisa ser introduzido no interior das escolas com vistas a
reencantar a educacdo. E esse reencantamento se far& conectando edu-
cacao e cultura. No entanto, muitos professores ainda néo perceberam o
papel pedagdgico do movimento hip-hop.

O que fazer? O que fazer, umavez que 0 movimento hip-hop desgja
uma educacdo emancipadora e inclusiva da periferia e quer combater a
violéncia? E este 0 objeto: aproximar aescolae o movimento no espago
da promocg&o humana e no combate a violéncia.
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Procedimentos

Concentrei-me no levantamento bibliogréfico sobre o movimento hip-
hop. Entrevistei jovens do movimento e funcionarios da Secretaria de
Cultura, Esportes e Lazer com o auxilio de um gravador. Esses funcio-
narios fizeram-me o resgate de acGes desses jovens.

Redigi um diario de bordo, onderegistrel asentrevistas, leituras e ana-
lises. Por que diério de bordo? Este termo vem do verbo abordar, que
significa estar no bordo — uma embarcacdo. Entrar no bordo significa,
metaforicamente, estar na pesquisa (e na educacéo), a procura de novos
aspectos, novas dimensdes, novas significagdes, nunca antes percebidos.

Além de registrar no di&rio de bordo os fatos do cotidiano, anotei
minhas reflexdes livremente, independentemente de estarem certas ou
erradas. E também tensdes que me dominaram, sobretudo, nos momen-
tos de davidas. Aproveitei muitas reflexdes e incorporei ao texto final.
Em caso de erros ou dividas, retornava ao campo, entrevistava, outra
vez, apessoa que me deraainformacdo e depois outras entrevistas para
confirmé&las ou negélas. Gragas ao diério de bordo, organizel 0 meu
cotidiano e meus pensamentos. Além disso, serviu-me como um instru-
mento de avaliagdo. Corrigia a rota sempre que desviava do objeto da
pesquisa. Ele revelou-se de grande utilidade para a construcéo desta
pesquisa.

Elafoi desenvolvida em trés momentos distintos. No primeiro, quis
conhecer o universo da periferiainloco, seus valores, os comportamen-
tos e suas aspiracdes e, a partir dessasinformagdes, ampliar a pesquisa,
entrevistar outros jovens, descobrir novos aspectos, novos dados. O se-
gundo momento consistiu em entrevistar os jovens cultores do movi-
mento — os rappers, os grafiteiros, os breakers, os DJ's— Disc Joqueys.
Queria conhecer seus objetivos, sua natureza, seu funcionamento. O
terceiro momento concentrou-se nas entrevistas da Policia Militar e da
Guarda Municipal e de professoras e diretoras das escolas da periferia.
O enfoque basico: o relacionamento do jovem da periferia com esses
profissionais. Analisel as respostas, cruzei-as a procura de dados signi-
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ficativos a partir do paradigma ecol6gico/complexo. Ao final dessas
andlises, formulei algumas contribui¢cdes desse movimento para uma
educacdo emancipadora e inclusiva.

Vali-me dapesquisa-acdo. Procurel, através del a, estabel ecer umaponte
entre a agdo e a teoria, entre o concreto e o abstrato. Para mim, uma
teoria sO tem valor verificada na prética. A proposito, Kurt Lewin, o
criador dessalinhade investigacdo, chegou aafirmar: “nadamais préti-
co do que umaboateoria’. Essametodol ogiapode ser conceituadacomo
umaacao sistemética e controlada, desenvolvida pel o proprio pesquisa-
dor. Foi o que fiz num estudo de caso sobre preconceito. Nelson, o pro-
tagonista, quase foi vitima de expulsdo de seu local de trabalho. S6 ndo
chegou a este extremo em virtude da minha intervencéo.

O caso Nelson revelou-me a eficacia da pesquisa-acdo. Ela funda-
menta-se na articulacdo entre a préatica e ateoria. Assim, estabel ece-se
reciprocidade entre pensamento e acdo e entre plangjamento e execu-
¢d0. A disuncéo gera incoeréncia e pode prejudicar os resultados. A
pesqui sa-a¢ao funda-se no pensamento complexo, em que 0S 0postos se
tecem. No caso, teoria/pratica, acdo/pensamento, planejamento/execu-
¢ao, projecdol/edificacdo, interpretacéo/transformacgéo. Por oportuno, a
respeito de interpretacéo/transformacéo, transcrevo a segunda tese so-
bre Feuerbach de Karl Marx: “Os fil6sofos nada mais fizeram do que
interpretar o mundo de varios modos. Ora, 0 queinteressa é transforma-
lo”. E apesquisa-acdo pode ser eficaz, se bem utilizada, natransforma-
¢do daredlidade, no caso, a periferia.
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A periferia vista pelos seus
moradores

Municiado de um mini-roteiro, aberto, fui a favela de Capuava, San-
to André, para entrevistar inicialmente cinco jovens moradores e inte-
grantes do movimento hip-hop. Com os dados obtidos, quero ampliar o
roteiro, paraidentificar o universo dessa parte da cidade, onde moram
negros, mulatos, pardos, sub-empregados, semi-alfabetizados, muitos
deles dotados de uma profunda consciéncia social.

Fui a0 barracdo do movimento hip-hop. Aguardavam-me na entrada da
favela cinco jovens a serem entrevistados. Informaram-me que 0s mora-
dores séo desconfiados e resistentes a dar informacfes a pessoas estra-
nhas. Umaformade autodefesa. Subimos avielasem saneamento bésico.
No barracdo, algunsinstrumentos musicais, has paredes diversos grafites,
algunsherdis de histérias em quadrinhos, como Super-Homem, Mandrake,
Capitdo América. Percebi que esses herdis sdo constantes nos grafites
esparramados pelos muros da cidade. Entre eles, Mandrake, 0 mégico,
pontificava. E muito reverenciado porque num passe de mégica, € capaz
de transformar tudo, eliminando problemas e situacbes angustiantes.
Mandrake € o que apaga a dura realidade dos excluidos, substituindo-a
por outras mais amenas. Outro grafite chamou-me atencdo: uma cidade
colorida, serena, os moradores solidarios, alguns proximos, talvez dialo-
gando. Essa cidade € uma utopia a ser redlizada: querem residir numa
cidade onde ndo havioléncia. E por que do colorido forte, com o verme-
Iho, o verde, 0 amarel0?— perguntel. Para contrastar com acidade cinzen-
ta, sem vida e sem alegria — responderam-me. A cidade que imaginam
tem movimento: adanca, amusica, a poesia, a alegria transbordante.
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AcOes e Reacoes

Enquanto subiaaladeiraaté o barracdo do movimento hip-hop em com-
panhiados cinco jovens, percebi, instalado em mim, um laboratério inte-
lectual e emocional, em virtude de eu estar diante de uma realidade dife-
rente, afavela. Um mundo estranho, diferente do meu, casebres de pau-a
pique e zinco ou papeldo; ruelas estreitas e mal chelrosas. E Umidas. A
agua vinha do interior dos casebres, de alguém que lavara alguma coisa
ou se banhara. Sonsderadio e detelevisdo se confundiam, formando uma
estranhasinfonia. O meu olhar e 0 meu ouvir eram de um estrangeiro que
em tudo se fixavam. Adultos e criancas me olhavam de tras das portas
semicerradas. Paraeles, eu era o estranho. Conhecia esses comportamen-
tos (meus e deles), resultantes do etnocentrismo. E o etnocentrismo €
umavisdo do mundo, calcada nos valores do proprio grupo. Eu os jul-
gava do ponto de vista de meu grupo e eles me julgavam do ponto de
vistado grupo deles. Sabia dos perigos do etnocentrismo, como precon-
ceitos e discriminagdes. Treinado através de pesquisas etnograficas que
encetara no passado, sabia que precisava evité-lo para ndo comprome-
ter os resultados da pesquisa. No plano afetivo, eliminar sentimentos de
estranheza e de hostilidade. E no plano intelectual, entender a diferen-
ca. Para isto, precisava estabelecer conexdes afetivas e intelectuais a
partir da empatia— a capacidade de me reconhecer nos favelados e eles
se reconhecerem em mim. Depois de algumas trocas de palavras, gestos
e risos, conseguimos nos identificar. Fazia essas trocas com criangas e
adultos que encontrava nas ruelas. E, fato curioso, eu ndo constituia
mais aameacapara eles, nem eles paramim. As pessoas, com as quais
me encontrara na ruela quando me dirigia ao barracdo do movimento
hip-hop, encarregaram-se de divulgar que“ o japonés élegal”. Ao vol-
tar pela mesma ruela em diregdo ao meu carro, percebi que aqueles
adultos e aquelas criancas que me olharam de tras das portas
semicerradas, desconfiados, ja me olhavam sem estranhamento. A
conexdo tinha se estabel ecido.
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As entrevistas: a visio dos jovens sobre a periferia

Iniciamos as entrevistas simultaneamente — uma polifonia a cinco
vozes. As vozes dialogam entre si completam-se e respondem umas as
outras. A fala de um pressupde a fala do outro. Assim, descreveram a
vida na periferia nos seguintes termos:

—“A periferiaé o proprio inferno” — afirmou um jovem.

Todos tém uma historia, so uma histéria. Fui ao “inferno” em compa-
nhia de cinco jovens moradores e membros do movimento hip-hop. E de
enlouquecer, tamanha é a bolsa de inforttinios. 1sso n&o acontece na Afri-
ca, mas no Brasil, no ABC Paulista, precisamente em Santo André, uma
das cidades mais ricas e modernas. Nao é ficcao, é a purarealidade.

Entrevisto esses jovens no barracdo do movimento a partir de um
roteiro. E eles:

— “Somos todos sobreviventes do inferno. Nao quero ter filhos. Se
tiver, ndo quero recriminar, como a minha méae faz comigo o tempo
todo. Em meio a malandragem, temos de ser malandros e ligeiros. Per-
guntamos ao senhor que é professor universitario: como podemos viver
sem astucia? O movimento hip-hop nos ensina a viver. Cantamos a pe-
riferia, contamos nossos dramas através dos quais elevamos os nivels
de consciéncia dos moradores. Somos vitimas frequentes dos pés-de-
pato (uma giria que significa policiais)”.

Pergunto sobre asrelacbes com o branco e com aclasse média. E eles:

—“Minha avo teve quatro filhos, todos de homens brancos. Elarene-
gava araca. Tinha vergonha da cor, do cabelo pixaim, vergonha de si
mesma, vergonhaderesidir em bairro pobre. Queriao embranquecimento
das geracBes futuras. Hoje, ostempos sdo outros, nds assumimos araga.
Temos orgulho daraga, estamos forjando a nossaidentidade. N&o ame-
acamos o branco, a classe média e o burgués. Apenas criticamos afalsa
consciéncia deles. Entdo, por que ficam apavorados com a periferia? A
classe média é apavorada por natureza, tem propriedade e ‘status a
defender”.
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—"Os brancos ndo entendem nosso orgulho da raca, expresso nos se-
guintes termos: somos negros, por iSso somos bel os. Queremosintrodu-
zir novo conceito de beleza. Os brancos tém de rever suas posicoes em
relacdo ao orgulho negro”.

E sobre a escola? E eles:

— “Freguentamos escolas. Poucos os que conseguem concluir. Tenta-
mos aprender aler, aescrever eacontar. 1sso € bom, maséinsuficiente. A
escolando desperta a solidariedade nem anecessi dade de mudangas soci-
ais. E queremos mudancas. A situacdo atua é desvantajosaparands. Tam-
bém ndo nos ensina uma profissdo. Elatem poucaimportancia. Nada ou
pouco significa. Estafalida. Por isto, € invadida, apedrejada, pondo alu-
nos e professores em risco. Nem as escolas bem localizadas séo poupa-
das. Os professores sdo, namaioria, brancos e daclasse média. Impingem-
nos valores de seu meio. Ignoram 0s NOSSos, N&o admitem Nossos com-
portamentos, consideram-nos indisciplinados, encaram-nos do ponto de
vistado sistema, da ordem e da submisséo. E, como queremos nos auto-
afirmar, consideram-nos arrogantes. N&o foi na escola que tomamos co-
nhecimento de Bertolt Brecht e de Maiakovski, mesmo porque eles (os
professores) ignoram. A prendemos nas ruas e nos barracdes de hip-hop.
Temos negros universitarios e intel ectuais, eles nos passam informagdes.
Admiramos 0 Mano Brown, do Racionais. O Mano € umareferéncia. O
seguinte verso € de uma das suas mUsicas. ‘ 0s versos das nossas cangoes
sdotirosderevolver’. Osalvos desses versos sdo asinjusticas, os precon-
ceitos e a exclusdo social a que fomos relegados. Lutamos pela nossa
liberdade, pela nossa dignidade. Os politicos s6 nos procuram na época
de dei¢bes. Propdem uma educacdo e uma cultura para nés. Nao € isso
gue desgjamos. Queremos uma politica educativo-cultural elaborada por
nos também, em parceria’.

Ha salvacéo?

—“Sim, aarte: 0 movimento hip-hop ou a cultura hip-hop, como tam-
bém é conhecido, compde-se de: Discotecagem, aperformancefonogréfica
a cargo de um DJ (disc-jockey), aguele que faz os efeitos sonoros da
mUsica; Break, adancaatravés daqual val orizamos 0 nosso corpo, faze-

66



ALEXANDRETAKARA

mos exercicios fisicos. A danca constitui-se de movimentos robotizados
e de acrobacias no solo. Rap, a poesia associadaamusica, de contestacéo
contra a sociedade injusta. E a abreviatura de ‘ Rhythm and Poetry’ (Rit-
mo e Poesia). E o canto acompanhado de instrumentos. A letra é cantada
ou declamada. Grafite, a arte pictorica, feita de ‘spray’ ou tinta, com a
qual fazemos criticas sociais. Grafite ndo é pichacdo, sujeira. Ao contra-
rio, éumaformade combaté-la. HAum codigo de ética: um muro grafitado
ndo é pichado. Os pichadores respeitam. Essas manifestacfes — a
Discotecagem, o Break, o Rap e o Grafite ndo sdo manifestages artisti-
cas gue se encerram em s mesmas, tém uma finalidade mais ampla, ade
elevar os niveis de consciéncia dos moradores da periferia. Fazemos de-
nuncias sociais, combatemos a violéncia, lutamos pelos direitos, clama-
mos pel as politicas publicas em favor daeducacdo, da salide, do lazer, da
cultura, damoradia e da seguranca. Combatemos o preconceito, ndo que-
remos gue os jovens se enveredem pelacriminalidade, pelo trafico e pelo
consumo de drogas. Pedimos moralidade ao jornalismo policia que faz
mais sensacionaismo, lutamos pela reforma do sistema penitenciario e
pel os direitos humanos. Enfim, queremos a nossa dignidade e isso conse-
guiremos apenas através da solidariedade (o Ultimo termo foi pronuncia-
do com muita énfase)”.

—“Sim, a origem do movimento hip-hop € americana’ — comentam.
Dai muitostermos de origem americana: Beat (batida); Def (estilo de Rap
deNovalorque); Kaise (caixade madeira); Ragamurf (ritmo de rap, mis-
to de estilos de Nova lorgque e da Jamaica); B.Boy (abreviacéo de beat +
garoto, integrante do movimento); B.Girl (garota). O movimento nos Es-
tados Unidos nasceu denunciando mazelas sociais e chegou ao Brasil na
década dos 70. Aqui, desenvolveu-se e propagou-se rapidamente. “Gra-
¢as aesse movimento, conhecemos Martin Luther King e Macolm X. O
movimento fomenta a auto-estima. O Rap € poesia e musica, tem batida,
ritmo, tem balanco, cadéncia e imaginacdo. Alma e magia, fala do nosso
cotidiano e, por isto, éfacil de entender”.

Mas esta mudando o panorama na periferiagragas ao movimento hip-
hop, combatendo a alienacdo, retomando as raizes étnicas e culturais,
forjando a identidade, recompondo as pessoas como sujeitos, restabe-
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lecendo osvincul os af etivos e combatendo avioléncia. Seusjovens mem-
bros assumem araga—* somos negros, por isso somos belos’. S&o orgu-
Ihosos no sentido de auto-afirmacéo. Assumem a periferia, basta anali-
sar asletras do Rap. Cantam aesperanga, a utopia e o desejo de mudan-
cas em 0posicao ao sofrimento e as injusticas. O protesto é a marca
registrada, como na musica “ Consciéncia negra’, de JC John: “Somos
negros/ somos negros/ somos negros / Somos negros, ndo temos medo
de dizer / coragem néo falta para poder transmitir satisfacéo, sabedoria
faz parte da vida / somos negros, sim / temos orgulho de dizer, certo
mano?’. A poéticado Rap é deglutidaeassimilada. A pobrezaémundi-
al, entdo a pobrezalocal associa-se a esse fato universal e as vozes dos
rappers daqui seligam asvozes dos pobres de Novalorque, de Londres
e da Jamaica. Uma corrente se estabelece. Robson Luiz, do nucleo
Negroatividades, cunha este verso no “ Solo bem Menor”: “Primeiro de
maio, em que foi datada nossa escraviddo industrial...”. Ele denuncia,
n&o vé os assim chamados negros nafestado Diado Trabalho. A classe
média ndo entende nem tolera o orgulho negro, fator de tensdes.

Aumentaabibliografia sobre o movimento, sendo ABC Rap o primei-
rolivro publicado no Brasil, em 1992, pel o Departamento de Culturade
S0 Bernardo do Campo (ABC Paulista). A seguir, vieram outros como
Hip-Hop, A Periferia Grita, de Janaina Rocha, MirellaDominich e Pa-
tricia Casseano (edi¢éo mimeografada, sem data). A revista Caros Ami-
gos lancou um nimero especial com o titulo “Movimento Hip-Hop, a
Periferia Mostra seu Magnifico Rosto” (n° 3 / 1998). Ha revistas
especializadas, como Rap Brasil e Rap Rima. E videoclipes como
Jigaboo, que circulam pelos espagos do movimento. O hip-hop cresce
no ABC como no resto do pais, 0 que permitiu realizar, em janeiro de
2001, um festival, no Anhembi/SP, que reuniu mais de 60 mil pessoas.
Somente para dar uma ordem de grandeza, um Unico conjunto, os Raci-
onais, lancou um CD com vendagem de 1 milh&o de cdpias Rap e Edu-
cacao; Rap € Educacao. Organizacdo de Elaine NunesdeAndrade. Selo
Negro, SP, SP, 1999).

Anoto no meu diério de bordo: 0 movimento hip-hop cresce e se for-
talece. Tem massa critica. Sabe que ndo adianta pedir aum garoto para
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abandonar o crime se ndo lhe oferecer algo em troca. Gostariam de
ameal har recursos, como certos grupos consagrados. Os Racionai's, por
exemplo, gostariam de investir os recursos amealhados na educagéo
dos garotos, tirando-os da criminalidade, oferecer escolas de computa-
¢ao, estabel ecer cursos na periferiae melhorar as escolas. E também na
formac&o de professores especializados em lidar com a periferia. De-
segjariam colocar em prética o que apregoam em suas musicas: fazer, da
poesia e da musica, armas vigorosas de formacdo e de informagao,
conscientizacdo e compromisso com transformagdes sociais. Estas sdo
as utopias, estdo convencidos de que precisam fazer algo em favor da
periferia.

— O que significa o termo hip-hop? — pergunto.

—“Literamente, significamovimentar quadris(to hip) e soltar (to hop).
Mas, paranés, € um movimento cultural, socia e politico que reline os
seguintes elementos, como ja disse: rap, grafite, break e DJ. A estes
termos, precisamos acrescentar: Mano, aguel e que évisto comoumigual;
MC abreviatura de Master of Cerimony (Mestre de Cerimoénia). Séo
rappers que cantam e animam boates. Uma frase merece destague: fa-
zer correria, que significarealizar um projeto”.

Javi grafites em estabel ecimentos comerciais, padarias, oficinas me-
canicas e mesmo quitandas. O grafite torna-se um veicul o de propagan-
da. Indago: isso ndo contradiz a afirmagao de que 0 movimento se opde
ao sistema?

— “S&0 obras de alguns autores que se utilizam do grafite, mas ndo
pertencem ao movimento hip-hop. Apropriam-se da técnica para ga-
nhar dinheiro. Descaracterizam o movimento. Ja discutimos essa ques-
td0. N&o h& consenso”.

A contradicdo reside aqui: o grafite comercial perde o valor de protes-
to porque anuncia apenas a mensagem do dono da padaria, do mecénico
e do quitandeiro. Vejo uma vantagem nessa apropriacéo: amplia o mer-
cado de trabalho para esses artistas anénimos.

Vamos analisar contradi¢céo de maneira mais abrangente. Quero
insistir na questéo de trabalho e o movimento: ha quem ganhe dinheiro
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com a arte — grafite é arte. Esses artistas ndo perdem o poder de
contraditar? — pergunto.

—“Sim. Ampliando também a resposta. Somos contrarios a industria
cultural, mas muitos ja aderiram a ela, a industria fonogréfica e a sua
méquina de distribuicdo de cd’'s e mesmo as ‘ bolachas' (termo que signi-
ficadiscosdevinil de 33 rotacfes por minuto parafacilitar aartede DJ)”.

Por incrivel que parega: naerade DVD, aindahaindlstriade disco de
vinil. Mas é bom ressaltar que ha circuitos alternativos para discos in-
dependentes, como pontos de vendas nas galerias darua 24 de Maio em
S&o Paulo e fanzines. Os afeigoados do rap fazem questdo de manter os
selos de independentes. H& quem ganhe uma bela nota no mercado in-
formal, mas isso ndo significa que o problema de desemprego esteja
resolvido. “ O fundamenta é que, através do movimento, passemos as
nocdes de cidadania e de auto-estima dos negros e elevemos os hiveis
de sua consciéncia, disso ndo abriremos méo” . Pergunto sobre o futuro
do movimento, ja que optam pela contestacdo ao sistema. Como sobre-
vive? Respondem: “é um desafio, precisamos nos organizar, inclusive
com auxilio do poder publico, mas cuja tutela recusamos. Queremos
apenas condicdes facilitadoras, como espago e equipamentos. Deixe a
criatividade por nossa conta’.

Das 5 entrevistas, foi possivel inferir:

- A visdo dos jovens sobre a periferia

- A violéncia como mecanismo de dominagdo e como mecanismo de
violéncia.

- Asformas de violéncia: fisica, ideoldgica e psicoldgica.

- O preconceito entre negros. o embrangueci mento.

- Relages entre brancos e negros: a falsa consciéncia dos brancos, o
branco distante do “novo” homem da periferia: 0 negro orgulhoso.

- Movimento hip-hop no Brasil: reacdo do gueto, raizesdo ritmo, raizes
da poesia, cultura de rua. Elevacdo dos niveis de consciéncia pelo
movimento.

- As linguagens do movimento hip-hop.
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- Recusa aindustria cultural.

Os moradores da periferia sdo vitimas da apartacéo social, umaforma
dolorosadeintoleranciasocial. Apartar € separar o outro, € pé-lo apar-
te, sO porque € um desigual, um ndo-semelhante, “inferior”. Apartar é
um termo utilizado para separar o gado. Emprega-se esse verbo no mes-
mo sentido — separar gente.

Os casebres sdo submoradias e revelam déficit de habitabilidade. Ha
um desnivel entre padrbes de moradia digna e as caracteristicas que
esses casebres apresentam. Passamos em frente as favel as, algumas de-
las incrustadas nas éreas consolidadas e ndo as percebemos porgue ndo
pertencem a realidade da classe média. O que € mais grave, a0 toma-
das como naturais. Os dramas que ai se desenvolvem soam como
burburinhos de uma terra distante. Somos insensiveis. Teimamos em
nega-las. S&o cidades ocultas, apesar de visivels.

Sucede que ha, segundo uma expressdo de Fritjof Capra®, umateiade
vida perpassando a periferia e as areas consolidadas. A cidade € um
todo organico, evolutivo e, portanto, dindmico. E tecida com fios de
diversidade. HAumarelacdo deinterdependéncianateiadavida. Hade
se estabelecer relagbes de parceria, queiramos ou ndo, entre todos 0s
moradores da cidade. E também relacBes de cooperacao ou coevolugdo
gue consistem em o parceiro entender melhor as necessidades dos ou-
tros. Essa teia da vida, com seus fios de interdependéncia, parceria e
cooperacdo, é fundamental parao combate avioléncia, visando a cultu-
rada paz, segundo uma proposta da ONU. A cultura da paz visa a coo-
peracdo, aconfianga, aidentidade, aamizade, gragcas asquais é possivel
uma convivéncia pacifica e solidariedade.

31. Capra, Fritjof. Opus cit.
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Movimento hip-hop em
Santo André

Histérico

De origem jamaicana, 0 movimento hip-hop cresceu e ganhou ex-
pressdo nos EUA, precisamente na periferia de Nova lorque e consti-
tuiu um elemento da cultura de rua, ao lado do jogo de basquete, da
dancaedamusica. O rap, umalinguagem do movimento, caracteriza-se
por uma batida forte e, através dele, sdo denunciadas as mazelas soci-
ais, adeficiénciadas escolas, aviolénciadapoliciae as dificuldades de
acesso a bens simbolicos.

Por voltade 1970, o movimento chegou ao Brasil e estendeu-se rapi-
damente pelo territorio nacional, em particular, nas grandes cidades.
Chegou ao ABC com ainstalagéo do Club House, frequientado por Pepeu,
Thayde, DJHum, Racionais e outros que depois se tornaram as grandes
expressoes do rap nacional. A estagdo do metrd do largo de S0 Bento
(SP) foi o ponto de encontro de seus cultores, amaioriados quais office-
boys, paradancar break, cantar e mostrar projetos de grafite. O pique da
concentracdo acontecia no horario do almogo.

Sucede que, ha 6 ou 7 anos, extinguiu-se afuncdo de office-boy com
0 uso cada vez maior dainternet pelos escritérios. A estacdo de metrd
deixou de ser freqlentada e seus cultores dispersaram-se pel os territori-
os dagrande S&o Paulo. Em Santo André, instal ou-se o Club House; em
S0 Bernardo do Campo, o Choppapo Dancas; em Diadema, a Casa do
Hip-Hop. Os dois primeiros desapareceram e o0 espaco do ultimo foi
transformado em Igreja Universal.

73



EDUCAGCAOINCLUSIVA

Uma gravadora, Caskatas, instalada em Santo André, teve um papel
preponderante no desenvolvimento do movimento na cidade. Foi a pri-
meiraagravar um rap nacional, naépoca, em disco vinil. Potencializou
o0 hip-hop e Santo André tornou-se uma referéncia internacional em
cultura de rua, a ponto de chamar a atencdo da UNESCO, um organis-
mo especializado da ONU — Organizacdo das Nagdes Unidas.

O break de Santo André, h4 10 anos, eradiferente do break de hoje. A
danca caracterizava-se pelo mesmo passo, eracoletivae, hoje, éindivi-
dual. Eramais chdo, chamava-se “moinho” — rodopios no chéo. Reve-
laram-se B. Boys, muitos del es de competénciareconhecida, que repre-
sentaram a cidade em competicdes nacionais. O mesmo sucedeu com o
DJ Eric Japonés (descendente de japoneses), do grupo Sistema Racio-
nal, chegou a classificar-se entre os primeiros.

Estabel eceram-se dezenas de casas noturnas, muitas delastiveram vida
curta em virtude de violéncia e muitas brigas. Como eram freqlientadas
por muitos negros, “cabelo ruim”, segundo alguns depoentes, a juven-
tude daclasse médiando asfrequentava, preferiam outros espagos, como
a Sunshine, que também fechou e foi transformada, posteriormente, em
igreja. O movimento fragmentou-se em dezenas de grupos, sem sede
propria, e passaram a atuar em espacos heterodoxos como bares, pracas
e sede de associagdes de seus bairros. Apenas para citar alguns exem-
plos, Dinho e seu pessoal fixaram-se no Jardim Santo Antonio e
adjacéncias; o de Fabio Feter, conhecido como Sistema Racional, no
Pargue Novo Oratério e no Parque Erasmo Assuncdo; do Nerinho, no
Jardim Santa Cristina; do Robson Luiz, no Centreville; do Dida, no
Bangu e no Parque das Nagoes; o Grupo Um, naVilaHelenae naVila
Linda; e o Chor&o, no parque do | piranguinha.

“ Posses’

E de que maneira se comunicam? Através de uma rede, as “posses’,
isto €, de boca em boca. Uma “banca’ (membro) encontra-se com outra

74



ALEXANDRETAKARA

“banca’, conversam e trocam informacfes e se obrigam a passalas a
outros companheiros e, assim, todos sdo informados de reunides, de en-
contros, de shows, local, diae horério®. Aproveitam todas as oportunida-
des para se apresentar, como nos projetos denominados Revolucionarte e
Canja, quendo sdo especificosdo movimento hip-hop, masprojetos abertos
para qualquer estilo — rock, blues, samba-rock e mesmo hip-hop. Esses
espacos e as “posses’ sd0 importantes, ndo apenas para a veiculacao de
noticias, como também paraavendagem de CDs. Fabio Feter, do Sistema
Racional, vendeu mais de mil exemplares em menos de um més. “Pos-
ses’ e“bancas’ de Santo André, como as de outros municipios daregido,
se quiserem informacdes de outros Estados do Brasil, dirigem-se asgale-
rias darua 24 de Maio, em Sdo Paulo. Essaruafunciona como umafeira
de hip-hop, de dimensdo naciona. Atraves dessas feiras, os Racionais
conseguiram vender mais de um milh&o de CDs, em curto prazo. O movi-
mento funciona a margem das midias (radio e tv) comerciais, a maioria
assume uma posic¢do de critica a elas. Esta é a diferenca fundamental do
movimento hip-hop americano. Este sucumbiu a midia. Algumas redes
de TV especiaizaram-se na comunicagdo com a comunidade negra. Di-
vulgam-se clipes que mostram negras dancando e revelando suas partes
pudentas, 0 que 0 movimento hip-hop nacional muito critica, poisdesvir-
tua os objetivos do movimento. A classe média americana, formada na
maioria de brancos, incorporou indumentérias tipicas de negros, como
correntdes, bonés, botinas e jaguetdes numa postura tipicamente
consumista. Muitos rappers chegam a criticar as grandes corporaces da
industria fonogréfica porque, além de representar 0 sistema capitalista,
obtém muito lucro as custas do hip-hop. Agora, por exemplo, estimulam
0S grupos a adotar guitarras, baterias, baixos e outras tecnologias, afas-
tando-os da raiz original. O hip-hop, no Brasil, resiste em sucumbir a
midia e funciona através de “posses’, um modelo simplificado de agcéo
coletiva. Eles surgem nas comunidades periféricas e, por serem pobres,
ndo tém sede. Relinem-se na casa de um participante ou numa praca

32. A eficiénciae aeficaciadas “ posses’ revelam-se no show dos Racionais no ultimo dia 8 de abril
de 2003 no Parque da Juventude, promovido pela Secretaria de Cultura, Esporte e Lazer de Santo
André. Embora houvesse ampla propaganda, o que fucionou foram “as posses’, a ponto de atrair
mais de 10 mil pessoas.
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publica. Essas reunifes sdo importantes porgue os presentes decidem
sobre novas acoes e refletem sobre a cultura de rua

Anotei no meu diério de bordo: as “posses’, uma rede minima de
comunicacdo, poderia ser utilizada pelas escolas para divulgar suas ati-
vidades e programas, assim como as radios comunitérias.

Midia

O rap positivo, que estimula a solidariedade e se propde a elevagdo
dos niveis de consciéncia dos moradores da periferia, critica a midia
por exercer verdadeiraditadura, pois, procurando o lucro, impde deter-
minado estilo, o gangster, que apela a violéncia e ao consumo de téxi-
co. Critica, sobretudo, a TV Globo. O grupo Face da Morte vem se
destacando nesse sentido. A capa de um CD deles € um grafite que os
representa sentados diante de um aparel ho e, quando aparece o logotipo
da Globo, atiram no aparelho. Alegam que ela s6 exibe o que Ihe inte-
ressa, por lucro. “N&o erao caso de usar de seu poder parao trabalho de
conscientizagcdo?’ — perguntam. Ha uma dificuldade adicional: anima-
dores de programas, sobretudo das radios, cobram pela divulgacéo — o
famoso “jaba”. Como o rapper é pobre, cobram das gravadoras, mas
estas nem sempre estdo dispostas a assumir essa despesa. Apenasa TV
CulturaeaMTV nédo cobram, pois seus programas ndo sao comerciais,
sdo jornalisticos. Haum programa, Yo ! MTV, conduzido por um rapper,
cujafinalidade é a divulgacdo do melhor que se produz.

E dificil sobreviver sem o auxilio da midia. Por isto, este ponto €
controverso. Emborareconhecam aditaduradela, harappers que defen-
dem a aproximacdo, pois reconhecem que a midia é fundamenta para
tornar suas obras conhecidas. Mas impdem limites: evitar programas
glamourizados, tipo Xuxa. Nadade mandar beijinho paraamaméae, para
0 papa e para a namorada. 1sso acentua a falsa consciéncia da classe
meédia. O rap precisa assumir uma postura critica e politica. O rap ar-
gentino, mexicano e colombiano tem essa conotagdo, como o afegéo
(contra o Taliban). Alias, recentemente, a TV Globo rendeu-se a evi-
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déncia do movimento hip-hop: o grupo Racionais vendeu mais de um
milh&o de CDs, motivo pelo qual o programa Globo Reporter realizou
uma reportagem a respeito, seguindo a TV Culturae a MTV, que ja
faziam. UmaTYV internacional, a Discovery, fez umareportagem sobre
a Casa de Hip-Hop, de Diadema, a qual foi apresentada em inimeros
paises. A propésito, a Casa de Hip-Hop, de Diadema, foi a primeira
instalada pelo poder publico no Brasil. Eles abandonaram as ruas para
freglienté-1a, diminuindo aexposi¢éo ao risco de vidae elevando aauto-
estima através de programas de conscientizacdo. Essa Casa projetou
Diadema no cenario nacional com essa forma de combate a violéncia.

Disc jockey

DJ comanda a sonorizacdo, faz os efeitos, manipulando o CD ou o disco
de vinil. Ele também faz colagens de musicas, isto €, ajuncdo smulténea
de duas musicas. Exemplo: de Tim Maia e de Sandra S&. Ou duas de Tim
ou duas de Sandra. Ha DJ s que déo aulas de formac&o. Um dos entrevista-
dos chegou a ter 80 alunos, em aulas individuais ou em peguenos grupos.
Cobram uma taxa minima paraa manutencdo de egui pamentos e consumo
deluz, poissdo ministradasem suaresidéncia. Assm, retiram osjovensdas
ruas, submetidos as influéncias do traficante e do ladréo endinheirado que
se locomovem em seus carros importados. Para muitos adolescentes, eles
s30 as Unicas referéncias e tendem a imita-los. Além de técnicas de DJ,
ensinam o trabal ho solidério. A Secretariada Cultura, Esportee Lazer man-
tém oficinas de Rap nos centros comunitérios.

MC

O MC (mestre de cerimbnia) é o que canta e faz a equalizagdo e con-
trolao volume. A considerar que, ainda hoje, haindustrias fonogréficas
de disco de vinil para abastecer o mercado de hip-hop, embora tendam
a desaparecer, face a concorrénciado CD e, agora, também do DVD.
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O break

O Break € umadanga, movimentamuito o corpo, faz malabarismos, faz
0“pi&0”, giro de costas, € 0 moinho, giro no chdo. A arte da danca acres-
centam outra dimensdo, ado exercicio —necessario para o fortalecimento
fisico afim de enfrentar as dificuldades do cotidiano. Aprendem o break
nos centros comunitérios ou na Casade Hip-Hop. Conforme um entrevis-
tado, break lembra corpos estilhagados de soldados americanos feridos
ou mortosnaguerrado Vietna. Partes estilhagadas do corpo eram lancadas
ao redor. Pido e moinho tentam imitar os corpos mutilados.

Grafite

Quanto ao grafite, surgiu em oposicéo a pichagdo, uma das piores
formas de vandalismo que emporcalha e enfeia a cidade. A Prefeitura
de Santo André gastou, em 2001, cerca de R$ 1 milhdo com obras de
reparo em prédios publicos. Para a maioria da populacdo, ndo ha outro
remédio se ndo a aplicagdo rigorosa e imediata da lei com a devida
sangdo pecunidria e cadeia para os infratores. Ou seja, ndo pode haver
qualquer tipo de perddo para quem suja e depreda bens publicos ou
privados. E facil pedir as administragbes municipais redobrar esforgos
para acabar com as gangues de pichadores, praga que infesta o Grande
ABC. O dificil é coibir, pois as pichacbes sdo realizadas na calada da
noite e seus autores sdo protegidos pela escuriddo. A considerar, ainda,
gue Santo André é uma cidade com 650 mil habitantes, dispersos por
um extenso territorio. Ndo ha como fiscalizar. A alternativa de solucéo
esta nas medidas educacionais que devem despertar a consciéncia cida-
danosjovens. Mas os resultados sdo lentos. Quais as medidas de curto
prazo ? O grafite. Os pichadores respeitam os grafites porque embel ezam
a cidade e atornam mais agradavel e porque déo colorido a paisagem
cinzentadacidade. Umaformade devolver alegriaaos moradores. Para
os pichadores, o grafite se aureola de significagtes.
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Muitos grafiteiros foram pichadores. Utilizavam-se desta linguagem,
gue depois condenaram, como formade expressar-se, dedivulgar o nome
do grupo e de auto-afirmar-se. Quanto mais alto e perigoso o espaco do
registro, maior aauto-afirmagao. Primam pelairreveréncia e violentam
o0 sagrado. Os entrevistados lembraram-se dos dois jovens que sairam
de S0 Paulo para o Rio de Janeiro sO para pichar o Cristo Redentor.
Foram pegos e obrigados alimpar. O programa Fantéstico, da TV Glo-
bo, fez uma reportagem sobre o incidente que indignou os brasileiros,
mas satisfez os pichadores pela ousadia.

Grafites sdo desenhos com tintas spray. Nao deixam atinta escor-
rer. Fazem mascaras com papeldo ou cartolinag, jogam tintas que se
fixam nos muros e nas paredes externas dos prédios. Submetem-se
as intempéries e a poluicéo, por isso desbotam com o tempo e desa-
parecem. Ha forma de perpetué-los? Sim, atraves de videos e de fo-
tografias. Enviam-nas a imprensa escrita, e que gléria quando jor-
nais e revistas especializadas as publicam! Guardam-nas — umafor-
ma de perpetuacao.

Héadoisanos, a Secretariade Cultura, Esporte e Lazer de Santo André
promoveu um encontro de grafiteiros nas imediacdes da estacéo ferro-
viéria. Muros do préprio municipal e spray foram cedidos para executa-
rem seus desenhos na presenca de um representante da ONU. Alguns
grafiteiros, que vivem em meio avioléncia, registraram seus desegjos de
uma cidade serena com pessoas caminhando pelas ruas sem preocupa-
¢cdo. Um deles relatou que ha alguns meses, ao abrir a porta do seu
barraco, apds ouvir estampidos de uma arma, tropegou num cadaver
gue, possivelmente, queria refugiar-se na sua casa. Seu corpo estava
crivado com trés balas. Os moradores vivem o sentimento de impotén-
cia. Ndo conseguem sair dafavelaporque sdo pobres. Um dosgrafiteiros
entrevistados compensa sua frustracdo desenhando cidades serenas —
sonhos que revelam contetidos de uma utopia, a transformacéo da sua
realidade. Osfilhos, ainda criancas, gostam desses desenhos e reprodu-
zem Nnos seus cadernos escolares.

Assim, explicam avioléncia: 0 assassinado &, geramente, um assal-
tante de fora que vem tentar roubar um barraco. E 0s criminosos séo
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protetores da comunidade, motivo de ndo denunciarem. Mas este silén-
CiOo gera constrangimento e mal-estar.

Rap e seus estilos

Sobre estilos de rap, existem véarios. O rap comercial € aquele que
emprega chavdes e ndo acrescenta nada nem estimulaa conscientizacéo.
Apenas procuraadiversdo e a vendagem de discos. Repete frases vazi-
asde contetdo, tipo “éndisnafita’. O rap politizado é aquele que apela
as mudancas, pois a situacdo vigente € injusta, € aquele que estimula o
compromisso com averdade e com ajustica. E o que se rebela contrao
politico corrupto, denunciao barato de rebolar, 0 sexo descomprometido.
Ha o rap gangster que estimula a violéncia, combate 0 sistema capita-
listaresponsavel pelas desigualdades sociais, denunciaamisériado sa-
l&rio minimo. O rap gangster se estabelece nos limites da ousadia, da
dendnciae, por isso, agulaa censura, provocando polémicaentre acen-
surae aliberdade de expressdo. Um exemplo de letra: “ sou ladréo mes-
mo / vou roubar / quero ver quem vai me segurar”. Hao rap cristédo que
também denuncia na perspectiva dessa religido, respaldada no livre ar-
bitrio. Denuncia asigrejas que cobram o dizimo ostensivamente, inclu-
sive dos pobres que ndo tém alimentos em casa. Hatambém o rap posi-
tivo, muito disseminado pelo Sistema Racional, a frente Fabio Feter.
Prega a solidariedade, preocupa-se com o préximo, falado amor. O rap
positivo aproxima-se muito do rap cristdo. Segundo um entrevistado,
Fabio Feter parece um pastor de igreja conduzindo seu rebanho.

Rap gangster

Dessas diversas modalidades de rap, aque mais provoca polémica € o
gangster. Pelo que consta, quase ndo se produz essamodalidadenoABC,
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embora se faga muita dentincia ao sistema capitalista que provoca desi-
gualdades sociais e injustica.

O rap gangster é acusado de fazer apologia do crime, ndo obstante o
Codigo Penal, através dos artigos 286 e 287, combater crimes contra a
paz publica, respectivamente, “incitar publicamenteapréticado crime” e
“fazer, publicamente, aapologiado fato criminoso ou de autor de crime”.

Exemplo de umaletrade rap gangster sdo os “Versos Sangrentos’ do
Grupo Facgdo Central, vazado nos seguintes termos:

“E uma guerra onde so sobrevive quem atira
Quem enquadra a mans&o e trafica
Infelizmente o livro ndo resolve

O Brasil s6 me respeita com um revolver.

O juiz goelha, o executivo chora

Para no sentir o calibre da pistola.

Se eu quero roupa e comida

Alguém tem que sangrar.

Vou enquadrar uma burguesa

E vou atirar para matar.

Vou fumar seus bens e ficar bem louco
Sequiestrar alguém no caixa eletronico.

A minha quinta série sO adianta

Se eu sentir um refém com meu cano na garganta.
A fome virou édio

E alguém tem que chorar.

N&o queriacela

Nem o seu dinheiro

Nem boy torturado no cativeiro.

Eu queria um futuro com conforto
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Esfaqueando alguém

Pela corrente no pescogo.

E o cofre versus a escola sem professor
Se for pra ser mendigo, doutor!

Eu prefiro uma clock com silenciador!
Comer o seu lixo ndo € comigo, mor6!
Aqui é outro brasileiro

Transformado em monstro
Semi-analfabeto, armado e perigoso.
Vai sefoder! Descarrega essa PT!
Mata o filho do boy,

Como o Brasil quer ver.

Esfrega na cara a sua panelavazia
Exige seus direitos

Com o sangue da vadia.

E alel danatureza

Quem mata

Na selva é o animal

Narua € o empresario.

Aqui ndo é novela

N&o tem amor natela

A cenaétriste

E asoliddo nacela

Nem policia pega boi

Deita escrivéo, abre a cela carcereiro,
Liberta o ladréo!

Boy, quem te protege

Do oitdo na cabeca?

E s6 policia no chdo do DP, sem defesa.
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Rezando pro ladréo ter pena
Que pena

Seu herdi pede socorro nessa cena
Quer seu filho indo pra escola
E néo voltando morto?

Entdo meta a mé&o no cofre

E ajude 0 nosso povo

Ou ent&o veja sua mulher
Agonizando até morrer

Porque alguém precisava comer
Isto aqui € umaguerra’. =

O clipe e amusica do grupo Facgdo Central foram enquadrados por
um juiz nos artigos 286 e 287 do Cédigo Penal, que combatem o crime
contraapaz publica. 1sso é um atentado contraaliberdade de expressao
— defende-se 0 grupo —direito fundamental para a construcéo e a manu-
tencdo de umademocracia. Ainda segundo os membros do grupo, ojuiz
ndo entende nada de periferia, ndo entende o ponto de vista da favela.
Faz a defesa do sistema social, insensivel as desigualdades sociais, es-
tas, sim, a origem da guerra. Eles sdo contra o crime — declaram —“0
crime ndo compensa’. Tanto é verdade que nem a policia esta imune,
tantos os assaltos as delegacias. E o que depreende dos seguintes ver-
sos: “ Deita escrivao / abre a cela carcereiro / liberta o ladrdo! (...) E s6
policia no chdo do DP, sem defesa’. Provam que a policia é mal remu-
nerada, ndo compensa arriscar-se por R$ 800,00 de salario, perder a
vida. Além de estar mal preparada, suas armas sdo antiquadas para pro-
teger um cidaddo, quanto mais guardar um preso.

Consideram-se vitimas da censura. Defendem-se da acusacéo de se

valerem daliberdade de expresséo parafazer a apologia ao crime. Mas
ndo € isso que faz o programatelevisivo Cidade Alerta? Mostra a vio-

33. Transcrito da revista Rap Brasil, n° 5, ano 1.
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|éncia e ndo érecriminado. E o apresentador se diz “o olho do povo”. O
grupo Faccéo Central se autoproclama porta-voz da periferia. O clipe
gue fizeram tem uma inten¢do humanitéria, pois denuncia as mazelas
dasociedade. 1) E preciso tomar medidas urgentes para que o garoto da
periferiando se transforme num bandido, num assaltante. 2) E n&o adi-
anta proteger-se num carro blindado ou namanséo com aparel hos ultra-
sofisticados de seguranca ou num espaco cercado de mural has inexpug-
naveis de um condominio, quando a“fomeviraddio, entéo, alguém tem
que chorar”. “E alei danatureza/ quem tem fome mata/ Naselva é o
animal / Narua € o empresario”. O sistema social vigente defende o
poderoso contra os famintos, os desempregados, os injusticados. Estes
tém uma grande arma— a panela vazia. A vida na periferia € umavida
provisoria, pois 0 morador sai de casa para trabalhar ou estudar, mas
n&o sabe se voltacom vida. “Sim”, proclama o Faccdo Central, “ defen-
demos aliberdade de expresséo, mas somos acusados de atentados con-
traavida. Mas avida nos é negada na periferia, por isto, precisamos da
liberdade de expressdo para defender avida. Nosso desgjo ndo éfazer a
apologia ao crime, mas transformar a sociedade numa sociedade mais
justa, de que resulta a paz social. A classe média é muito severa no
julgamento de um criminoso quando este € morador daperiferia’ — afir-
mam. No entanto, € mais tolerante quando o crime é impetrado por
alguém da classe média. E citam o bérbaro crime executado por um
estudante de medicinaem 1999, no interior de um cinema situado num
shopping de S&o Paulo, matando trés espectadores e ferindo outros cin-
co. No ABC, o rap gangster € alvo de muitas criticas, inclusive de ou-
tros rappers porque ndo apresenta solucao para os problemas da perife-
ria, tudo € negacéo, nada presta. S&o apocalipticos— comento. N&o bas-
ta retratar a realidade, é preciso elevar os niveis de consciéncia. Na
regi&o, h& poucos cultores do rap gangster, embora haja muitos afel coa-
dos, seduzidos pelalinguagem desabusada, muito palavréo, incitagdo a
violéncia e estimulo as drogas, numa postura contestatéria ao sistema
vigente, ao Estado policia e ao capitalismo explorador. Tanta contesta-
¢do que afrequiéncia aos bailes gansgter esta diminuindo porque termi-
nam em briga.
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Rap positivo

Em oposi¢do ao rap gangster, esta surgindo o rap positivo, desenvol-
vido pelo Sistema Racional, afrente Fabio Feter. Feter € 0 nome artisti-
co e significa“Ter F€'. Este nome ja indica a positividade da orienta-
¢cdo. Também critica o sistema porque ndo traz beneficios a periferia
Consideram-se vitimas. O hip-hop € avoz da periferia, reivindica me-
Ihores condicbes de vida, € mais forte do que a voz de partidos politi-
cos. Seus membros, embora muitos desempregados, semi-alfabetiza-
dos, aquem faltao minimo para sobreviver com dignidade, ndo se con-
sideram vitimas do sistema, mas guerreiros, embora tenham assistido a
morte ou a prisdo de companheiros. Para seus membros, ser racional é
ter consciéncia, é saber da importancia da cultura e da educagéo no
desenvolvimento pessoal e coletivo. O negro consciente e raciona &
aquele que sabe enfrentar as adversidades.

Estéo livres, sdo de bem, sentem-se sementes que, um dia, frutificardo
em beneficio da comunidade. Desenvolvem traba ho comunitario. Dia-
logam com jovens drogados que chegam aroubar o secador de cabelos
dairma para vender na“boca’ e sustentar o vicio. E isso 0 que a socie-
dade quer — advertem. Estéo sendo vitimas do sistema. Conversam so-
bre os perigos da prostituicdo com meninas de 15 anos, frequientemente
mal informadas que se entregam ao primeiro homem e ficam grévidas—
“e 0 caminho € a prostitui¢céo para sustentar o filho”. Gostariam de ins-
talar uma horta comunitéria, mas é dificil porque ndo ha espaco, séo
barracos sobre barracos, onde moram trés, quatro familias, pai, filhos e
avos na maior promiscuidade. Reivindicam, junto a Prefeitura, cons-
truir um centro comunitario, onde possam desenvolver trabalhos soci-
ais, como ensinar capoeira, fazer oficinas de hip-hop, grafite, break,
rap, DJ e fazer reunides com familias paratratar de assuntos variados —
contra drogas, prostituicdo e violéncia e em favor de uma organizacéo
comunitaria para autogerir e fortalecer-se junto ao poder publico.

Se al guns procedimentos e providéncias ficam no plano de intengoes,
em contrapartida, desenvolvem agles concretas como visitar garotos
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internos da Febem, a quem ministram oficinas de grafite, break, rap e
DJ. E também adultos presos nos sistemas penitenciarios, a quem le-
vam palavras de conforto e de solidariedade. Os que podem, levam bens
materiais e alimentos paratirar jovens da senda do crime. E quando um
grupo de hip-hop se apresenta num show e ganha uns trocados, destina
parte as familias desses jovens. Mas estdo convencidos de que essas
acOes sdo assistencialistas, portanto, de acance limitado. Querem ofere-
cer mais, mas também sdo carentes e se empenham em oferecer seus
Unicos conhecimentos através de oficinas. Querem formar rappers,
breakers, grafiteiros, DJ, MC, parajovens ganharem algum dinheiro, in-
suficiente € verdade, mas necessario paramais um dia de sobrevivéncia.

E os jovens do movimento hip-hop também fazem trabalho social.
Um deles também é militante do MSTU — Movimento dos Sem-Terra
Urbano — distribui 600 litros/semana de leite. Recebe-os da Secretaria
de Estado da Agricultura. E vai buscar sobras de legumes, verduras e
frutas, umavez por semana, no Banco de Alimentosda CRAISA —Com-
panhia Regional de Abastecimento Integrado de Santo André, e distri-
bui aos moradores da favela do Jardim Santa Cristina. E o transporte
das mercadorias? E solidario porque o dono de uma Kombi, também
morador dafavela, recebe seu quinhdo. E se, porventura, estiver ocupa-
do, o jovem aluga uma Kombi e a despesa com o transporte € cotizada,
cabendo R$ 0,50 a cada familia. Mesmo que uma delas néo tenha esse
valor, recebe o aimento da mesma forma. O nome do coordenador é
José Nerivaldo de Araljo, mais conhecido como Nerinho. Ele conse-
guiu 50 cestas bési casjunto a Secretariade Estado da Agricultura, quan-
tidade insuficiente para os 5 mil moradores da favela. Enquanto néo
consegue uma cota maior, desmancha as cestas e distribui os alimentos
asfamilias mais carentes. Nerinho organizou umacomissdo de morado-
res parapleitear um terreno no Jardim Jamaicajunto a Prefeiturae ma-
terial de construcéo junto a CDHU — Cia. de Desenvolvimento
Habitacional Urbano, do Governo do Estado, para a construgdo em
mutirdo de 80 residéncias.

Outros jovens pronunciam palestras sobre doencas sexualmente
transmissiveis e chegaram a distribuir camisinhas. Freguentemente le-
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vam padres e pastores para um trabalho espiritual. Um dia, convidaram
um casal, sendo ele pastor e vereador em Santo André. Falaram sobre
drogas e seus maleficios aum publico dejovens, inclusive traficantes e
drogados. O casal conseguiu empolgar os presentes, tanta a dogura nas
palavras e criou-se um ambiente propicio a confissdes. Um dos jovens
levantou-se— erao maior traficante dafavela— e declarou que, antes de
se dedicar ao crime, era evangélico. E a esposa do pastor pediu uma
oracdo coletiva para o confessor, ele se gjoelhou, tirou os éculos e 0
boné e, num ato de contri¢do, abaixou a cabega, apertou o peito elagri-
mas rolaram sobre suas faces. Cena comovente. Sabia dos males que
causava. Abandonou o trafico? N&o. O relogio bom, o carro bom, o
prestigio e o poder falaram mais alto. Outro jovem presente confessou
gue abandonara a droga, que Deus |he reserva um projeto importante,
motivo pelo qual fez “uma limpeza por dentro”. Estava se entregando
ao vicio e, parasustenta-1o, chegou adesfazer e avender objetos pesso-
ais. Caminhava rapidamente para o precipicio. Para evita-lo, comegou
aocupar-se de atividades mai s sadias. Nesse momento, descobriu eiden-
tificou-se com o0 movimento hip-hop, sua salvagdo. N&o chegou aim-
portunar sua mée. Ela nunca recebeu a visita de uma viatura da policia
paraacusar seu filho dedroga, furto eroubo. Hoje é umareferénciapara
os moleques de 11/12 anos.

A despeito de muita pobreza e violéncia, na periferiavicegja a solida-
riedade. Os membros do movimento hip-hop reclamam, sim, damasor-
te, porém, mais do que isso, querem transformar a durarealidade. Uma
dessas propostas € o rap positivo, desenvolvido pelo grupo Sistema Ra-
cional, afrente Fabio Feter. Seu mérito ja é reconhecido, hgja vista que
esta ganhando cada vez mais espaco naimprensa escrita, € convidado a
apresentar shows em espacos importantes como SESC/S&o Caetano do
Sul, no Teatro Municipal de Santo André e também na ConchaAcusti-
ca, um espaco aberto na Praga do Carmo, por onde passam milhares de
pessoas diariamente. Esta conquistando um publico jovem. Fabio Feter
constréi seus versos a partir da dura realidade da periferia— adroga, a
prostituicdo, o crime organizado, asigrejas que cobram dizimo sem le-
var em consi deracdo apobreza dos seus membros, as escol asineficientes,
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0 desemprego... e propde transformagdes sociais, apossibilidade deres-
gate de valores como a dignidade, a justica, a solidariedade e a salva-
¢&o. E o0 que se depreende da letra da musica “ O Segredo”, de Fébio
Feter. Inicialmente, ele aponta a fealdade humana com muita clareza,
feita de drogas e desespero. Em meio a desordem de sua vida, so via
desgragas, ndo visumbrava a prépria salvacdo. Acontece-lhe um fato
imprevisivel, angustiante e, entdo, toma consciéncia dos absurdos da
sua existéncia. Recupera, reconstroéi-se e oferece uma visdo esperanco-
sa do homem e do mundo. A seguir, aletra:

O Segredo

Eu caminhava na escuriddo angustiado

Vivia com putas, cheirava, pipava,

Me alucinava, nas baladas bolava o baseado,
Diariamente nas ruas era enquadrado

Estava embacado, os gambés ndo me deixavam em paz
Unica coisa que respeitavam eram 0s meus reais
Ha um tempo atras, a minha paz era um cachimbo
Fumando, bebendo, cheirando, me gabando

Aos poucos me enterrando,

A morte me levando e eu continuando

A droga que me consumia

Me trazia sensagdo de cama

Queimava 0s neurdnios

Envenenava aama

Ninguém tirava, ninguém desrespeitava (Sic)

Sem rumo, dizia que controlava o meu consumo.
Minha mée aleijada, se desesperava, chorava
Enquanto eu ndo me encontrava.
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Refréo

Preciso encontrar o sentido do meu viver,
Preciso encontrar o segredo do meu ser.
Minha mée rezava:

Oh, pai, libertai,

Iluminai o meu filho perdido na escuridao.
Além de traficante era ladréo

Usava o crack e ab mesmo tempo vendia
O estrelinha da farinha

No outro dia, ao invés de obter lucro
Aindadevia

Desandei, me infiltrel, ndo posso sair

O tréfico € como a morte ndo tem como fugir
N&o tem menos, mais esperto

Senti que 0 mundo desabou

Como um grito no deserto

Lembrei de umafrase,

Que um dia uma mulher narua cantou
Vocé colhe o que plantoul!

Deus preciso do senhor por favor

Preciso encontrar o meu valor

Estou perdido. O que fazer?

Sentido néo tenho para viver

Preciso encontrar o segredo do meu ser.

Refréo (bis)
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Esticava carreira,

Minha carreira encurtava

A viagem alucinante para bem longe me levava

Naguela noite bela, pela viela eu descia pra casa e lembrava
Que minha mée dizia o quanto me amava

Num momento percebi, parecia que algo de mal se aproximava
O panico comegou. Um fulano apontou, segurou a minhavida naarma
Pois parecia que a morte estava ali dentro. E disse pramim:
Mais um presunto eu lamento, meus sentimentos,

Continue de costas e se virar e olhar pra minha caravai pravala.
Engatilhou, apertou na minha coluna

Mas no oit&o ndo havia bala nenhuma

Brincadeira de um truta sem graca

Depois desse fato no ato comecel a perceber, entender

Como era bom viver

Aos vinte e dois anos sai do labirinto

Larguei o cachimbo,

Me encontrei comigo,

Achei um sentido praviver

Ficar sossegado, ignorar, esquecer

O que me atrasa um lado, pode cré

Oh Meu Senhor s6 tenho motivos para agradecer

Encontrei 0 segredo do meu ser.

Refrédo — Bis—Bis

Outras|etras de Fabio Feter seguem o0 mesmo diapasdo, sempre no sen-
tido da (re)construgdo do ser humano e das transformagdes do meio soci-
al. O movimento hip-hop, orientando-se pela positividade do Sistema
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Racional, como acima citado, pode colaborar na elaboragcdo de um novo
paradigma de educacdo, da pedagogia apaixonada, visando reencanta-la
paratornar aescolamais sedutora. O rap positivo visaser avoz dajuven-
tude sem perspectivas da periferia, abrindo-a para novas possibilidades,
COMO O apego a vida, o respeito, a cidadania, areligido. A preocupacdo
concentra-se na formagdo dos jovens. Como todos os grupos do movi-
mento hip-hop, o SistemaRacional, que prega o rap positivo, desenvolve
umaculturaengajada, atravésdaqual osjovensdivertem edistraemas e
a0 publico e, a0 mesmo tempo, se conscientizam e se politizam.

E a politizag&o é visivel namusica e na letra de “Rap do Orgamento
Participativo”, de Fabio Féter (Fébio FerreiraMenezes) e Dida (Adriano
Goncalves). Antes, umaexplicacdo. Orcamento Participativo € um pro-
cedimento de gestéo publica, adotado pelaPrefeituraMunicipa de Santo
André, através do qual moradores da cidade el egem seus representantes
e estes, em plendrias, decidem a destinac@o de verbas para atender a
reivindicagbes da comunidade. O processo é democrético. E sobre o
Orcamento Participativo que ambos construiram o seguinte rap:

Rap do Orcamento Participativo

Refréo: Orcamento Participativo
Partilha de poder, resultado positivo
Acredite nessa politicamaisigual
Participe desse novo movimento social.

Chegou a hora, chegou a hora
Se vocé participa a Cidade melhora...

Rompendo com a forma tradicional
Orgamento participativo € fundamental
Na mudanca da relagéo,
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Na esperanca, perspectiva da construcdo
De uma nova democracia

OP — OP é exercicio de cidadania

Onde o povo vai opinar

Um novo método de governar

Com a participagao da popul agéo,

Na discussdo, na decisdo pra Cidade ou suaregido
Condenamos a politica autoritaria
Comunidade agora vamos a plenéria
Qual a sua proposta?

Venha votar!

Essa € aresposta, 0 que liga é reivindicar
Chegou a hora, chegou a hora

Se vocé participa a Cidade melhora.

Refr&o: Orcamento Participativo
Partilha de poder, resultado positivo
Acredite nessa politica mais igual
Participe desse novo movimento social.

Tome conta da sua Cidade

—Vamos dar um “rolézinho” Fébio Feter?
— Onde?

Na caravana das Prioridades

Temos um longo caminho pelafrente
Com responsabilidade

Fiscalizar a administracéo,
Enfraquecendo assim a corrupgéo

— Conselheiro Dida vou dizer
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Se vocé aparecer, a Cidade vai acontecer

Consolidando e avangando o processo

Tudo aver com “Ordem e Progresso”

Orcamento Participativo jafoi adotado em varios Estados

Sua presenca € positiva e traz resultados

Sua presenca é decisiva

Na reunido (Informativa ou Deliberativa)

Populagéo e Prefeitura construindo

Populacéo e Prefeitura definindo

Definindo juntos onde aplicar 0 nosso dinheiro

Vocé pode se tornar um conselheiro

Uma nova Cultura Politica que socializa

Uma nova Cultura Politica se concretiza

Rap positivo fortalece o Hip-Hop

“Conseguiremos juntos conquistar com bragos fortes’

Chegou a hora, chegou a hora

Se vocé participa a Cidade melhora.

Refréo: Orcamento Participativo

Partilha de poder, resultado positivo
Acredite nessa politica maisigual
Participe desse novo movimento social.

Fabio Feter concedeu a seguinte entrevista:

“Sistema Racional € uma arma educativa de resgate da esséncia ideo-
|6gicado hip-hop. Cantaa paz, ajustica. O grupo esta ganhando visibi-
lidade em nivel nacional influenciando muitos adeptos. Sou rapper, pro-
dutor musical, arte-educador, instrutor de discotecagem, vocalista, com-
positor e lider do grupo Sistema Racional. Meu pseudénimo, Feter, é
anagrama de ‘ter f€'. Iniciei e denominei o chamado rap positivo, esta
voltado para a auto-estima. Fui presidente de grémio estudantil e, ha5
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anos, trabalho pela conscientizac&o da juventude, lecionando em ofici-
nas de hip-hop. Assim, aponto alternativas para o futuro, influenciando
na formagédo de novos grupos de rap e, atualmente, desenvolvo o mes-
mo projeto implantado nos centros comunitérios, administrados pela
Secretaria de Cultura. Sou conselheiro da minha regido no Orcamento
Participativo, membro da Coordenagdo do Conselho Municipa do Or-
camento e representante do grupo coordenador do projeto Santo André
Cidade Futuro. Em 2001, articulel a participacéo de outros jovens do
segundo subdistrito de Santo André e foram eleitos representantes de
suas regides junto ao Orcamento Participativo. E umajovem de 16 anos
foi eleitaconselheiradatematica Combate & Violéncia Urbana. Mobili-
zaram-se mais de 90 jovens, vindos dos recantos mai s distantes da peri-
feria para as plenarias de cultura e combate a violéncia, realizadas no
auditério do Teatro Municipal.”

“Vérios grupos de rap, inclusive grupos do estilo gangster do ABC e
de S&o Paulo, estéo aderindo ao rap positivo a partir do langamento do
CD Demonstrativo do Sistema Racional. Aderiram ao rap positivo os
seguintes grupos: Voz de Atitude, Das Prophecias, Homicidios, AR 15,
Nérinho, Canto B, Colapso Verba, Alianca Periférica, Radical Black,
Guerrilha Frontal, ABC Cia, Sobreviventes de Rua, Ideologia Positiva,
Slcia, Contra ldeologia, Feminil, Raio X da Periferia, Estudantina, to-
dos de Santo André. Aderiram também Consisténcia de MCS e Mente
Negra, de Maug; Grupo Teoria, de Ribeiréo Pires; Linguagem Nociva,
Filhos da Revoltae outros 15 grupos de S&o Bernardo do Campo; E.R.U.
10. E o Filosofia de Rua; e também o COT, a Fusdo, de Diadema. E o
grupo Linguagem Nociva, de Helidpolis, Sdo Paulo. E, finamente, o
grupo feminino, Originais do Rap, de Curitiba, Parang’.

“Diferentemente dos raps que pregam a violéncia e fazem apologia
das drogas, as musicas e as letras do rap positivo sdo mais pacificas e
procuram ndo sO rimar o problema, mas também, e sobretudo, a solugdo
dos problemas. Oferecemos amelhor arma paracombater avioléncia: o
rap positivo. O grupo Sistema Racional colabora e se aproxima da Se-
cretaria de Cultura, Esporte e Lazer de Santo André para a difusdo da
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culturade rua, no caso 0 movimento hip-hop, para desenvolver cultura,
tendo por objetivos a educacdo e aincluséo socia”.

Feter reconhece aimportanciadas liderancas. No palco, quem cantaé
um lider que influenciamuita gente. Empenha-se em |utas pel o respeito
aos direitos humanos. Por isso, comp0s e escreveu a letra Os Direitos
Humanos s&o Violados, a seguir:

Os Direitos Humanos sdo Violados

Aé sou narrador

Enguanto o povo sofre

O Presidente de rolé no exterior

Aqui ndo é o Playcenter fal6?

Na favela que acontece a verdadeira noite do terror
Cidade violenta, calada sangrenta

Chacina atoda hora, aqui ninguém agiienta
O Brasil élindo, € o pais do futuro

Mas ignoram o outro lado do muro

O lado obscuro da periferia

“Brasil 500 anos de patifaria’

Observe a minha previsdo sombria

S8o Paulo ndo é novela, € guerrafria
Aqui € um campo de guerrainferna
Mais um viciado mutilado no matagal
Sem piedade, crueldade

Essa é aterradajustica covarde

N&o me engano, ta tudo errado
Cotidiano desumano quem vive taligado
Que os Direitos Humanos séo violados
Jatomei tapa na cara de gambé folgado
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Refrao:
S&o tantos mortos, aniquilados

Os Direitos Humanos sdo violados

Séo tantos mortos, aniquilados

Assistimos a tudo de bracos cruzados

Séo tantos mortos aniquilados

Os Direitos Humanos sdo violados

Séo tantos mortos, aniquilados

Até parece que ndo somos nos os prejudicados

Direito avida, aliberdade

“Todos nascem iguais em dignidade’

Declaracéo da Carta dos Direitos Humanos definiu
Mas na prética ndo existiu

O deputado comédia defende a pena de morte

A juventude mostra a for¢a do Hip-Hop

No ataque, ataque, rimando consciéncia

No combate, combate, combate a violéncia

Ah, ah que vida? Que liberdade?

O que se tem € corrupcao e impunidade
Seguranca € 0 anseio da popul agéo

Esperanca de mudanca, de transformacéo

Quero viver www.sem medo

O jovem da periferia precisa do primeiro emprego
Arromba.povo sem salde

Arromba.governo sem atitude

Como eu quero teclar, conectar

Como eu quero apertar avioléncia e deletar
Chegade “ra-ta-ta’. E assim que tem que ser

96



ALEXANDRETAKARA

Rap Positivo vai prevalecer.

Refrao:
Séo tantos mortos, aniquilados

Os Direitos Humanos s&o violados

S&o tantos mortos, aniquilados

Assistimos a tudo de bracos cruzados

S&o tantos mortos aniquilados

Os Direitos Humanos s&o violados

S&o tantos mortos, aniquilados

Até parece gue ndo somos nos os prejudicados

Paz...

Arte-educador que é, formado nas pelgjas da vida, Fabio Feter incor-
pora contelidos existenciais em suas musicas. Nelas, se refere a experi-
éncias de vida, aos estados do ser, aos valores espirituais, a necessidade
de superar-se, de participar da confraternizacdo universal através da
solidariedade e de encantar 0 mundo. A luta pelos direitos humanos
atravessa sécul os e esté presente em todas as sociedades e culturas. Por
isso, 0 Sistema Racional, que ele cordena, merece ser introduzido no
cotidiano escolar. Ndo somente o Sistema, mas todos os grupos do mo-
vimento hip-hop que lutam pela cultura da paz.
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Preconceitos. contradicoes

Conceito

A despeito de jovens do movimento hip-hop combaterem preconcei-
tos, eles também os tém sob diversas formas.

Preconceito € aqui entendido como “uma atitude negativa, desfavora
vel, paracom um grupo ou seus componentesindividuais’ 3. Caracteriza-
Se por crengas estereotipadas. E 0 esteredti pos sdo convicgdes pré-conce-
bidas sobre individuos, grupos e ragas, de que resultam idéias, opinides
ou sentimento desfavoraveis, formados a priori, sem andlise: “sdo atitu-
des de natureza hostil, resultante da generalizacdo apressada de uma ex-
periéncia pessoal ou imposta pelo meio”*. Do preconceito desfavoravel
resultam aintolerancia e discriminagéo nas relagdes. Estabelece-se, en-
tdo, adisténcia social entre duas ou mais categorias, grupos ou racas.

Historicamente, no Brasil, os brancos dominadores submeteram os
negros escravos e os indios através de medidas discriminatorias com
vistas a preservacao de seus privilégios e em prejuizo dos dominados.
Seus descendentes, os afro-brasileiros, ainda se sentem discriminados,
vitimizados, ressentidos, e amaioria se rebelaem buscade auto-afirma-
¢a0: “ sou negro, logo sou belo”. Querem impor seu padréo de beleza. E
exigem respeito. A maioriabrancanéo sabe lidar com essejovem negro
orgulhoso. Consideram-no arrogante, petulante e criador de casos. O

34. Silva, Benedicto (Coordenador). Dicionério de Ciéncias Sociais. Editora Fundagéo Getulio Vargas,
RJ, 1986.

35. Houaiss, Antonio. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Editora Objetiva, 2001.
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gue os brancos ndo entendem é que el es querem conquistar seu espago,
ser respeitados como afro-brasileiros, gostam da negritude da pele, cri-
ticam a tendéncia ao embranquecimento da raca.

O embranguecimento é uma questdo contraditoria. De um lado, criti-
cam atendénciaao embranquecimento e, por isso, assumem anegritude.
De outro, hajovens pardos, que raspam o cabelo para ocultar aorigem
negra. 1sso acontece com muitos jovens universitérios. Segundo eles
proprios, tém cabelo “ruim”. Assim conseguem passar por brancos. E
uma atitude de rejeicdo da raca. 1sso revela um conflito psicol égico,
sendo preconceito. Um desses universitarios foi recenseador em 2000 e
notou que, quando um entrevistado eranegro, declarava-se negro. Mas,
guando eramulato, se diziabranco, renegando aorigem afro. Esse com-
portamento € visivel em mulatos da classe média. Ele notou também
gue pardos e mulatos do movimento hip-hop, pobres e semi-alfabetiza-
dos ndo renegam araga, ao contrario, supervalorizam as raizes africa-
nas. E chamam a atencdo para o Guga (Gustavo Kuerten, o tenista),
cujos cabelos longos e loiros sdo trangados & maneira dos negros, criti-
cando os reporteres da televisdo por ndo chamarem a atencdo para o
fato. Nao admitem o caso de Michael Jackson, hoje totalmente ” bran-
co”. Dizem que é uma doenca, mas deu sO nele? Estranha essa doenca.
Jackson deveria assumir a raga, principalmente pela fama que tem e
pelo musico que &; ele traiu, entregou-se ao sistema dominante criado
pel os brancos. Seu preconceito com o negro levou-o ase embranquecer.
No entanto, suadancalembramuito o break. Aindaem relagdo ao bran-
co, um dos entrevistados declarou que tem um irm&o loiro. Nuncateve
interesse de saber da propria mée sobre a mistura de raga na familia.
Seu pai abandonou-a e ela teve de viver sua vida, juntou-se com um
branco como estratégia de sobrevivéncia. Nao questiona sua mae, pois
isso € frequente nas favel as.

Rejeitam o preconceito, mas jovens negros, mesmo do movimento
hip-hop, o mantém em relagéo ao branco e aoutras etnias. Um verso de
um rap é significativo: “Boy ndo presta, tem que apanhar”. O boy é 0
jovem branco da classe média. O preconceito € revelado no depoimento
de um jovem branco universitario, simpatizante do movimento hip-hop.
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Segundo ele, em 1995, realizou-se 0 congresso da UNE. Uma das pau-
tas eraaquestdo racial. No plenario sd havia estudantes negros. I nteres-
sado, quis participar, entrou no recinto, mas, imediatamente, foi convi-
dado a se retirar, pois ndo podia ouvir o que estavam discutindo, uma
vez que ndo iriaentender, porquanto sua cultura € de brancos, burguesa
e européia. Um outro caso: Eric, aindague membro do movimento hip-
hop, foi vitimade preconceito. Ele € considerado pelamaioriaum exce-
lente DJ, o melhor do Brasil. No concurso realizado em 1999 por uma
gravadora e pela MTV, ele ganhou 0 maior prémio. No concurso de
2000, reconhecidamente o melhor, classificou-se em quarto lugar. Mo-
tivo? Nao é negro. Seu erro: ser descendente de japoneses. E justificam:
“0s japoneses estdo cada dia mais ricos, dominam tudo”. Eles que se
consideram vitimas, também discriminam. Outro caso. Alguns mem-
bros do movimento discriminam um morador dafavela sd porque ndo é
um dos seus. E se ostentaalgum sinal de posse — uma roupa melhor, um
telefone celular — aumenta a discriminagéo. E quando o véem andando
com um branco, declaram: “ta vendo, esqueceu dos pobres’. Essa dis-
criminacdo € combatida pelos membros do movimento mais lucidos:
“esses preconceituosos ndo levam em consideragdo que a vitima, se
apresentasinais de posses, é porque trabalha. O preconceito nédo resolve
nada, so piora. E preciso conscientizar o morador da periferia a respei-
to” — afirma um integrante do hip-hop.

Hauma questéo de género. Asjovens negras sofrem duplo preconcei-
to: dos brancos e de muitos negros. Basta compulsar revistas a eles des-
tinadas: muitos declaram que ndo gostam de negras, sO casam com |oi-
ras. Muitos sedeixam levar pelo modismo, a“loirado tchan”, por exem-
plo. O inverso também € verdadeiro: ha jovens negras que preferem
brancos. S6 casam com negros se por amor. N&o se vendem por interes-
ses materiais. No entanto, muitas avos e maes estimulam a filha ou a
neta a se casarem com branco para melhorar a condigcéo de vida. O
negro ndo tem oportunidade na sociedade de brancos. As proprias no-
velas da TV revelam isso. Os negros sao apenas servicais — motorista,
se homem; cozinheira ou faxineira, se mulher. Se a moca for bonita,
clara, mas de origem africana, ela oculta e, se for descoberta, tem medo
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de ser enxovalhada. Os rapazes toleram as mogas que tingem o cabelo ou
usam lentes claras nos olhos porque el as séo vaidosas. O importante é que
ndo neguem sua origem. “Ninguém pode ser 0 que ndo €’ —filosofam. E
em relacdo as mogas no movimento hip-hop, também hé preconceito. No
maximo, admitem como “ backing voca” , mesmo assim, em grupos mis-
tos, dificilmente como solistas. As mogas entrevistadas afirmam queisso
€ uma contradicdo: 0 movimento se pretende emancipador e, no entanto,
segrega. Denunciam o machismo do movimento. Por isso, empenham-se
em formar conjuntos, s6 de mocas, apesar do medo de ndo serem aceitas.
Nas reunides que realizam, discutem vérias questdes, desde a questdo
feminina até religido, passando por questdes sociais.

Preconceito da classe média

Pergunto: a classe média mantém preconceitos em relacdo a perife-
ria? E eles. “ Sim, mas nem todos, é verdade. Mas 0s que nutrem consi-
deram os moradores da periferia maus, ladrdes, assaltantes e bandidos.
H4, sim, gente perigosa, como ha em todos os lugares. S6 porgue uns
tantos ndo prestam, todos ndo prestam? Os membros do movimento
hip-hop que denunciam as mazelas e querem transformar a sua dura
realidade e promovem solidariedade, também sdo assim julgados por
forca de preconceitos. E verdade, alguns do movimento sio cul pados
porque, em suas letras, declaram que 0 boy n&o presta e, por iSso, preci-
saapanhar. |sso provocamedo. Aliés, € bom que se diga: aclasse média
€, naturalmente, medrosa porque tem bens materiaisadefender. A midia
também é responsavel peladisseminacdo do preconceito. A maioriados
moradores da periferia é gente boa, honesta, levanta muito cedo, vai ao
trabalho, ganha dinheiro suado para sustentar a familia. Um bandido
rouba e mata. A midia divulga e os espectadores, que ndo conhecem a
realidade, consideram que todos os moradores n&o prestam. E um estig-
ma. Essas noticias fortalecem o preconceito. A classe médiatem falsa
consciéncia a nosso respeito. Dificilmente quem mora num bairro de
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classe média, como o bairro Jardim, em Santo André, vai convidar um
moleque da favela parair a sua casa, nadar na piscina’. 1sso acontece
apenas quando a mée, empregada domeéstica, leva seu filho ao local de
trabalho. O filho da empregada n&o vai avancar nos estudos, muitos
abandonam no meio do caminho. Um dos entrevistados cita o proprio
caso: “nao tenho o primeiro grau completo. 1sso € normal?” — pergunta.
“Hoje, com 25 anos de idade, ndo encontro trabalho. Tive de inscrever-
me no programa Frente de Trabal ho, da Prefeiturade Santo André. Con-
Segui uma vaga por apenas um ano. E depois?’ Um deles aborda outra
faceta: “a classe média € individualista, s pensa em si, podia gudar
sem precisar tirar dinheiro de seu bolso, basta aplicar seus conhecimen-
tos especializados — engenheiros, médicos, advogados, artistas — tantas
S80 as nossas caréncias, precisamos de todos eles; basta dedicar algu-
mas horas semanais e os resultados serdo positivos paraacomunidade”.

E em relagdo ajustica— pergunto. “Nao acreditamos najustica’ — foi
a resposta. As sentencgas freqiientemente sdo contra os moradores da
periferia. Os que tém posse podem contratar um advogado particular.
Acontece que somos pobres. E verdade, ha a assisténcia judiciaria pro-
porcionada pelo convénio entre o Estado e a OAB atraveés da subseccdo
das comarcas. Sucede que o Estado paga mal e demora 0 pagamento,
motivo pelo qual sb advogados recém-formados e sem muita prética se
propdem aprestar assisténciajudiciaria, muitas vezes precaria. O pobre
€ penalizado. Duas consequiéncias. Primeira, apopul acéo carcerériacom-
pbe-se, na suamaioria, de gente sem posses e de origem afro. Segunda,
ajustica é feita com as proprias maos.

E ilustrou, contando o seguinte fato: “Um jovem casado morava no
interior do Estado do Parana com a sua familia — esposa e um filho.
Trabalhava como operério, consertando tubos de esgoto e, por ndo ter
recebido salario, cometeu um furto com um menor e foi preso por seis
meses. O que aprendeu na cadeia? Como preparar a cocaina, o crack,
como se faz o tréfico. S6 licdes ruins. Ao cabo de seis meses, foi liber-
tado. O irm&o dele ndo teve a mesma sorte. Assaltou uma padaria, foi
preso e, depois, enviado apenitencidriado Carandiru. No Diadas M &es,
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teve o benepl&cito de visitéla. Tinha de retornar ao Carandiru. Ciente
de que podia ser morto por outros presos, SO por ter recebido o benepla-
cito, preferiu uma coldnia penal. Recebeu a assisténcia judiciaria, mas
0 advogado, ainda inexperiente, ndo soube representéa-lo e o irméo foi
tido como fugitivo, pois ndo voltou a penitenciéria. Ficou pelas ruas e
engragou-se com avilvade um traficante que correspondeu. Um amigo
do traficante morto tomou as dores e 0 matou. A vitima era seu cunha
do. Ao receber anoticia, foi ao IML parareconhecer o corpo e consta-
tou que, de um olho dele, escorria uma lgrima de sangue’. Baseado
neste fato real, compds uma musica, a seguir transcrita:

“Na capital do real

N&o consigo entender como acontecem certas coisas

Sede de poder, materialismo, morte a toa.

Sua carade mal sera que vai trazer respeito.

Ouca este relato e pense direito

Todo mundo quer dinheiro, disso eu bem sai.

Mas ndo quero fazer como fez meu mano Nei

Acelerou demais nas idéias, dava um trampo sossegado
Colava sempre nas festas, pano de marca ele sempre usava.
As minas crescia os olhos chegava e conversava.

Jogava um xaveco e depois abragavam

Estilo Dom Juan, mal ele sabia o que viria no amanha

Uma pa de vez a gente curtiu junto

Quem diria que um dia eu veria seu sepulcro

Surpresa do destino, morava na minha quebrada desde menino
Umas idéias sinistras, mudou de vez

Fez correria com maluco vulgo “japonés’

Qual serd desse esquema e armadilha do diabo, jogada do sistema
Nerinho sou eu, miliano de rap, cronista da rua

104



ALEXANDRETAKARA

Dizendo o0 que acontece com aquel es que se dobram pelo dinheiro, pelo
dinheiro

O Tempo fecha, perde seu respeito na capturado real, vocé tomar nos
peito

refréo

Alucinagdo sem miséria papel servido, cachimbo com pedra os furtos
conti nuavam ndo tinhacomédia, sangue no olho cordano pescogo, asom-
bra da morte se aproximando, mas ele ndo vai querer ser tirado pelos
manos, aparéncia sempre fala mais ato, fantoche do sistema assm é o
dilema de um povo pobre sem importancia, n&o interessa 0 prego pago
pelaganéancia, um diaacasacai eai como vai dar avoltapor cima, segura
sua firma ? o tempo fechou pro lado do meu truta, a justica o pegou de
calcacurta, caiu no Dakar de Vila Palmares e o sonho se desfez foi pelos
ares, logo mais transferido pro Carandiru, respeitado por todos mafiosos
e pum, fumava um na caradostira, t6 fumando sim, olha aqui dona poli-
cia, diadas mées chegou pegou saidinhando deu umade trouxa, cumpriu
seu papel ndo quis mais voltar, pois o xadrez ndo é hotel chegou em casa
suamée abragou e perguntou: meu filho o que vocé faz por aqui ? To fora
da prisdo o meu lugar € aqui, junto a minha mae que sempre me gudou
nas minhas correrias sempre me auxiliou, estou na minha &rea gracas a
Deus meu coracdo encarcerado sofreu e no bar datiazinha, lembrou que
pendurou segurou a bronca e tal 0 mano. Nei foi firmeza na captura do
real, depois ele saiu de quebrada cumprimentando toda a rapa. Beijando
as mina, dando amao pros cara pegou um papel de cocaina e entupiu de
po sua narina, a vonts na quebrada Jardim Santa Cristina esquecendo a
trgjetdria de suavida sofrida segunda-feira o diacomecaNel selevantae
chamaasuamage, ndo queriavoltar pro Carandiru casade detencdo, quem
ndo ta lembrado 111 presos foram massacrados, isso € 0 que consta na
lista do Estado, o diabo ja estava em sua vida o transformou, se pa pro
inferno o carregou. Desesperado, pegou o calibre pesado sozinho sem
nenhum aliado, seu fim estavaproximo mal ele sabiaquetréstiroslevaria
de uma treta das antigas, ndo faca como ele, ndo antecipe seu funeral,
saiba fazer a sua capturado rea.”
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A letra e a musica sdo do Nerinho (José Nerivaldo de Araljo). Ele
mesmo reconhece a necessidade de reformular a letra, pois 0s versos
sdo longos. O quelheinteressa é enfatizar o dramadaperiferia. O infor-
tUnio recaiu sobre sua familia.

Relacdes com a midia

E apesar de muitos criticarem a participagdo do movimento em
programasde TV, alguns sdo favoraveis paradivulgar afilosofiado hip-
hop, seus objetivos, suas estratégias. Quando o grupo Racionais vendeu
mais de 1 milhdo de CDs, chamou a aten¢éo da midia, particularmente
datelevisdo. Xuxa e Luciano Huck chegaram a convidar esse grupo e
outros, mas todos recusaram porgue consideram esses programas 0pos-
tos a0 que se propdem. O hip-hop ndo é simples entretenimento, um
bem de consumo, mas umafilosofia que visaaredencdo da periferia. O
movimento € visto como “coisa’ de negros, mas ndo €, pois ha muitos
brancos adeptos. Propde-se a conquistar novos espacos. O hip-hop, que
€ cultura de rua, precisa conquistar os palcos de teatro e também os
auditérios das universidades.

Relagdes com a policia

Todos os entrevistados fizeram referéncias a policia. Bastaum mem-
bro do movimento andar de calca larga, jagueta, boné ou gorro de pes-
cador — que € o jeito de eles se vestirem — para ser abordado, quando
ndo agredido com palavras. A relacdo nunca foi boa. A policia usa e
abusa da sua autoridade. 1sso é denunciado nas musicas de rap. A pro-
pria TV, atoda hora, denuncia policiais que batem, matam e agridem,
mas ndo sdo julgados. Além disso, existe o corporativismo, um acoberta
o outro. Exemplo? Umavitimavai adelegaciareclamar. E o que ouve?
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“Vocé tem sorte de estar vivo, tem familia, ndo tem? Entdo esquece”.
Desrespeitam o jovem, 0 negro, o cidaddo trabalhador. E quando se
defrontam com um bandido com metralhadora AR15 e el es portam ape-
nas um revolver 38, murcham e se afastam. Enfrentar por qué? Para
deixar a esposa vilva e os filhos 6rfaos? — raciocinam. Ganham pouco
paratanto sacrificio, ndo vale a pena.

Diversos fatos sdo citados. Tém medo de “trombar” com umaviatura
anoite. Um deles contou o seguinte incidente. Voltava do trabalho num
bingo, caminhava pela avenida S&0 Bernardo numa boa, quando se de-
parou com uma viatura. Um policial abordou-o: “levanta a blusa’. O
policial estavatranstornado, violento, por motivosignorados. Pediu para
virar as costas, levantar as maos e, sem mais sem menos, da um tapa na
cara. “Na&o fiz nada’ — comentou. “Vocés precisam apanhar para nos
respeitar” — foi a resposta. E foi liberado. Pegou o nimero da viatura
parareclamar do abuso da autoridade. Na delegacia, foi induzido ando
reclamar. E o corporativismo. E finalizando: “tenho medo da policia,
ndo de ladréo”.

No entanto, um dos entrevistados aponta uma contradi¢gdo. Muitos
membros do movimento hip-hop afirmam que todo policial € mau. Ha
bons profissionais, mas a maioria € violenta, corrupta e preconceituosa
com o movimento. Haja vista que implica com a roupa que o pessoa
usa. Precisarespeitar aculturados jovens. Os policiais ndo estéo prepa-
rados paraisso. Jaconversou arespeito com um dos capitées, responsa
vel pelo combate a violénciaem Santo André, e ele concorda. O pensa-
mento desse capitdo € muito interessante: quer combater a violéncia
através de cultura, esporte e lazer e gerando postos de trabal ho. “Muitos
integrantes do hip-hop metem o pau na policia, mas quando bandidos
roubam suas casas ou abusam da méae, dairma ou da esposa, telefonam
para 190”. Se ndo existisse policia, seria pior. Esta é a contradicao.

Fabio Feter, do Sistema Racional, contou 0 seguinte incidente:

“Fomos a Radio Planeta FM, situada na pracinha da Vila Humaita,
Santo André, de madrugada, para uma entrevista. Batemos a porta, 0
estudio ficava nos fundos de uma clinica dentéria, ninguém nos aten-
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deu, talvez em virtude do som ato. Fomos ao orelh&o para telefonar,
ninguém nos atendeu, por isso, voltamos para a porta da Radio. Nesse
momento, passa uma viatura, trés policiais descem e indagam: ‘o que
estdo fazendo aqui nessa hora? Respondemos: ‘ viemos dar uma entre-
vistanarédio’ . E eles: ‘que radio, agui € uma clinica dentéria, vocés
vieram roubar’. E um deles foi até a viatura, pegou umaarma, uma PT
cromada, que brilhava mesmo sendo noite, outro revistou-nos, néo pe-
diu documento, engatilhou a arma, apontou para a primeira vitima— eu
era o terceiro — o outro policial colocou a mdo no ouvido. Imploramos
para ndo nos matarem e de repente, num ato de desespero, lembrei-me
gue estava com uma camiseta debaixo da blusacom aimagem de Nossa
Senhora Aparecida e um crucifixo na correntinha; abri a blusa como
Ultima aternativa de salvacdo e mostrei a imagem e o crucifixo. Um
deles perguntou: ‘vocé édaigrea? ‘ Sim, frequento’. E ele: ‘ entdo reci-
te 0 Salmo 23'. Deu-me uma amnésia, apesar de ser o mais conhecido.
E eu num esforco desesperado: ‘O Senhor é meu pastor, nada me falta-
rd . E ordenou: ‘vao correndo para o carro antes que a gente atire pelas
costas'. E corremos como uns loucos”.

A pergunta sobre o policial ser evangélico, Fabio Feter respondeu:
“N&o sei. Apenas observei que ficou olhando o crucifixo e aimagem.
Se ndo foi um milagre, foi o respeito pela Nossa Senhora Aparecida e
por Jesus Cristo”.

A policia provoca ndo apenas a violéncia fisica, como também a psi-
cologica. O soldado é um ser humano e, devido as caracteristicas de sua
personalidade, pode tender a ser mais afetivo ou mais racional. Como
se envolve em situacéo de violéncia, tende ao endurecimento emocio-
nal. Mas ha situagdes em que a dimensdo afetiva fala mais alto, como
no caso daimagem e do santinho de Cristo. Dai 0 apelo areligido cato-
lica, evangélica ou umbanda, para pedir a protecdo divina e a guda na
eliminacdo de seu rancor que o corrdi por dentro, desgjaalimpezainte-
rior. O soldado € também um ser humano. E muitos deles moram na
periferia e entendem e compartilham o drama de seus moradores. Na
verdade, estes reconhecem o papel importante da policia. Quando uma
mulher estéa em trabalho de parto, ndo chama a ambuléancia, chama a
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policia. Se ela apanha do companheiro, ndo chama a assistente social,
chama a policia.

Os moradores vivem uma situacdo de ambiguidade em relacdo a po-
licia. Seriam eles adversarios ou colaboradores? “ A politica publicade
seguranca deveriarefletir melhor essa questédo” — concluem.

A pesguisa constatou um fato, no minimo, curioso. Comerciantes de
favela sdo coniventes com o furto de um pacote de arroz, de feijéo, de
uma garrafa de refrigerante, mas ndo toleram roubo de dinheiro ou se-
guestro paraexigir resgate. Por mais paradoxal que pareca, eles chegam
a dar emprego as donas de barracos que |hes furtaram ago. Furtaram
porque precisavam — reconhecem. E elevado o grau de tolerancia com
esses furtos. Por isso afavela os protege. Seus moradores ndo admitem
gue estranhos venham roubar seus comerciantes. Um dia, roubaram a
padaria. Uma funcionaria subiu a rua, gritando que o estabel ecimento
acabara de ser assaltado e os moradores perseguiram e prenderam 0s
autores—um rapaz e umamoga— e os levaram a padaria para o reconhe-
cimento. O dono reconheceu-os. Onde residem? — perguntaram. E a
resposta: na favela do Sitio dos Vianas. Um dos perseguidores ligou
paraum lider conhecido, residente no mencionado sitio e este desmen-
tiu. Resultado: levaram os assaltantes a um matagal e os mataram. E 0s
jornais do dia seguinte noticiaram. A policia, que foi mobilizada, anun-
ciou: amoca estava gravida. Que ironia: os favel ados entristeceram-se
com ainformag&o, pois protegem muito suas criangas.

Relacbes com traficantes

Na visdo de vocés, qual é a causa fundamental do ingresso do jovem
no mundo do crime? — pergunto.

—“A desigualdade social, visivel em toda a sociedade. Na escola, o
excluido tem colega com rel6gio bom, blusa boa, ténis de qualidade. E
ele sb tem sapato estourado. E faminto, vé propaganda de produtos,
objetos de cobica, mas ndo tem como adquiri-los. E seduzido, mas fica
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frustrado, por ndo poder satisfazer seu desegjo. Por isso, ingressano mundo
do crime, ganha dinheiro maldito para satisfazer um capricho. Conhego
um casal com 8 filhos, um dos quais, de 7 anos, jafalaem seqliestrar um
cachorro de estimacdo de alguém rico e cobrar resgate. E 0s pais nem
ligam. Este menino j& esté psicol ogicamente preparado para entrar no
mundo do crime, o que fara quando tiver 14 ou 15 anos de idade”.

Vocé éevangélico elevamuito em consideracéo o livre arbitrio. Como
este principio entra na jogada ao ter de escolher entre o bem e 0 mal?

—“E preciso ter personalidade forte, decidida, para ndo cair natenta-
¢do. Eu ndo cai, embora houvesse muitas oportunidades. Fui convidado
paraser testa de ferro, para cuidar de umaboca de fumo. Recusei. Tudo
induz ao caminho do crime. Até policiais se envolvem para ganhar di-
nheiro facil, como aconteceu com os policiais da Cracolandia, em Séo
Paulo, que os canais de televisdo exibiram por semanas, recentemente.
N&o entro no crime e nem por isso 0s traficantes deixam de me respei-
tar. Sou respeitado porque distribuo leite e organizo afavela parabuscar
legumes, verduras e frutas na CRAISA. Sou solidério. Eu respeito os
traficantes, eles me respeitam”.

— Namedida em que eles 0s respeitam e 0s protegem, e VOCES Ndo 0S
denunciam, ndo estariam fazendo o jogo deles?

— “Sim, conspiramos silenciosamente, pois temos de estabelecer uma
boa relagdo com eles para podermos sobreviver |4 dentro. Recebemos
propostas interessantes e, mesmo que as rejeitemos, respeitam. Um dia,
por exemplo, recebi uma proposta para gravar um videoclipe de uma
musicaque falavade criminalidade, ndo aceitei. E nem por isso viraram a
cara para mim. Em outra oportunidade, animei uma festa na casa de um
traficante, embora ndo concordasse com o que ele fazia. Depois disso,
convidou-me paratrabal har no saldo defestas dele, fui efiz meu trabalho
sem envolver-me com o que eles fazem. Toguel sem me envolver nos
negocios deles. Ao contrério, meu companheiro envolveu-se e hoje et
preso. Outro dia, recebi, desse amigo, lembrancas por intermédio de sua
mée que foi visitalo. Se tivesse ouvido minhas recomendacdes, de ndo
entrar no trafico, ndo estaria penando na prisdo. Arrependeu-se”.
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“Gostaria de contar outra estoria: eu sou disc jockey, DJ, ndo so de
rap, e fui aum baile no aniversario do filho de um traficante, naminha
vila, para onde level minha aparelhagem. Na festa tinha traficante de
tudo que é lado do ABC e, como néo tinha mesa, coloquei a aparelha-
gem em cima da cama daméae do traficante. O pessoal curtindo o maior
som — rap, samba, rock, pagode — e um traficante, que € um dos donos
da boca de fumo do Jardim Elba, gostou de mim e precisava de um DJ
para tocar num saldo que estava montando em Sapopemba. Neste dia,
guebrou meu mixer e ele se prontificou a pegar o dele em sua casg;
conversou comigo e me convidou dizendo que la no sal&o teria show
com Zeca Pagodinho, Beth Carvalho, Racionais. Fui conhecer 0 sal&o
com eles, num Passat Pointer, dirigido muito bem por um membro do
grupo, como se fosse um piloto de assalto e de fuga. Fomos a casa dele,
verdadeira mansdo dentro da favela, Rottweiller protegendo, umas trés
mulheres muito lindas, quase 2 mil discos de rap importados. Fiquei
encantado com a quantidade porque nunca pude comprar nada disso;
autorizaram-me a tocar e fiquel ai de fone no ouvido, enquanto eles
fumavam e cheiravam. Ofereceram-me, recusel e percebi que me olha-
ram de forma estranha; um deles tentou contemporizar a situagéo, di-
zendo que maistarde eu aceitaria. Visitel 0 saldo e acertei o pagamento
pelo trabalho aredlizar, tudo certinho. Na volta para minha casa, ja no
carro, um dos manda-chuvas disse que me respeitava por eu ter ficado
na minha, numa boa, respeitando a todos e sem abaixar a cabeca e,
nesse exato momento, tive certeza de que eles tém um codigo de ética,
de respeito, se vocé respeita. Fui respeitado porgue recusei a maconha.
A partir desse fato, o pessoa de tréfico me gjuda, fazendo seguranca
guando necessario, como no baile, porque eles também precisam de
lazer e de diversdo. E isso que falta na sociedade, o respeito”.

Mas ha também violéncia contra membros do hip-hop.

—*Sim, quando se sentem prejudicados. Foi 0 que aconteceu com 0
Gilmar, meu amigo: hoje foi assassinado. A namorada, que estava com
ele, recebeu varios tiros, esta no hospital. Motivo? Tinha um programa
na radio comunitaria, denunciava o trafico de drogas, motivo pelo qual
jdhavia recebido diversas ameagas. Ele continuou e hoje foi surpreen-
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dido por um carro, dentro do qual havia pessoas encapuzadas que o
mataram. Estou preocupado com a minha sorte — sera este também o
meu destino? — pois também combato a violéncia através do rap positi-
VO, PECO para as pessoas ndo entrarem no caminho do crime. Luto por
uma sociedade mais justa. N&o quero ser um guerreiro morto, Como
Gilmar, ele era rapper responsavel pelo programa Alvos da Lei, fazia
trabalho social. Pedia para os garotos ndo consumirem droga. Era pro-
gressista, propositivo, informativo. Posso ser alvo de alguém por pregar
gue a sociedade se organize contra as drogas. O trafico € um sistema
bem organizado. O verdadeiro traficante ndo € o passador de maconha,
de cocaina, de crack que atua nas favelas, este € um coitado, esta sendo
usado, matando entre si, ndo quer que a molecada saia das drogas, fonte
delucro deles. O verdadeiro traficante, o ‘ big brother’ que tudo contro-
la, esta no cais do porto, de gravata, atras de uma mesa, caneta ou tele-
fone naméo, comandando tudo e ordenando a matanca de quem o pre-
judica, quer lucro, so lucro”.

Ent&o vocés que fazem o rap positivo, que prega a solidariedade, tém
como adversarios ndo apenas a policia, como também os traficantes?

—* Sim, estamos entre fogos cruzados — o assassinato de Gilmar revela
isso. Pregamos a ndo-violéncia e, por isso, provocamos a violéncia.
Contraditorio, ndo? A morte de Gilmar me causa enorme angustia por-
gue me identifico com ele e com suas lutas. Que sua morte ndo sejaem
vao. Que sua morte atormente a consciéncia da sociedade. Mas ele foi
um obscuro lutador, um anénimo, sé conhecido pelos moradores dafa-
vela, aquem servia. Ndo importa. Serdlembrado pelas mées de jovens
cujas vidas defendia. Ele que pregavaando-violénciafoi vitimadavio-
|éncia. Faziaresisténcia desarmada, & maneirade Luther King, foi viti-
made umaarma. O que me atormenta, namorte do Gilmar, tanto quan-
to a brutalidade dos assassinos, € o siléncio, a omissdo de ‘cidadéos',
entre aspas, dos individuos moderados, dos amigos da ordem que nada
fazem, embora desabe 0 mundo. S&o partidarios da ordem e ndo amigos
dajustica. Se fossem amigos da justica, estariam chorando a morte do
Gilmar, meu irmdo em rap positivo. Hoje, sinto-me sO, desesperada-
mente sd. Meu desespero € uma energia. Entdo me pergunto: o que fa-
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zer para acabar com o siléncio e a omissdo dos indiferentes? Como
engajar os estudantes e os professores naluta contraavioléncia? Reme-
to estas perguntas aos professores. As respostas a estas perguntas séo
t&o importantes quanto o conhecimento da fisica... qual o nome... que
aprendi no segundo grau?... a fisica quantica. Por isso, 0 movimento
hip-hop prega a elevacdo do nivel de consciéncia’.

Raizes africanas

O Diério do Grande ABC,* trouxe umareportagem sobreo livro Casa
Grande e Senzala, de Gilberto Freyre. A reportagem estampava 7 ilus-
tracOes. Expliquei aos meus entrevistados o conteido daquelaobra: for-
macdo da familia brasileira sob o regime da economia patriarcal. Foi
langado em 1933 e teve sucessivas edigoes. Um dos marcos do estudo
darealidade brasileira. O autor fez areabilitacdo do africano e do mes-
tico branco-negro e do negro-indio, ao lado do branco ibérico, funda-
mentais na formagdo étnica e cultural do povo brasileiro.

Mostrel as 7 ilustraces e pedi para analisarem. Queria saber até que
ponto as raizes africanas ainda estavam presentes no inconsciente cole-
tivo deles. O resultado foi surpreendente, como setivessem lido aobra.
Expliguei que a casa grande era a residéncia dos brancos proprietarios
deterraseasenzalaerao local onde moravam os escravos. Pedi acada
um deles para selecionar trésilustragtes e explicar por que as escolheu.
A escolha recaiu sobre os instrumentos usados contra os escravos. E
explicaram:

— “Aqui, os escravos estdo amarrados, amordacados e espancados.
Foram colocadas mascaras de metal no rosto, impedindo-os de ver, fa-
lar e mesmo respirar. S6 ndo morriam asfixiados porque havia peque-
nos orificios, por onde penetrava o ar. A méascara representava também
aproibicdo de falar, o escravo néo tinha o direito de usar suas proprias

36. Diario do Grande ABC, 16.7.2001, Caderno Cultura e Lazer, pg.1
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palavras. Infelizmente, o siléncio ainda nos € imposto — é de extrema
atualidade. Instituimos 20 de novembro como o Dia da Consciéncia
Negra, dia da morte de Zumbi, um dos grandes guerreiros da nacdo
negra. Estamos desenvolvendo um projeto: realizar o Segundo Encon-
tro de Consciéncia Negraatravés do movimento hip-hop. Umadasfina
lidades é arrecadar alimentos para distribui-los as familias pobres. Pode
parecer um movimento assistencialista e por isso seremos criticados.
Somos contra o assistencialismo porgue gera dependéncia, mas ele é
necessario, sendo os pobres morrerdo. E uma contradicdo. Entre dois
opostos, temos de optar pelavida. Mas, voltando as ilustragfes, temos
de conhecer a histéria de nossos antepassados. Gostamos de saber de
nossas raizes, que se perdem na noite dos tempos. O senhor, que é pro-
fessor universitario, bem que poderia nos falar de Casa Grande e Sen-
zala e, mais do que isso, contar a histéria da Africa, de onde vieram
nossos antepassados. Ha, no fundo do movimento hip-hop, raizes afri-
canas. Nossos lamentos e nossas revoltas provam isso. Conhecendo
nossas raizes, poderemos compor melhor. Ocultaram a nossa histériae
gueremos desoculta-la. Essas ilustragdes nos atingem em cheio porque
retratam a nossa vida de excluidos. O negro ainda € amordacado, tem
muito afalar, mas ndo fala. N&o temos vez nem voz. Dificilmente sevé
um negro advogado ou médico. O negro e visto como traficante, ladréo.
A midia nunca passa ainformagao correta de que o negro € lindo e ndo
deveriater vergonha da sua cor. Deviamos ter orgulho das nossas tradi-
¢Oes, da maneira de trancarmos o cabelo, de as mulheres amarrarem o
lenco na cabeca. O Guga, jogador de ténis, por exemplo, quando entra
naquadra, tem seu cabel o loiro cheio de trangas e trangas séo da cultura
negra. A midiadestaca o trancado de seus cabel os, mas néo diz que esse
trancado € de origem afro. Uma apropriacdo indébita. Mas, quando o
negro assalta, rouba ou sequestra o filho de um empresério, ai amidia
destaca que ele € negro e o policial diz: negro safado, sem-vergonha,
odeio negro. Dissemos gue 0 hegro ndo tem vez nem voz. Mas €isso 0
gue o movimento hip-hop ensina: o negro precisa aprender a dizer suas
proprias palavras, manifestar seu pensamento, expressar emocoes. As-
sim conseguira a auto-estima e a auto-afirmagdo. Sim, somos amorda-
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cados, mas, ainda bem, néo tanto como no tempo da escravidédo, como
revelam essasilustractes. Alias, o que desejamos € a paz entre negros e
brancos a partir da juncdo carnal, como ilustra este outro desenho: o
branco e a mulher negra na rede, desde que ela ndo sgja obrigada a
copula apenas para satisfazer a vontade do homem branco e que sgja
também a expressdo de desgjo dela. Na época, esse desgjo era dificil,
pois a mulher negra era subjugada, aliés, como os escravos homens’.

“Essa outrailustragéo revelaisso: um garoto branco sentado sobre as
costas do menino negro, vibrando um chicote, como se 0 negrinho fosse
um animal de carga. O preconceito nega a democracia brasileira, des-
mente o Brasil multirracial e interétnico. O referencial é o branco, pre-
ferencialmente al oirado — 0 euro-americanizado. * N6s sentimosisso em
nosso cotidiano’ — comentou uma aluna negra, do curso de Pedagogia.
A ilustracdo do branco e danegranarede é umafarsa, aunido dasragas,
mostrando que todos somosirmaos, independentemente dacor edaraca,
como ha musica “Olhe para s mesmo”, ainda ndo gravada. Um dos
versos diz: “independente de cor ou de raga, 0 que vale realmente € 0
teu amor”. O autor: Fabio Feter.

Mais de 100 anos séo passados, 0 preconceito racial ainda permanece,
sd mudaram as formas. O rap € a expressao do protesto, de reivindica-
¢do edenuncia. Javi selosprovocativos, afixadosno carro: “ 100% bran-
co”. E quando o negro responde com outro selo, “100% negro”, ele &
taxado de negro orgulhoso. “Eu prefiro” diz Feter, “ser 100% humano,
porque ai VOcé respeita 0 branco, o negro e o amarelo”. “Sou extrema-
mente religioso”, diz outro rapper. “Minha familia participou da comu-
nidade eclesial de base, fundada na teologia da libertacdo. Um dia, mi-
nha mée veio com uma novidade: a teologia do cativeiro. Disse que
precisamos nos libertar do cativeiro, da opressdo. E citou o titulo de um
livro, Jesus Cristo Libertador, mas ndo se lembrava do nome do autor.
O importante é ressaltar que o0 negro esta a caminho da libertacao”.
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Preconceito: um estudo de
caso

O caso

Sou secretério-adjunto de Cultura, Esporte e Lazer do Municipio de
Santo André. Compete-me elaborar, com minha equipe, uma politica
cultural a ser executada pelo Departamento de Cultura através de Ge-
réncias de Teatro e Auditorio, Casa do Olhar, Casa da Palavra, Museu,
Escola Livre de Teatro, Escola Livre de Cinema e Video, de Difusdo
Cultural e EMIA’'s — Escolas Municipais de Iniciacdo Artistica.

No ano de 2001, a Prefeitura abriu outra edicéo da Frente de Traba-
Iho, com durac&o de 1 ano, para 500 excluidos— pais de familia, desem-
pregados, sem nenhuma renda, moradores de periferia, analfabetos ou
semi-alfabetizados. A Prefeitura, além de pagar sal&rio-minimo, ofere-
ce transporte para o trabalho, cesta basica, assisténcia médica e assis-
téncia socia para as familias.

Um jovem de 25 anos, casado, pai de quatro filhos, aguardando o
quinto — chamemo-lo Nelson — conseguiu uma das vagas da Frente de
Trabalho. Foi alocado no DPAV — Departamento de Parques e Areas
Verdes, com a funcéo de auxiliar na limpeza publica. Conhecemo-nos
ha dois anos através do movimento hip-hop, de que € membro ativo e
com lideranca. Ha trés meses, Nelson me procurou, informando-me de
gue gostaria de transferir-se para a Secretaria de Cultura, com a qual
mais se identifica. Consegui atransferéncia, convencido de que Nelson
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poderia ser Util no apoio a diversas agdes culturais. Foi alocado na Ge-
réncia de Teatro e de Auditérios.

Algumas semanas depois, recebo reclamacdes dos responsaveis por
aguelaGerénciaque, em virtude da gravidade das acusagdes, néo o que-
riam mais e o colocaram a disposicdo do Gabinete da Secretaria de
Cultura

Asacusacoes: 1) Apagar aluz daplatéiado Teatro Municipal antesdo
inicio de um espetaculo, sem a autoriza¢do do iluminador da pega; 2)
Abandonar o trabalho 3 diasinteiros e 8 oito vezes no meio do expedi-
ente de forma indisciplinada e irresponsavel; 3) Ser desvairado, falar
sozinho, utilizar-se de muitas girias; 4) Ser procurado por pessoas “es-
quisitas’, mal vestidas e com palavreado de “baixa categorid’; 5) Ven-
der produtos de origem desconhecida, possivelmente roubados, a pre-
¢os menores que os do mercado, pois um colega comprou dele uma
agenda el etronica ao preco de R$ 10,00.

Acusacles graves que mereciam investigagaéo. Registrei-as por escri-
to eli paracorrigir possiveis distor¢des. Concordaram com 0s termos:
ndo havia distor¢cdo. Disse que iria averiguar, tomaria decisdes e daria
respostas apenas duas semanas depois. Pedi para aguardar.

Alguns dias depois, recebi outra dentincia contra Nelson. Agora, da
Guarda Municipal, através de um documento denominado R.O. — Re-
gistro de Ocorréncia, vazado nos seguintes termos:

“Informo que, no diado ocorrido, estdvamos pela Casada
Palavra, quando aresponsavel solicitou-nosaacompanhar o
fechamento das atividades, poislaestavaum funcionario in-
cumbido de ligar um som paraum evento que ndo houve e o
mesmo des (sic) da manh& com o som em ato volume e
sempre se dirigindo a todos em tom arrogante e desafiador;
entdo as 17h, afuncionériafechou a porta e avisou ao citado
que estava encerrando. Quando o citado funcionario (vulgo
Nelsinho) abriu a porta e esbravejou, gritando que so encer-
raria as 18h. Esta guarnicdo interferiu, pedindo respeito e
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cumprimento ao pedido dafuncionaria; e 0 mesmo comegou
adesmontar o som, porém questionou a autoridade da Guar-
nicdo e usando palavras de baixo caldo nos desacatou; foi
dito a0 mesmo pela Guarnicdo que se insistisse, terminaria-
mos o fato no Depol; adentrou ao recinto um cidadd em
defesa do lemento e, ao indagarmos, identificou-se como
deputado estadual, explicando o fato ab mesmo e demos o0
fato como encerrado, ja que foi cumprida a determinacéo
pelaresponsdvel da Casada Paavra’.

Com este R.O., agravou-se asituagao de Nelson. O Secretério de Cul-
tura (titular), que j& sabia dos fatos ocorridos no Teatro Municipal, ori-
entou-me a colocé-1o a disposicao do setor responsavel pela Frente de
Trabalho. Eu temia que Nelson perdesse o trabalho, o que agravaria a
situagdo da sua familia. Este incidente fez-me lembrar que na minha
adolescéncia, ao tempo da minha exclusdo social, fui vitima de acusa-
¢cOes semelhantes. N&o discuti e me pus arefletir. Ndo admitiater erra-
do tanto na avaliacéo do jovem, quando datransferéncia de outro setor.

Evoquei minhas experiéncias profissionais em recrutamento e sele-
¢ao, primeiro como gerente e depois como superintendente de grandes
empresas, inclusive multinacionais. Fazia questdo de participar dasele-
¢do de candidatos a cargos mais elevados, de geréncia para cima, por
demandar mais cuidados. Lia atentamente os curriculuns e, com o ge-
rente, meu subordinado, selecionava cinco deles. Meu critério era sele-
cionar o homem com certa experiéncia e ndo um simples profissional.
O profissional forma-se com programas de treinamento, enquanto o
homem demora mais e € mais dificil. Fazia perguntas de rotina— sobre
as experiéncias anteriores, formacdo universitaria, estado civil... Além
disso, indagava sobre livros que leranos dois ultimos anos, sobrefilmes
aque assistira, criava situagdes simuladas de trabalho, no lazer, naem-
presa e nacasa. Com estas perguntas, queriaidentificar avisdo de mun-
do deles, a presteza com que reagiam aum estimulo, o que faziam para
ter dominio de uma situacdo complexa, se sabiam analisar um proble-
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ma, se eram capazes de identificar um problema potencial amanifestar-
se no futuro, com tendéncia ao agravamento. Selecionava o candidato a
partir das informagdes coletadas. Nunca errei.

Como podia ter errado no caso de transferéncia do Nelson, um caso
até relativamente simples? Nao admitia. Havia algo oculto. Precisava
desoculté-lo. Mas como? Precisava conhecer a vida pregressa do Nel-
Son e 0 contexto sécio-psicol 6gico em que se desenvolvera: aperiferia.

Maniqueismo, preconceito e fagocitose social

A classe média ndo sabe lidar com a periferia. Nutre preconceitos:
tem medo dela. Didlogo de mudos. Novidades? N&o. E umadas expres-
sbes contemporaneas do maniqueismo: 0 bem e o mal; céu e inferno;
Deuse o Diabo, de que resultam preconceito, conflito e ressentimentos.
N&o se escreveu uma histéria do maniqueismo, mas ele se inscreve na
histéria da humanidade desde os abores da civilizacgo, presente no
imaginario e no inconsciente col etivos, segundo umaexpressao de Jung.
Maniqueismo e preconceito parecem-me palavras-chave para o enten-
dimento do caso Nelson.

Mas o0 que € manigqueismo? O gue € preconceito? Consulto o Houaiss.

“Maniqueismo: 1 - dualismo religioso sincretista que se originou na
Pérsia e foi amplamente difundido no Império Romano (séc.lll eV dC),
cuja doutrina consistia basicamente em afirmar a existéncia de um con-
flito cosmico entre o reino da luz (o Bem) e o das sombras (o Mal) ... eem
afirmar que aos homens se impunha o dever de ajudar a vitoria do Bem
por meio de praticas asceéticas, especialmente evitando a procriacdo e 0s
alimentos de origem animal; 2 — qualquer visdo do mundo que o divide
em poderes opostos e incompativeis (admitir que os bons sgjam bons e os
maus sempre maus. Etimologia: Maniqueu + ismo...” %

37. Houaiss, Antonio. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Editora Objetiva, RJ, 2001.
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“Preconceito: 1 - qualquer opini&o ou sentimento, quer favoravel, quer
desfavoravel, concebido sem examecritico. 1.1 —idéia, opini&o ou sen-
timento desfavoravel tomado a priori, sem maior conhecimento, pon-
deracdo ou razao; 2 — atitude, sentimento ou parecer insensato, especi-
almente de natureza hostil, assumido em consequiéncia da generaliza-
¢ao apressada de uma experiéncia pessoal ou imposta pelo meio; into-
lerancia (preconceito contra um grupo religioso, nacional ou racial).
Esteredtipo (padréo fixo, idéia ou convicgdo); 3 — conjunto de tais ati-
tudes (combater o preconceito); 4 —qualquer atitude étnica que preen-
cha uma funcéo irracional especifica, para seu portador (preconceito
alimentado pelo inconsciente individual). Etimologia: pré + conceito.
Antepaixao, cisma, implicancia, prejuizo, prejulgamento, prenocao,
xenofobia, ver também sinonimia de repulsio”.

“Repulsdo: acdo de repelir, deresistir, de rebater com forga, abomina-
cao, antipatia, asco, aversdo, desamor, desgosto, desprezo, dificuldade,
enjeitamento, enjoo, execracdo, odio... recusa... regeicdo... repudio...” .

Do termo maniqueismo retiro o termo Dualismo: etimologicamente,
dua +ismo, quesignifica: dois, um par de entidadesisol&veis que podem
ter, ou ndo, correspondéncia: esquerdaedireita, por exemplo, tém corres-
pondéncia. No caso de maniqueismo, ndo ha correspondéncia, ao contré-
rio, oposi¢cao entre doi's principios bési cos, antagbnicos. Exemplo: aopo-
sicdo entre o bem eo mal, o reino daluz (o Bem) que deve vencer oreino
das sombras (o Mal). A oposi¢do tem o sentido de guerraque serevelano
termo, vitdria do bem contrao mal. Os bons ser&o sempre bons e 0s maus
sempre maus, de que resultam dois grupos antagbnicos. Entre estes dois
grupos, estabelece-se 0 preconceito — opinido ou sentimento, concebido
sem exame critico e a priori, que gera hostilidade, confronto entre duas
entidades: nGs somos bons, vocés sdo maus. E atendénciaéagenerdizacdo
do preconceito. N6s, da classe média, que moramos nas policentralidades,
somos bons, vocés que moram na periferia sBo maus. E esse prejuizo se
fixa, tornando-se esteredtipos (ndo muda o julgamento). O preconceito e
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0 esteredtipo aimentam a repulsa e seus sentidos cognatos — abomina:
¢ao, recusa, rejeicao, repudio. E repulsa gera ressentimentos.

Um sente repul sa pelo outro, tende a destruir o outro simbolicamente
€, Nos casos mais radicais, chegam a destruicdo fisica. Repulsalembra-
me um termo da biol ogia—fagocitose — que significa, segundo Houaiss,
“processo de ingestdo e destruicdo de particul as sélidas, como bactérias
ou pedacos de tecido necrosado, por células amebdides chamadas
fagocitos. A fagocitose tem, como uma das funcdes, a protecéo do orga-
nismo contra infecgdes’.

Poderia, por anaogia, estender o sentido desse fendmeno bioldgico as
ciéncias sociais, agregando a esse termo o adjetivo “socia” — fagocitose
social —que visaaexpulsdo, ou mesmo destrui¢do, de um elemento inva-
SOr gue causa necrose, isto €, desgaste, desgosto, desprezo, dificuldade.

N&o seria 0 caso de expelir Nelson?

Considerei “fagocitose social” rica em significados.

Essa pratica vem desde os tempos imemoriais. Fagocitose socia re-
sulta de maniqueismo, de preconceito, de esteredtipo e derepulsae, nos
casos extremos, de eliminagdo fisica. A fagocitose socia seinscreve na
histéria da humanidade. Esta na mitologia, nas religifes.

Fagocitose socia - Alguns exemplos - Antigona

Testo o conceito de fagocitose social, aplicando-o0 a mitologia grega.
Pinco a tragédia de Antigona, de Sofocles. Sozinha, a personagem se
opde ao seu proprio pais, as leis de seu pais, ao chefe de Estado e, por
isso, sera condenada & morte. Ela é filha de Edipo Rei e tem dois ir-
maos, Polinice e Etéocles. Com a morte do pai, ambos disputam o tro-
no. Etéocles expulsao irmdo e setornarei. Polinice se exilae consegue
0 apoio de um exército estrangeiro paravoltar asuacidade, Tebas, afim
de conquistar o poder. Ha uma grande batalha e a vitéria é de Etéocles.

O exército estrangeiro foge e os irméos se engalfinham numa luta
fatal: ambos morrem. Creonte, o tio, torna-se rei. Decide que os dois
cadaveres terdo tratamentos diferentes. Por defender a cidade, Etéocles
sera enterrado com todas as honras. Polinice, considerado traidor, sera
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execrado. Seu corpo serainsepulto, entregue aos animais e aos Corvos.
Para os gregos, ndo havia desgraga pior e humilhagdo maior do que ser
assim tratado depois de morto.

O rei anuncia sua decisdo aos habitantes da cidade: que ninguém ouse
sepultar o cadéver maldito. Sera condenado a morte. Antigona ndo ad-
mite que Polinice sgja pasto para abutres. Ficadividida entre duas fide-
lidades: fidelidade a pétria vitoriosa ou fidelidade ao irm&o. Ela ndo
hesita, opta pelo irm&o em oposi ¢éo aos habitantes da cidade que consi-
deram Polinice traidor. Enterra o cadaver. Esse gesto é tido como soli-
dariedade a um traidor da pétria e um ato de desobediéncia ao Estado.
Antigona é conduzida a uma caverna, cujas portas sdo muradas. Nas
trevas e sem oxigénio, morre.

Satanismo

E nareligido? Javeh dos judeus, diz o Velho Testamento, € bom para
0s que lhe sdo bons, mas também tem o seu lado vingativo. Vitimas dos
persas, dos babil6nios e dos mesopotamios, o territorio dos estrangei-
ros, por ser desconhecido, constitui permanente ameaca. O territério
desconhecido do povo ameagador denomina-se, em hebraico, terra de
sat&; satd, substantivo comum, torna-se Satd no Novo Testamento —uma
personagem, um nome proprio. Nele, concentram-se as forgas do Mal.
A partir do século V, com Teoddsio, o cristianismo torna-se religido
oficial do Império Romano. Por isso, a religido crist, com sede em
Roma, ganha dimensdo catdlica no sentido de universal. Obriga os bér-
barosaconversdo. |mpde suasregras e persegue as préti cas pagas, como
asfestasrurais daprimavera, tidas como culto afecundidade e a nature-
za. A tradicdo cultural grega ndo ficou imune ao vandalismo. Pensa-se,
erradamente, que bracos e narizes quebrados das esculturas humanas
foram desgastes do tempo. N&o, foram depredacdes de cristdos que en-
tendiam as esculturas como elementos do paganismo. Por isso, foram
destruidos os bracos de Apolo de Belvedere, Vénusde Milo, Hérculese
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o Touro de Creta e Hermes (Mercurio) com Dioniso (Baco), crianga...

Mas, 0 maniqueismo cristdo ndo se limita a destruicdo desses bens
culturais. Vai além. Saté precisa ser combatido. Adquire outro nome,
Deménio, que vem do grego Daimon, com umadiferenca fundamental :
o Daimon grego € uma entidade espiritual, a0 mesmo tempo interior e
superior a0 ser humano, sem nenhuma ligagdo com 0 maniqueismo.
Nos primeiros seculos daeracristd, altera-se o sentido: Deménio seliga
ao Mal. Eletrai aDeus, deixao mundo da L uz parahabitar o mundo das
Sombras, entre os homens. E o perigo, é o adversario. A luz é o dia,
momento da presencadivina. A noite € apresenca demoniaca, em que o
mal desencadeia a sua poténcia destruidora. Santo Thomas de Aquino
inventa uma ciéncia para combater o Demonio: ademonologia. Estabe-
lecem-se regras paraidentificar as personagens do Mal, que s6 pode ser
combatido com o ascetismo cristdo. Satd viraumaobsessdo. Ndo é mais
um Satd, mas uma legido de Satés. Qualquer um, sobretudo mulheres,
pode ser vitima. Estabelece-se a Inquisi¢éo para combater as bruxas e
o0s hereges — aguel es que divergem da Igreja. Os deficientes fisicos séo
deficientes espirituai s e abandonados por Deus. Os ruivostém acor dos
cabel os que lembram fogo do inferno. Ambos, deficientes e ruivos, tém
pacto com Satanas, por iSso, precisam ser perseguidos.

Em ambos os casos, na tragédia de Antigona como nareligido cristg,
vemos a formagéo de grupos antagdnicos e que se repulsam. No cristia-
nismo, o antagonismo se agrava. O fendmeno dafagocitose social € visi-
vel. Bruxas e hereges sdo tecidos necrosados que precisam ser expelidos
da sociedade, antes que a deteriorem ainda mais. Satanas é o adversario
que precisa ser combatido. Este é o pano de fundo da Inquisicao.

O retorno ao caso Nelson

N&o estaria Nelson, por analogia, sendo vitima de fagocitose social?
Precisava investigar. Estou mentalmente turbinado, quero entender o
caso. Preciso construir umaou duas hipéteses e construir minhapesqui-
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sa-acao a partir delas. Convoco minhas leituras sobre o negro escravo,
cujos descendentes compdem na maioria, os habitantes da periferia —
negros, mulatos e pardos. La esta na obra maxima de Joagquim Nabuco
—Minha Formacéo: “ custou a elite dominante entender que o problema
n&o era 0 negro, mas o chicote e o pelourinho. Se o negro fugia das
fazendas, ndo era porque era vagabundo e ndo queria trabalhar, mas
porque era vitima de violéncia do senhor”. N&o € preciso ir longe e,
com vistas asituar a minhapesquisano ABC, cito uma obra do profes-
sor José de SouzaMartins, daUSP3, naqual revelague os negros fugi-
dos das cercanias de S&o Paulo montavam quilombos na Serra do Mar,
nas proximidades do territério que, hoje, constitui a nossa regido. A
acao defugir era, naverdade, umareacdo aviolénciaimpostapel o branco.
Fixo-me na ultima afirmagéo: a agdo de fugir era umareagéo...

A acdo é uma reacdo a uma acdo anterior, e assim se estabelece o
circulo de acdo/reacdo, agravando o problema que é inculcado, cujo
nucleo central é o sofrimento e o ressentimento. Redijo a hipétese: a
acao € umareacdo aum estimulo desagradével exterior e anterior, cujo
nucleo central é sofrimento e ressentimento.

Testo mentalmente a hip6tese. Lembro-me de um caso que me fora
relatado por um membro do movimento hip-hop durante a pesquisa de
campo.

“Uma classe de ensino fundamental. Nela, estudam duas
criangas, um neguinho e um branguinho (expressdes do
préprio entrevistado). O neguinho estanasuacarteira, apli-
cado no seu estudo: escreve no caderno. Aparece o bran-
quinho, rabisca o caderno do neguinho, este reage, gerando
tumulto. A professora, que escrevia no quadro-negro, vira
no instante em que o neguinho dava um safando. A profes-
sora, ao invés de indagar e ouvir as partes, aplica uma pe-
nalidade no neguinho”.

38. Martins, José de Souza. A Escraviddo em S3o Bernardo, na Coldnia e no Império. Revista
CEDI, 1988.
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O branquinho age, o neguinho reage e € penalizado. Ressente-se 0
neguinho com a agdo do colega e da professora. O depoente estairrita-
do ao relatar-me, lembro-me bem. Indago: por qué? E aresposta: “Eu
sou 0 neguinho”. E continua, coadjuvado por outros entrevistados: “as-
sim € a nossa vida, vitimas de preconceitos, e o ressentimento vai se
acumulando, aponto de ndo suportarmos e explodirmos fregiientemente
de forma inadequada. E somos tachados de violentos. E isso que os
professores e os policiais ndo entendem: nossas acdes sd0 reagdes a
provocacdes’. Néo era isso que tinha acontecido com o Nelson? Eu
devia averiguar. Chamo-o aminha sala. E ele:

“Tomei ainiciativa de promover um debate no dia 19 de outubro, as
16h, naCasadaPalavra, sobre Politicano Movimento Hip-Hop ou Hip-
Hop naPalitica. Convidei o ex-prefeito de Diadema, Gilson Menezes, o
deputado federal Luizinho e o estadual Alberto. Eu e um amigo chega-
mos as 9h para montar os equipamentos de som. Os convidados chega-
ram as 16h, quando era para iniciar o debate. Sucede que na Concha
Acustica (em frente a Casa da Palavra) realizava-se um show de rock,
organizado por um grupo que desconhecia. Era para terminar as 16h,
mas estendeu-se para depois das 17h, de sorte que os freqiientadores da
Igreja do Carmo (atrés da Concha Acustica), que assistiam a missa,
reclamaram do som do rock, muito alto.

A prorrogacéo do show prejudicou o debate, e 0 ex-prefeito de Diadema
e 0 deputado federal se retiraram. Os poucos membros do hip-hop que
iam ao debate decidiram assistir ao rock. Por volta das 16h50, um jo-
vem de nome Adriano, residente em Maug, chegou e pediu autorizacdo
para o uso do banheiro da Casa da Palavra, o que foi negado pela Guar-
da Municipal. Intercedi em favor do amigo, o que foi recusado. Estra-
nhei, pois o guarda municipal me viramontar os aparelhos de som des-
de cedo. Alguns minutos depois, pedi autorizacdo para entrar afim de
desmontar os equipamentos de som; novamente fui impedido. Motivo:
afuncionaria em plant&o avisou que o expediente tinha se encerrado e
ninguém podia entrar a partir das 17h. Pedi para ele conversar com a
funcionéria e ele se recusou. Declarel ser membro da Frente de Traba-
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Iho aservigo da Secretariada Cultura. N&o adiantou. Irritei-me, elevei a
voz, 0 que ndo devia ter feito; errel, reconheco. Pedi autorizagcdo para
pegar minha mochila que deixara sobre a mesa e fui outra vez
desautorizado. Estabel eceu-se altercacéo em altos brados, o que provo-
cou intervencdo da funcionéria em plantdo. Consegui entrar. Nessa al-
tura, haviatrés guardas. E um senhor. O guarda colocou-se ao meu lado
enguanto desmontava os equipamentos. Esta me atrapalhando — recla-
mei. Qual 0 seu nome? — me perguntou. N&o disse. Elevou-se o0 tom da
altercacdo. A funcionaria exigiu que eu parasse a discussao. O guarda
reforcou o pedido, exigiu respeito aelaporque eu tinha pronunciado um
palavrdo. O guardaameacou prender-me. Um senhor, que até ent&o per-
manecera em siléncio, assumiu a minha defesa. E o guarda interpelou
guem era e qual o cargo. Sou Alberto, deputado estadual,convidado a
participar do debate; “ vocé ndo esta usando o crachade identificagdo. O
Sseu nome?’ — pergunta o deputado. O guarda ignorava a realizagéo do
debate e deu por encerrado o incidente. Terminada a desmontagem, pe-
guel a mochila. O deputado ofereceu-me carona até a praca Adhemar
de Barros, em frente ao McDonald'’s. E fui a pé até minha casa.

Reconheco que errei por ter me irritado, elevado avoz e recusado ter
dado o meu nome ao guarda. E elevado o volume de som a ponto de
importunar afuncionariaem plant&o. Reagi de maneirainadequadapelo
fato de o guarda ter impedido meu colega de usar o banheiro e ter-me
impedido de entrar para desmontar os aparelhos de som e retirar minha
mochila. Quando sou desautorizado a executar uma agdo, por mais sm-
ples que sgja, 0 sangue sobe a cabega, me deixa cego e surdo. Regjo com
agressividade e, por causa dessa agressividade, sou marginalizado”.

Pergunto se isso acontece com os jovens da periferia. “ Sim, por isso,
somos mal compreendidos. E uma carga pesada que herdamos do pas-
sado. Esses fatos aumentam nosso ressentimento”.

E, tendo Nelson se retirado da minha sala apds o depoimento, lem-
brei-me da afirmagéo de Joaquim Nabuco. O problemanéo era o negro,
mas o chicote e o pel ourinho. Lembrei-me também do caso do neguinho
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gue teve o seu caderno rabiscado pelo branquinho e a professora apli-
cou-lhe uma penalidade, sendo ele avitima.

A minhahipétese foi confirmada: a agdo é umareacdo aum estimulo
desagradavel exterior e anterior, cujo nlcleo central é o sofrimento e 0
ressentimento. A desautorizacdo € uma carga historicamente pesada.
Essa carga herdada do passado os torna vitimas e agressivos.

Em relacéo as acusacOes da Gerénciado Teatro Municipal e Auditori-
os contra Nelson, culminando com o pedido de colocé-lo a disposicao
do gabinete da Secretaria, entrevistei todos os envolvidos. A seguir,
comentérios sobre o relatério:

“Quanto ao apagar a luz da platéia antes do inicio do espetaculo.”
Destaco que esse erro é resultante da falta de treinamento e orientagéo.
Afinal, ele é recém-admitido. Concordaram. Sugeri que fizessem um
plano de treinamento e pusessem em execucao.

“Abandonou o trabalho por trés dias inteiros e oito vezes por meio
expediente. Um indisciplinado, um irresponsavel.” Pergunto se o Nel-
son pediraautorizagdo parasair. Sim, pedira. E elesautorizaram. Ent&o,
ndo ha motivo para acusar. Restava apenas saber para onde ia nas suas
auséncias. Nelson mesmo me esclarecera: “ Sou coordenador do Movi-
mento Sem-Teto Urbano de Santo André. Lutamos por moradia. H&
tempos, reunimo-nos com as autoridades da Prefeitura de Santo André
e conseguimos um terreno de aproximadamente 4.000 m? para construir
80 casas em mutir&o com osinteressados. Nao temosdinheiro paracons-
truir. Por isso, recorremos ao CDHU — Companhiade Desenvolvimento
Habitacional Urbano — para a obtencéo de recursos. Dentro de alguns
dias, vamos assinar o contrato MSTU, Prefeiturae CDHU. Além disso,
sou responsavel pela distribuicdo de leite para centenas de familias da
minhafavela, Santa Cristina. De vez em quando, tenho reuni&es com os
doadores para organizar algumas campanhas, como por exemplo contra
aAlIDS, por assisténciajuridica, educacao etc.” Meu comentério: Nel-
son é um exemplo dos membros do movimento hip-hop, que trabalham
em favor da insercéo social dos excluidos, de combate a violénciae a
marginalidade. Por esses motivos, ndo podia ser penalizado
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“Fala sozinho, utilizando-se de muitas girias, umdesvairado.” A psi-
cologiarevela que um individuo desautorizado de uma acéo seirritae
recalca, provocando a interiorizacdo. Dai a tendéncia do ressentido ao
monologo interior. Nelson ndo € desvairado e, se fala sozinho, & por
necessidade psicoldgica. Antes assm do que agredir os outros. E se
utilizagirias é porque é alinguagem corrente do seu meio social, pouco
afeita a norma culta, umaforma de preconceito linguistico. Os respon-
saveis pelo teatro e auditérios entenderam a explicacéo.

“Pessoas ‘ esquisitas’ o procuram, mal vestidas e com palavreado de
baixa categoria.” Nelson me explica. Pelo fato de ser coordenador do
Movimento Sem-Teto Urbano, os interessados pela moradia 0 procu-
ram no local de trabaho, para pedir informagdes sobre a assinatura do
contrato, sobre recursos financeiros necessarios e sobre a organizagdo
de mutirdo. Mas sdo pessoas honestas, trabalhadoras. “Como a visita
deles atrapalha 0 meu servico, orientel 0s interessados a evitarem pro-
curar-me no local de trabalho”.

“Nel son vende produtos, de origem desconhecida, possivel mente rou-
bados, a precos menores que os do mercado. Um colega comprou dele
uma agenda eletr6nica ao preco de R$ 10,00.” Acusagdo delicada, ndo
podia informar que soubera por um funcionario do teatro. Utilizei de
umaastucia: declarei que soubera dessa acusacdo por intermédio de um
funcionério lotado em outra secretaria, cujo nome me recusel a dar.
Explicacéo dele: “o sub-gerente de teatro dera-me sucata de metais —
cobre, ferro, latdo... paraapurar um dinheirinho, mas com acondicéo de
retira-la urgentemente. Como o volume s6 podia ser transportado em
carro, pedi a um amigo, montador de méveis de um estabelecimento
comercial, paragudar-me. Foi este amigo, e ndo eu, que vendeu a agen-
daeletronica’, o que foi confirmado pelo comprador.

O Secretério de Cultura tinha conhecimento das acusagdes. No mo-
mento do despacho, dei meu parecer: Nelson foi vitima de preconceito
e fagocitose social dos colegas, nucleo central das acusagdes que eu
destrui, uma a uma. Nelson errou ao altercar-se com o guarda munici-
pal, a0 recusar-se a dar seu nome e elevar 0 som dos equipamentos
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instalados na Casa da Palavra paraum debate, 0 que prejudicou o traba-
Iho dafuncionariaem plantdo. Seriam motivos paracolocéa-lo adisposi-
¢do do Setor da Frente de Trabalho? Sim. Sucede que também houve
erros de outro lado: dos funcionérios que foram movidos por preconcei-
tos e do guarda municipal por ter insistido nas desautorizagoes, o que
provocou ressentimentos no Nelson. E como este tem ressentimentos
acumul ados de negacdes anteriores, explodiu-se de forma inadequada.
E, finalmente, expus meu parecer: como houve erros das pessoas envol -
vidas, menos dafuncionériaem plantdo da Casada Palavra, afirmei que
seriainjusto devolver o Nelson ao setor de Frente de Trabalho, mesmo
porque correria o risco de perder avaga. E ndo podia compactuar com
essainjustica. O Secretario, meu amigo particular h4 51 anos, conhece-
dor do meu passado de lutas em favor dos humilhados e ofendidos e
contra qualquer tipo de opresséo, concordou. Mantenha-se o Nelson na
Gerénciade Teatro e Auditério. O Secretario perguntou-me sobre quais
procedimentos a adotar para manté-lo. Disse que ja tinha me reunido
com os responsaveis. Nelson permanece, mas sob a orientagdo dos ge-
rentes e minha. Como o assunto € grave e complexo, decidimos realizar
reuni&es conjuntas, mesmo porgue 0S reSponsavel s precisavam Sser ori-
entados para evitar atitudes maniqueistas e preconceituosas.

Este caso esclareceu-me o0 processo acdo/desautorizagdo/ressentimen-
to/ reacdo. Tal processo funda-se no maniqueismo e preconceito, de que
resulta o fendbmeno da fagocitose social — a expulsdo de alguém de um
contexto, semelhante a muitos casos, inclusive mitologicos e histéri-
cos. Pretendo acompanhar Nelson nas suas relacdes com seus colegas
de trabalho com vistas a suainsercdo social. Dai valer-me da pesquisa
acdo. Nelson quase foi vitima de apartacdo social.

Quanto ao Nelson, oito meses decorridos apos o caso, trabalhabem e
€ respeitado e elogiado pelos colegas, inclusive pelos seus superiores.
Dagui aum més val vencer seu contrato com a Frente de Trabalho. Os
proprios chefes, que o denunciaram, pediram-me que eu interviesse,
junto a Frente, no sentido de Nelson ter o contrato prorrogado. Conse-

gui a prorrogagao.
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Considero o caso Nelson extremamente significativo para esta obra
por me esclarecer 0s mecanismos psicol 0gicos de reagcdo de um mora-
dor da periferia & desautorizag&o.

Que licdes tirar deste estudo de caso em relacdo a subjetividade? Nas
primeiras paginas deste trabalho, apresentei-me como ser apaixonado,
visceral e vulcanico — expressdes da minhasubjetividade. Confessai tam-
bém o meu temor de que a subjetividade constituisse um risco aestaobra,
pois os canones académicos recomendam a isengéo emocional. N&o
obstante, decidi transgredir, adotando o método autobiogréafico. Ao tér-
mino deste estudo de caso, reconheco que a pilotei sem comprometimen-
to. Um risco assumido: podiaprejudicar estaobra. Em contrapartida, sen-
do exitoso, podia demonstrar que a subjetividade, bem colocada, pode
tornar-se de extrema relevancia e contribuir para o processo reflexivo.
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RelacOes entre a Escola e a
Periferia

A escola na perspectiva da periferia

“A criancaVvé aescolacomo umacoisachata, 0 professor € agressivo,
ndo procura saber por que ela ndo entende a aula. Chama-a de burra,
destréi aauto-estima. Resultado: 0 aluno torna-se violento contraaproé-
pria escola. Se a escola despertasse o interesse, se 0s professores tives-
sem preparo adequado para dar aula na periferia, ela se tornaria mais
atrativa. Introduzir o movimento hip-hop, por exemplo. Um fato: crian-
¢as que nunca entraram na escola do bairro Cata Preta e sd permaneci-
am ao redor, entraram pela primeiravez e ficaram o diainteiro com os
alunos e outros amigos da favela, quando darealizac&o de hip-hop, ou-
vindo o rap, vendo o break e fazendo grafite. Foi umafesta e, naquele
dia, ndo ocorreu um ato de violéncia na favela. Era so aegria. O hip-
hop despertou interesse, encantou a escola’. O entrevistado, que me
relatou este fato, levou-o ao Primeiro Congresso de Criangas e Adoles-
centes, realizado em 2000, no Teatro Municipal, pela Secretariade Edu-
cacdo de Santo André. Defendeu o projeto de que as escolas deveriam
promover oficinas do movimento hip-hop e que os professores e 0s di-
retores deveriam entender esse movimento para se comunicarem me-
Ihor com a periferia. Esse entrevistado confessou:

“Tenho auto-estima, sou uma referéncia na minha comunidade, co-
nhecido, ndo apenas pelos jovens, como pelos adultos, pois tive um
programanaréadio comunitaria. Divulgava as noticias, avisava as donas
de casa da distribuicdo de leite oferecido pela Secretaria de Estado da
Agricultura, da verdura oferecida pela CRAISA, Companhia Regional
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Integrada de Alimentos de Santo André, recomendava evitar o uso de
drogas, diziados perigos da prostitui¢éo, davioléncia contraas mulheres,
contra as criangas, dos perigos da bebida. Funcionérios, professores e
diretores deviam ouvir as rédios comunitérias. Desempenhamos fungdes
educacionais e elesignoram. Se sabem, ndo utilizam as réadios comunité
rias. Ao contrario, desprezam. No entanto, ela € muito ouvida, mais do
que as rédios comerciais, de grande alcance. E porque os programas tra-
tam de assuntos da comunidade. Claro, tudo isso intercalado com notici-
as do hip-hop e rap, sobretudo. Utilizava alinguagem dafavela, por isso
me entendiam. Assm iniciava: ‘ Ai, mano, € o programa Black Tota que
tano ar e vamosrolar sb pauleiraparaouvir. Falou, mina? Falou, mano?
O poder publico deveriaestimular acriagdo de novas radios comunitérias
na periferia. E se os professores e os diretores de escolas utilizassem,
dariam uma abrangéncia maior a sua agdo educativa’.

Outro entrevistado ndo teve a mesma sorte porque o dono de outra
radio comunitéria tinha preconceito contra o rap por falar dareaidade
da periferia. Ele queriaumarédio paraa“ sociedade’. Comegou a ditar
regras, a exigir o pagamento da hora do programa. Nao tendo como
pagar, o locutor abandonou o programa.

“Ainda sobre escola’ — confirma outro entrevistado — “ela esté téo
ruim que os jovens nao sabem porgue sdo obrigados afrequentar. Perda
de tempo. O movimento hip-hop poderia colaborar, mas os professores
tém medo da periferia. Por medo de perder o controle, diretores e pro-
fessores impedem o movimento no cotidiano das escolas; grémio estu-
dantil ou qualquer forma de organizacéo estudantil ndo tem vez. Sdo
desestimulados. E, no entanto, querem que 0sjovens e seus pais pintem
o prédio, facam a limpeza. N&o € contraditorio? Sim, os jovens preci-
sam da escola, mas a escola precisa dos alunos. Professores e diretores
ndo entendem essa relacdo solidaria. Agem autoritariamente, ndo sa-
bem dialogar. N&o entendem por que bombas explodem nos banheiros e
nas salas de aula. S&o protestos contra o autoritarismo. N&o é possivel
gue todos os professores sejam insensiveis’ — acrescenta. “ Deve haver
guem entenda o movimento. Sim, ha, mas séo poucos. Deviahaver mais’.
Citaa coordenadora pedagdgica Sonia Silvério Pereira, daE.E. Carline
Cacapava de Mello e a diretora Liberaci Maria de Oliveira da E.E.
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Arigtides Greve e o diretor José Dagmar, da E.E.Visconde de Taunay ea
diretora Maria José do Socorro, da E.E. Rubens Moreirada Rocha, “ela
cantarap. Um dia, subiu no palco, cantou um rap, valorizando a escola:
‘vocé que colae pensaquevai sair daescola, taerrado mano...” Foi muito
aplaudida, osaunosidentificaram-se com ela. Excelentediretora. O Dinho
estuda com ela. Citei apenas profissionais de ensino das escolas onde
estudei. Deve haver outros. Eles se distinguem de outros professores. A
maioria s declara que ganhamal e, por isso, ndo se empenhano magis-
tério. S80 poucos os que afirmam que se dedicam por amor”.

Ent&o a escola ndo significa muito para o jovem da periferia? — per-
gunto. “Estudar para qué, para ganhar dois salérios minimos? Que in-
centivo tem para o estudo o aluno gque vé o ladrdo descendo da favela,
de Omega, o traficante com moto nova. Ganham dinheiro f&cil, répido,
vendendo droga. Entdo, ir a escola para qué? Gastar conducgao, lanche,
setem aalternativade ser traficante, olheiro, ter mulheres. Acordar as6
horas da manh, ter meia hora de almocgo, comer comida fria na marmi-
ta, voltar as 8 ou 10 horas da noite, tomar banho, comer (caso tenha
comida) e dormir. Além disso, a escola ndo sabe dialogar com a comu-
nidade. S6 falam em globalizacdo, internet, a que a periferia ndo tem
acesso. Nao se preocupam com alinguagem do jovem. O professor obriga
o aluno aficar sentado, quietinho, e o0 jovem ndo quer nada imposto,
n&o quer ser tratado como mais um dentro da sala de aula; quando quer
participar € tesourado, quando quer montar o grémio éimpedido. S6 ha
proibicdes, espaco pequeno de movimento e de pensamento. Irritado,
se manifesta, jogando bomba no banheiro, quebrando carteira. E preci-
so rever ametodol ogia de ensino. Querem dobrar 0 jovem da periferia,
fazé-1o obedecer. Nabase do autoritarismo, ndo conseguirdo. O jovem é
rebelde por natureza, independentemente da classe social. O hip-hop é
uma proposta pedagdgica assentada no movimento, na liberdade, na
alegria, nainformagdo, na historia e na arte. Sabemos construir versos,
compor musicas, dancar. N0Ossos versos ndo tém rima, mas tém ritmo,
cadéncia, expressam som e pensamento, vém la do fundo da alma, das
nossas experiéncias, carregadas de negatividade, como nas palavras
freqUentemente usadas, como luto, tumba, timulo, defunto, moribun-
do” (observem a frequéncia da voga u nas palavras que lembram a
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morte). “Mas aspiramos alibertacdo e esta s € possivel através do entu-
siasmo, da alegria, da esperanca que supde também aanarquia. Sim, nos-
SOS Versos s anarquicos, carregados de um profundo sentido que busca
avida, emborafalemos muito da morte e da opressdo. Apelamos ao con-
traste, vida e morte, alegria e tristeza, liberdade e opressdo. Pena que 0s
professores ndo percebam o significado dos nossos versos. Eles foram
superados pelarua, pela histéria. Estéo ainda naguela de que a educacéo
s0 sedano interior das escolas. Bobagem. A educagdo esté nas ruas, nas
pragas e até nos bares, onde ndo apenas se bebe, mas também se com-
pdem versos e musicas. Preconceituosos, os professores so vem vandalis-
mo no hip-hop, mas o movimento tem conteido, responsabilidade, tanto
€ verdade que ensinamos aos jovens o rap, o break, o grafite, 0 DJ, o MC
e, através desses ensinamentos, queremos elevar os niveis de consciéncia
da garotada. Quando a escola vai sensibilizar-se pela nossa causa? Ao
menos mantemos bom didlogo com os produtores culturais, 0s animado-
res culturais. Recebemos apoio da Secretaria de Cultura de Santo André.
A escola precisa ser espaco de convivéncia, onde os moradores marquem
presenca. Mas néo, os professores rejeitam o modo de falar daperiferiae,
entdo, reprimem. S&o cegos e surdos, pois 70% dos alunos apreciam o
movimento hip-hop. D&o aula fora da realidade. Exemplo: Maria ganha
de seu pai cercade R$ 10,00 paracomprar merendanaescola. Gastou R$
8,00. Quanto sobrou? No moleque que passa necessidade, porque os pais
estéo desempregados e sem dinheiro, e ndo pode comprar, isso geramal-
estar, revolta. Cai no contrabando, no tréfico, vende crack, cocaina. E,
entdo, surgem facgdes perigosas na escola como o PCE — Primeiro Co-
mando Escolar, a maneira do PCC — Primeiro Comando da Capital, que
age nas penitenciarias. O PCE € composto de estudantes, quer o dominio
daescola, ali o lider é o rel, manda e desmanda. Enfrentam o professor, o
diretor e a policia, quando esta vai 14, e tém apoio de muitos colegas
porque vendem drogas na escola. A escola ndo me significa nada, sou
muito rebelde, fui expulso de escolas umas quatro vezes. Primeiro, do
Casquel, no Jardim do Estédio; depois do Carvalho Terra; do Adib Cha
mas, e agoraestou no Pignatari”. E comenta: “ O PCE € um perigo, estase
impondo em algumas escolas de Sio Paulo. E preciso combater, antes
gue se estendam suas raizes. N&o gosto de estudar. Mas quero que meus
filhos estudem. Vale a pena?’
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Entrevistas com professores

Paradoxa mente, tive dificuldades em entrevistar professores da perife-
ria, darede estadual, arespeito davioléncia. Inicialmente, arecusa: “ Sin-
to-me desmotivada para falar do assunto, estou cansada, vivo penosa-
mente na escola, indisciplina dos alunos, quando ndo avioléncia. Quero
esquecer”. Ou: “Cumpro minha tarefa, terminada a aula, adeus escola.
Amanhg, outro suplicio, ndo suporto mais o meu trabaho”. Ou: “Tenho
problemas de relacionamento com a diretora, com 0s colegas e, para co-
roar aminhafrustracéo, os alunos sdo indisciplinados’. Ou: “Baixo sa&
rio, péssimas condic¢des de trabalho, ndo vale a pena ser professora’. Ou:
“A escola é avalacomum, onde a sociedade despeja seus lixos sociais —
avioléncia, o desemprego, afome, a baixa auto-estima. Muita crise’.

Surpreendido com estes comentérios, ndo sabia o que dizer. A que
atribuir as causas da recusa? — pensel. E murmurei, baixinho, paramim
mesmo: a sindrome de burnout.* “O qué?’, perguntou a Ultima profes-
sora. SO entdo percebi que tinhamurmurado em tom audivel —asindrome
de burnout. E expliquei: a sindrome de burnout atinge o trabal hador,
guando €ele perde o sentido da suarelagdo com o trabal ho, todo esforgo
Ihe pareceinutil. Essa sindrome atinge, sobretudo, profissionaisdaarea
de servicos, particularmente, os profissionais de ensino e da policia
“Como assim?’ — perguntou-me. E a falta de envolvimento pessoal no
trabal ho, decorrente da exaustéo emocional. O professor percebe esgo-
tada a sua energia para o trabalho, sente-se incapaz de dar de si mesmo
aos seus alunos. “E sindnimo de stress?’ E mais do que isso, € um sen-
timento de impoténcia, de incapacidade pessoal pararealizar um traba-
Iho com o qual tanto sonhou. Este perde o sentido.

Como aos outros professores, entreguei meu cartdo de visita a esta
professora. Alguns dias depois, toca o telefone. Eraela: “Lembra-se de
mim? Sou aguela professora, a quem o senhor explicou a sindrome de
burnout. Falel com minhas colegas arespeito e mostraram-se interessa-
das. Poderiareceber-nos?” Marcamoso local, diaehorario. E laestava
mos conforme combinado. Vieram 5 professoras. Todas estavam infor-

39. Codo,Wanderley (coordenador). Educacéo: Carinho e Trabalho. Conte/UMB/ Psicologia do
Trabalho, Editora Vozes, 1995, pg. 237 e segs.
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madas da minha pesquisa sobre o movimento hip-hop. Tive o cuidado
delevar meu exemplar do livro Educacgéo: Carinho e Trabalho. Inicial-
mente, expliquei-lhes a sindrome de burnout e suas conseqiiéncias ne-
gativas sobre a educagdo. A seguir, como numa polifoniaacinco vozes,
deram-me a seguinte entrevista:

—A educacdo estd em crise. 1sso é visivel nos prédios escolares. Pare-
des com pichagdes, muros e janelas detonadas, salas de aula imundas,
carteiras em péssimo estado de conservacao, equipamentos audiovisuais
roubados, automoveis de professores riscados, pneus furados, sacos de
merenda escolar furados e alimentos esparramados pela despensa, vasos
sanitérios estourados com bombas caseiras. Sinais de vandalismo por to-
dos os lados. Prédios assm degradados convidam para mais atos de vio-
Iéncia. Alunos, professores e funcionarios sucumbem a estas dil api dactes
e tém baixa auto-estima. Gangues juvenis invadem o pétio, fazem
narcotrafico, a unos formam bandos, freqiientementerivais, brigam entre
s, trazendo transtornos. Usam o banheiro parafumar maconha. Ambien-
te de degradacdo. Ninguém se sente seguro. A imprensa noticia diaria-
mente atos de violéncia em diversos municipios da Grande Séo Paulo.
Em Santo André, quase morre uma professora, A parecidaMariados San-
tos, baleada nas costas, em sala de aula. E na E.E. Jo&o Batista Martins,
no Jardim Represa, também em Santo André, trés professoras foram as-
saltadas na porta da escola por um aluno matriculado. N&o ha seguranca,
0s portdes estdo permanentemente abertos e sem funcionarios paravigiar.
Alunos entram e saem, cabulam aul as e se envolvem com pessoas indese-
javels que exercem mé-influéncia. Casos de desacato a professores sdo
frequentes. Alunos portam armas de fogo. Pequenos desentendimentos
provocam atos violentos. N&o se dialoga, trocam-se tapas. A palavra é
substituida por gestos de agressdo. Naturalizamos a violéncia a ponto de
banaliz&-la, o que impede a prética de solidariedade”.

Pergunto: desde quando, a escola tornou-se violenta?

—*Desde quando ingressei no magistério, ha 15 anos, jahavia Maso
problema agravou-se nestes Ultimos 6 ou 7 anos, quando a Secretariade
Estado da Educagdo empreendeu a divisdo entre os estudantes de 12a 4@
séries e de 5% a 82 séries. Alunos de bairros diferentes matricularam-se
em todas as escolas, sem vinculo com a comunidade. Essa mistura ge-
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rou conflitos. Outro fato que agravou o problema foi a extin¢cdo do
Baneser (Banespa S.A. Servicos Técnicos), que permitia a contratacéo
simplificada de inspetores e de agentes de seguranca para as escolas.
Com a extingdo do Baneser deixou de existir afigura do seguranca’.

Mas ha estatisticas para provar a escalada da violéncia nas escolas? —
pergunto.

—"Existe, sd que éfeita pela Secretaria de Estado de Seguranca Pabli-
ca. Mas 0 nimero ndo é confiavel, pois a Secretaria de Estado da Edu-
cacao proibe divulgar os casos policiais. Por causadessa proibicdo, uma
colega minha que teve o carro depredado ndo fez o registro de BO —
Boletim de Ocorréncia, optando por chorar. Ha um sentimento genera-
lizado de impoténcia. Bobagem a proibi¢do. Ha de se reconhecer, obje-
tivamente, aexisténciade violéncianasescolas. A partir desse reconhe-
cimento, serapossivel tomar medidas objetivas. Sim, reconhecemos que
ha um mal-estar em relacdo a escola vigente”.

Otimo — eu comento. O reconhecimento desse mal-estar tem duas
qualidades: a primeira, de assumirmos 0 mal-estar em vez de postergé
lo; a segunda, € um chamamento ao exercicio do magistério com res-
ponsabilidade. Assim sendo, proponho a seguinte questéo: os morado-
res da periferia denunciam os professores por ndo estarem preparados
para 0 magistério na periferia.

“Especifique melhor essa critica. E muito vaga’ — comenta uma
professora.

Dou o seguinte exemplo exposto por um membro do movimento hip-
hop. Maria ganhou, de seu pai, R$ 10,00 para comprar merenda na es-
cola. Gastou R$ 8,00. Quanto sobrou? O moleque da periferia, que pas-
sa necessidade porque os pais estdo desempregados e sem dinheiro, so-
fre um mal-estar diante da questéo proposta.

—*E verdade, acoordenadorapedagdgicajanosorientou paraevitar ques-
tdes semel hantes. Humilha o pobre e gera uma situacéo de mal-estar, frus-
tra. Adolescente pode cair no contrabando, no narcotrafico para ganhar
dinheiro. E possivel construir outros exemplos mais felizes de cdculo”.

Outro exemplo. Umaclasse de ensino fundamental. Nela, estudam duas
criangas, um negrinho e um branquinho. O negrinho esta na sua carteira,
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aplicado no seu estudo: escreve no caderno. Aparece o branquinho, rabis-
ca o caderno do negrinho, este reage, gerando tumulto. A professora que
estava de costas, escrevendo no quadro-negro, virano instante em que o
negrinho dava um safando. Qual foi a acdo da professora?

Os cinco professores, presentes a reunido, discutem. “A professora
penalizou o negrinho porgue este foi flagrado dando um safando. Mas
ela estaria certa? N&o. Deveria antes saber dos antecedentes! Mas nos
agimos assim, instintivamente. Nao temos o hébito de investigacao.
Falta-nos a racionalidade nessas situacfes. Quantas vezes nossos pais
agiram assim diante da briga com nossosirmaos. E se éramos penaliza-
dos, quando a culpa era do irméo, ficadvamos furibundas com nossos
pais, acusando-os de injustos. E o que maisirritavaerao riso cinico do
meu irm&o. Qual foi aagdo da professora?’ — pergunta uma professora.

A professora, ao invés de indagar sobre os antecedentes e ouvir as
partes, aplicaumapenalidade no negrinho. O branquinho age, o negrinho
reage e é penalizado. E verdade o que disse a professora em relagio ao
incidente envolvendo os pais e 0s irmaos. Mas, no caso da escola, ha
outro componente: a negritude. A professora podia néo ter preconceito
de cor, masfoi dessamaneira que o negrinho entendeu. Como sei? Por-
gue entrevistel esse negrinho outro dia, jamoco. E ele declarou: “assim
€ a nossa vida, vitimas de preconceito, e isso gera ressentimento e 0
ressentimento vai se acumulando ao longo da vida, a ponto de ndo su-
portarmos e explodirmos de forma inadequada. E somos tachados de
violentos. E isso que os professores e os policiais ndo entendem: nossas
acOes sdo reacOes a provocacoes’.

Os moradores da periferia, geralmente negros, mulatos e pardos, acu-
sam os professores de manter preconceito em relagdo aeles. E isso gera
baixa auto-estima, comento.

—*Mas eles mesmos mantém preconceito entre eles. A mulher negraé
duplamente vitima de preconceito. Por ser mulher e por ser negra. Dai a
preferéncia por namorar rapazes brancos. Esta, entéo, € tida como trai-
dora daraga. E nos acusam de preconceituosos! Somos duras com 0s
alunosindisciplinados, independentemente da cor e do género. Por que,
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entdo, nos acusam de preconceito? S&o cheios de suscetibilidades. Ma-
goam-se facilmente, embora n&o confessem. E dificil nos relacionar-
mos com el es, mesmo porque muitos deles tém preconceito contrabran-
cos, contra professores, consideram-nos uns ‘chatos de galocha’, s6
porgue temos de cumprir o programa de ensino”.

Mas eles mesmos afirmam que néo basta aprender aler, aescrever ea
contar. Por que vocés ndo ensinam solidariedade? — indago.

—"“Mas eles sio solidarios com a gente, com os colegas? A gente cansa
de pedir siléncio, discipling, eles atendem? Formam grupinhos em sala
durante a aula, ssem a hora que querem para 0 patio namaior liberdade,
atendendo a guém que chama, mesmo que ndo sgiaauno do colégio. As
alunastambém jaaderiram aesse fuzué, bem como alunos brancos. Como
€ possivel ser solidério com eles? O sistema de avaliagdo é faho — atal
aprovacdo automdtica. A recuperacdo € uma farsa. Vocé da prova, e
entende? L é palavras, mas entende o sentido? Sabe fazer ainteleccdo de
texto? N&o se nega, ha alunos bons, querem aprender, déo alegria, mas é
uma minoria. A maioria ndo se interessa, cansa. E elevado o nivel de
violéncia. Se advertimos, se penalizamos, ameacam-nos. O carro éagrande
vitima, riscam, furam pneus. Chegam ajogar carteirano carro, para néo
dizer pedras. Silenciamos muitasvezes parando agravar asituagdo. Esse
é 0 mal, temos medo. Entregamos os pontos. E aquilo que o senhor
chama sindrome de burnout, a sindrome da desi sténcia do educador que
pode levar afaléncia da educacéo. O que fazer?’

Sim, o que fazer? — pergunto.

—“Implantar a culturade paz e ndo-violéncia propostapela UNESCO”
—hauma ponta de ironia navoz daprofessora. “Belo discurso, solene—
como tudo que vem da ONU. Quais os principios? Aprendemos huma
reunido de coordenacdo pedagdgica. Quais os principios? Citam: res-
peitar avida; rejeitar avioléncia; ser generoso; ouvir paracompreender;
redescobrir asolidariedade. Faltamaisum principio, (e todas, num esfor-
¢o de recordacao): preservar o planeta. Belo, belo, parece manua de es-
coteiro. Mas comoimplantar? N&o nosensinaram. E um trabal ho herctileo,
sinto-me impotente. Estamos num mato sem cachorro.”

Siléncio prolongado.
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Arrisco a seguinte analise. Vocés lembraram: ouvir para compreender.
O que significa este principio? A defesa da liberdade de expressdo e 0
respeito a diversidade cultural, a diferenca, privilegiando a escuta e o
didogo. E o didogo sefaz com palavras. E sabe o que éavioléncia? E o
resultado da palavraenclausurada. Portanto, o combate avioléncia passa,
necessariamente, pelo uso inadequado da palavra. Dai aimportancia do
didogo. E o didogo, segundo Mikhail Bakhtin®, € uma polifonia, isto €,
um conjunto de diferentes vozes instauradas num discurso. Essas vozes
polemizam entre si, se completam ou respondem umas as outras. Na
polifonia, afalade um pressupde afalado outro. Paulo Freire construiu
uma frase lapidar a respeito: “E preciso aprender a dizer suas proprias
palavras’. Para Jacques Lacan, a cura esta nas palavras.

“O problema é que ndo fomos educados para escutar.”

E nem para olhar. Realizou-se, na Franga, uma pesquisa, ha alguns
anos, gue revelou: 83% da aprendizagem se faz através do olhar e do
escutar. Portanto, o olhar e 0 escutar sdo importantes para a educacéo.
Ambos os sentidos, como os demais, exigem a abertura holistica. E
abertura holistica significa entrar narelaco com atotalidade do outro.
Significa, também, respeito e sensibilidade para com o outro-que-escu-
ta. A escutasensivel € mais do que aaudicdo, € mais do que a somados
cinco sentidos. E estar em repouso, é o equilibrio do corpo e do espirito.
E uma presenca meditativa, segundo René Barbier.* Para chegarmos a
este estagio de desenvolvimento, € preciso nos livrarmos do entulho
interior — preconceitos, esteredtipos e ethocentrismos que nos condu-
zem a discriminagdo, a fagocitose social, ao conflito. O resultado, de-
pois dessa limpeza interior, é a realizagdo da unidade do ser, de que
resulta a serenidade diante das tormentas da existéncia. E possivel al-
cancar esse estagio de desenvolvimento? Sim, eu alcancel. Foi dessa
maneira que superei a minha sindrome de burnout.

—*Mas como é possivel desenvolver a escuta sensivel nas escolas se
estas sdo dominadas cada vez mais pelas tecnologias midiéticas?’ —

40. Bakhtin, Mikhail — Marxismo e Filosofia da Linguagem — Editora Hucitec, SP, 1999.

41. Barbier, René. A Escuta Sensivel na Abordagem Transversal, in Barbosa, Joaquim Gongalves
(Organizador). Multirreferencialidade nas Ciéncias e na Educagdo. Editora UFSCAR, 1998, pg.
168 e segs.

142



ALEXANDRETAKARA

pergunta uma das professoras.

Vocé levantou uma questéo fundamental da atualidade educacional.
Por enquanto asimplesintroducao dos mei os e dastecnol ogias midiéticas
na escola ndo garante sua eficiéncia, ao contrério, pode ser umaforma
enganosa de ocultar problemas de fundo sob 0 manto da modernizacéo
tecnol6gica. Por isso, estamos atentos para um novo campo de inter-
vencao: a educomunicacdo.*? Mas quais os problemas de fundo? A éti-
ca, o interculturalismo e os temas locais... Eles constituem os temas
transversais sugeridos pelos PCN — Parémetros Curriculares Nacionais.
A ética procura responder a pergunta: como agir perante outros? Os
temas locais se referem a temas especificos de uma realidade, de uma
regi&o, de uma cidade ou de uma escola. O multiculturalismo € o reco-
nhecimento da existéncia de diversos grupos étnicos e culturais que ndo
querem desfazer-se de suas raizes, de suas origens. E a pluralidade de
vozes desses grupos. O interculturalismo defende a diversidade cultural
como uma forma de ampliar 0 acervo de conhecimentos da humanida-
de. O interculturalismo, quando distante do etnocentrismo, ensegja a
empatia, a capacidade de ver uma realidade com os olhos do outro,
reconhecer 0 outro em si mesmo e de reconhecer asi mesmo No outro,
mas sem perder o direito adiferenca.

—*Ent&o, o interculturalismo € uma condi¢do (pano de fundo) para
superar o preconceito, 0 esterebtipo, adiscriminacdo?’ —uma professo-
raindaga.

N&o sb, mastambém. A ele devem agregar-se a ética, aautonomia do
individuo aprendente e a pedagogia institucional através da qual se
explicitem normas e regras autonémicas, portanto, que ndo sejam
heteronomicamenteimpostas. A pedagogiainstitucional, ndo visaamera
obediéncia, a submissdo a uma autoridade, mas a percepcéo de que se-
gui-las é umaforma de respeito ao coletivo e de exercicio de liberdade,
visando ao bem comum.

—E, temos muito a aprender. Visto dessa maneira, da perspectiva da

42. Soares, Ismar de Oliveira. Educomunicacgéo: As perspectivas do Reconhecimento de um Novo
Campo de Intervengdo Social. Revista Cientifica do Centro Universitario Nove de Julho Eccos,
2000, pg. 61 e segs.
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ética, do interculturalismo, da autonomia e daempatia’ — confessauma
professora—“néo sei lidar com a periferia’. E outra complementa: “os
moradores da periferia também ndo”. E ainda outra complementa: “é
preciso buscar aterceiravia’.

Em que consistiria essa terceira via? — pergunto.

—*N&o sei. Como disse 0 poeta Antonio Machado: o caminho se faz
ao caminhar. Dizem que 0 movimento hip-hop € um caminho, porque
prega a solidariedade” — foi uma das respostas.

Ent&o se estabeleceu a polémica:

—*Que nada, vi alunos depredando a prépria escola, fazendo arruagas,
passando fumo, fumando. N&o sei se pertencem ao movimento. Além
disso, exaltam avioléncia, o narcotrafico. Tém preconceito com meni-
nas no movimento. Convivem com os traficantes, gente perigosa’.

Vocés conhecem o movimento hip-hop?— pergunto. Suas linguagens?
Seus objetivos? Os estilos de rap?

“Néo” —foi aresposta. “S0O ouvi dizer”. E outra: “umavez, eu vi e
ouvi 0 movimento na E.E. Aristides Greve. Aliés, Takara, vocé estava
& Agoramelembro, fomos apresentados hd uns 4 anos. Vocé estdbem?
Eu estou, e vocé?" (gargalhadas). E outra professoradiz: “o rap ndo me
diz nada. Prefiro o rock.”

Se ndo conhecem, estd0 prejulgando, o que € um erro. E necessario
primeiro conhecer para depois julgar. Querem ouvir? “Sim”. E contel,
resumidamente, a histéria da minha pesquisa, desde como me aproxi-
mei do objeto até o estagio atual da pesguisa com énfase ao estilo rap
positivo, que pregaa solidariedade, ndo apenas através de discurso, mas
também, e sobretudo, de acles, até chegar ao assassinato do Gilmar,
vitima do narcotrafico sb porgque, no seu programa da radio comunité
ria, orientava os jovens a evitar o consumo e o tréfico de narcoticos. E
0s adeptos do rap positivo estdo com medo de ser mortos. Quantos de
NnAs NOS eXpomos ao perigo por uma causa? Eles ndo merecem nosso
apoio? Rousseau, muito citado noslivros sobre desobediénciacivil eda
nao-violéncia, afirma “Todo homem dispde do direito de arriscar sua
propriavida para conserva-la’.

—*N&o apenas eles devem conservar avida, mastambém nossos a unos.
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E possivel convidar membros de um grupo de rap positivo aapresentar-se
em nossa escola?’ Sim, é possivel. Mas uma professora, prudentemente,
advertiu que é necess&rio pedir autorizagdo da diretora. E eu fiquel de
consultar o Fabio Feter, do Sistema Racional, se aceitaria o convite.

Entrevistas com diretores

Entrevistei 3 diretoras de unidades escolares diferentes, situadas na pe-
riferia, darede estadual, conjuntamente, de modo que umacomplementasse
ainformagao de outra. Aconteceu na sala de trabalho de umadelas. Hou-
ve resisténcias iniciais em virtude de tratarem, diariamente, de casos de
violéncia. Mas aguiesceram em conceder entrevistanaesperancadetro-
ca de experiéncias. Estavam chocadas com o nato de uma colega
de uma unidade situada em S&o Paul o pelo fato de elater se oposto auma
gangue que desgjava continuar afazer narcotrafico no interior da suaes-
cola e de cobrar pedégio de alunos narua.

—*Hoje, ser diretoraé assumir risco, pois recebemos muitas ameagas’
—informauma diretora. “ A taxade violéncia esta se agravando desde a
década dos 80 e assumindo diversas formas, desde a depredacéo do
patriménio publico, passando pelaviolénciasimbdlica, até chegar aeli-
minacado fisica. Estamos com medo. Antes, pensavamos que esses atos
eram praticados por elementos estranhos, moradores do bairro, sem
qualquer vinculo com a unidade escolar. Hoje, nossos proprios alunos
agridem. N&o haprotecdo policial. Queremos agestdo democrética, uma
escola mais aberta e menos autoritaria. Chegamos a abrir a escola para
a comunidade até em fins de semana e o problema se agravou. N&o
temos funcionérios e professores dispostos a colaborar. Voluntérios?
N&o apareceu um. A escola tornou-se espago do crime organizado. E
um problema de seguranca publica. Mas as Secretarias de Educagéo e
de Segurancando se entendem. Somos criticadas como autoritarias, mas
como deixar de ser? E nos acusam de estimular agressdes. Nao sabe-
mos o que fazer, a violéncia esta presente tanto nas escolas tidas como
rigidas, como naquelas tidas como permissivas. A escola tornou-se re-
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fém do crime organi zado e espago de disputa entre gruposrivais. E uma
minoria, € bom que se diga, mas que prejuizo traz a educacdo! Os pais
de alunos sentem-se impotentes e ameacados e, por residirem no bairro,
tém medo desses bandidos. Professores, alunos e funcionarios vivem
tensdo diante da banalizaco da violéncia. Dai a evasao escolar.”
Indago se a seguranca publica, com presencade policiais, seriaasolucéo.
—*Ajudaria, mas ndo seria suficiente. Temos problemasinternos, com
0 cendrio de depredacdo e de sujeirae, por mais que se fagca a manuten-
¢do do prédio e 0 seu entorno, sempre acontecem pichagdes. Entregue o
prédio, pintado, no inicio deste ano, ja no dia seguinte havia pichagdes.
O que fazer? Além disso, ha agressdes fisicas e violéncia ssimbdlica,
verbal, tanto da parte dos alunos como dos funcionarios e dos professo-
res, estabelecendo um circulo vicioso. A verdade é que a violéncia esco-
lar € um reflexo da violéncia socia, visivel em toda a sociedade. O pro-
blema se agrava quando faltam professores. Tentamos distribuir os au-
nos por diversas salas, mas eles se recusam a assistir a aula, preferem
ficar nos corredores e nos pétios, fazendo algazarras, o que contamina os
alunos em aula. E, a noite, quando ha o apagao, isto é, ainterrupcdo de
fornecimento de energia elétrica, a escola vira um pandemoénio.”

Mas ndo ha formas de sociabilidade como sinais de esperanca?

—*H4, sim, da parte dos alunos interessados pelo aprendizado, pela
identidade pessoal. Tentam organizar festas, eventos, visando a aproxi-
magao como forma de sociabilidade, tdo tipica da adolescéncia e como
um contraponto a onda de agressdes. Mas acontece a invasdo de
baderneiros que pdem tudo a perder. Entéo se estabelece uma relagdo
maniqueista, os bons de um lado, os maus de outro. Essa justaposicao
ndo leva a nada, ao contrério, € uma fonte permanente de tensdes. A
verdade é que ‘osbons' se calam, se afastam, visando evitar conflitos, e
‘osmaus ampliam seus dominios. Precisamos de umaterceiravia que
conduza o0s alunos a aproximagao, para superar a onda de violéncia.”

Em que consistiria terceiravia?
—*Os PCN propdem aterceira via quando se referem a temas trans-

versais, sendo a violéncia um deles. Orientam para a consecucdo da
participacgéo, igualdade de direitos, dignidade da pessoa humana, a co-
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responsabilidade pela vida social. Tudo lindo enquanto proposta tedri-
ca Mas como alcanca-las? Este é o problema: como? O Estado néo
of erece condic¢des. Tudo é moroso, excesso de burocracia. Estamos con-
vencidos de que as disciplinas tradicionais — L ingua Portuguesa, M ate-
matica, Histéria, Geografia e Ciéncias — ndo sdo suficientes para gerar
no aluno o sentido da justica, da generosidade e da solidariedade. Dai
os temas transversais. Aquelas disciplinas ndo abordam os temas da
violéncia, de preconceitos, de etnocentrismo, de pluralidade cultural. O
problema da violéncia é extremamente complexo e ouso afirmar que a
escola ndo muda a sociedade, ela sozinha. Ela pode e deve partilhar de
um projeto mais ampl o, envolvendo toda a sociedade e o poder publico,
através de esforcos da educacdo, seguranca, inclusdo social, desenvol-
vimento econémico, desenvol vimento urbano, dacultura, esporteselazer
em niveis da Uni&o, do Estado e do Municipio. Educar € um ato politi-
co, visando ademocracia. Paraisso, € preciso compreendermos e fazer-
mos a critica da realidade, ao invés de traté-la abstratamente. Sabemos
também que erradicar a violéncia escolar ndo € umatarefa facil, mec&
nica, pelo simplesfato de a criatura humana ser imprevisivel, complexa
e mutante. E uma urgéncia social areducso da violéncia escolar. Resta
o problema: o que fazer para superar?’

Do que expuseram, concluo que ha o enclausuramento dos gestos e
das palavras.

—*Sim, a comecgar pelo siléncio imposto, para ndo dizer proibigao,
pela Secretaria de Estado de Educacéo em ndo divulgar os atos de vio-
[éncia contra o patrimonio e contra pessoas. Por iSso, neste terreno pan-
tanoso, temos de administrar com muita cautela os desejos de dentincia
e de divulgacdo. NOs e os al unos enclausuramos palavras, substituindo-
as por gestos de incivilidade. Incivilidade € aqui concebida como uma
série de préticas cotidianas expressas nos pequenos delitos, nafaltade
polidez, nas agressdes verbais, naviolénciasimbdlica, nadesordem que
se opde ao processo civilizatorio.”

—Vocés, respondendo auma pergunta, afirmaram que haformas de soci-
abilidade como sinais de esperanca. Conhecem o movimento hip-hop?

—*Vagamente. O movimento é polémico: haquem afirme queele exalta
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0 narcotréfico e a criminalidade e outros que dizem que ele prega a
justica e a solidariedade. Sei de diretores, coordenadores e professores
gue ousaram apresentar show de hip-hop nas escolas que dirigem. Para
uns, deu resultado positivo; para outros, ndo.

— Diante da polémica estabelecida, por que ndo realizar uma experi-
éncia, permitindo que os membros do movimento hip-hop se apresen-
tem no pétio de suas escolas?

Ficaram receosas. Precisam consultar as autoridades superiores. Afir-
mei que 0 movimento hip-hop, estilo positivo, prega a solidariedade, o
didlogo, o respeito mutuo e ajustica— valores constantes do PCN, rela-
tivos atemas transversais.

Ficaram de estudar.

Antes de terminar a entrevista, uma das diretoras frisou que “0 pro-
blema da violéncia se aninha na prépria sociedade e a escola € apenas
um reflexo do problema. E este problema ndo € apenas brasileiro, é
mundial. Haja vista o que acontece nos Estados Unidos, onde alguns
matam colegas e professores’.

—*De qualquer forma, hd a necessidade de requalificacéo dos professo-
resface ao problemadavioléncia’ —acrescentaoutradiretora. E ndo deve
fixar-se apenas ao contelido, énfase agraméticanormativa, asleisdafisi-
caeasformulas daquimica, amemorizacdo de datas e nomes de persona
gens histéricas. Umainiciativael ogiadafoi aimplantacéo darede Parcei-
ros do Futuro: escolas so abertas para atividades esportivas, lazer, curso
deinformética, palestras sobre drogas, violéncia, gravidez. Mas essarede
€ peguena e naufraga naimensiddo dos problemas”.

Outradiretorareconhece que “h&dum problemagrave no ensino publi-
cO: muitos estudantes ndo compreendem o que |éem. Este problema é
antigo, mas agravou-se com 0 sistema de progressdo continuada, se-
gundo o qual, o professor é obrigado a aprovar alunos incapazes para
inteleccdo de textos que sO podem ser retidos na 42 e 82 séries. Essa
incapacidade reduz a auto-estima, 0 que provoca a evasao escolar e a
exclusdo social”.
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Analisando o ponto fulcral

Chegamos ao ponto fulcral desta obra. Pelo exposto nas péginas ante-
riores, nota-se que o movimento hip-hop se funda numa contradicéo.
A0 mesmo tempo, em que respeita as diferencas e a alteridade — a capa-
cidade de reconhecer o0 outro em si e de se reconhecer no outro, mantém
preconceitos em relagdo aos boys brancos, as mulheres e as escolas.
Nem todos os membros do movimento. Os mais |Ucidos aertam e com-
batem esse preconceito. Colocada nestes termos, o respeito as diferen-
cas é amortecedora de conflitos numa sociedade de classes,
marcadamente caracterizada por desigualdades sociais.

Entrevistei também professoras e diretoras de escolas da rede estadu-
al, estabel ecidas na periferia. Muitas percepcdes diferentes, outras con-
traditorias, sobre a agdo educacional. Confesso que estou com dificul-
dadesde analisar, submetido apressdo de duasidéias contrarias e ambas
me parecem verdadeiras. Estou naquela situacéo descrita por Edgar
Morin no seu livro autobiogréafico: “tenho, ao mesmo tempo, o senti-
mento de irredutibilidade da contradicdo e o sentimento de
complementaridade dos contrarios’.*

A irredutibilidade das contradicoes

Consideremos, primeiro, a irredutibilidade das contradi¢des. Os jo-

43. Morin, Edgar. Meus Dembnios. Bertrand Brasil, 1997, pg.47.
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vens da periferia e as professoras (e as diretoras) se véem antagonica-
mente. Os jovens véem a escola como uma coisa chata, o professor é
agressivo a ponto de destruir a auto-estima dos alunos. A escola néo
despertainteresse; os professores sdo despreparados. O tempo de aulaé
um tempo perdido. SO héa restricdes ao espaco de vida. Sua palavra é
reprimida. S&o autoritérios, ndo sabem dialogar. As bombas detonadas
nos banheiros sdo protestos contra o autoritarismo (desconexao). O dis-
curso vai nesse diapasdo. Paro aqui afim de evitar a repeticéo.

Por sua vez, professoras e diretoras acusam os jovens de picharem a
escola, de estourarem vasos sanitarios, riscarem Seus carros, entrarem e
sairem da salade aulaatodo momento, apontam gangues juvenis (forma:
dastambém por alunos), narcotrafico, porte dearmas. S&o indisciplinados.
A escolatornou-se refém do crime organizado e espaco de disputa entre
grupos rivais. Nado compreendem o que |éem. N&o dialogam, trocam ta-
pas. Ser professor ou diretor é correr riscos. E ndo ha protegdo policial.
Tudo isso provoca a sindrome de burnout.

S0 antagbnicos 0s depoimentos. Enquanto as partes permanecerem
irredutiveis em seus pontos de vista, ndo resolverdo os problemas, ao
contrério, agravardéo, pois seus julgamentos estéo sedimentados, sendo
enrijecidos pela repeticéo. E as escolas estéo petrificadas na sua estru-
turaformal e no funcionamento. E um dié ogo de surdos (desconexes).

E possivel mudar realidade? Sim, desde que haja um certo grau
de permeabilidade. O pensamento complexo nos alerta que devemos
considerar todos os angulos de um problema. E, no caso escola/perife-
ria, h& esse grau de permeabilidade? Sim, basta reler as entrevistas e
analisar atentamente.

Consideremos, agora, a complementaridade dos contrérios.

A complementaridade dos contréarios

Da parte dos jovens do movimento hip-hop ha o desgo de colaborar na
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valorizagdo da escola e no combate a violéncia. Gostariam de apresentar
0 movimento no pétio das escolas, convencidos de que a arte e a cultura
s80 caminhos alternativos para a solugdo, se conjugadas a educacdo. Os
jovens precisam daescolae aescola, dosjovens. Citaram, nomina mente,
professores, coordenadores e diretores, de diversas escolas, de quem os
alunos se aproximam através do movimento. Entendem-se.

Da parte das professoras e das diretoras, 0 smples fato de concederem
entrevistas ja é um sina significativo de abertura. Sentem a necessidade
de mudancas, convencidas de que ha algo errado no alunado e no corpo
docente. Reconhecem que hdum mal-estar na escola. Tal reconhecimen-
to tem duas qualidades. a primeira, de assumir esse mal-estar em vez de
postergéa-o; a segunda, € o chamamento ao exercicio do magistério com
responsabilidade. Reconhecem ndo apenas aexisténciade problemas, mas
que também sdo partes integrantes dos problemas. Admitem que
enclausuram a palavra dos estudantes, mas eles também enclausuram as
suas. Querem uma gestdo democrética, uma escola mais aberta e menos
autoritaria. Chegaram aabrir escolas em fins de semana, mas o problema
se agravou. Por qué? — perguntam. Ao menos tentaram. Consideram que
avioléncia € um lixo socia que a sociedade lanca nas escolas. Tém a
clara percepcdo de que disciplinas tradicionais — Lingua Portuguesa,
Matemética, Histéria, Geografiae Ciéncias— sao insuficientes paragerar
nos alunos o sentido dejustica, de generosidade e de solidariedade. Dai a
importancia de temas transversais, como a violéncia, preconceito,
etnocentrismo e pluralidade cultural e interculturalidade. Reconhecem
que hdumatendénciade profissionais de ensino se colocarem a parte dos
problemas e ndo como partes integrantes dos mesmos. Admitem gestos
deincivilidade, tanto da parte dos professores como dos alunos. E incivi-
lidade € uma série de préticas cotidianas expressas através de pequenos
delitos, dafaltade polidez, de agressdes verbais e daviolénciasimbdlica
Esses reconhecimentos sdo sinais de possibilidade de conexdes.
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Processo de mudanca

Da perspectivadacomplementaridade dos contrarios, notamos, nos alu-
nos, nas professoras e nas diretoras, avontade de corrigir, o que ésinal de
esperanca. E o inicio do processo de descongelamento de padrdes arrai-
gados. Esse termo, descongelamento, é emprestado da teoria de campo,
elaborada por Kurt Lewin,* e significa autorizar-se a elaborar criticas a
organizacao e as mesmo enguanto atores envolvidos. Durante o descon-
gelamento, identificam os pontos fracos e os pontos fortes no campo de
forcas. Ha duas forgas: a positiva, que se pretende introduzir, e a negati-
va, que se pretende superar. Estrategicamente, ha trés possibilidades de
alteracdo: 1) aumentar asforcas positivas; 2) diminuir asforcas negativas
e 3) combinar asduas possibilidades anteriores. A mudancaocorreraquan-
do acontecer 0 descongelamento das forcas e as positivas prevalecerem
sobre as negativas. A opcao pela introducdo de forcas positivas € mais
sedutora. Sucede que experiéncias com teorias de campo revelam que a
introducdo de forgas positivas ndo € das mais eficazes pelo simples fato
de aumentarem, simultaneamente, as for¢as negativas, no caso, resistén-
cias a mudanca. A aternativa usual tem sido a 3, isto €, enfraguecer as
forgas negativas e aumentar as positivas, Simultaneamente.

No caso em tela, qual é aforca positivae qual é anegativa? A forca
positiva € aintroducdo do movimento hip-hop no cotidiano das esco-
las, pois este € 0 desejo de seus cultores, e a negativa, da perspectiva
do alunado, obedecer as normas da pedagogia institucional. Eles pre-
cisam convencer-se de que obedecer as normas é um respeito ao bem-
estar coletivo, que, uma vez conquistado, ensejara o exercicio da li-
berdade e a livre expressdo de pensamento dentro de certos limites,
limites estes, determinados pelas normas autonémicas, isto &, elabo-
radas e aceitas por todos os envolvidos — alunos, funcionarios, profes-
sores e diretor. Nao é fécil. Haverd muitas resisténcias decorrentes da
desconfianga, daincerteza e da perda de tempo. Deflagrado o proces-
S0, muitas reunides serdo necessarias, em que haveratrocas de infor-

44. Lewin, Kurt. Problemas de Dindmica de Grupo. Editora Cultrix, SP, 1970.
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magcOes, experiéncias e opinides. Os envolvidos terdo de ser dotados
de persisténcia e flexibilidade.

O mesmo sucede com as professoras e as diretoras. Haaenergianega-
tiva— aresisténciaamudangas e, a0 mesmo tempo, aenergia positiva—
0 desgjo de mudanca.

O quefazer? No processo de mudancas, ambas as energias devem ser
consideradas, simultaneamente: na medida em que as forcas positivas
vao sendo introduzidas, as negativas tendem adiminuir e a serem supe-
radas. 1sso é o que propde também Edgar Morin.

E neste ponto que entra a solidariedade. Precisamos educar parada. Se
cada um |utar por s, ainda que a intencdo sgja das melhores, a escolaira
mal etodos perder&o. Todosterdo de ser solidarios— e um imperativo éico
porgue, no bojo da solidariedade, existe um elemento fundamental: a
interdependéncia. Um exemplo para clarificar a interdependéncia solida
riac Um barco a deriva, dois sujeitos nde. Um furo no casco, por onde
penetraa agua. O sujeito mais distante do furo diz: “Vire-se, o problema é
S, vocé estamais proximo dele’. O que acontecerd? O barco afundara e
os dois se afogardo. Este exemplo foi retirado do livro de Jung Mo Sung.*

Enfatizo dois termos utilizados pel os entrevistados ou subentendidos:
ansiedade e percepcéo.

Ansiedade e percepcao

O termo ansiedade € agui aplicado no sentido de relativo desconforto
psiquico que abala o fragil equilibrio emociona —misto deinsegurancae
ameacas. Ela é benéfica por abaar padrdes rigidos de julgamento. Ou
pode ser maléfica se for muito forte, de modo a impedir a disrupcgéo de
comportamentos mudancistas. Paramudar, haanecessidade de umadose
de ansiedade, desde que ndo sgja pouca, que tornaimpotente avontade de

45. Sung, Jung Mo. Conhecimento e Solidariedade. Coleg&o Viva Voz, Editora Salesiana, SP, 2002,
pg.46
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mudanca e ndo pode ser excessivamente forte, de modo a desmobilizar.

Quanto a percepcao, tenho insistido na suaimportancia ao longo des-
ta obra. Ndo se muda se ndo houver mudanca na percepcéo. Nao basta
perceber que ha um problema, éimportante perceber-se nele como par-
te. Colocar-se a margem dele é ndo reconhecer-se envolvido, como se
fosse umsimples espectador que tudo observa, sem compromisso. “ Nao
tenho nada a ver comisso” ou“ isso ndo meinteressa’ . E umaformade
conformismo. Estafoi a postura da maioria dos alemées quando daim-
plantacdo do Nazismo na década dos 30. O conformismo fé-los ndo
perceber os perigos do novo regime. Terminada a guerra e reveladas as
atrocidades cometidas, os alemées se indagaram: “como permitimos
gue isso acontecesse?’ Ja era tarde: 6 milhdes de judeus tinham sido
exterminados. Ainda hoje, o povo aleméo carrega culpa histori-
ca.*s Por analogia, ndo € isto que estaria acontecendo com aescolae a
periferia? Nao € isto que estaria acontecendo, quando afirmam que o
problema da violéncia € um problema do Estado, séo apenas possiveis
vitimas?

O conformismo é umjogo de cegos. faz de conta que nada esta acon-
tecendo. E uma forma de resisténcia & mudanca. Se resiste € porque a
mudanca € percebidacomo umaameagaao que foi instituido, ao quefoi
estruturado e ao que foi acostumado. A mudanca significarenunciar ao
conhecido e assumir o desconhecido, ainda que desgjavel. Se ndo hou-
ver mudanca na percepcao, nada ocorrera.

Elementos de mudanca

Muitos estudos sobre mudancas e resisténcias a mudancas foram rea-
lizados pela Psicologia, Sociologia Rural, Antropologia Cultural, Me-
dicina e por empresas. E esses estudos revelaram quatro elementos: a

46. Vide o filme de Verhoeven, Michael — Uma Cidade sem Passado - sobre um fato real - Globo
Video.
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inovacao, sua comunicacao através do tempo num sistema social.*’

Uma inovagao € uma idéia percebida como nova por um individuo,
mesmo que sgja “velha’. O fundamental € que ela pareca nova para o
individuo. Comunicacéo € aqui empregada no seu sentido etimol 6gico
—tornar comum a agdo de adotar umaidéia por umaou mais pessoas. O
tempo refere-se ao tempo de adoc&o que pode ser rapida ou demorada.
Sstema social é aqui entendido como uma entidade, integrada de pes-
soas, que serve arealizacdo de agles de interesse social.

A adocéo de uma mudanca € mais rapida quanto mais vantagem rel a-
tiva, mais compatibilidade, maisdivisibilidade e mais comunicabilidade
apresentar. E menos complexidade. Expliquemos esses termos.

Por vantagem relativa entende-se o grau pelo qual uma proposta de
mudanca € considerada superior a realidade vigente. Por exemplo, a
adocdo do movimento hip-hop pela escola serd mais rapida, na visdo
dos membros do movimento, porque apresenta mais vantagem relativa,
como animacao, ritmo, alegria e quebra da monotonia do ensino.

Compatibilidade € o grau pelo qual uma proposta de mudanca é
conciliavel com os valores e as experiéncias anteriores de um sistema
social. Uma proposta que ndo for compativel, ou desconhecida, tera
mai s dificuldade de ser adotada. Retomemos 0 exemplo anterior: aado-
¢do do movimento hip-hop pelos jovens da periferia sera mais répida
porque é mais compativel com suas experiéncias e seus valores. Ja as
professoras e as diretoras terdo mais dificuldade de adotar porque des-
conhecem ou véem incompatibilidade do movimento com as fungdes
daescola, precipuamente, ensinar aler, aescrever eacalcular. Algumas
profissionais de ensino entrevistadas afirmaram ter ouvido falar vaga-
mente do movimento e outras se limitam a renegé-lo.

Divisibilidade é o grau pelo qual uma proposta pode ser experimenta-
da parciamente. Mudangas parciais sdo mais facilmente adotadas, mas
sem perder de vistao todo. Exemplo: o movimento tem diversaslingua-

47. Whiting,Gordon e Guimarges, Lytton. Comunicagéo de Idéias Novas. Editora Financeira, RJ,
1969, p.26.
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gens: break, rap, grafite e DJ. Ao invés de elas serem introduzidas ao
mesmo tempo, faz-se por etapas: primeiro, o break, depoisorap eassm
sucessivamente, até o movimento ser todo incorporado, no caso, tam-
bém pelas professoras e diretoras.

Comunicabilidade é o grau pelo qual os resultados de uma mudanca
adotada sdo percebidos. Quando disse as professoras que 0s jovens do
movimento sdo dotados de justica e movidos pela solidariedade, elas
fizeram sinais de descrédito porque sempre 0S viram agressivos e
baderneiros. Propus visitas a alguma favela em dia de distribuicéo de
alimentos trazidos da CRAISA — Companhia Regional Integrada de
Alimentos de Santo André e distribuidos ao preco de apenas R$ 0,50,
destinados ao pagamento de transporte. A propostade visitateve afinali-
dade de mostrar as professoras o trabalho comunitario desenvolvido pe-
los jovens para conferir 0 grau de comunicabilidade de suas agdes. Pro-
pus também fazer experiéncia com o uso de uma radio comunitéria: di-
vulgar uma mensagem qualquer e colher os resultados no dia seguinte —
quantos alunos teriam ouvido a mensagem. E também seus familiares.

Complexidade € o grau de dificuldade de ado¢cdo. Uma proposta de
mudanca pode ser Gtima, mas pode ser rejeitada em virtude do seu grau
de complexidade. Ou lentamente adotada. A introducéo do movimento
no cotidiano da escola apresenta um grau de dificuldade porgue vai
depender de autorizagdo de instancias superiores. A autorizagdo, apro-
vada ou negada, pode demorar, quando ndo, perder-se nos escaninhos
daburocracia. O pedido tem de ser bem fundamentado. Osjovens quei-
xam-se da irrealidade do ensino, porque h& professores que falam da
globalizagdo, da internet, da imagem virtual — temas que ndo fazem
parte do cotidiano deles. Deveriam construir suas aulas a partir da rea-
lidade deles. Por exemplo, as letras do rap poderiam ser utilizadas nas
aulas de linguagem, ainda que n&o obedegam a norma culta. Outro: dar
aulas sobrejustica, generosidade e solidariedade através de temastrans-
versais, utilizando-se dos exemplos da propria favela. Ou dar aulas so-
bre salide a partir das caréncias familiares.
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indice de adocéo

Precisamos dar um passo a frente umavez dominados os termos. Pode-
mos introduzir o conceito de indice de adocdo: é a velocidade relativa
com a qual uma inovacdo € adotada. Em termos gerais, “as inovacoes
com indices mais rdpidos de adocéo sdo percebidas por seus adotantes
como possuindo mais vantagem relativa, mais compatibilidade, mais
divisibilidade, maior comunicabilidade e menos complexidade” .8

Muitas vezes, uma proposta de mudanca pode apresentar um elevado
nivel deinovabilidade e, no entanto, tropecar num indicador, a complexi-
dade, freqlientemente. Um exemplo: os sete municipios(do Grande ABC),
através do Consorcio Intermunicipal do Grande ABC que os congrega,
implantaram o projeto Crianga Prioridade 1. Os resultados da pesquisa
foram impressos e enviados a Febem — Fundacéo para 0 Bem-Estar do
Menor. Do relatorio constam duas aternativas de propostas el aboradas
por uma equipe técnica: 1) internacdo em novos espagos, Com preocupa
¢Bes educacionais, mas de acol himento provisorio; 2) adocdo de medidas
em meio aberto, com liberdade assistida e prestacéo de servigcos a comu-
nidade. Essas medidas foram contestadas e criticadas por um grande seg-
mento da sociedade™. Por qué? As pessoas ndo aceitam aidéade ver um
infrator livre. Querem-no preso numa instituicao fechada, a que Erving
Goffman deu 0 nome de ingtitui¢des totais®. As prisdes sdo um exemplo.
A sociedade quer individuos perigosos trancafiados para proteger-se de-
les. Mas procedem as duas propostas do projeto Crianca Prioridadel.
Michel Foucault mostrou que as prisdes do século XVIII tornavam os
prisioneiros mais ferozes. Eram trancafiados em celas isoladas, escuras,
com um pegueno orificio, por onde eraintroduzido o alimento. Esseiso-
lamento prolongado tinha um obj etivo piedoso: nessas condicdes, o prisi-
oneiro podiaaproximar-se de Deus e pedir perdao pel os erros cometidos.

48. Whiting, Gordon. 1969, p.28.

49. Diério do Grande ABC. Caderno Setecidades — Arte e Esporte “ Driblam” Violéncia— Edicao de
5.5.2002, pgs. 1 e 3.

50. Goffman, Erving . Manicdmios, Prisdes e Conventos. Editora Perspectiva, SP, 1974, pgs.16 e
17.
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Resultado: ficavam mais desumanos™.

Consulto um livro de minhaautoria, um quase diario. Laesta cravado
no dia 26 de outubro de 1999:

“Fato escabroso durante a rebelido da Febem Imigrantes
(ABC). Além de dezenas deferidos, quatro mortes. Foi uma
guerrade internos contrainternos. Um deles teve morte es-
tupida: seu desafeto queima-Ihe o corpo e decepa-lhe a ca-
beca. O vencedor exibe triunfalmente o troféu.

— Arrependeu-se? — perguntam-1he.
— N&o —foi aresposta. — Ou eu, ou ele.

A lei daselva. Retrato de um modelo falido de umainstitui-
¢d0 gue se propde a recuperacao de adolescentes...” >

Voltando a resisténcia as propostas de: 1) acolhimento provisorio; e
2) regime aberto com liberdade assistida e prestacdo de servicos a co-
munidade. Diz a psicéloga Marlene Zola, coordenadora-executiva do
projeto Crianca Prioridade 1: “ essas propostas apontam solugdes, por-
gue areincidénciafoi insignificante”.

E uma pergunta se impde: como facilitar a mudanca? Uma forma é a
persuasio gque consiste em apresentar uma proposta de mudanca a quem
va redliz&la. Vao surgir muitas davidas e objectes que precisam ser
esclarecidas e respondidas. A pessoa pode ser persuadida das vantagens
relativas da mudanca, mas precisard de um tempo para decidir: participa,
ou ndo, do processo de mudanga? Ainda que decida por ndo participar, a
persuasdo trouxe beneficios. ndo resistira @ mudanca, aias, podera até
colaborar na eliminacéo de bloqueios (de outros). Se decidir por partici-
par, entdo, colaborara naimplantagdo da mudanca, envolver-se-4 e assu-
mira a co-responsabilidade — todo processo de mudanca é coletivo.

51. Diério do Grande ABC. Caderno Setecidades — Arte e Esporte “Driblam” Violéncia— Edig8o de
5.5.2002, pgs. 1 e 3.
52. Takara, Alexandre. Além da Prosaica Realidade. Alpharrabio Edi¢bes, 2001, pg. 156.
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Em situacdo de grupo, pode haver divergéncias, incertezas e conflitos.
Nesse caso, 0 coordenador do programade mudancas deveramostrar suas
habilidades, ser, a0 mesmo tempo, flexivel e persuasivo, para manter a
unidade do grupo sem perder de vista os objetivos damudanca. As pesso-
as envolvidas ndo devem desconsiderar: a) as razbes da mudanca (no
caso daescoladaperiferia, resgatar o relativo bem-estar coletivo paraque
ela, a escola, desempenhe bem seu papdl); b) o sentido e o valor da mu-
danca (combater a violéncia contra 0 patrimonio e contra a pessoa); C)
antecipacdo dos resultados positivos (evitar as incivilidades e resgatar a
percepcdo de que seguir regras, elaboradas e aceitas por todos os agentes
envolvidos, € fundamental, pois significa o respeito ao coletivo, visando
ao bem-estar comum). O resultado sera o climade confianca, de franque-
za, de espontaneidade e reduzira as defesas psicol 6gicas, de modo que a
adocdo de mudancas sofrerd menos resisténcia.

As pessoas envolvidas precisam de tempo para decidir se adotam ou
rejeitam a mudanca. Algumas adotam rapidamente, outras demoram
mais e outras ainda nem adotam. A partir dessa constatagdo, criou-se
um indice de inovabilidade, umavariavel temporal de adogdo. E aado-
¢a0 segue etapas. @) conhecimento da nova idéia; b) interesse pela ob-
tencéo de informagdes sobre o que se pretende; ¢) avaliagdo da mudan-
caproposta, se favoravel ou desfavorével; d) adocéo em pequena esca-
la, experimentalmente; €) tomada de decisdo (de adogdo, se favoravel;
deregjeicdo, se desfavoravel).s®

Algumas pal avras sobre oslideres de opini&o, fundamentais num pro-
cesso de mudancga. S&o pessoas que influenciam outras, porque séo do-
tadas de experiéncias e informagdes acumul adas arespeito de um deter-
minado assunto. S&o consultadas e, por i1sso, importantes para conquis-
tar adesdes. M as hd uma condic&o relevante: ndo manipul&-las sob pena
de comprometer a proposta de mudanca. Nao custa alertar: a transpa-
réncia € sempre necessaria.

53. Whiting, Gordon — opus cit.
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Comunicacao interpessoal e comunicacao de massa

Uma observagao a respeito da comunicacdo interpessoa e comunica
¢a0 de massa. Elastém funcdes diferentes. A comunicacdo de massatem
a funcdo de divulgar e a comunicagéo interpessoa de convencer. Nem
sempre essa distingdo € visivel. Um exemplo: a Secretaria de Estado da
Educac&o promoveu, no primeiro semestre de 2002, uma festa de arte e
de cultura a cargo de milhares de alunos de centenas de escolas da rede,
envolvendo apoesia, adanca, amusica, performancesteatrais, circo, gra-
fitesetc., com afinalidade de promover a auto-estima, consolidar a auto-
afirmacao e combater avioléncia. Foi uma belafesta com excelentes ob-
jetivos. Houve coberturapelaTV durante alguns dias. Todos foram infor-
mados, mas ndo passou de um evento — evento no sentido etimol égico do
termo — ago que desaparece ao sabor do vento. Foi 0 que aconteceu.
Algumas semanas depois, ninguém mais se lembrava. O que fatou? Pla
nejamento, comunicagao interpessoal de convencimento nas escolas. E a
sequéncia? O desenvolvimento de mudangas por etapas. A intencéo foi
das melhores — evitar que o problema da violéncia nas escolas se agrave
aindamaisefujado controle. A festa, através dos canais detelevisdo, era
divulgar o projeto. Mas e a sequiéncia? Deveria acontecer nas unidades
escolares, onde se da a comunicagdo interpessoa através daqual € possi-
vel convencer ea cangar osobjetivosdeformaefetiva. As mudangas ocor-
rem em unidades menores desde que bem planejadas e executadas, segui-
das de andlises criticas. Mas as professoras e as diretoras confessaram-se
despreparadas e ndo realizaram nas suas unidades escolares.

Jovens resistentes e jovens vulneraveis a violéncia

Ha uma outra questdo a abordar: por que jovens da periferia, no caso
os membros do movimento hip-hop, ndo aderem a violéncia, enquanto
outros sucumbem, tornando-se narcotraficantes, bandidos e caf etdes?

Os primeiros cometem, sim, atos de incivilidade (pequenos delitos),
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mas ndo aderem ao crime. Ao contrario, sdo dotados de espirito coletivo,
promovem justica— 0 minimo ético — transcendem-na com gestos de ge-
nerosidade e de solidariedade. Fazem trabalhos voluntarios, lutam por
mudangas sociais, cientes das caréncias da periferia, provocam a partici-
pacao social. Os grupos sdo informais e incipientemente hierarquizados,
sdo abertos, livres. Ndo obstante, esses jovens apresentam uma
contrapartida: tém dificul dades em viver num ambiente que imp&e disci-
plina e organizagdo, como aescola, cuja hierarquia é fortemente formali-
zada e cujos métodos de ensino estdo centrados no professor. Incivilida-
des decorrem dessas dificuldades. Eles recusam obedecer a pedagogia
institucional que ndo visa a mera submissdo a uma autoridade. Precisam
convencer-se de que respeita-la é respeitar o coletivo, de que resulta o
bem comum. A hierarquiatem de ser menos heteronémica, evitar aanomia
e provocar aautonomia (normas elaboradas e aceitas por todos os envol-
vidos). Paraadministrar segundo essas normas autondmicas, ahierarquia
tem de ser, a0 mesmo tempo, firme e flexivel. O fundamenta é que os
jovens aprendam, segundo Paulo Freire, a“dizer suas proprias paavras’,
amanifestar seus pensamentos e aexpressar suas emocdes. Assim, eleva-
réo a auto-estima e a auto-afirmagdo. Como diz Lacan, aterapiaesta nas
palavras. Desse modo, o sistemaescolar estaré colaborando no combate a
violéncia. Esta se aninhou profundamente no corpo da sociedade. O ver-
bo colaborar € o verbo correto porque, sozinha, a escola ndo muda a
sociedade. A erradicacdo da violéncia depende do concurso de todas as
instituicOes — a igreja, a policia, as empresas, os partidos politicos, 0s
clubes, os centros comunitarios e, evidentemente, a escola.

Temos de abordar a outra questdo: por que hé jovens que sucumbem a
violéncia? Sao jovens de 13 a 25 anos, moradores da periferia, desempre-
gados, andfabetos ou semi-afabetizados, dependentes de pais, com renda
familiar até o méximo de R$ 750,00, segundo etatisticas da Policia Civil.
Vivem em regides de elevado risco de contagio pela violéncia urbana. A
considerar que a adolescéncia e a juventude so periodos de vida muito
turbulentos, 0 que os torna mais vulneréveis a contaminacio. E preciso
criar um indice de vulnerabilidade juvenil, a partir de indicadores sociais,
como afaixaetéria, loca de resdéncia, desemprego, renda familiar, nivel
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deescolaridade. Osobyjetivosdeste indice sdo: medir orisco de envolvimento
de jovens com o crime e orientar politicas publicas de combate avioléncia
a partir de identificacdo de bairros mais violentos. Muitos jovens morrem
no acerto de contas entre traficantes e alguns prevéem o proprio destino —
serem assassinados. Nutrem a falsa consciéncia de solidariedade: “se eu
morrer, meus companheiros me vingardo” . Ha, ainda, a questdo de género.
As meninas, embora menos visadas pelo crime violento, correm o risco de
gravidez precoce e, entdo, coloca-se 0 seguinte problema como criar e
educar o filho? Frequientemente o caminho é a prostituicéo.

Combate a violéncia: problema complexo

As consideragdes acimademonstram que o problemadavioléncianéo
se restringe apenas as rel agdes entre aescolae a periferia. E maisamplo
e complexo, atinge todo o corpo da sociedade, cujavidaétecidacom os
fios da diversidade. Dai termos adotado o paradigma ecol gico/com-
plexo nostermosde CapraeMorin. A ecologiatem de ser antropocéntrica
no sentido de colocar 0 ser humano no centro das preocupagdes com o
ambiente. E o pensamento complexo foi adotado para evitar
reducionismo. Por isso, considerel as contradicdes entre centro e peri-
feria, riqueza e pobreza, alunos e professoras (diretoras), grupos de jo-
vens resistentes a viol éncia e grupos de jovens vulneraveis a violéncia.
E culminei com a sugestdo de criar um indice de vulnerabilidade juve-
nil, visando a orientar as politicas publicas de combate avioléncia. Meu
empenho, com estaobra, € abrir caminhos paraainclusdo social através
de uma educagdo emancipadora e do combate a violéncia.

A pesguisarevelaaguns procedimentos que, ligados, confluirdo para
alguns resultados, no caso, a educacéo inclusiva e emancipadora. Esses
procedimentos precisam ser melhor explicitados, como o dominio da
linguagem, escuta sensivel, arte-educacao, posses, rap positivo, auto-
estima, 0 imaginario coletivo, educomunicacdo, superacdo de aparta-
¢do cultural e pluralidade cultural, sobre qué passaremos a comentar.
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Dez Premissas e Algumas Propostas

Neste capitul o, S8 resgatadas dez afirmaces anteriores sobreasquais se
assentam algumas propostas para a educacéo emancipadora e inclusiva.

1. Propomos a conexdo entre o que esté isolado e desunido. Esta é
condic¢ado fundamental para uma educacéo emancipadoraeinclusiva. O
elemento fundador é a empatia que pode ser expressa nos seguintes
termos: eu e vocé. Eu sou eu e vocé € vocé. Eu me reconhego em vocé
e vocé se reconhece em mim. Mas, empatia ndo significa que eu sgja
igual avocé e vocé igual amim. Ao contrario, ressalta o direito de ser
diferente. Ou, segundo aexpressao de Terena, lider indigena: “ eu posso
ser quem vocé é, sem eu deixar de ser quem sou.”

2. Sejamos realistas. Ndo é facil estabelecer conexdes. Muitos profes-
sores e muitos alunos ndo sabem olhar nem ouvir o apelo do outro. O que
fazer? Alterar a percepcao de um sobre o outro, descobrir 0 outro. Mas
ndo é facil porque estdo travados pel os condicionamentos arcaicos, reco-
Ihidos nas prisdes psicol gicas e obscurecidos pela opacidade existenci-
al. S8 estranhos, ndo percebem os outros nem a s mesmos. E acrise da
subjetividade. E aesquizofreniaquesignificaliteralmente, em grego, mente
dividida. E o drama da solid&o e daincomunicabilidade. E preciso desa-
tar esses nds existenciais para construir um mundo solidario. E, repetin-
do, isso s6 € possivel mudando a percepgdo de um sobre o outro.

3. AsrelacOes entre professores e alunos revelam crise, esgotamento
e colapso. S&o problemas intrapsiquicos, portanto da al cada da psicolo-
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giaclinica, masndo sb: hdum contetido socia e politico. Historicamen-
te, a psicologia clinica procurava regjustar as psicodinamicas interio-
res. O paciente precisavarealinhar-se intimamente. Agora, apsicologia
clinica da outro avanco: ndo quer restringir-se apenas ao intra e ao
intersubjetivo. Quer ampliar-se, alcancar dimensdes politicas. Recusao
discurso da separacdo entre a politica e a subjetividade. Félix Guattari
afirmavaque aintervencao clinicadeve fazer-se também no plano cole-
tivo, no processo histérico, social e cultural. E concluiaque ndo havera
mudanca politico-social se ndo houver mudanca na subjetividade e nas
percepcdes. E essa mudanca pressupde a ateridade — alter, em latim, 0
outro com quem estabel ecemos conexdes.

4. Nada € superior e mais digno do que a existéncia humana. O bem-
estar do homem € o grande critério. E essa questdo passa pela questéo
de virtude — virtude no sentido de realizagdes das potencialidades ex-
clusivas do homem. E arealizagio daautopoiese, aproducdo de si mes-
mo. E quem é o homem virtuoso? E aquele que expande suas virtudes,
fundadas naateridade. A autopoiese € mesmo processo deindividuagao,
segundo Jung, e significatambém ser o que ainda ndo € masvira a ser.
Nesse processo, séo fundamentais o autoconhecimento, o didlogo, ali-
berdade, a criatividade, a responsabilidade e a afetividade.

5. A empatia € abase da generosidade. Ser generoso é maisdo que ser
justo. Ser justo € o minimo ético e significa dar ao outro o que é dele,
enquanto ser generoso significadar ao outro o que ndo tem e empenhar-
seem colaborar paraque o outro consiga. A generosidade € fundamento
dasolidariedade. Ser solidario € estar in solido, como diziam os antigos
romanos. E apoiar-se no outro, é unir-se ao outro, fortalecendo-se. Dai,
a solidez das relagdes e de solidez deriva a palavra solidariedade. A
justica, a generosidade e a solidariedade sdo elementos da conexdo. A
esséncia da natureza humana é a solidariedade e seus correlatos. A vida
cotidiana, tecida dos mesmos gestos, dos mesmos ritos e das mesmas
regularidades, ndo é suficiente. E preciso mais: criar uma argamassa
capaz de cimentar asrelagbes sem massacrar asindividualidades e azeita-
las com os sentidos de companheirismo.
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6. Companheirismo. Vem do latim cum + panis e significaaguele que
compartilha do mesmo péo ao redor da mesma mesa; mesa € umabela
palavra, que lembra altar. O companheiro € aquele ao lado de quem
caminhamos. E, ao caminharmos, desvelamo-nos. A respeito, Danilo
Di Manno de Almeida cunhou um belo pensamento: “a esséncia ndo
esta na verdade do caminho, mas na experiéncia dos caminhantes’. E
Antonio Machado: “o caminho sefaz ao caminhar”. E, ao caminharem,
os companheiros estabel ecem a polifonia, em que afala de um pressu-
pOe e seimpregnadafaladeoutro. E, por estarem dialogando, estabele-
cem a intersubjetividade — o encontro existencia entre sujeitos huma-
nos. E ela que da sentido e densidade a vida. Por isto, Felix Guattari
enfatiza aimportancia da producéo de subjetividade.

7. O termo subjetividade tem, aqui, o sentido do esteio antropol 6gico
para enfrentar as oscilacdes da sociedade e para superar as crises. Elaé
fundamental para atingirmos a maturidade consciente. Nossa vida ca-
racteriza-se pelaaternacao entre momentos de equilibrio e desequilibrio.
Na medida em que nos equilibramos/desequilibramos/reequelibramos,
vamos atingindo niveis progressivamente superiores de maturagcdo. As-
sim, enriquecemos Nossas experiéncias, pensamentos e sentimentos. A
subjetividade se revela através da logicidade, liberdade, criatividade,
responsabilidade e afetividade. E dessemodo avidavai se engravidando
desses gestos e suas significacdes. A subjetividade € o nucleo do ser
humano.

8. Haum mal-estar na civilizagéo, segundo Freud. Esse mal-estar de-
corre do descuido, do descaso e do abandono, segundo L eonardo Boff.
Por isto, cuidado ganha dimens&o ética. Cuidado com o semelhante e
cuidado com o planeta Terra. Cuidado € uma palavra latina que deriva
de cura. E cura significa relagdes de amor e de amizade. Cuidado ex-
pressa desvelo com a pessoa amada. Cuidamos de quem tem importan-
cia para nds. Continua Leonardo Boff, precisamos ter “cuidado com a
Terra, com a sociedade sustentavel, com o corpo, com o espirito, com a
grande travessia, com a morte”. Nesse sentido, aproxima-se de Fritjof
Capra, quando este sereferea“teiadavida’, e de Edgar Morin, quando
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este afirmaa necessidade de aperfeicoar o nosso planeta, mesmo saben-
do que nunca sera o melhor dos mundos.

9. O homem é um ser de totalidade, composto de emoces e de razéo.
Raz&o sem emoc¢do € capenga e emogdo sem razéo € cega. Razdo sem
emocao é umarazéo incompleta. Razédo com emogao permite-nos racioci-
nar melhor. Dai, o famoso verso de Fernando Pessoa: “ 0 que em mim sente
‘sta pensando”. O céanone positivista impunha o distanciamento entre o
sujeito que observa e 0 objeto que € observado. O método autobiogréfico,
a0 contrario, declara que o sujeito esta no objeto e 0 objeto esta no sujeito.
Por isto, epistemologicamente, todo conhecimento é autoconhecimento.
Ambos, conhecimento e autoconhecimento se acumulam através do pro-
formativo. E este pressupde o ser de totalidade.

10. AsrelagOes entre muitos professores e muitos alunos estéo eiva-
das de preconceitos. E preconceito € qualquer opinido ou sentimento,
favorével ou desfavoravel, concebido sem exame critico e, por isso,
conduz aintolerancia e esta a repulsdo. Um sente repulsa pelo outro e
tende a destruir o outro simbolicamente e, nos casos extremos, chega a
destruicdo fisica. Em biologia, esse fenébmeno é conhecido como
fagocitose que consiste em eliminar o el emento invasor para proteger o
organismo contra infec¢des. Por analogia, fagocitose socia significaa
expulsio de uma pessoa, tida como indesgjavel, de um meio socia. E
preciso combater o preconceito através do respeito a diferenca e da
empatia.

Das 10 afirmagdes referendadas, sdo pingados 0s seguintes conceitos,
fundamentais para as propostas de uma educagdo emancipadora e in-
clusiva: conexao, linguagem, mudancas de percepcao, simbolos, subje-
tividade, intervencdo no plano coletivo (politica), alteridade, empatia,
autopoiese, solidariedade, justica, companheirismo, polifonia, liberda-
de, cuidado, homem = ser de totalidade, combate ao preconceito. Eles
estdo subjacentes nas propostas, a seguir.
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Propostas

Dominio da linguagem

Ao longo desta investigacdo, algumas questdes nodais foram
identificadas. Uma delas foi expressa por uma das professoras:. “aunos
ndo dialogam, trocam tapas’. A violéncia surge, quando a linguagem
fracassa.

Esta afirmacéo revelame uma intima relac@o entre dificuldades de
linguagem e violéncia, de que resultaacrise de convivéncia. Bastauma
incivilidade, explicitada através de agressdes verbais, olhar enviesado,
peguenos delitos, para que aviolénciairrompa. A incivilidade opde-se
a0 processo civilizatorio. A palavra aprisionada € um problema, pren-
de-se na garganta e libera os bracos.

A palavra enclausurada impede a expansdo do movimento livre pelo
espaco psicossocial e compromete 0 desenvolvimento de um ambiente
cooperativo. A violéncia € a expressdo de uma norma particular que se
pretende impor a outros. E como estes reagem violentamente, o que é
também sua norma particular, estabelece-se a incomunicabilidade. E,
em torno deles, por amizade, surgem grupos rivais. O aprisionamento
da palavra gera um sistema de tensdes nas pessoas e, a0 mesmo tempo,
no grupo. Assim, apalavraenclausurada pde em risco afuncéo da esco-
la, de socializar novas geragdes, uma vez que provoca o desrespeito a
diferencas, o ndo-reconhecimento do outro. E a alteridade, fundamento
da ética humanista, esvai-se.

Assim, éfundamental que a escola se empenhe no desenvolvimento da
linguagem, tanto aleiturae aescrita, como afalada. Nao éisso que ocorre
com a progressao continuada, sistema adotado em 1998 pela Secretaria
de Estado de Educacéo (Folha de S8o Paulo — Aluno Analfabeto pde a
Avaliacdo em Xeque, edicdo de 16.04.2002). Este sistema permite que
alunos deficientes concluam o ciclo 1, correspondente ao ensino de 12a 42
séries, eociclo 2, correspondente ao ensino de 5*a 82 séries, sem saber ler
e escrever e, consequentemente, falar. A progressdo significa aprovacéo
automatica. SO ndo podem ser reprovados nas sériesterminais—a42ea

167



EDUCAGCAOINCLUSIVA

82 O auno so pode ser retido uma Unicavez namesmaserie. Hacasosde
pais solicitarem que seusfilhos sgjam reprovados. Deveriahaver aulasde
reforco, sucede que ndo sdo ministradas ou s& mal ministradas. A pro-
gressao continuada agrava o problema de linguagem.

Hade se desenvolver, portanto, acompeténciae ahabilidade do aluno em
relacdo a linguagem, instrumento de conexdo, para resolver problemas da
vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e ampliar avisdo do mundo.

Mundo, produto exclusivamente humano, € criado gracas a lingua-
gem. E linguagem € um sistema simbdlico, pelo qual as coisas do mun-
do sdo representadas. E as coisas tém um nome. E nomes séo palavras.
Portanto, quanto menor o dominio das palavras, menor € a visdo do
mundo. E quanto maior é o dominio das palavras, maior é a visdo do
mundo. Dai a célebre afirmagao de Ludwig Wittgenstein: “oslimitesda
minha linguagem denotam os limites do meu mundo”. Que se advirta:
“coisas’, agui, ndo se referem apenas abensfisicos, materiais, mastam-
bém aidéias e a conceitos. Justica, liberdade, democracia sdo concei-
tos, neles posso pensar por meio de palavras.

N&o € sem razdo que as ditaduras tentam suprimir palavras. E ndo
podemos pensar sem palavras. George Orwell, em suaficcéo 1984, ad-
vertiu que a ditadura militar implantada no pais, denominado Oceania,
reduziu o nimero de palavras permitido ao povo, inclusive nos diciona
rios. E por que assim agiu? Porque, quanto menos pal avras a popul agéo
souber, menor a capacidade de raciocinar e menor a sua consciénciado
mundo e menor a resisténcia ao poder ditatorial. Pois foi isso 0 que
aconteceu no Brasil durante a ditadura militar (1964/85). Muitas pala-
vrastiveram de ser evitadas: direito, liberdade, consciéncia critica. Ou-
tras foram reforcadas: deveres, obediéncia, respeito as autoridades... E
outras tiveram sentidos alterados: democracia, seguranca naciond...

O movimento hip-hop se desenvolve em sentido contrério. Este € 0 seu
meérito. Através do rap, cultua a palavra, ainda que ndo obedeca a norma
culta. Seus cultores descrevem “adescida aosinfernos’ pararegistrar as
imagens da destruicdo, a que foram relegados. Afirmam que € preciso
atingir as regides mais tenebrosas do ser humano, ndo para compactuar
com avioléncia, mas paracompreendé-la, enfrenté&lae superé-la. E com-
pdem seus cantos com pal avrasrubro-negras para, depois, emergirem como
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pessoas reconstruidas. 1sso é visivel no rap positivo. Tomemos aletra de
O Segredo, de Fabio Feter, jAenunciada. Ele é DJ e ensinaa composi¢ao
eacolocacdo deletras nasmusicas. E por que esse DJ consegue ensinar e
muitos professores, ndo? Porgue ele considera a realidade do aprendiz —
seu bairro, suas dificuldades, aviolénciaaque esta submetido. Além dis-
so, professores valorizam a gramatica normativa, que privilegia mais a
excegdo do que aregra. E, por mais paradoxal que pareca, Feter consegue
tratar daviolénciacom “imaginacao poética’, segundo umaexpressao de
Bachelard®. Rima violéncia com “devaneios poéticos’ porque Seus ver-
sos nascem do amago do ser, da sonoridade do ser.

E fundamental o dominio dalinguagem. “ Aprender adizer suas paa-
vras’, afirmaPaulo Freire. O adolescente, na sua auto-afirmacao, quer
ser ouvido. E a sala de aula € o espaco privilegiado para exercer sua
linguagem, pois, a todo instante, € convidado a opinar, a defender seu
ponto de vista e arespeitar 0 ponto de vista do outro.

Escrever € num certo sentido, matematizar. E estranha esta aproxi-
macao, mas € necessario que sefaga. Vejam os nimeros, sdo infinitose,
soltos, ndo dizem nada. Que faz a matemética? Ordena-0s num sistema
paratorna-los claros, inteligiveis. O mesmo acontece com a escrita. Es-
crever € ordenar o0 caos que ha nas pessoas. As idéias, como os nime-
ros, estdo soltas, ininteligiveis. E que faz a escrita? Ordena-as num sis-
tema para torné-las também claras, inteligiveis e comunicéveis. O que
fazer? Ler. Ler livroseler o mundo, porque sdo atividades complemen-
tares. Observar tudo o que pode ser percebido pelos cinco sentidos do
corpo. Relacionar tudo o que se passa ao redor: ambiente, pessoas, fa-
tos e objetos. E expressar de forma organizada, com clareza, coeséo e
coeréncia. Enfiar umaidéia atrés da outra, sem sobressaltos, de forma
que o interlocutor ou leitor entenda. Observar, relacionar e expressar
s80 etapas da verdadeira aprendizagem. SO escreve bem quem pensa
bem. E sO pensa bem quem escreve bem. E aleitura estaimplicita nes-
sas afirmagdes.

Acrescento o conceito de polifonia: um conjunto de diferentes vozes

54. Bachelard, Gaston. A Poética do Espaco. Colegao Os Pensadores, Editora Victor Civita, 1978,
pg. 181.
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instauradas num discurso, em que afala de um pressupde afala do outro.
Essas vozes polemizam entre si, completam-se ou respondem umas as
outras, naturalmente, sem ameagas e respeitando o ritmo do interlocutor.
E isto, apolifonia, que os jovens precisam aprender. Aprendendo, estaro
libertando a palavra e reduzindo o nivel davioléncia. A palavralibertada
€ o fendmeno axial do ser pensante. Transcende sinais para atingir sim-
bolos. Porque sinais, até os animais aprendem e apreendem. E os sim-
bolos séo exclusivos do homem. O homem, em estado de diccéo, reve-
la-se, enuncia e anuncia. Pronuncia e se propde. A partir do momento
em que ele se autoriza a exteriorizar seus problemas e seu mundo trava-
do e oculto, os nds existenciais comegam a desatar, a soltar e a clarear.
Hé outras formas, como o0 movimento corporal, por exemplo. E o que
0S gregos denominam catar se — limpar-se™.

E o que fazem os jovens do movimento hip-hop. Desde os tempos
imemoriais, através do inconsciente coletivo, sabem que, “no principio,
éoverbo”. E o verbo se encarnaefaz historia. E uma histéria macerada
pelo sofrimento e tingida de sangue. No tempo da colonizacéo, os es-
cravos ndo eram donos de seus corpos, pertenciam aos senhores. Hoje,
os jovens da periferia, descendentes dos antigos escravos, proclamam
gue: “tenho meu corpo, mais do que isso, sou 0 meu corpo. E faco dele
0 gue bem desejo, uma vez que sou homem livre: trabalho, danco, falo,
grito, silencio, olho, choro, aparo agresses e agrido quando necess&
rio”. Grafitam, compdem rap e dangam break. Ao dangarem, movimen-
tam muito o corpo, fazem malabarismos, fazem o “pido” (giro de cos-
tas) e 0 “moinho” (giro no ch&o). Break lembra corpos estilhacados de
soldados americanos feridos, ou mortos, na guerra do Vietnad. Partes
estilhacadas dos corpos eram lancadas ao redor. Pergunto: por que lem-
brar a guerra do Vietna se essa guerra aconteceu em pais distante e
anterior ao nascimento de vocés? E um jovem responde, sem titubear:
“Sel |4, os corpos estilhacados dos soldados americanos nos lembram
0s corpos estilhacados dos nossos ancestrais’. E reporto ao capitulo
“Raizes africanas’, atras mencionado. O dominio do corpo manifesta-
se também no dominio das palavras.

55. Perrotti, Edna Maria Barian. Outras Vozes se Fazem Ouvir Por Minha Voz. Revista Educacao &
Linguagem. UMESP, SP, 2001.
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Aspalavras dessejovem fazem sentido. Houve acol himento dos corpos
estilhacados pel os descendentes dos antigos escravos. E o acolhimento
de corpos é amutuainsercdo significativade vidas. Donde se conclui que
alinguagem corporal € o encontro de existéncias. E isso 0 que 0s jovens
ensinam e os brancos precisam aprender, inclusive os professores.

Escuta sensivel

Li ereli, apos a qualificacdo, o texto sobre escuta sensivel. Critica
mente. Constatei um equivoco: escrevi sobre escuta sensivel, quando
deveriater escrito sobre minhas experiéncias. E o fago agora, seguindo
atendéncia, nas Ciéncias do Comportamento, de privilegiar as experién-
cias vividas, de que resulta um conhecimento mais visceral. Ao escrever
sobre a escuta sensivel, o fizem nivel verbal, privilegiando a aprendiza-
gem cognitiva. Queriamais, apreender apessoainteira, sem cair em tera-
pia. Empresanada fécil. E escolhi a minharelagdo com Nelson, de “Um
estudo de caso”, parailustrar e explicitar a escuta sensivel.

Escutar significa estar atento para ouvir. O prefixo e (e ex) da sentido
e movimento ao verbo: de dentro parafora. Preciso estar preparado por
dentro, interiormente, para ouvir o outro. E estar preparado significa
estados de empatia, de alteridade, de intersubjetividade, de cooperacéo
e de cuidado. E, ainda, estar sensibilizado para estabelecer conexdes.

Assim, a escuta sensivel € um trabalho sobre si mesmo (preparar-se
para ouvir). A considerar que aqui se estabelece uma flex&o: eu sou o
outro do ponto de vista do outro (vocé). Entdo, eu sou, ab mesmo tem-
po, O ser-que-escuta e o ser-que-fala. Um jogo de espelhos. A escuta
sensivel € mais umaarte do que uma ciéncia. Estabel ecida a confianca,
torna-se mais fécil ouvir o outro e ouvir-se.

Ouvir e responder sdo dois momentos do processo de comunicagéo.
Comunicag&o no sentido de tornar comum uma agéo, um pensamento,
um entendimento. E a comunicacédo se efetiva quando duas ou mais
pessoas sabem e gostam de ouvir, sabem e gostam de ser ouvidos. Ai as
pessoas atingem um grau elevado de escuta sensivel, resultante da
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congruéncia entre a vivéncia, a consciéncia e a comunicagdo. Nesse
caso, apessoa comunica, por inteiro, asuarealidade internaaoutrem. E
0 sentimento que se aninha € o da alegria, quando ndo da felicidade.
Este é o sentido do encontro. Quando percebem que foram profunda-
mente ouvidas, as pessoas se olham agradecidas.

Nem sempre se estabelece a congruéncia. 1sso acontece quando ndo se
consegueouvir aoutrapessoa. Caso contrério, entdo, estabel ece-se um mal -
estar. Foi 0 que aconteceu comigo no incidente do Nelson, relatado em
“Um estudo de caso”. Quando seus chefes chegaram aminhasala col ocan-
do-o adisposi¢cao da Secretariacom asugestdo de devolvé-lo ao setor Fren-
te de Trabalho, que o contratara, perguntel os motivos. Foram registrados
num documento assinado. Entrei num estado de incongruéncia, pois eu é
gue pedira alotacéo dele no Teatro Municipal. N&o podiater errado tanto,
ndo admitia. Alguns dias depois, recebo um relatdrio de ocorrénciaem que
um guarda municipal registrara o caso envolvendo o Nelson. Chamei-o,
incontinenti, para uma reuni&o. Vivia um estado de mal-estar. N&o conse-
guiaouvir o Nelson, como ndo conseguira ouvir seus chefes. Nelson rela
tou 0 desdobrar dos acontecimentos e, ao find, fui vidumbrando que ele
estava sendo vitima de preconceito socia, morador da periferia que era.
Mais umavitima, como eu fora até minha juventude. Identifiquei-me com
ele. Chamei os chefes do Nelson e expliquel tudo que acontecera. Concor-
daram com a permanéncia dele no Teatro mediante a recomendacédo de
orient&lo na execugdo dos trabahos. Algumas semanas depois, voltel a
entrevisté&|os sobre o Nel son. Estavatudo bem, néo erao indisciplinado eo
perigoso que imaginavam ser. O Nelson foi conquistando apoio e Ssmpatia
de outros colegas. Hadias, os chefes procuraram-me paraeu interferir, jun-
to a Frente de Trabaho, para € e permanecer no posto. Todos estamos fdli-
zes. Restabel eceu-se a congruéncia. Agora, tudo em paz. E dizer que Nel-
son quase foi vitima da fagocitose social!

A escuta sensivel é importante para o processo de mudangas.
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Arte e educacéo

Rappers, DJ's, grafiteiros, breakers ensinam suas linguagens nos ho-
rarios e lugares mais insolitos, desde um espaco publico, como a Casa
do Hip-Hop, passando por salfes paroquiais e pragas, até um bar da
favela. Ensinam a pintura, a danga, amusica, a poesia. Historicamente,
a arte se abrigou nos mais diferentes espacos. nas cavernas durante a
pré-historia, nos anfiteatros romanos, nos pal &cios de doges de Veneza
e Génova, nos teatros dos centros metropolitanos. Agora, as artes se
desenvolvem nas ruas dos grandes centros urbanos, tantos sdo 0s ex-
cluidos sociais. Dai 0 movimento hip-hop denominar-se, também, cul-
tura de hip-hop e arte de rua, querendo ocupar espagos consagrados
como auditorios e teatros.

O hip-hop desenvolve, a seu modo, 0 pensamento e a percepcao esté-
tica, de forma a ordenar e a dar sentido as experiéncias humanas. Os
aprendizes desenvolvem sua sensibilidade, sua percepcéo e suaimagi-
nacdo. Através daarte, visam elevar os niveis de consciénciados mora-
doresdaperiferia. E consciéncia, paraeles, éracionalidade. E tém cons-
ciéncia de que a periferia € um amontoado de ruinas. Recolhem os ca-
Cos, ndo para recompor a unidade perdida, mas para dar nova expres-
s80, apartir das ruinas: tém consciéncia arqueol 6gica, escavam aama,
guerem saber por que palavras que lembram morte tém avogal u, como
luto, defunto, sepultura, sepulcro, tumba... O break recompde 0s movi-
mentos dos corpos esquartejados, o rap denuncia a miséria, a explora-
¢a0 e o desespero. O grafite ndo cria apenas imagens do mundo em
decomposicdo, mas também estampa sonhos e utopias de uma cidade
desgjada. Léem seu mundo, escrevem sobre ele, conscientizando seus
moradores para transforméa-|o.

A arte-educacdo € uma atividade indispensavel para que criangas de-
senvolvam suas potencialidades e recriem o mundo. Através dela, é
possivel combater a exclusdo social, a miséria, aignorancia, a violén-
cia. Ha entidades que, além de propiciar 0 acesso a arte — danca, musi-
ca, teatro — oferecem atendimento psicol 6gico, médico, odontol 6gico,
alimentacdo e reforco escolar. E mais. espacos de convivéncia para os
pais e filhos, a quem destinam palestras, oficinas de arte, cursos de
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informética. As palestras abordam temas rel evantes como satide, nutri-
¢do, sexualidade. Promovem oficinas, visando o desenvolvimento da
responsabilidade social, como o projeto O Papel de Cada Um. A arte-
educacdo funda-se em quatro pilares — competéncias pessoals, sociais,
produtivas e cognitivas, gracas as quais, o educando aprende a ser, convi-
ver, fazer e conhecer. Espera, como resultados, a criatividade, o senso
estético, asensibilidade. Assim se prepara paraum futuro melhor. Preten-
de-seque sgjaumacriaturano sentido de desenvol ver suas potencialidades
humanas. Ainda néo €, mas pode ser um homem na sua plenitude.

Posse e divulgacgao escolar

Osjovensdesenvolvem acao cultural. Sdo, portanto, criadores de cultu-
ra. No entanto, colocam-se & margem das midias comerciais (radios e
canaisdetelevisdo). Aceitam apenasparticipar de programasjornalisticos
da TV Culturae MTV porgue estes ndo impdem uma linha puramente
vendével. Querem aliberdade de criacéo.

Mas— a guém podera perguntar —como seus membros vendem showse
CDs? Vendem porque tém um suporte, uma organizacdo minima, deno-
minada posse — um modelo de agéo coletiva informal. Cada posse com-
pde-se de bancas (pessoas). Eles se encontram, conversam, trocam infor-
macOes e se obrigam a passa-las a outros companheiros, em forma de
rede comunicaciona, de forma que todos séo informados de reunides, de
encontros, de shows, de vendas de CDs. Um exemplo: Fabio Feter, do
Sistema Racional, vendeu mais de mil exemplares, de boca em boca, em
menos de um més. A rede estende-se pelos sete municipios do ABC,
chega a S8o Paulo e, depois, ao Brasil, através de uma feira permanente
do movimento: as gaerias da rua 24 de Maio, em S&o Paulo. Através
dessa feira e dessas redes informais, outro grupo, Os Racionais, vendeu
um milh&o de copias de CDs em curto espaco de tempo, pelo Brasil, sem
0 apoio de TV. Um fendmeno fonogréfico. Os canais de TV ndo podiam
ignorar. O Globo Repdrter fez umareportagem sobre esse fendbmeno, como
reportagem jornalistica, sem impor absolutamente nada.
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Chamo aatencao para a posse, essa minima organizagdo téo eficiente,
pois poderd ser Util para os propositos educacionais, desde que se inte-
resse pelo coletivo daperiferia. Aindasobre comunicagéo, chamo aaten-
¢do dos senhores professores e diretores para as radios comunitarias,
existentes em algumas favelas, cujo alcance se restringe apenas a co-
munidade. Essas radios sdo muito ouvidas, mais do que as comerciais.
As escolas bem que poderiam utilizar-se delas para divulgar seus reca-
dos e seus propdsitos educacionais e envolver alunos e seus pais. Os
professores entrevistados ignoravam a existéncia delas. E héa favelas
com mais de 7.000 habitantes.

Tao eficientes as posses e as radios comunitérias, que ndo é de surpre-
ender porque os shows de hip-hop tém sucesso de publico.

Rap positivo

Havarios estilos de rap, entre os quais, destaco o rap positivo.

Seus membros pregam a solidariedade, advertem as meninas sobre 0s
perigos da prostituicdo, visitam garotos internos na Febem, a quem mi-
nistram oficinas de grafite, break, rap e DJ, desenvolvem trabalhos soci-
ais, como a distribuicdo de leite, a distribuicdo de sobras de legumes,
verduras e frutas aos moradores de favelas (sobras que recolhem na
CRAISA), organizam comissdes para pleitear um terreno junto a Prefei-
tura e material de construcéo junto a CDHU, e também mutirdo de
favelados para a construcdo de casas préprias, participam do Orcamento
Participativo — um procedimento da gestéo publica, através do qual mo-
radores, em plenéria, decidem a destinacdo de verbas paraatender asrei-
vindicagBes da comunidade, criticam a policia que abusa do poder, can-
tam a paz e ajuventude; combatem o narcotrafico e avioléncia. Por isso
tém, como adversarios, traficantes, com relacdo aos quai s tentam manter
respeito e distanciamento como estratégias de sobrevivéncia. Mesmo as-
sim, acontecem mortes, como a do Gilmar. A ndo violéncia gera violén-
cia, 0 que fragiliza os que combatem o narcotréfico, a prostituicio. E
preci so estabel ecer mecanismos de protecdo para que exaltem ajustica, a
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generosidade e a solidariedade, valores também pregados pela escola
Por isso, € possivel uma parceria entre hip-hop e escola.

Auto-estima

Os membros do hip-hop costumam relacionar solidariedade e auto-
estima. Sentem-se bem quando praticam uma boa acéo e mesmo quan-
do se concentram em atividades artisticas e esportivas. Apesar de criti-
cas aescola, respeitam-na. E sentem-se gratificados quando reconheci-
dos socialmente. A auto-estima os af asta da situagéo de risco e leva-os
afazerem ainda mais projetos. Eles se auto-organizam.

E possivel apréticasimultinea daeducac&o formal, desenvolvidapela
escola, edando-formal, através de atividades de cultura, esporte elazer.
Isso é visivel no caso a seguir. A rotina de jovens era pular o muro de
uma escola parajogar futebol de sal& numa quadra coberta. O diretor,
dotado de muita sensibilidade, convidou-os a entrar pela porta da fren-
te, mediante negociacdo. Eles jogariam futebol e, em troca, manteriam
0 espaco limpo e apagariam as pichagdes que fizeram nas paredes da
escola. Concordaram. O diretor ofereceu-lhes material de pintura, obti-
do através de doagtes pel os estabel ecimentos de material de construcéo
do bairro. A escola ganhou e eles também ganharam. Hoje, se auto-
denominam amigos da escola. E, curiosamente, outros colaboram na
manutencdo da limpeza. Os amigos da escola reprimem pichagoes.

Essa auto-denominacdo, amigos da escola, é aexpressao da auto-esti-
ma e de auto-organizagdo com reflexos no social — o0s colegas mantém a
limpeza. E um trabalho no microsocial. As Ciéncias do Comportamen-
to ainda ndo desenvolveram procedimentos para interferir no
macrossocial. Deleuze e Guattari, quando falam da politica e da subje-
tividade se referem mais ao microssocial.

A Assessoria da Juventude, da Prefeitura de Santo André, trabalhano
microssocial e revela os seguintes dados. Jovens infratores internos da
Febem, que passam por programas de cultura, esportes e lazer, reinci-
dem menos na criminalidade. Jéferson Sooma, responsavel por essa
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assessoria, oferece 0s seguintes nimeros. Dois de cada dez adolescen-
tes infratores que participaram do projeto Atitudes Culturais, voltaram
a cometer algum tipo de crime, enquanto tal indice chega a casa dos
oito em cada dez para os que ndo participaram do citado projeto®.

Quando a escola publica abre as portas para a comunidade, ambas
dialogam e tornam-se, reciprocamente, responsaveis. E fundamental
reduzir a distancia entre os moradores do bairro e a escola. Mas ndo
basta apenas abrir, pois essa abertura propicia 0 encontro de gangues
rivais, o que causa aumento da violéncia juvenil ao invés de diminuir.
Paraevitar esse aumento, € preciso que 0s programas sejam elaborados
e desenvolvidos por especialistas.

Mas pode haver ambiglidade no conceito de auto-estima. Um jovem
entrou numagangue, tornou-se narcotraficante e, como dirigiamuito bem,
participou de um assalto bem sucedido a um supermercado e, excelente
motorista, conduziu o carro por uma avenida movimentada no momento
da fuga, chegando a um porto seguro. Seus comparsas elogiaram-no e,
assm, teve a sua auto-estima elevada. Neste caso, a auto-estima estava
relacionada com aculturadavioléncia. Ele se desrespeitava como pessoa
€, quando estava com a auto-estima baixa, lembrava-se dos conselhos da
mae, uma neopentecostal fervorosa. Baixava a guarda e, num desses mo-
mentos, aproximou-se de um grupo de jovens que praticava o break e,
assim, foi seidentificando com esse grupo e dedicando-se a arte. Mudou
de referéncia, antes era a cultura da violéncia, agora é a cultura da paz.

Entrevistei umamocaquefoi prostitutae, por isso, se detestava. Que-
riatrabalhar como empregada doméstica. Conseguiu umavaga. Alguns
dias depois, sua patroa recebeu um telefonema anénimo, acusando a
moca de prostituta e maconheira. Foi despedida. E como conseguiram o
numero do telefone? Ela deve ter dado o endereco daresidéncia, ndo se
lembrava, e alguém consultou alistatelefonica. Atribui 0 seu insucesso
a fata de solidariedade. Foi a0 CRAMI de Santo André, uma ONG
formada por psicologos, onde recebeu apoio e orientagdo, a partir de
conhecer melhor 0 seu corpo, respeité1o e gostar mais de si mesma.

Desenvolver aauto-estimaatravés de esportes e atividades artisticas e

56. Diario do Grande ABC. 2002, pgs.1 e 3
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de lazer é fundamental para tirar jovens das situagdes de risco. E isso
demanda especialistas, como psicologos e assistentes sociais. E como
as escolas ndo dispdem desses profissionais, é preciso que os professo-
res se orientem nessas areas. Assim, ndo basta ensinar aler, escrever e
contar, éfundamental saber orientar. Orientar no sentido de substituir as
referéncias e os valores, de carater indesejavel, por outros valores de
justica, de generosidade e de solidariedade.

O Imaginério coletivo

E preciso ver além da prosaica realidade e ingressar no imaginario
coletivo. E no mundo do imaginério que os membros do hip-hop vao
buscar temas para as suas obras. Os grafiteiros evocam os heréis das
hi storias em quadrinhos para protegé-los dos perigos. Por isso, suasobras
s80 habitadas por Super-Homem, Capitdo América e Batman e Robin.
Enquanto os dois primeiros salvam a Ameérica dos perigos de seus ini-
migosdurante asduas guerras mundiais, Batman e Robin salvam Gotham
City dos miasmas da noite. Assim, eles também os salvariam. Outra
figura evocada é Mandrake que, num passe de magica, transforma a
cidade feia, ameacadora, em cidade agradavel, humana, aquelaem que
gostariam de residir e de transmitir aos seus filhos.

Os rappers sabem que a periferia € um amontoado de ruinas, tanto
materiais como humanas. Dotados de consciéncia arqueol égica, vascu-
Iham a alma a procura de alguma preciosidade perdida. Ou procuram
significados nos gestos mais simples. Ou benfeitorias aparentemente
prosai cas ganham importancia.

Um dia, eu caminhava, em companhia de trés jovens, pelas ruelas de
uma favela. Notel um conjunto de pessoas reunido em torno de uma
bica d' &gua. Essa bica era uma referéncia, um lugar de encontro dos
moradores. Disse, despretensiosamente, sem qualguer laivo de erudi-
¢do, que areunido em torno de uma bica ou fonte tem raizes histéricas
eliterarias. E citei astragédias gregas. Numadelas, o coro sereunia ao
redor de umabicad’ &gua paramitigar a sede e paratrocar informagdes.
O mesmo acontece naliteratura arabe: a comunidade se encontranuma
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fonte d’ &gua, ou oasis. Como o homem € prisioneiro das fontes! — co-
mentei. E, imediatamente, fizeram uma leitura intertextual da minha
fala. Um deles, vindo do sertdo do Cariri, no Nordeste, lembrou-se que
o lugar mais procurado pel os moradores de uma vila era uma cacimba,
ao redor da qual, batiam longos “papos’, sobretudo no periodo das se-
cas. Outro lembrou-se da pintura de uma folhinha, em que, sorridente,
umamoga oferecia, numajarra, &gua aum sedento. E completou com o
caso damulher samaritanaregistradanaBiblia. Alguns dias depois, um
dos jovens mostrou-me o bosguejo de um desenho sobre uma fonte e
pretende desenvolvé-lo como gréfite.

Assim, osjovens, sem saber, seguem umapropostados PCN, a estéti-
ca da sensibilidade na construcdo dos conhecimentos. A estética da
sensibilidade propde o desenvol vimento dacriatividade, dainventividade
e a afetividade no lugar da repeticéo e da padronizacéo impostas pelo
Taylorismo na sociedade industrial. N&o basta ler, escrever e contar. E
urgente introduzir aarte e aculturano cotidiano escolar. Porque ambas,
educacdo e cultura, constituem interfaces do mesmo processo —a cons-
trucdo do conhecimento.

Educomunicacéo

Por oportuno, vale a pena abordar duas questdes neste segmento.

A primeira se refere aos impactos dos meios de comunicac&o no pro-
cesso ensino/aprendizagem. Muitos programas, sobretudo de TV, cons-
tituem descaminhos para o mencionado processo. Produtores culturais
e professores indicam o problema, mas n&o apresentam solucdes. Ao
contrério, optam por uma posi¢do comoda: ndo |hes cabe discutir o que
€eoquendo éarte, 0 que € culturae o que ndo €, o que tem e 0 que Ndo
tem qualidade. Tudo em nome da pluralidade cultural.

A segunda remete aos nexos entre Educagéo e Comunicagdo. Téo
preocupante estaquestdo, queo V Congresso de Historiado Grande ABC,
realizado em 1998, em Maua, registra na sua Carta de Recomendaces:
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“Que todas as instituicdes de ensino da Regido se reco-
nhecam como responsaveis pela producédo e circulacéo de
cultura e pela extensdo de servigos a comunidade. Consi-
dere-se prioritariamente a necessidade critica a programa-
¢do0 dos meios de comunicagdo de massa, e a reafirmagado
do seu projeto educativo-cultural, avigilancia perante este-
redtipos sociais e preconceitos e os riscos da banalizacéo
do conhecimento, bem como o desconhecimento da histé-
riaedaculturaregionais’.

Pesquisas a respeito de educagéo e comunicagdo estdo sendo realiza-
das em todaaAméricalL atina e tudo indica que emerge um novo campo
do saber, aEducomunicacéo. Os professores | smar de OliveiraSoarese
Eliany Salvatierra Machado, ambos da ECA/USP, afirmam:

“Parece evidente que modificacdes se processam nos cam-
pos da Educacéo e da Comunicacdo, a primeira torna-se
obsoleta em seus métodos e enfoques e despreparada na
qualificagdo de seus agentes; a segunda, mostrando-se por
vezes perniciosa, principalmente por estar submetida are-
gras do mercado, que n&o dizem respeito aos valores da
educacdo e da ética sustentada pel os educadores” >

Os professores devem preocupar-se com a comunicagaéo umavez que
0s jovens estudantes submetem-se, durante horas, a programacdo da
televisdo, tal o poder de seduco. E preciso ensina-los a ver.

A democracia cultural

Outra questdo se refere ao apartheid cultural. Nos primeiros capitu-

57 Soares, Ismar de Oliveira e Machado, Eliany Salvatierra. Educomunica¢do ou Emergéncia do
Campo da Inter-relagdo Comunicagdo. ECA/USP, SP, edic8o xerocada, sem data.
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los desta obra, fiz referéncia ao preconceito e a discriminagdo existen-
tesentre aperiferiae a classe média. Essas atitudes indesegjavei s condu-
zem auma separacdo cultural. A primeira, reserva-se o hip-hop, o car-
naval, o candomblé e manifestagdes folcléricas. A segunda, por estar
mai s proxima e ser imitadora da classe dominante, se reservam os codi-
gos eruditos da arte e da cultura. A considerar que a classe média tem
acesso aos codigos daculturapopular, desenvolvida pelaperiferia. Haja
vista que a classe média desfila nas escolas de samba durante o carna-
val. E as manifestagdes fol cloricas atraveés do turismo. E os moradores
da periferiando tém acesso aos produtos culturais apresentados a classe
média nos auditérios e teatros.

A eliminac8o desse apartheid cultural (apartacdo cultural) € de res-
ponsabilidade também do poder publico. E o que estamos fazendo em
Santo André, estabelecendo canais de difusdo, de modo que produtos
cultuados pela classe média circulem pelos bairros distantes através da
politica de descentralizacdo cultural. Danca, teatro, artes plasticas e
mUsi cas eruditas sdo apresentados nos Centros Comunitarios, construidos
em bairros periféricos. De outro lado, cultura popular, produzida na
periferia, € apresentadano centro da cidade, como na Concha Acustica,
no Teatro Municipal e naCasada Palavra. Hade se eliminar o apartheid
cultural. Ndo fazé-lo é negar a informagédo a periferia. E isso constitui
um perigo. Temos, sim, de democratizar a arte e a cultura e romper as
fronteiras culturais.

Respeito ao direito a diferenca

Excluido socid até a minha adolescéncia, fui vitima da segregacéo. A
segregacao eautoritariae castradora. Osjaponeses, durantea SegundaGuerra
Mundial, foram obrigados a pedir autorizagdo para vigjar, anda que na
mesma regido, de uma cidade para outra. Uma espécie de salvo-conduto
regiond. Os que residiam no litoral foram obrigados amudar paramunici-
pios do interior, em 24 horas, deixando seus pertences em casa, Sob 0 argu-
mento de combater aespionagem e evitar o colaboracionismo, em hipétese
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deinvasdo, recensos de um “levante amarel0”, como sedizianaépoca. A
lingua japonesafoi proibida nos painéis de propaganda em frente as suas
lojas. Jornais empastel ados, aparelhos de radio confiscados, escolas fe-
chadas. Viviamos sob o signo do medo.

O meu drama de segregado levou-me a me identificar com os afro-
descendentes, pois também o sdo, 0 que compromete a afirmacéo do
carater multirracial e multiétnico da sociedade brasileira. A referénciaé
aeuro-americanizagdo em favor do branco. Ainda continuamos a negar
a existéncia do racismo e a afirmar que este problema foi superado,
bastando invocar a Constituicdo Federal. N&o se resolve o racismo com
umalei, mas com a convivéncia democratica, subjacente auma politica
deigualdade® gue se funda no reconhecimento dos direitos humanos e
do exercicio dos direitos e deveres do cidaddo. Nao basta a igualdade
formal, é necesséria a busca da equiidade com acesso a educagdo, a sall-
de, a0 meio saudavel. E preciso combater todas as formas de preconcei-
to, esteredtipos e discriminacdo. A politica da igualdade supde a
pluralidade cultural. A pluralidade cultural fundamenta-se na diversi-
dade cultural, no respeito as diferencas e na alteridade, sem prejuizo ao
direito a diferenca.

A pluralidade é amortecedora de conflitos inter-raciais e interétnicos
numa sociedade de classes. Dessas classes, surgem desigual dades soci-
ais e estas provocam tensdes. Além disso, desencadeiam distribuicdo
desigual de riguezas e de conhecimentos. Cada uma das classes tem
caracteristicas e valores diferentes que se (re) produzem indefinidamen-
te. Resultado: surgem preconceitos e discriminacdes, de que emerge a
exclusdo socia na sua forma mais dolorosa de dominagéo e de violén-
cia. A pluralidade cultural é o antipodadadominacéo e do etnocentrismo
— tendéncia de julgar a outra cultura do ponto de vista da prépria. A
pluralidade respeita e valoriza as caracteristicas étnicas e culturais de
diferentes grupos que habitam nosso pais.

E preciso introduzir o direito a diferenca no cotidiano escolar.

58. Ministério da Educacéo — PCN — Volume 10. Sobre Politica de Igualdade. Brasilia, 2000, pg. 51
e segs.
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Itinerario percorrido rumo a educacao
inclusiva e emancipadora

A presente obratratou de conexdes entre o0 que esta desligado e desu-
nido. No caso, escola e comunidade (periferia), aluno e professor: dese-
jos de mudancas e resisténcias a mudancas.

Vali-me do paradigma ecol 6gi co/complexo, apartir das contribui cbes
de Fritjof Capra e Edgar Morin, o primeiro com os principios de
interdependéncia, parceria e cooperacdo e o segundo com o pensamen-
to complexo, segundo o qual nada € simples, nada é linear. Os fenbme-
nos manifestam-se através de suas contradi¢cdes. ordem e desordem,
pobreza e riqueza, centro (de uma cidade) e periferia. Essas contradi-
¢Oes tém de ser analisadas simultaneamente e consideradas em qual-
quer intervencdo narealidade.

Analisei, no primeiro momento, a posi¢cdo da periferia em relacéo a
escola. Depois, a posicao de professoras e de diretoras em relacéo aos
moradoresdaperiferia. Foram identificadas oposicdes manifestadas atra-
vés de interpretacOes diferentes e conflitos em suas diversas formas —a
violéncia contra o patrimdnio e incivilidade (de ambas as partes). Pro-
curei, no segundo momento, identificar e inventariar alguns valores e
desgjos comuns de colaboracdo, na linha de a comunidade precisa da
escola e a escola precisa da comunidade. Esse desgjo de conexé&o foi
considerado de fundamental importancia para o processo de mudanga
nas relacbes. Por isso, inclui, neste trabalho, alguns elementos do pro-
cesso de mudancas sociais a partir da teoria de campo de Kurt Lewin.
Procurei identificar forcas positivas e forgas negativas no campo da es-
cola/lcomunidade. E mostrei que a estratégia mais eficiente é trabal har,
simultaneamente, as forcas positivas e as forcas negativas, de forma
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gue as forgas positivas superem as negativas, bem na linha do pensa-
mento complexo, segundo Morin e da teia de vida, segundo Capra —
trabalhar, a0 mesmo tempo, 0s opostos e suas interdependéncias.

Identifiquei, no movimento hip-hop, elementos de conex&o, umavez que
seus membros lutam em favor dajustica, dagenerosidade e da solidarieda-
de—vd ores defendidos também pelaescola. Além disso, promovem aele-
vacao dos niveisde consciénciaapartir dapropriavidaedapropriareaida
de, com vistas as mudangas. E esse esforgo de conscientizacao esta presen-
te nas diversas linguagens do movimento — rap, grafite, break, DJ. Tem-se
dediscutir, transversalmente, o tema das relagdes entre escola e comunida-
de, enfocando o combate a violéncia. Através desse combate, estou con-
vencido de que é possivel estimular os aunos na busca de conhecimento,
de autoconhecimento, do exercicio daliberdade, do compromisso com di-
reitos e deveres, da cidadania, tudo isso através da educacéo inclusiva e
emancipadora. E aponto caminhos: a auto-estima, a escuta sensivel, o res-
peito a diferenca, 0 dominio da linguagem, o imaginario coletivo, a arte-
educacdo, educomunicacdo e divulgacdo das acOes escolares através das
radios comunitérias e da organizacdo minima, denominada posse. Dessa
maneira, estou convencido de que o movimento hip-hop pode muito contri-
buir para a educacdo emancipadora e inclusiva

Ao longo desta obra, ndo fiz referénciaadois verbos, embora presen-
tes o tempo todo: autorizar-se e implicar-se.

Autorizar-se vem da palavralatina ductor e significa aquele que pro-
duz, faz nascer e acrescenta algo ao existente, o instituinte. E um cria-
dor. Implicar-se & uma palavracompostadein (prefixo latino que signi-
fica movimento para dentro) e plek (verbo grego que significa dobrar).
Portanto, implicar € dobrar para dentro (de si). Dai implicacdo remeter
a subjetividade, ao envolvimento, ao aprofundamento e a aproximagéo
nas relagdes sociais. E qual aimportancia desses verbos? Tornaram-me
claras as relagdes entre alunos e professores. Tratam-se como objetos,
guando deveriam tratar-se como sujeitos.

Permitiram-me procurar convergéncias de ambos, alunos e professores
através de aproximacdo de valores e de objetivos (desgjos) comuns. Ali-
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mento a crenca de que, a partir dessas convergéncias e interpenetracoes
de movimentos aparentemente opostos, serapossivel o processo de mu-
danca. Trata-se dacomplementaridade de opostos, segundo Morin. Vale
apenainsistir nessa questéo de relacbes. Mesmo porque, lembra Bar-
bosa, aeducagdo tem se pautado numa pedagogia da desautorizagdo em
gue o aluno é anulado como pessoa™®.

Gostaria de permitir-me, no sentido de autorizacéo, acrescentar algo
(instituinte) ao existente (instituido) — fazer nascer algo novo. Dar con-
tinuidade & escola enquanto espaco de educacdo, mas em novas bases,
em permanente reconstrucao, a perseguir a estética da sensibilidade, a
politica daigualdade e a ética da identidade. Esse algo novo, aimplan-
tar, denomina-se educagdo inclusiva e emancipadora.

Educacéo inclusiva e emancipadora

Numa das péginas anteriores, critiquei aafirmagéo de que o homemdeve
ser o que é. Afirmei que é pouco, posto que restritiva. E preciso ampliar a
sua abrangéncia: 0 homem deve ser 0 que ainda néo é. A primeira afirma
¢a0 € conformista, pois esta destinado a. A segunda significa: esta desti-
nando. Esta € a qualidade do homem virtuoso: aquele que expande suas
potenciaidades. O homem se destinando é 0 homem em permanente esta-
do de construcdo. Tem significado dindmico, de processo.

No entanto, existem forcasimpeditivas paraarealizacdo de autopoiese
(producéo desi mesmo). A realidade brasileiraé perversa, antropofégica,
de que sdo vitimas, sobretudo, os moradores de periferia, amaior parte
descendentes afro. E essas forgas resultam de situacdes histéricas e es-
truturaisinjustas. Ha 115 anos, foi abolida a escraviddo e os escravos e
seus descendentes foram abandonados a propria sorte nos subterraneos
sociais. Por longas décadas, permaneceram submissos a dominagdo dos
brancos, mani pulados por agentes diversos e presos a miséria. Libertos,

59. Barbosa, Joaquim Goncalves (org.). Autores Cidaddos. A Sala de Aula na Perspectiva
Multirreferencial. Editora UFSCAR e EDUMESP, SP, 2000.
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foram classificados como perigosos, incapazes de se incluirem no mun-
do do trabalho e a propria realidade. A periferia foi vista como antro
repugnante, onde chafurdavam, destituidos de humanidade. As interdi-
¢cOesdificultaram seu desenvol vimento, de que resultou ocuparem abase
da piramide social numa sociedade de classes. Os dados do IBGE
(PNAD, 1996) revelam as desigualdades. E isso € visivel no sistema
escolar. Negros tém menos anos de estudos do que os brancos (4,2% e
6,2%, respectivamente). O nimero de negros, nafaixa de 14 a 15 anos,
nado alfabetizados € 12% maior que de jovens brancos. Outro dado: 15%
de criangas brancas entre 10 e 14 anos se encontravam no mercado de
trabal ho contra40,5% de criancas negras, por motivo de sobrevivéncia
E visivel que a exclusfo social seinicia desde amais tenraidade, antes
mesmo da exclusdo escolar. Assim, elas crescerdo, convencidas de que
serdio cidaddos de Ultima categoria. E preciso reverter esse quadro. A
propdsito, a entidade Geledés— Instituto da Mulher Negra— estéa desen-
volvendo trabalho extraordinério pelo Movimento Negro: a formagdo
de educadores para 0 combate ao racismo. Para isso, produz recursos
didéti co-pedagdgicos para a discussao sobre a discriminacéo racial. Ja
desenvolveu atividades em muitas cidades brasileiras em parceria com
universidades, Secretarias de Educacdo e Cultura e entidades sindicais.

Vitimas, os jovens do movimento hip-hop, denunciam o discurso ci-
nico. A retorica sobre a fraternidade os reconhece irméos, mas, na pra-
tica, sofrem preconceitos. S&o tolerados, mas ndo recebem as benesses
do ecumenismo. Coexistem com brancos, mas ndo convivem. Clamam
pelaliberdade e pelajustica. E também pelaigual dade e pelapluralidade
social. Maisdo quefraternos, querem ser irmaos. Mais do que coexistir,
guerem conviver. Mais do que atolerancia, querem a solidariedade.

Desenvolvem a consciéncia emancipadora através da luta pelo reco-
nhecimento dos direitos humanos. Inicialmente de forma lenta, agora
deformaacelerada. No futuro, se elevardaindamais o clamor de vozes.
Jaha sinais desse clamor: o recenseamento de 2000 revela que muitos
assumem a negritude. A consciéncia emancipadora € dotada de vitali-
dade: sacode 0s entorpecidos, provoca-0s a se unirem num movimento
transformador. Ela se expressa através da sublevacdo da subjetividade.
E essa sublevag&o acontece, ndo so no plano individual, como também
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no plano col etivo. Querem ser sujeitos, ndo mais objetos. A consciéncia
emancipadora € consciéncia insubmissa, pois dotada de reflexao criti-
ca. Os jovens afro lutam pela emancipagéo efetiva, contra os grilhdes
do regime escravocrata que ainda persistem. Esfolam-se, machucam-se
nessa caminhada. Estdo se destinando antropol ogicamente.

O movimento hip-hop € um movimento de emancipacdo. Anaisem-seas
letrasdo rap, aréstranscritas. Denunciam arealidade e, ao denunciar, estéo
educando: instigam os adolescentes ando cairem no vicio das drogas, con-
denam o narcotréfico, orientam as meninas ando se progtituirem. O Siste-
ma Racional opde-se ao rap gangster. Asletras do rap gestam narealidade.
Esse € o mérito do rap: o texto se liga ao contexto. Portanto, ndo é um
discurso abstrato. Os que ouvem sentem e entendem. Por que os professo-
res ndo se utilizam do rap para aintelecgdo e construgdo de textos?

Os jovens do movimento querem libertar-se da realidade opressiva e
injusta. Fazem a leitura critica da realidade e, por isso, denunciam. Seus
grafites enunciam e anunciam o mundo desgjado de conexdes, a ser cria-
do. S&o utdpicos, mas de utopia militante, tanto o apelo a dignidade e a
liberdade. Desenvolvem agdes, seguidas de reflexdes. Agem e pensam: e
0 que sdo estes dois verbos conectados, se ndo a praxis transformadora?
Através dapraxis, e evam os niveis de consciéncia. Passam da conscién-
ciaingénua para a consciéncia critica. E 0 processo de conscientizagao,
através do qual desocultam arealidade, propdem-se a transformagao cri-
adora e realizam avocagdo ontol 6gica de plenitude humana. Opdem-se a
cultura do siléncio a que foram submetidos. Estdo aprendendo a dizer
suas préprias palavras. Nao é facil esse aprendizado. Jovens se queixam
da falta de apoio da maioria dos moradores da periferia porque ndo se
manifestam a favor ou contra 0 movimento, pois permanecem em silén-
cio. Mas este siléncio néo significafalta de apoio, muito ao contrario. Os
jovens ndo perceberam que ha outros sentidos no siléncio. Para
compreendé-lo € preciso desenvolver a escuta sensivel. Apenas que suas
palavras estéo enclausuradas. Os jovens ndo perceberam que ha outros
sentidos no siléncio. O siléncio pode ser opressdo, mas pode ser também
libertagdo. Ha paavras no siléncio. O siléncio também fala. HAum senti-
doimplicito no ndo-dito. N&o ha negacao nesse siléncio nem passividade.
O siléncio, nesse caso, € a respiracdo das palavras. Para entendé-lo, é
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preciso desenvolver a escuta sensivel. O siléncio dos moradores da pe-
riferiatem o sentido de apoio, de consentimento e de cumplicidade.

Este siléncio é diferente do siléncio da cultura (do siléncio). Este €
opressor, proibe a pessoa de dizer suas proprias palavras. A censura
coisifica, a pessoa perde o estatuto de homem. O siléncio da periferia
tem o sentido deresisténciaaopressdo. O siléncio dos oprimidos esta se
carregando de energia e, a qualquer momento, pode explodir. H4 um
potencial revolucionario nesse siléncio no sentido de transformagdes
profundas. E nesse sentido que Deleuze e Guattari estabelecem asrela-
¢oes entre a subjetividade e a politica.

A escola deve ser dotada de sensibilidade para entender esse siléncio
nos subterraneos da periferia. Os professores interpretam a atual onda de
violéncia contra a escola como resultado de narcotréfico. E uma visio
simplificadorae, por isso, equivocada. Ha outro componente: avioléncia
€ um protesto contra o autoritarismo de muitos professores. Uma distin-
¢do se impde: o narcotrafico € um problema policial, de que a escola €
umavitima. Mas, avioléncia contra o autoritarismo de professores € um
problema pedagdgico, cuja solucdo depende deles mesmos.

Estudos etnogréficos afirmam que é preciso considerar o cotidiano da
escola e da comunidade. Ha praticas educativas na comunidade que os
professores ignoram, pois ndo fazem parte das preocupacdes oficiais.
Essas préticas interferem no cotidiano da escola. Por isso, € importante
conhecé-las e adotar pequenas mudancas, a comecar pelas reflexdes
sobre 0 ato de educar. Pequenas mudancas ndo significam que néo se-
jam importantes. Até um passado recente, criticava-se a adogdo de pe-
guenas mudancas, pois estas — argumentava-se — impediriam arealiza-
¢do da grande mudanca, inspirada na utopia revolucionéria. Hoje, pen-
Sa-se 0 contrario: pequenos avangos podem culminar nagrande mudan-
¢a, resultado de um trabalho perseverante, paciente e solidario. E diz
Moacir Gadotti: “essas mudancas podem ser feitasja.”®

E preciso respeitar as diferengas nessa relacio escola/comunidade. Elas
S30 étnicas, culturais, de classes, de género e deidade. Constituem rique-

60. Gadotti, Moacir. Perspectivas Atuais da Educacdo. ARTMED Editora, Porto Alegre, 2000.
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zas sociais e sao fundamentos do didlogo. Com o respeito as diferencas,
alunos e professores se educam, um aprende com o outro. Assim, se evi-
tara a pratica autoritéria. Ha de considerar que a unos também assumem
préticas autoritarias. O respeito a diferenca da dignidade ao aluno e os
reconhece como educador e educando. E a prética democrética.

Sem ter lido Paulo Freire, os jovens do movimento hip-hop aplicam,
intuitivamente, o método freireano. Constroem seus grafiteserap apartir
da realidade e ndo a partir de conceitos, cujas nomenclaturas ignoram.
N&o tinham voz, conquistaram-na. Léem o0 seu mundo, sobre ele escre-
vem e atuam para transforma-lo. Nisso, consiste a sua agéo cultura. Es-
tdo convencidos de que, ensinando, estdo aprendendo. Relinem-se em
lugares insolitos — um barracdo, uma praca publica, um saldo paroquidl,
um terreiro de umbanda para discutir, refletir e tomar decisdes, amaneira
de um circulo de cultura. SGo0 comprometidos, a solidariedade é a sua
marca. S80 dotados de consciéncia critica, desocultam e explicam area
lidade. Atuam e refletem, nisto consiste sua préxis. Compdem seus ver-
sos e concebem seus grafites a partir de um contexto. O rap é poesiae
musica, tem batida, ritmo, tem balango, cadéncia e imaginagdo. Alma e
magia, fala do cotidiano da periferia, por isso, é facil de entender. Estdo
permanentemente a dialogar. Aprenderam a dizer suas proprias palavras
e estimulam aque outros aprendam. Praticam aeducacdo problematizadora
através daidentificacdo de palavras geradoras e temas geradores, visando
a criacdo de um texto, de umaimagem ou de um gesto (na danca). Que-
rem ser sujeitos de suas acles, de seus pensamentos e de sua historia
Eram “ser menos’, transformaram-se em “ser mais’, atendendo a voca-
¢do ontol 6gicade sujeitos humanos. Tém consciénciade que fizeram uma
boa caminhada, mas tém muito ainda a percorrer, inclusive libertar-se do
semi-afabetismo e damiséria. Que bela contradicéo: semi-alfabetizados,
sem conhecimento da norma culta, compdem versos! Se fazem a pratica
da liberdade € porque a conquistaram. Praticam a educacéo inclusiva e
emancipadora em s mesmos e querem estendé-la a comunidade.

Quando, numa reunido com os jovens do movimento hip-hop, bosque-
jei, em linhas gerais, 0 método Paulo Freire, ndo se surpreenderam por-
gue o aplicam intuitivamente napropriavida, o que provaaeficaciadesse
método. Assim sendo, as professoras terdo facilidade de dialogar com
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eles no sentido de mudar as rel agdes escola/comunidade. Ha um elevado
nivel de compatibilidade entre os objetivos da educacédo e do movimento
hip-hop. H& vantagens relativas para todos nessa aproximacdo. Ja é um
belo capital de informagdes para promover o processo de mudanca.

Palavras finais

Ao final destaobra, permitam-me uma confissdo, bem em nivel deim-
plicagdo — dobrando-me para dentro de mim mesmo: ampliei meus co-
nhecimentos e afinei minha sensibilidade. Deixei-me crivar de palavras,
de subjetividades, de problemas e de dividas. Coloquei-me em questéo,
0 que me gerou certo grau de desconforto. O nivel de tensdo ndo foi bai-
X0, de modo aabandonar a empreitada; nem t&o elevado, de modo aimo-
bilizar-me. Uma ragéo adequada para chegar ao fim da empreitada. Ao
longo do percurso, desde aprimeiraaula do Curso de Pés-Graduagdo em
Educacdo até o fim, pude constatar a validade do método autobiogréfico
edo referencia tedrico adotado. O tempo todo, estive no objeto e 0 objeto
esteve em mim; auxiliou-me no autoconhecimento. Estou convencido
de que a ética e a espiritualidade sdo dimensdes da subjetividade e, a
partir dai, é possivel construir um outro homem e uma outra sociedade.
Sem duvida, as transformagfes da sociedade passam pelas revolugdes
na subjetividade.
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