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RESUMO

A presente tese de doutorado tem por objeto conhecer os processos de
socializacdo experimentados por trés grupos juvenis, pertencentes a segmentos
populares e formado por moradores da periferia de Sao Paulo: Coquetel Molotov,
localizado em Itaquera, Zona Leste; Nucleo Cultural Forca Ativa, em Cidade
Tiradentes, Zona Leste; e Nuacleo Cultural Poder e Revolugdo, no Jardim Sao
Savério, Zona Sudeste. O objetivo da investigacdo € o de analisar os principais
desafios, conflitos, lutas, iniciativas e avancos enfrentados por esses jovens; seus
aprendizados e vivéncias na familia, na escola, no trabalho, nos locais de moradia e
na participagcdo em grupos juvenis; suas relacdes interpessoais e grupais em
espacos privados e publicos e as decorréncias em suas trajetorias de vida pessoal e

coletiva.

Metodologicamente, a pesquisa se desenvolve com a utlizagdo de
questionarios, que configuram o perfil de jovens participantes e descrevem o trajeto
de cada um dos trés grupos, e de grupos focais e entrevistas semi-estruturadas, que
procuram apreender percepgdes, conceitos e experiéncias de relagbes de classe,
género e raca-etnia, no decorrer de suas infancias, adolescéncias e juventudes.
Investigam-se os significados de ser jovem na periferia, a conformacéo de relacdes
entre os jovens e entre jovens e adultos, a divisdo de tarefas e espacos de
convivéncias, as construgdes e vivéncias de subjetividades e de relagdes de género

e étnico-raciais.

Os referenciais conceituais que fundamentam as analises séo principalmente
de autores contemporaneos pertencentes a diferentes areas das ciéncias sociais,
tais como Educacdo, Psicologia, Servico Social, Sociologia, pois o tema das
juventudes, que vem despontado com mais forca na atualidade, demanda olhares

multidisciplinares para melhor compreenséo.

Os resultados confirmam a hip6tese de que o pertencimento a grupos juvenis,

com protagonismos e participagbes culturais, sociais e politicas, propicia a



ressignificacdo e a existéncia de novas relacdes de género e de raca-etnia,
sinaladas por respeito, equidade, dialogo e alteridade, na contramédo do que foi
aprendido na infancia e ainda é vivido na familia, na escola e em algumas instancias
da sociedade. Apontam igualmente que as relacdes ressignificadas representam
possibilidades de que esses jovens se transformem em agentes socializadores e
multiplicadores, contribuindo para sua integragcédo cidad&, assim como a de outros

jovens.

Palavras-chave: juventudes, grupos juvenis, periferia, género, racal/etnia,

socializacdo, desigualdades, relacdes.



ABSTRACT

This doctor’s thesis has as its objective to know the socialization processes
experienced by three youth groups, belongin to popular segments and formed by
residents of the periphery of S&o Paulo: Coquetel Molotov, located in Itaquera, East
Zone; Nucleo Cultural Forca Ativa, in Cidade Tiradentes, East Zone; and Nucleo
Cultural Poder e Revolugao, in Jardim S&o Savério, Southeast Zone. The objective of
the investigation is to analyze the main challenges, conflicts, struggles, initiatives and
advances faced by these young people; what they learn and live in their families,
schools, workplace, homes, and in their participation in youth groups; their
interpersonal and group relationships in private and public spaces and the

consequences of their personal and collective lives.

Methodologically, the research is developed with the utilization of
guestionnaires that configure the profile of participating youth and describe the path
of each one of the three groups, and of focal groups and semi-structured interviews,
which try to understand perceptions, concepts and experiences of class, gender and
race/ethnic relations throughout their childhood, adolescence and youth. We
investigated what it means to be young in the periphery, the conformation of the
relationships among the youth and between the youth and the adults, the division of
tasks and living space, the building and the living of subjectivities and gender and

ethnic-racial relationships.

The conceptual references that base the analyses are from contemporary
authors belonging to different areas of the social sciences, such as Education,
Psychology, Social Services, for the theme of the youth, which currently has
appeared with more strength, requires multidisciplinary attention to be better

understood.

The results confirm the hypothesis that belonging to youth groups, with the
sponsorships and the cultural, social and political propitiates a new meaning and the
existence of new gender and ethnic-racial relationships, signaled by respect, equity,

dialogue and altering, different from what was learned in their childhood and is still



lived in the family, in the school and in the school, and in some instances of the
society. They also point that the relationships with new meanings represent
possibilities for these youth to transform themselves in socializing and multiplying
agents, contributing to their own integration as citizens, as well the integration of
other youth.

Key words: youth, youth groups, periphery, gender, race/ethnic, socialization,
inequalities, relationships.
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“A pergunta: ‘Quantos anosvocé tem?’ dever-se-ia poder responder

exatamente: ‘Tenho todas as idades da vida humana’...
Perdi a adolescéncia sem adquirir o que constitui sua perda: a resignacao...

Assim como ndo pude me resignar com a perda do amor, também n&o pude
me resignar em me fechar em um setor da cultura, nem me resignar com o
estado das coisas e com o estado de fato no mundo. N&o fiz o luto do
conhecimento; quis, sendo conhecer tudo, pelo menos conhecer varios
lugares; conservei as questdes que enterramos quando queremos nos
inscrever na cultura, e aguelas que esquecemos quando queremos nos

inscrever na sociedade. E isto, sem davida, minha adolescéncia prolongada...

Evolui, variei, sempre segundo esta dialégica. Em mim, unem-se mas também

se opOem, os segredos da maturidade e os da adolescéncia.”

Edgard Morin, Meus demoénios, 1987.
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INTRODUCAO

Escutar e olhar com atencao, considerar o que € ouvido, indagar, buscar
compreender os significados. E com essa disposi¢io que esta pesquisa se propos
ouvir a voz de jovens moradores® da periferia de S&o Paulo que participam de trés
grupos juvenis: Coquetel Molotov, Nucleo Cultural Forca Ativa e Nucleo Cultural
Poder e Revolucéao.

A investigacdo tem como objeto o processo de socializag&o vivido por esses
jovens a partir das percepcdes e vivéncias na familia, na escola, no trabalho, nos
locais de moradia e na participacdo em grupos e movimentos e, a partir dai, analisar
as varias maneiras como tém construido, desconstruido e reconstruido suas
relacdes de género e de raga/etnia.

As construcdes e vivéncias de relagdes juvenis sdo instigantes porque, se
de um lado carregam o aprendido, o ouvido, o vivido, as boas e mas recorda¢cfes da
infancia, de outro, a etapa da juventude é de questionamentos, indagacdes e
indignagdes, insegurancas e instabilidades fisicas, emocionais, desejos e planos
muitas vezes inconstantes, o que aporta maiores possibilidades de mudancas e
deslocamentos, ousadias, experimentac¢fes, incorporacdes de descobertas e
novidades. Esse processo pode ser facilitado e intensificado quando se faz parte de
um grupo juvenil com determinadas caracteristicas, que serdo abordadas no corpo
dos capitulos.

Meu interesse pelo tema decorre do trabalho profissional, que se
desenvolve ha vinte e dois anos no Instituto Brasileiro de Estudos e Apoio
Comunitério — IBEAC e vem me possibilitando inUmeras experiéncias, especialmente
ligadas ao desenho e execucédo de programas de formacédo em direitos humanos e o
trabalho com jovens. Ainda que nos ultimos dez anos os participantes das formacgoes
tenham tido perfis diversificados, o foco prioritario tem sido jovens, mulheres, negros,
profissionais de educacao, de saude, de seguranca publica, liderancas comunitarias

e de organizacdes ndo-governamentais. A estratégia € de empoderamento desses

! Para manter a fluéncia do texto usaremos apenas o genérico masculino, introduzindo os sufixos o/a
guando relevante para especificar o sentido e ajudar a analise.
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grupos e profissionais, para incorporacdo dos direitos nos servicos e nas relacdes
cotidianas, como possibilidade de implementar acdes locais que garantam relacdes
mais democraticas, menos autoritarias e ndo-violentas. O trabalho de formacéo tem
como fundamento uma concepc¢ao ampliada de processo, que, aléem de informacgdes,
conteldos teodricos, praticos e estratégias, provoca e fortalece mobilizacao,
organizacdo e acompanhamento de grupos juvenis e de outros grupos locais.

Além da coordenacdo do Programa de Formacgdo em Direitos Humanos no
IBEAC, nos ultimos anos participei como consultora em alguns programas, nos quais

tive a oportunidade de:

e mergulhar em politicas publicas municipais, estaduais e federais, avaliando
intervencdes propostas pelos e nos municipios para garantir os direitos de
suas criancas e adolescentes;

e participar da coordenagao da formacgédo de educadores de jovens, o que me
possibilita acompanhar vérias experiéncias de organizagbes ndao-
governamentais que apostam na formagdo de jovens para O
empreendedorismo social e comunitario, a partir de novas formas
educacionais, de desenvolvimento e participagédo juvenil, em alguns estados
brasileiros;

e elaborar parametros para a formacdo continuada de atores do sistema de
garantia dos direitos da crianga e do adolescente, que pretendem, como
orientadores e balizas para os estados e municipios brasileiros, assegurar e
potencializar capacidades, oportunidades e qualificacbes na concretizacado do

marco legal.

Essa vivéncia, direta e/ou indiretamente relacionada com a formacdo em
direitos humanos e com programas e politicas juvenis implementadas por
organizagbes governamentais e nao-governamentais, reforca meu envolvimento e
necessidade de aprofundar reflexdes principalmente quanto a vida de jovens que
nascem e vivem em contextos de negacdo e/ou restricdo de direitos, sofrem
violéncias no ambito familiar, nas escolas, nas ruas, na sociedade. Meu interesse é o
de saber mais sobre seus modos de vida, praticas e valores, relacionados a

processos de socializacdo que envolvem familia, escola, trabalho, vivéncias grupais



12

e a partir dessas instancias compreender como sédo construidas, desconstruidas e

reconstruidas relacdes de género e étnico-raciais.

Com essa trajetoria de trabalho construida na préxis, achei importante e
necessario aprofundar a reflexdo numa perspectiva tedrica e critica e me aperfeicoar
na academia. Por essa razéo fiz o mestrado, escolhendo o Programa de Servico
Social, pela linha programatica e aproximacédo da especificidade de meu trabalho,
ainda que minha formacdo na graduacéo seja na area de Ciéncias Sociais. A meta
foi qualificar meu trabalho como socitloga, de formagéo e intervengdo social como
educadora, na perspectiva tedrica e metodoldgica, aprofundando, diversificando e
consolidando meus conhecimentos, provocando indagacbes e possibilidades de

novas percepcoes e olhares.

Em minha dissertacdo de mestrado em 2001, “Quando jovens se tornam
agentes de direitos humanos: uma experiéncia de formacgéo politica. IBEAC/Cidade
Tiradentes, 1999/2001”, procurei resgatar e avaliar a experiéncia de formacdo de
Jovens Agentes de Direitos Humanos no distrito periférico de Cidade Tiradentes,
para os quais direitos humanos passaram a ter novo sentido no cotidiano, na
ampliacéo da participacdo, como forma de resisténcia, como caminho de autonomia
individual e coletiva. A partir dos significados e sentidos dessa experiéncia foi
possivel evidenciar formacao em direitos como processo estratégico na construgao
de sujeitos individuais e coletivos, na perspectiva de fortalecer vivéncias
democréticas, independentes e inclusivas, empoderando o exercicio de cidadania

ativa.

Na continuidade desse processo iniciei e dei prosseguimento ao doutorado
e ampliei meu escopo profissional, sempre na linha de formacdo, de trabalho

relacionado a juventude e aos direitos humanos.

Nos ultimos anos, temas relacionados as juventudes vém mobilizando

gestores governamentais, assim como 0s ndo-governamentais:

e por sua expressividade numérica, pois, segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE, censo demografico 2000, sdo 48 milhdes de

jovens de 15 a 29 anos de idade;
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e porque sdo os mais excluidos dos direitos sociais, os mais afetados pelo

desemprego e por iSso muito expostos a riscos e vulnerabilidades sociais;

e porque estdo bastante envolvidos com o trafico de drogas e com a
criminalidade, que se apresenta como uma das poucas alternativas de

integragdo social para determinados segmentos de classe;

e porque estdo morrendo numa progressdao muito maior do que as demais

faixas etarias da populacédo brasileira, vitimas principalmente de homicidios;

e porgue concreta e simbolicamente representam o futuro do pais.

Na academia, a juventude vem ganhando espacos cada vez maiores como
tema de estudos, pesquisas e observatérios universitarios, principalmente nas areas
da Educacdo, Sociologia, Antropologia, Comunicacdo, Marketing e, mais
recentemente, no Servigo Social. A partir da escuta de jovens sobre suas vivéncias
relacionais e sobre o contexto em que sdo construidas e transformadas essas
relacdes, pretendo contribuir para a ampliagcdo da compreensao do mundo juvenil e
a elaboracéo de estratégias de formacdes e empoderamento desses jovens.

Minha hipotese é de que o pertencimento a grupos juvenis com
protagonismos e participacdes culturais, sociais e politicas propicia a ressignificacéo
e vivéncia de novas relacdes sinaladas por respeito, equidade, diadlogo e alteridade,
na contramé&o do que foi aprendido na infancia e ainda é vivido na familia, na escola
e em algumas instancias da sociedade.

Algumas questdes me provocam, ndo para serem respondidas como
conclusdes acabadas, mas para formular novas perguntas, instigar rodas de
conversa, contribuir para o conhecimento sobre segmentos juvenis e, especialmente,

ampliar o dialogo com jovens:

e O que significa ser jovem na periferia?
¢ No processo de socializagdo e na concretizagédo de agdes coletivas, como 0s
jovens tém construido e vivenciado subjetividades e relacdes de género e

étnico-raciais?
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Quais as ameacas, desafios, investimentos, aprofundamentos e novidades

em relagdes interpessoais?

e Como se desenrolam vivéncias e convivéncias entre jovens, entre jovens e
adultos? Como séo estruturadas relagbes de poder em campos intrafamiliares
e intragrupais?

e Como tém sido definidos espacos de convivéncia? Quem pode frequenta-los?
Como séo divididas as tarefas? Como estdo sendo ampliados? Como valores
e vivéncias se traduzem corporal, afetiva e esteticamente?

e Como a qualidade das relagbes influencia construcbes de dialogos, de
autonomia, de participacéo, de consciéncia politica de cidadania?

¢ Quais contetdos e metodologias seriam mais provocativos, mais uteis, mais

interessantes em processos formativos para discutir, instigar e inovar essas

relagcbes? E no desenho de programas para a juventude?

Ha seis anos trabalho continuamente com dois grupos de jovens da periferia
do municipio de Sdo Paulo, formados a partir do movimento hip hop e de antigas
posses, hoje Nucleo Cultural Forca Ativa, com moradores de Cidade Tiradentes e
Itaquera (Zona Leste), e Nucleo Cultural Poder e Revolucéo, que, junto com grupos
como Cultura de Periferia, Transtornos e outros, todos moradores do Jardim S&o
Savério, Parque Bristol e Vila Liviero (Zona Sudeste), se constituem em Jovens
Agentes de Direitos Humanos — JADHs. Nos dois locais, sob a gestdo dos JADHSs,
foram implantadas duas bibliotecas comunitérias: o Centro de Documentacdo e
Biblioteca Comunitaria Solano Trindade, em espaco cedido pela Cohab em Cidade
Tiradentes, que circula quase 20 mil titulos por semestre, recebeu o prémio
“Iniciativa Amiga da Leitura” (2004) da Secretaria de Estado da Cultura e foi
selecionado pelo VAl — Valorizacdo e Apoio a Iniciativas Culturais — 2005 pela
Secretaria Municipal de Cultura; no Jardim S&o Saveério comecga a funcionar a
Biblioteca Comunitéria Livro-Pra-Qué-Te-Quero na Maloca Espago Cultural, em local
cedido pelo CDHU. Nas duas bibliotecas acontecem oficinas, reunides e eventos
organizados e frequentados por jovens, criangas e adultos, na perspectiva de se
transformarem em polos de cultura nos bairros onde estéo situadas.

Na convivéncia e formacdo desses jovens ficam evidentes os impactos

cotidianos de ser morador da periferia, ser pobre, ser jovem mulher, jovem homem
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ou jovem homossexual, ser jovem negro ou jovem branco, ter e/ou viver ou ndo com
a familia, ter filhos, ter companheira ou companheiro, ter oportunidades de estudar,
trabalhar, frequentar eventos culturais, politicos, esportivos, fazer parte de grupos
juvenis, ter contato com organizagfes sociais, ampliar repertérios e experiéncias, o
gue confirma que ha varias juventudes, até mesmo entre os jovens moradores da
periferia. Suas histérias de vida individuais, familiares e grupais sdo marcadas por
uma sociedade desigual que separa em inferiores e superiores os diferentes,
desvalorizando as mulheres, os ndo-brancos, os mais jovens, 0os mais pobres.

Dentre esses grupos, segmentos juvenis tém sido foco de preocupacéo,
estudos e politicas publicas nas esferas federais, estaduais e municipais,
principalmente devido a sua identificagdo com violéncias e ao elevado e crescente
numero de mortes de jovens, contrariando tendéncias das demais faixas etarias em
gue os indices de mortalidade estdo em queda.

Ainda que historicamente os jovens tenham sido associados a problemas,
inadequacdes a padrdes socialmente estabelecidos, atitudes e agbes provocativas,
determinados grupos juvenis sdo mais marcados que outros por imagens e estigmas
negativos, principalmente aqueles formados por negros, pobres, moradores de
periferias, sem escolas, sem trabalho, sem espacos de lazer, sem oportunidades e
perspectivas de vida. Essas realidades, infelizmente muito frequentes, s&o
complexas, causam indignagdo e contrariam uma concepcdo idealizada de
juventude como fase promissora, feliz e preparadora da vida adulta, a ponto de as
criancas e adolescentes terem pressa de crescer e os adultos usarem de inUmeros
recursos e artificios para se manterem jovens, para perpetuar a magia dessa época
da vida.

Em nosso pais, quando se fala em jovens, na maioria das vezes agregam-
se imediata e naturalmente idéias e situacfes negativas de violéncias, drogas,
crimes, mortes, medos, insegurangas, incbmodos e problemas. Diante de dados
tragicos, apresentados em estudos, pesquisas, mapas de violéncias e de
vulnerabilidades juvenis, nos ultimos anos o tema da juventude comeca a entrar,
ainda que de forma pontual e timida, na agenda governamental e néo-
governamental. S8o politicas publicas, ainda caracterizadas por controle, para tirar
jovens da rua e do 6cio, afastad-los do perigo das drogas, dirigidas a grupos
considerados de risco social, poucas vezes associando essas politicas com garantia

de direitos e de acesso a saude, educacgdo, cultura, lazer, alimentacéo,
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oportunidades de desenvolvimento, de aprendizagem, de vida com qualidade e
humanidade.

Ao lado das dificuldades econbmicas, caréncias educacionais, imposicoes
culturais, ha o desafio do combate e erradicacdo do trabalho infanto-juvenil, da
exploracdo e violéncias sexuais contra criangas e jovens por todo o pais.

O universo juvenil ndo tem sido de didlogos, mas de monologos em que
profissionais da area de saude se queixam das dificuldades de se aproximar de
jovens e atrai-los para os servicos e equipamentos; professores e diretores
lamentam a depredacéo nas escolas, a dificuldade de manter a disciplina escolar e
ganhar o respeito de alunos; policiais identificam jovens como marginais,
delinglentes e provocadores de dificeis relacionamentos, justificando a préatica de
arbitrariedades. Do outro lado — e existem lados que se estranham —, jovens estao
descontentes com incompreensdes e descompassos no ambito familiar, com a
escola que nédo responde a seus interesses e necessidades, com o tratamento
desatento, desrespeitoso e até desqualificado que recebem de alguns de seus
professores, de policiais, de agentes da saude, com as dificuldades de acessar e se
apropriarem de servigos publicos, muitas vezes pouco conhecidos e até inatingiveis.

Ha desafios para a construgdo de espacgos de diadlogo e de relagbes,
socializando informagdes e formagdes, incentivando o protagonismo e a participagéo
dos jovens, que, em vez de serem vistos como problemas incémodos, podem ser
referéncias positivas e propositivas em suas comunidades, principalmente com
outros jovens. Servicos e direitos direcionados e garantidos aos jovens podem ser
concebidos de formas mais atraentes e adequadas para sua efetividade.

Nesse contexto pouco acolhedor, observa-se que dentro de grupos, mesmo
nagueles compostos de representantes da juventude mais organizada, que
desenvolvem acdes coletivas, questionam e propdem politicas publicas,
experimentam transformagdes e se expdem pela cultura, realizam intervencdes na
area de saude, na formacédo de outros jovens, nas discussdes politicas, que ousam
formas inovadoras de educacédo e preparacao para o trabalho, ainda sdo muitos os
desafios na discussdo e no investimento em relagdes interpessoais, principalmente
ao se posicionarem em relacfes afetivas, de amizade, familiares, grupais, no
trabalho, na comunidade, nas articulagbes com outros jovens, organizacdes e

servicos publicos.



17

Dessas realidades emergem as questdes citadas anteriormente, algumas
das quais pretendo estudar e pesquisar, acreditando poder contribuir na ampliacédo
de conhecimentos sobre os jovens ao ouvir suas vozes, dificuldades e desejos para
fortalecer canais de didlogo e trocas entre si e com interlocutores adultos.

O objetivo € investigar as dificuldades, desafios e avangos vividos por esses
jovens em suas relagbes interpessoais e grupais e as decorréncias em seus
dialogos, participacdo, conscientizacao, autonomia e intervencéo cidada.

A investigacdo tem como objetivos especificos:

retratar a influéncia do contexto periférico de negag¢do e/ou restricdo de
direitos de educacao e saude com qualidade, lazer com opc¢les, insercdo no
mercado de trabalho, inclusé@o digital, entre outros, nos repertérios e habitus
juvenis;

e recuperar a influéncia das instancias socializadoras, entre elas a familia, com
suas varias configuragdes, a escola a que tiveram acesso, as experiéncias de
trabalho, a participacdo de grupos juvenis e outros em seus percursos de vida;

e retomar a influéncia da cultura dominante na construcdo de relagbes de
género e étnico-raciais e de como sdo estruturadas as relagcbes de poder
nesses campos;

e recuperar a relevancia da formacdo continuada para esses jovens e apontar

caminhos na discusséo das relagdes acima citadas, que podem contribuir no

desenho de acgbes e programas para a juventude.

Na construcao da tese sdo varios os autores referéncias para a discussao e

aprofundamento tedrico e conceitual.

Para pensar os processos de socializacdo juvenis a fonte é Pierre Bourdieu,
seu conceito de habitus, mediagdo entre o sujeito, a sociedade e a realidade
objetiva, sua analise da dominacdo e do poder simbdlico da familia, da escola, das
relacbes masculinas e femininas, das classes sociais e seus respectivos capitais
culturais, sociais, econémicos, simbolicos.

Helena Abramo, Juarez Dayrell e Marilia Sposito sdo os principais
interlocutores para o entendimento da condicdo e situagcdo das juventudes, das

violéncias que envolvem os jovens, dos grupos vinculados a cultura, das leituras e
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olhares para os dados de pesquisas, enfim, para maior compreensdo do universo
juvenil.

Heleieth Saffioti € a mediadora para as relacdes de género, na andlise do
patriarcado e das violéncias simbdlicas, complementadas por Cynthia Sarti e sua
discusséo sobre relacdes familiares.

Para as relacdes étnico-raciais Isildinha Baptista Nogueira é fundamental no
desvelar das marcas do processo de escravizagdo nos negros e nos brancos e na
reflexdo sobre o racismo socializado nas e pelas familias, escolas, trabalhos, grupos

e sociedade.

As relagbes de classe tém como referencial Frangois Dubet e as
desigualdades multiplicadas, Manuel Castells e o informacionalismo, Zygmunt
Bauman e a modernidade liquida. A andlise sobre a constituicdo das periferias nas
grandes cidades e como 0s jovens vivem nesse contexto se apdia em Teresa

Caldeira.

Outros autores ampliam o campo teérico e conceitual, destacando-se
Alberto Melucci, Angelina Peralva, Bernard Lahire, Eduardo Marques, Eliane
Cavalleiro, Elizabeth Fernandes Souza, Haroldo Torres, Jodo Baptista Borges
Pereira, José Machado Pais, Julio Waiselfisz, Malvina Muskat, Maria Aparecida Silva
Bento, Maria da Gracga Setton, Maria Palmira Silva, Mary Garcia Castro, Miguel Abad

e Miriam Abramovay.

Esta é uma pesquisa qualitativa, mais adequada para descrever e analisar o
objeto explicitado na construgcdo e percepcgédo de relagbes entre jovens e com
interlocutores adultos, localizadas em espacgos determinados da periferia de S&o
Paulo e que acontecem num corte transversal de tempos presentes a passados
recentes.

Segundo Barbara Leitdo (2003), a pesquisa qualitativa € mais adequada
para estudar relagfes, para entender dimensdes social, politica, historica, econdmica
e psicoldgica, a partir de atitudes, sentimentos, percepc¢des, memaorias, experiéncias
de vida. A pesquisa, numa perspectiva critica, pretende contribuir para a
compreensdo de parte do mundo juvenil urbano e periférico, a partir da escuta do
que vivem, pensam e sonham algumas e alguns jovens organizados em grupos

sobre suas relagdes.
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Sendo uma prética social, a pesquisa integrada aos conflitos gerais
da sociedade e especificos da universidade é um dos trabalhos
humanos que se preocupa em oferecer respostas as indagacdes
sobre a realidade; ndo é uma atividade mecénica que, sob receitas
modelares, se realiza sem conexdo com o mundo no qual vivemos e
atuamos.?

A pesquisa se realiza através de quatro instrumentos:

e 28 questiondrios para configurar o perfil dos jovens participantes dos trés
grupos, sendo treze jovens do sexo masculino e quinze do sexo feminino
(Anexo II);

e trés questionarios que descrevem a trajetdria dos trés grupos juvenis e por
isso foram respondidos coletivamente (Anexo );

e dois grupos focais de aproximadamente duas horas de duracdo com
participantes de dois grupos juvenis, sendo um com 0S nove jovens do
Coquetel Molotov (quatro jovens do sexo feminino e cinco do sexo masculino)
e outro com seis jovens do Nucleo Cultural Poder e Revolug¢éo (um jovem do
sexo masculino e quatro do sexo feminino); os onze jovens que compdem o
grupo foram convidados, mas nem todos compareceram. Os grupos focais,
coordenados por mim, foram registrados pela observadora Samantha Neves,
gravados e transcritos;

e entrevistas com nove jovens escolhidos a partir dos questionarios individuais,
dos grupos focais, da atuagdo nos grupos, segundo alguns critérios: idade,
género, raca/etnia, tempo no grupo, destaque na discussao e/ou atuacao nas
relacdes de classe, género, raca/etnia, sendo trés jovens de cada um dos trés
grupos, num total de quatro jovens do sexo feminino e cinco do sexo
masculino, seis dos quais participaram anteriormente dos grupos focais. As
entrevistas tiveram duragdo entre uma e duas horas, tendo sido gravadas e

transcritas posteriormente.

Portanto, participaram da pesquisa, via grupos focais e entrevistas,

dezessete jovens, oito do sexo masculino e nove do sexo feminino, sendo que

% pesquisa Social em Saude: licdes gerais de metodologia — a elaboracéo do plano de pesquisa como
momento particular da trajetdria tedrico-metodolégica. Maria Josefina Leuba Salum, Vilma Machado
de Queiroz e Cassia Baldini Soares, Sao Paulo, Escola de Enfermagem,USP, 1999.
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dentre eles oito s6 participaram dos grupos focais, trés so das entrevistas e seis dos
grupos focais e das entrevistas.

Leitdo (2003) lembra que entrevista € uma das ferramentas mais utilizadas
nas pesquisas qualitativas e possibilita o estabelecimento de uma conversagao
continua entre informante e pesquisador, responsavel pela escolha do tema
discutido.

Grupo focal € uma modalidade de entrevista que segue um roteiro, prevé
um moderador condutor da conversa e um ou mais observadores que
complementam o material. O tamanho do grupo, conforme diferentes autores, varia
de cinco a doze participantes® com interesses comuns e que ficardo reunidos por
periodo de aproximadamente duas horas. O grupo focal tem varios usos, mas o que
nos interessa, segundo Calder* (1977, in LEITAO, 2003), é provocar opinides e
experiéncias dos participantes, que permitam leituras do mundo a partir do ponto de
vista dos integrantes do grupo. E um instrumental que encoraja os entrevistados a se
abrirem e a exporem suas opinides com franqueza. Segundo alguns especialistas na
técnica, os grupos devem ser homogéneos, com similaridade na relagéo educacional
e socioecondmica, com o mesmo estilo de vida e problemas. Alguns autores
defendem que o conhecimento entre os membros enriquece a entrevista. O
moderador conduz o grupo seguindo um roteiro montado a partir de duas a cinco
guestdes principais e deve estar atento para reconduzir o assunto se houver
disperséo, para impedir que algum participante exerca lideranca, para manter o foco.
O observador (ou observadores) tem o papel de anotar, constatar a linguagem
corporal e eventualmente intervir. E importante garantir que os participantes do
grupo focal sejam tratados com a mesma atencéo e cuidados A andlise dos dados
deve se ocupar de constituir evidéncias, hierarquizando os assuntos em categorias,
sendo a interagdo do grupo uma fonte de informacéo, produtora de insights e dados.

Um cuidado, tanto nos grupos focais como nas entrevistas, foi garantir que
0s participantes falassem de relagbes vividas na infancia, na adolescéncia e na

juventude.

Para os grupos focais foram trés as estratégias que serviram como roteiro,

dependendo de como o grupo focal se desenvolvesse:

% Até oito participantes se o tema envolver emocéo; de dez a doze para temas mais neutros.
* CALDER, B. J. Focus group and the nature of qualitative marketing research. Journal of Marketing
Research, v. 14, p. 353-364, Aug. 1977.
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Primeira estratégia: perguntas com foco nas relacdes sobre as quais 0s
participantes podem falar de varios lugares, ou seja das varias instancias
socializadoras — familia, escola, trabalho, grupo.

A seguir, as idéias contidas nas perguntas e a formulagdo das perguntas

estimuladoras para o grupo focal, em linguagem coloquial:

- Apreensdao sobre as relacdes de classe, género, raca/etnia, geracao.

- Percepcdes, conceitos e vivéncias dessas relacbes no passado e no
presente.

- Mudanca nas percepcbes e consequéncias decorrentes de vivéncias,
aquisicdo de novos conhecimentos, participagédo de algum grupo.

- Coeréncias, contradi¢des, distanciamentos entre o aprendido e o vivido.

Na sua infancia, adolescéncia, juventude, vocé vem vivendo,
experimentando algumas formas de relagdes:

Vocés sao jovens e se relacionam com adultos.

Vocés sdo jovens meninas e meninos e se relacionam com jovens e adultos
do mesmo e de outro sexo.

Vocés sdo, na maioria das vezes, moradores da periferia e ndo séo ricos e
se relacionam com pessoas da classe média e com ricos.

Vocés sdo brancos, sdo negros e se relacionam com pessoas brancas e
com pessoas negras.

Gostaria que vocés falassem o que aprenderam em casa com a familia, na
escola, no trabalho, no grupo, com a TV (novela, filme), videos, radio, jornal, internet,

sobre essas formas de relacdes.

- O que vocés pensavam sobre o que aprendiam e viviam?

- Hoje vocés pensam da mesma maneira? Houve alguma mudanga em
funcdo de alguma experiéncia, de algo que vocés ficaram sabendo,
conhecendo, ou por influéncias de algum grupo do qual participam ou
participaram?

- Vocé acha que as relagdes podem ser diferentes do que sdo? Como vocé

gostaria que elas fossem?
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Segunda estratégia: algumas perguntas mais focadas nas relacdes de

classe, género, raca/etnia e geracgao:

- Vocés se lembram de alguma situacao dificil ou prazerosa, vocés viveram
ou presenciaram alguma situagdo marcante em relacdes entre pobres e ricos,
homens e mulheres, brancos e negros, jovens e adultos?

- Que diferenca faz ser jovem ou adulto? Quais as vantagens e quais as
desvantagens?

- Que diferenca faz ser mulher ou homem? Quais as vantagens e quais as
desvantagens?

- Que diferenca faz ser branco ou negro? Quais as vantagens e quais as
desvantagens?

- Vocé percebe que hd mudancgas nas instancias familiares, escolares, no
trabalho e no grupo?

- Vocé acha que as relagdes podem ser diferentes do que sdo? Como vocé

gostaria que elas fossem?

Terceira estratégia: o grupo comenta livremente algumas afirmacdes que
traduzem algumas idéias que eram e ainda sdo reafirmadas na socializacdo de

criangas e jovens:

- Homem tem que trabalhar para sustentar a familia.

- Mulher tem que cuidar dos filhos, da casa, do marido e dos mais velhos.
- Os mais velhos sabem mais do que os jovens.

- Os pobres geralmente sdo acomodados.

- Os negros séo racistas.

- Negros nao se valorizam.

Nos dois grupos focais realizados foram utilizadas as duas primeiras
estratégias.

Nas entrevistas, 0 roteiro segue aquele contido na primeira estratégia do
grupo focal, explorando algumas relacdes de acordo com o perfil do entrevistado,

sua trajetoria de vida, seu questionario, seu desempenho no grupo focal.
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No inicio de 2004, no intuito de experimentar o grupo focal como técnica de
pesquisa, foi organizado um grupo com onze jovens do sexo feminino, sendo seis do
Nucleo Cultural Forga Ativa e cinco do Nucleo Cultural Poder e Revolugdo. Dessas
onze jovens, cinco participaram de grupos focais e entrevistas realizadas
posteriormente e as seis outras estdo entre as quinze jovens que responderam o
questionario de perfil juvenil. Os relatos gravados nesse grupo e depois transcritos
foram incorporados nas analises finais.

Esse grupo focal seguiu outro roteiro, dividido em trés blocos que se
referiam a:

- Recordacfes da infancia, com perguntas sobre o que mais gostavam de fazer
guando criancas, com quem mais brincavam, quais as brincadeiras prediletas.
Indagou-se se na infancia os pais davam conselhos de como deveriam se
comportar por serem meninas, se lembravam de algum fato ou histéria em
que foram tratadas de forma diferente por serem meninas.

- Modelos e referéncias femininos, indagando se na familia conviveram com
modelos femininos diferentes e contraditérios e na vida com professoras,
vizinhas e outras que se tornaram referéncias positivas ou negativas.
Perguntou-se se definem suas vidas como diferentes ou semelhantes as de
suas maes.

- AcgOes coletivas e planos, questionando se participam de algum grupo ou
grupos que refletem sobre ou trabalham com as questdes de género; se o
grupo juvenil de que participam influencia ou cria oportunidades na sua
construcdo como mulher; e, finalmente, quais s&o os planos e desejos para o

futuro.

Em toda a pesquisa, e por meio dos varios instrumentos, todos os jovens
entrevistados sdo moradores da periferia de S&o Paulo e participantes de trés
grupos juvenis: Nucleo Cultural Poder e Revolugdo, no Jardim S&o Savério, Zona
Sudeste, e Nucleo Cultural Forca Ativa, em Cidade Tiradentes, Zona Leste, ambos
caracterizados como grupos de acdo social por “acbes de intervencgdes voltadas a
comunidade, visando a melhoria das condi¢cdes socioeconémicas” pelo Mapa da
Juventude de S&o Paulo, realizado em 2003 pelo Centro de Estudos de Cultura

Contemporéanea — Cedec e pela Coordenadoria Especial da Juventude de Sé&o
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Paulo; e o grupo Coquetel Molotov, em Itaquera, Zona Leste, classificado como
grupo de manifestacdes artisticas pelo mesmo mapa.

Pode-se afirmar que esses trés grupos juvenis se destacam em meio a
outros situados na periferia, em primeiro lugar porque estdo entre oS poucos que se
organizaram a partir da decisdo e da iniciativa dos proprios jovens e, em segundo
lugar, porque sao muito articulados e recebem influéncias em suas trajetérias de
varias entidades governamentais e n&o-governamentais, nas esferas municipais,
estaduais, federais e até internacionais, inserindo-se em redes onde fazem parte de
féruns, conselhos, partidos politicos, movimentos culturais, freqlientam cursos,
participam de debates, realizam eventos culturais, multiplicam aprendizados e
experiéncias, se posicionam com relacdo a questbes politicas, sociais, culturais, se
constituem em referéncias para outros jovens, especialmente jovens moradores das
periferias.

A escolha dos trés grupos seguiu 0s seguintes critérios: estar localizado na
periferia, ser constituido a partir da iniciativa de jovens, propor agfes com a
comunidade, ter recebido algum tipo de formacao e/ou refletir sobre questdes de
género, racaletnia, direitos humanos, cultura, enfim, experimentar formas de
protagonismo e participacao social, cultural e/ou politica.

A idéia foi investigar, entre os trés grupos, dois que fazem parte do
Programa de Jovens Agentes de Direitos Humanos do IBEAC, com quem trabalho
h& alguns anos: o Nucleo Cultural Forca Ativa e o Nucleo Cultural Poder e
Revolucdo, além do grupo juvenil Coquetel Molotov, indicado pelos dois grupos

anteriores.

Os primeiros contatos foram feitos com os Nucleos Culturais Forga Ativa e
Poder e Revolucao, para explicar sobre a tese, consulta-los sobre a participacdo na
pesquisa, combinar uma agenda para a aplicacdo dos questionarios de identificacao
do grupo e dos participantes, aproveitando um dia jA agendado de reunido do grupo
como forma de garantir a presenca da maioria dos jovens.

Apesar da proximidade com os dois grupos, 0 processo travou em Cidade
Tiradentes. Depois de alguns contatos por e-mail e por telefone, quando ja se
adiantou o convite para o grupo e o objeto de estudos da tese, foi marcado um
encontro em dia de reunido do Nucleo Cultural Forga Ativa, na Ultima hora cancelado

e remarcado para um dia de grupo de estudos, quando compareceram apenas seis
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jovens, que usualmente ndo participam dos encontros de formacdo nem do grupo
dos Jovens Agentes de Direitos Humanos do IBEAC. Esses jovens reagiram
negativamente ao convite de fazer parte da pesquisa, alegando “ndo serem ratos de
laboratério”, o que criou um clima desagradavel e de desconfianca entre o grupo e a
pesquisadora. Diante do imprevisto, os questionarios ndo foram aplicados na
ocasido. Os interlocutores do grupo que tinham agendado o encontro pediram
desculpas posteriormente, tentando reagendar a aplicacdo dos questionarios para
outra data. No entanto, em virtude dessas dificuldades e resisténcias, e na
perspectiva de que elas poderiam se refletir na pesquisa, foi cancelado o grupo focal
e decidida apenas a realizagédo das trés entrevistas: com uma jovem, que foi por um
tempo a Unica representante do sexo feminino no grupo e vem discutindo a
formacdo de um coletivo de mulheres no Nucleo, e com dois jovens que estdo ha
muito tempo no grupo, ja estiveram na dire¢cdo e tém um percurso interessante para
essa pesquisa e contribuicdes nas discussdes das relacdes de classe, género e
raca/etnia. Optou-se por aplicar o questionario sobre a trajetéria do grupo e o de
identificacdo do jovem sO para as seis jovens que haviam participado do grupo focal
no inicio de 2004 e os trés jovens que haviam aceitado o convite para entrevista.

Com o grupo do Jardim S&o Savério, Nucleo Poder e Revolugdo, foram
aplicados os dois questionarios com o grupo e com todos os participantes, realizado
um grupo focal misto e trés entrevistas.

Com o Coquetel Molotov, em Itaquera, também foram aplicados os dois
guestionarios, sobre o0 grupo e seus participantes, o grupo focal e as trés entrevistas,

com jovens do sexo feminino e masculino.

O processo de pesquisa articulou os questionérios sobre o perfil dos jovens
e dos grupos com os grupos focais e com as entrevistas e foi complementado por
levantamento e revisdo bibliografica, aprofundamento de leituras e observacao
participante dos grupos com 0s quais trabalho ha alguns anos.

Os dados foram analisados a partir dos discursos e relatos de experiéncias,
vivéncias e significados das relacbes de género e étnico-raciais, recuperadas na
memoéria e na vida cotidiana dos jovens entrevistados e participantes dos grupos
focais. A partir das reconstrugbes esses conteddos de vida foram analisados

segundo algumas categorias que ajudam na compreenséo das realidades juvenis.
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A estrutura desta tese compreende a Introducéo, que apresenta e justifica a
escolha do tema — relacbes de género e de raca/etnia entre jovens membros de
grupos juvenis de segmentos populares, destacando sua importancia na conjuntura
e estrutura social, politica, econémica e cultural no Brasil; expfe a trajetéria
profissional e académica da autora em relagcdo a grupos juvenis, revela o desenho,
instrumentos e atores da pesquisa, levanta questdes, foca o objeto, os objetivos, a
hipétese e a estrutura da tese.

O Capitulo I — O fenbmeno jovem — contextualiza as juventudes em
abordagem histoérica e conceitual e como construgéo social.

O Capitulo Il — Ser jovem na periferia — recupera a segregacao espacial em
Sao Paulo, reveladora de relacbes de classe, e apresenta 0s grupos juvenis,
moradores dessas regides, especialmente os trés grupos alvo da pesquisa e o perfil
de seus membros.

O Capitulo Il — Mdltiplos registros das desigualdades na
contemporaneidade — revela a ampliagdo das desigualdades que afetam os
segmentos juvenis populares, as quais, além das relacbes de classe, englobam
relacdes de género e étnico-raciais.

O Capitulo IV — Onde as socializacdes se configuram — aborda as diferentes
instancias de socializacdo de jovens (familia, escola, trabalho, grupos juvenis) e
apresenta dados que contextualizam o acesso das juventudes a politicas publicas.

O Capitulo V — Grupos juvenis: construindo novos espacos relacionais —
analisa mais detalhadamente os percursos individuais e coletivos na construcédo de
relacbes de género e racal/etnia e os principais avancos e desafios trilhados pelos
jovens entrevistados em suas familias, escolas e grupos juvenis.

Por ultimo, as Consideragdes finais retomam as propostas iniciais, 0s

resultados alcangados e propdem novas questoes.



27

CAPITULO | — O FENOMENO JOVEM

A boca se abre e um grito

[ sai dela

- GOOOOOOO0O0O0LL
Somos nés que abrimos a
[ janela

e a nossa alma ganhou o

[ mundo

inaugurando outra primavera
Somos nés que abrimos os
[ bracos

e rodeamos 0 mundo
Somos nés que abrimos os
[ olhos

e choramos juntos.

Dinha, 2000.°

Mais do que uma afirmagdo poética, ao se olhar para a realidade
demografica nessa primeira década do século XXI, pode-se assegurar que o mundo
€ dos jovens.

O Fundo de Populagéo das Nagdes Unidas — UNFPA divulga que metade
das 6,3 bilhdes de pessoas que habitam o planeta tem menos de 25 anos de idade,
sendo mais de um bilh&o entre 10 e 19 anos, o que constitui a maior geracao jovem
da historia da humanidade, concentrada principalmente nos paises em
desenvolvimento.

O fendmeno jovem, também conhecido como bbénus demogréfico, é visto
pela Organizacdo das Nacgbes Unidas — ONU e pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID como oportunidade de desenvolvimento econémico e social
futuro, pois nos proximos vinte anos a proporcdo de criangas e inativos sera menor
em comparacdo a de adultos, hoje jovens, que com seu potencial de trabalho
poderdo reverter o percurso de paises periféricos e em desenvolvimento. No
entanto, a situagdo serd de risco, se esse capital social ndo for rapidamente
aproveitado para o crescimento, pois na sequéncia temporal a maior faixa etaria sera
a de idosos®. Isso significa que a curto e médio prazo a expressiva geracao juvenil

tem potencialidades para contribuir para o desenvolvimento mundial com mais

®> Jovem do Ncleo Cultural Poder e Revolug&o.
® A Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas do IBGE prevé que, por volta de 2030, a parcela de
pessoas com mais de 65 anos sera a Unica com crescimento populacional positivo.
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justica e humanidade, desde que no presente os jovens tenham garantido acesso a
conhecimentos, empoderamento, oportunidades e direitos, para a realizacdo de
seus sonhos e de suas vidas com dignidade. No entanto, se nao houver
investimentos em politicas de educacéo, saude, trabalho, participagéo, que incluam
e integrem 0s segmentos juvenis nas varias sociedades, o cenario anuncia
problemas e prejuizos para toda a humanidade.

O desafio esté posto: um grande contingente de jovens que no presente nao
tem assegurados seus direitos, por falta de politicas publicas que busquem
igualdade e integracdo, mas com potenciais que podem provocar transformacfes em
seus bairros, cidades, paises, desde que garantidas as condicbes para o
desenvolvimento de suas capacidades, desde que as demandas e as necessidades
da juventude estejam entre as prioridades politicas de seus paises.

O tema da juventude esta na agenda internacional em importantes foros
desde 1936, quando os paises membros da extinta Liga das Na¢Bes definiram um
Plano de Agdo Conjunta de Juventude e promoveram o Primeiro Férum Mundial da
Juventude em Genebra, ainda que na época movimentos juvenis fossem incipientes.
O Segundo Congresso Mundial da Juventude, em Nova lorque, aconteceu antes da
Segunda Guerra Mundial. Com a criacdo da ONU, os encontros internacionais
retornaram com o Forum Mundial da Juventude em Viena, Austria, em 1991 e em
1996. A terceira sessdo aconteceu em 1998 em Braga, Portugal, e a quarta em
2001, quando o Férum foi realizado em Dacar, Senegal.

Na década de 1990, documentos relativos aos jovens, como agentes e
vitimas dos maiores problemas e dilemas que impactavam a sociedade
contemporanea mundial, foram produzidos e estiveram na agenda internacional em
todas as conferéncias internacionais da ONU: Meio Ambiente e Desenvolvimento,
Rio de Janeiro, 1992; Direitos Humanos, Viena, 1993; Populacdo e
Desenvolvimento, Cairo, 1994; Desenvolvimento Social, Copenhague, 1995;
Mulheres, Beijing, 1995; Assentamentos Humanos, Istambul, 1996; Alimentacao,
Roma, 1996; Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia, Durban,
2001, e também em declaracdes vindas da Assembléia Geral e de conferéncias
especificas para Populacdo Jovem (1965, 1985, 1991, 1995, 1996, 1998, 2001).

Na contemporaneidade, o tema da juventude e os desafios aportados por
sua expressividade numérica e pelos conseqlentes impactos locais e globais

elevam a problematica para novo patamar. O mundo juvenil estid imerso em
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ambigiidades e contradicbes concretas e perversas, que alternam potencialidades
para transformacfes e limites para integracdo social. De um lado, a forca da
juventude para negacfes, questionamentos, novas propostas e experiéncias, porque
ainda em processo de construcdo e reconstru¢cdo de suas referéncias, valores e
identidades; de outro, a crise no mundo do trabalho, a defasagem e a inadequacéo
educacionais, que ameagam e limitam a socializacdo e a histéria de vida de muitos

jovens.

1.1 - Ondajovem

O Brasil ndo tem uma definicdo legal para demarcar sua populagao jovem,
ainda que o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA defina crianga como
“pessoa até doze anos de idade incompletos” e como adolescente “aquela entre
doze e dezoito anos de idade”.

Governantes, gestores de politicas publicas, organizacdes e programas,
pesquisadores e estudiosos brasileiros usualmente utilizam a definicdo da ONU, que
determina como juventude a faixa de 15 a 24 anos’ de idade, constituida por mais
de 34 milhdes de pessoas (Censo 2000, IBGE), e como populagéo jovem a faixa de
10 a 24 anos de idade®, que perpassa o conceito de infancia, adolescéncia e
juventude propriamente dita, com mais de 51,4 milhdes (Censo 2000, IBGE). O
Brasil € o 5° pais com a maior porcentagem de jovens entre 15 e 24 anos em sua
populacdo, apenas atras da China, india, Estados Unidos e Indonésia, com 50% da
populacdo jovem da América Latina e 80% da do Cone Sul®.

No Brasil, o fenémeno demogréafico conhecido como onda® jovem é
resultado de um periodo especifico de alta fecundidade no comeco dos anos 1980,

com inicio de queda a partir de 1983, associado a reducéo de mortalidade infantil.

" A faixa etaria da juventude foi estabelecida em 1985, por ocasido do Ano Internacional da
Juventude.

® Definicdo do Fundo de Populacdo das Nacdes Unidas — UNFPA e da Organizacdo Mundial da
Saude — OMS, que dentro dessa faixa caracteriza adolescéncia como processo bioldgico,
abrangendo a pré-adolescéncia de 10 a 14 anos e adolescéncia propriamente dita dos 15 a 19 anos.

° Cone Sul: Argentina, Brasil, Chile, Paraguai e Uruguai.

10 chama-se onda demografica o momento de alargamento de uma determinada faixa etaria.

' Segundo pesquisa da PNAD, 2003/IBGE, a taxa de fecundidade de 2,1 filhos por mulher esta baixa
no Brasil; aproxima-se do padrdo de paises mais desenvolvidos e indica tendéncia a mera reposi¢do
populacional, estabilizando o crescimento demografico.
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Felicia Madeira'® explica a onda jovem, com pico de populacdo juvenil projetado
para 2010, como produtora de efeitos de ondas sucessivas a cada década, que
engrossam as faixas etarias subsequentes: assim, a onda jovem vai ser seguida por
uma onda adulta e, depois, por uma onda idosa.

O acontecimento onda jovem se forma principalmente com jovens oriundos
de familias de baixa renda, moradores de regides periféricas desprovidas de
equipamentos sociais adequados, que tém diminuidas suas oportunidades de
trabalho, de ingresso e permanéncia na escola, de acesso a saude, cultura e lazer,
principalmente em decorréncia da crise econdmica pela qual passou o pais e a
América Latina na década de 1980, conhecida como década perdida'®. Hoje, no
Brasil, o modelo de desenvolvimento econémico e social, somado ao aumento do
peso relativo dos jovens na populacdo, da maior visibilidade aos problemas
provocados, que afetam prioritariamente a juventude, dificultando sua integracéao e
incluséo social, principalmente com referéncia ao mundo do trabalho e da educagéo.

A problemética do desemprego e da precariedade de trabalho é observada
em dados publicados em 2005 pelo Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socio-Econdémicos - DIEESE referentes ao total de desempregados em
2004, no Distrito Federal e nas regides metropolitanas de Belo Horizonte, Porto
Alegre, Recife, Salvador e Sdo Paulo, dos quais os jovens'* de 16 a 24 anos
representam 46,4% do total. E 1,6 milhdo de jovens procurando trabalho em um
universo de 3,5 milhdes de desempregados. Em S&o Paulo, enquanto a taxa de
desemprego na populacao total maior de 16 anos era de 18,1%, na faixa etaria entre
16 e 24 anos o numero chegava a 32,6%. Os piores indices aparecem entre 0s 16 e
0s 17 anos, com um quadro de 52,9% de desempregados. Ainda em Séo Paulo
50,4% dos jovens entre 16 e 24 anos so trabalham ou sé procuram trabalho. Os que
estudam e trabalham ao mesmo tempo séo 24,6% dos jovens entre os 25% mais

ricos e apenas 6,7% entre os 25% mais pobres, o que significa que o jovem de baixa

1220 anos no ano 2000 — Estudos sociodemocraficos sobre a juventude paulista. Sd0 Paulo,
Fundacéo Seade,1998.

3 No Brasil, a crise econdémica decorre principalmente da queda de empréstimos externos e do
aumento dos recursos transferidos para o exterior, para 0 pagamento dos servigcos da divida externa;
da reducéo da capacidade de poupanca do setor publico, provocada pela queda de receita, aumento
de despesas com pagamento de juros, custeio e funcionalismo publico. A situac@o € agravada pelo
processo inflaciondrio, que gera incertezas nos agentes econémicos, provoca queda de investimentos
e de produtividade e desloca os recursos econdmicos para a especulacao financeira, conhecida
também como ciranda financeira.

“ De 16 a 24 anos, pois o Estatuto da Crianca e do Adolescente proibe o trabalho a menores de 16
anos, salvo na condicéo de aprendiz, a partir de 14 anos.
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renda desiste de estudar e acaba reproduzindo a situacéo de pobreza, inserindo-se
no mercado de trabalho de forma mais precaria e retroalimentando a pobreza, na

avaliacdo da pesquisa.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE em 2001
revelam, com relacéo ao nivel de escolaridade, que apesar do crescimento geral de
vagas, metade dos jovens de 16 a 24 anos, ou 17 milhdes, estdo fora da escola e
apenas 42% chega ao ensino meédio, considerado nivel basico de escolarizacdo. A
soma de jovens que nao estuda, ndo trabalha e ndo procura emprego, 0 que
configura situagbes de alto risco e vulnerabilidade, representa 14% do total,

aproximadamente 5 milhdes de pessoas.

Ao observar a piramide etaria do Censo do IBGE de 2000, a maior coorte
populacional € formada por jovens de 15 a 19 anos, hoje com 20 a 24 anos, e a
segunda maior por criangas e adolescentes de 10 a 14 anos, hoje com 15 e 19 anos,

retratando a onda jovem.

Por si sb, a expressiva representacdo populacional juvenil justifica a
atualidade e importancia do tema, mas por essa e outras razfes 0s jovens ocupam
espaco relevante na midia e em suas agendas, na universidade como objeto de
estudos e pesquisas, no poder publico em programas e politicas governamentais ou
nao-governamentais, no mercado e no imaginario social, ainda mais por desafiarem
previsbes e situagbes preestabelecidas, serem portadores de potenciais

transformadores e expressarem relevantes significados sociais e culturais.

Ainda assim ha muito que se conhecer sobre o universo juvenil,
principalmente sobre as relagbes construidas e vivenciadas nas diversas instancias

de socializacdo. A presente pesquisa pretende contribuir com essa discussao.

1.2 - Historias e conceitos

Ser jovem, expressdo que provoca sentimentos, percepcdes e opinides
contraditorias. Alguns se recordam com saudade e tentam prolongar pela vida afora
essa fase, como simbdlica e identificada com poucas responsabilidades, fruicdo de
tempo de lazer, novas experiéncias e oportunidades, leque de escolhas, beleza,

saude, vigor e potencial de transformacdo. Outros associam-na a vivéncias de
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insegurancas quanto ao futuro, riscos, problemas, auséncia de limites,
instabilidades, medos.

H& os que se preocupam com o presente e o futuro dos jovens e,
consequentemente, do pais, diante de politicas de educacdo, saude, trabalho,
seguranca, cultura, lazer, esporte, de qualidade e cobertura insuficientes para
garantir direitos ao segmento juvenil. H4 também o0s responsaveis por implementar e
gerir programas e politicas nos d&mbitos governamentais e ndo-governamentais, que
desenham e executam acdes e projetos, ainda pontuais e focalizados para uma
populacdo superior a 34 milhdes de jovens. Se ainda incluirmos a solicitacdo de
estender a juventude até 30 anos, demanda expressa no Foérum Mundial da
Juventude em 2001 e reveladora da realidade da maioria dos grupos juvenis
brasileiros, esse segmento populacional se amplia para mais de 50 milhdes de
brasileiros. Sendo a juventude uma construcdo social, cultural e historica, em que se
misturam realidades biolGgicas, papéis sociais e elabora¢Bes simbdlicas, pode-se
descobrir muito sobre uma sociedade e uma cultura em determinada época a partir
do lugar que os jovens ocupam ou de sua auséncia na histdria, no imaginario e nas
imagens artisticas que a retratam. Ai estao revelados os espagos sociais reservados
a esses segmentos, as representagcdes que as sociedades tém de seus jovens, que
0s jovens tém de si mesmos e da sociedade da qual fazem parte.

Em algumas sociedades e culturas o sair da juventude e entrar na vida
adulta € marcado por rituais de passagem definidores de papéis, que norteiam e
referenciam importantes significados ndo s6 para o0s jovens, mas para toda a
coletividade, por meio de um processo coletivo de socializagdo e integracao juvenil
na sociedade.

No entanto, Eisenstadt, citado por Helena Abramo (1994), ressalta que na
modernidade ocidental, caracterizada pela transitoriedade, fragmentacéo,
efemeridade, h4 um longo tempo de preparagdo entre o mundo das criancas e o
mundo adulto, deixando os jovens segregados e com papéis pouco definidos, que
geralmente ndo respondem as suas necessidades, o que 0s provoca a formar
grupos de pares na busca de simbolos e identidades. O processo de socializacédo
também se diversifica, se amplia e se fragmenta entre a familias, escolas e grupos
juvenis.

Ao fazer um répido vbéo pelas juventudes na histéria da civilizagéo, ainda

gue tenham significados muito diferentes da compreensao contemporanea, pode-se
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destacar que na Grécia antiga a maior preocupacdo era educar 0s jovens do sexo
masculino® na arte de viver na cidade para transforma-los em cidad&os integrais,
nao s6 para adapta-los, mas para revelar suas qualidades humanas por meio de
treinamentos especificos de combates militares, caca, corrida, desenvolvendo
aptiddes e ldégicas individuais e coletivas, preparando-os como futuros
administradores e mantenedores de poder.

A socializagdo coletiva tinha como cenario e instancia educadora a polis,
como principais articuladores os homens adultos e como focos de preocupacdes o
corpo juvenil relacionado a saude, beleza, vigor, bravura, destreza, aptiddes
psicologicas e morais e o territério da cidade através do conhecimento da flora e da
fauna, possibilitando a simultdnea educacgéo do corpo e do espirito. Juventude era o
tempo de aprendizagem para a cidadania integral, a partir da qual o jovem podia
fundar familia e participar da vida politica da cidade. Alain Schnapp®® lembra que a
polis funcionava como um “clube de homens”, mas revela que havia algumas
iniciativas femininas de participagdo em poucos rituais e espagos, 0 que confirma a
institucionalizacdo da diferenca de sexos no processo de socializacdo e a quase
invisibilidade de meninas, jovens e mulheres que por muitos séculos perdurou, e em
alguns lugares ainda perdura, na histéria da humanidade.

Um pouso em Roma revela que o mito de sua fundagdo tem como
protagonistas dois jovens gémeos, Rdmulo e Remo, associando poder a juventude
viril. Augusto Fraschetti'’ revela que na Roma antiga a adolescéncia masculina ia
dos 15 aos 30 anos e a juventude dos 30 aos 50 anos, numa clara intencdo de
alargar as fases da vida, legitimando a forca do patrio poder, que na época dava aos
pais o direito de vida e morte sobre seus filhos, mantinha sua submisséo e tentava
garantir a reproducdo dos mecanismos de poder. Aos 15, 16 anos o jovem recebia
num rito a toga viril, cerimdnia presidida em casa pelo pai e completada com uma ida
ao Férum e ao Capitolio, marca simbdlica de iniciagdo na vida publica e comunitaria.
Aqui também a socializacdo era articulada por homens adultos com foco na
transmissdo e manutencdo do poder masculino. Diversas eram as regras para as

jovens do sexo feminino, que tinham suas vidas definidas n&do pela idade, mas por

!% vale recordar que nem todos eram cidaddos e podiam freqiientar a polis, o que era vedado aos
escravos e aqueles que ndo eram proprietarios.

® A imagem dos jovens na cidade grega. In: LEVI, Giovanni e SCHMITT, Jean-Claude (orgs.).
Historia dos jovens: Da Antiguidade a era moderna. S&o Paulo, Companhia das Letras, 1996. v. I.

1 O mundo romano, ibidem.
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sua condicdo fisica e social de virgens, esposas, maes, 0 que anulava qualquer
perspectiva de emancipacéo, submetendo-as ao poder masculino dos pais, irméos e
maridos.

Num salto temporal para a Idade Média, a imagem dos jovens na
iconografia da época revela intencdes ideoldgicas e espacos reservados para essa
faixa etéria, que dependem da posicdo ocupada na escala social. Michel
Pastoureau®® chama a atencéo para a auséncia de jovens camponeses e para 0
pouco espaco que jovens, com excecgdo dos nobres, ocuparam nas representacoes
da sociedade medieval, lugares expressos no pequeno tamanho com que figuras
juvenis eram retratadas e na posicdo que ocupavam em iluminuras do século XllI,
expulsas para as margens, fora do perimetro que delimitava a imagem, entre
monstros e personagens grotescos. Jovens considerados bons eram usualmente
retratados como anjos, enquanto 0s maus apareciam gordos, calvos, tortos,
manchados. No século XIV, atividades e transgressdes juvenis foram temas da
marginalia nas iluminuras francesa, inglesa e flamenca, exprimindo a reprovagao aos
excessos e imoralidades dessa faixa etaria, identificada por alguns como o verao da
vida'®. Os jovens eram geralmente representados por grupos, pintados com jogo de
cores reveladoras de um clima de desordem, transgressdo e violéncia. A
compreensdo da pouca expressividade dos jovens na arte da época fica mais clara
ao ler Phillipe Ariés®, que, ao se referir & sociedade medieval, revela que os
processos de socializagcdo e aprendizagem aconteciam em espagos coletivos que
misturavam 0s pequenos e 0s adultos, unindo os mundo infantil e adulto e
prescindindo da intermediacéo de etapas da juventude.

No século XVII a socializagédo, que se realizava até entdo de forma coletiva,
€ assumida pela familia na esfera privada, e aos poucos a escola. freqlentada
majoritariamente pelos jovens de familias burguesas, complementa a aprendizagem
informal do simples contato com os adultos, preparando os jovens em separado para
a vida futura. Ariés relata que a partir do século XVIII o sistema de ensino foi dividido
em dois ciclos: um curto, para os filhos do sexo masculino de segmentos

populares?, que precisavam entrar cedo na vida produtiva, e outro longo, para os

'8 Os emblemas da juventude: atributos e representacées dos jovens na imagem medieval, ibidem.

!9 No periodo medieval as fases da vida eram identificadas com as quatro estacées do ano.

2 Historia social crianga e da familia. Rio de Janeiro, Editora Guanabara, 1981.

2L Os conceitos segmentos populares, classes populares, camadas populares sdo usados no texto
com significacdes analogas para referenciar aqueles que nao séo detentores dos meios de producéo,
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filhos de burgueses, que podiam se dedicar mais tempo aos estudos e usufruir a
condicdo juvenil. Por enquanto, o sexo feminino se mantinha excluido dessa
oportunidade de socializacdo pela escola, e desde cedo, independentemente das
classes sociais a que pertenciam, meninas e jovens eram preparadas para assumir
seus papeis domésticos na vida adulta.

E na sociedade moderna, no século XX, que a juventude emerge como

categoria e sujeito social, com aporte de questdes especificas.

Em seu livro Cenas juvenis, Helena Abramo (1994) recupera, em
levantamento completo e competente, movimentos que envolvem jovens na histéria
da humanidade. A partir de autores como Agnes Heller, Cornelius Castoriadis,
Edgard Morin, Paul Yonnet, Theodore Roszak, citados em sua pesquisa, destaca os
movimentos com dimenséo internacional que ocorreram a partir da metade da
década de 1960, tais como os hippies, o psicodelismo, o amor livre, os festivais de
musica, as manifestacdes pelo fim da guerra do Vietnd e das ditaduras militares da
América Latina, os movimentos estudantis com ocupacdo das universidades, todos
com motivacgOes e estratégias de contestacdo das ordens politica, cultural e moral e
portadores de reivindicagées de outros modos de viver em sociedade, de um outro
mundo, marcados, segundo Morin (1986), por caracteristicas de uma revolugdo
juvenil. Na opinido de Roszak (1972), essas reacdes de contracultura, com novas
propostas e experiéncias, elevam de patamar o conflito geracional, como se
constituisse alavanca coletiva para uma reforma social radical. Todos esses
movimentos provocaram grandes repercussoes, e pode-se afirmar que a partir deles
se desenvolveram a consciéncia ecoldgica, novas relagbes entre 0s géneros,
inovagbes em concepgdes e composicOes familiares, afirmac¢des de diversidades
como expressdo de movimentos feministas, étnico-raciais, homossexuais, outras
perspectivas de lazer e prazer, apoiadas em mais liberdades morais e de costumes,
sendo que em todos esses acontecimentos e movimentos a presenca da juventude

foi de participacao e lideranca marcante e valorizada.

Toda essa ebulicdo politica, social e cultural fortaleceu a imagem do jovem

como mais “descolado” de compromissos com herancas e tradicbes do mundo

vivem do trabalho, tém dificil acesso a direitos sociais, tais como educacdo, saude, previdéncia,
habitagdo, seguranca e outros, e a garantia de direitos civis, como integridade fisica, o que lhes
impossibilita o exercicio efetivo da cidadania.
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adulto, pronto para inventar habitos, atitudes, valores, modas, estimulando a

presenca juvenil no mercado consumidor.

Nos finais dos anos 1970 e nos anos 1980, com o refluxo da utopia
socialista, os ventos sopram em outras direcdes e parte do movimento juvenil se
fragmenta em tribos ligadas a determinados estilos musicais, roupas, posturas,
comportamentos marcados pelo exagero, pelo espetaculo, pela performance, pela
agressividade e negatividade do presente e do futuro, representados pelos punks,

rappers, roqueiros, metaleiros, darks, carecas, entre outros (ABRAMO, 1994).

Dando um pulo temporal para o final do século XX e inicio do XXI, ainda que
as tribos continuem e outras venham sendo criadas, parece haver um novo e
determinante engajamento politico juvenil em movimentos de resisténcia a
globalizagdo. Jovens e grupos juvenis estavam fortemente representados em
Seattle, Estados Unidos, em 30 de novembro de 1999, entre os mais de 50 mil
manifestantes e representantes de organizagdes néo-governamentais, mobilizados
pela internet, que provocaram o cancelamento da abertura oficial da Ill Conferéncia
Ministerial da Organizacdo Mundial do Comércio — OMC preparada para promover
acordos de liberalizacdo mais abrangente do comércio mundial. A Conferéncia
aconteceu, alguns debates e decisdes foram adiados, mas através dos meios de
comunicacao que cobriram as manifestagoes foram evidenciados os conflitos Norte
versus Sul e os favorecimentos aos paises ricos, que controlam cada vez mais o
comércio global com apoio da OMC, Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional
— FMI e Organizacdo para Cooperagcdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE.
Nesse percurso, organizacdes nao-governamentais se articularam para maior
abertura e controle da OMC pela sociedade civil e 0s jovens tiveram participacéo

marcante.

Outras manifestacbes ocorreram em janeiro de 2000 no XXX Encontro do
Forum Econdmico Mundial em Davos, na Suica, onde dois mil participantes
expressaram nas ruas suas discordancias com a politica comercial neoliberal,
incorporando discussdes sobre o meio ambiente. As reacgdes globais prosseguiram
em Washington, Montreal, Genebra, Praga, Nice, Génova e desembocaram, como
contraponto concomitante ao Férum Econdmico Mundial de Davos, no Forum Social
Mundial de Porto Alegre, que se realiza todo ano, desde janeiro de 2001, e congrega

cidaddos de todo o mundo que acreditam que outro mundo é possivel. A partir de
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eixos tematicos séo realizadas conferéncias, oficinas, manifestacdes, que discutem
o envolvimento da sociedade civil na governanca global. Desde o primeiro Forum o
acampamento da juventude reune jovens de varios paises, e a cada ano a
representacao de jovens aumenta, ja se constituindo em maioria significativa.

Ao voltar o foco para a histéria brasileira, a juventude que tinha visibilidade
até os anos 1960 era a representada por jovens escolarizados de classe média,
envolvidos em movimentos estudantis, em movimentos de contracultura, que
negavam a cultura autoritéria sustentada pela ditadura, e militantes de partidos de
esquerda, todos com participacdes identificadas e portadoras de utopias e projetos

de transformacéao politica, social e cultural (ABRAMO,1994).

No final dos anos 1970 e nos anos 1980, periodo vivido sob a ditadura
militar, marcado pelo inicio do processo de democratizacdo e por forte crise
econbmica, 0 movimento estudantil perdeu seu papel vanguardista e comecaram a
aparecer outros atores juvenis, para além da classe média e da adolescéncia, que
manifestaram novos modos de ser jovem, se organizaram e Se inseriram

principalmente na esfera de consumo cultural.

Durante as décadas de 1980 e 1990 os jovens também participaram em
decisbes nacionais como a campanha das Diretas JA e o impeachment do

presidente Fernando Collor de Mello.

Vérias pesquisas sobre a juventude na década de 1990 revelaram que o
mundo da cultura se destacava como espacgo privilegiado de manifestagbes da
identidade juvenil através de representacdes, simbolos e rituais, que incorporaram
os jovens dos segmentos populares em diversos estilos, tais como punks, darks,
roqueiros, clubbers, rappers, funkeiros e outros. Alguns grupos de rappers
comecaram a desenvolver acgbes sociais interventivas em seus bairros e
comunidades, e € nesse segmento que escolhi dois dos grupos pesquisados na

presente investigacao.

Do ponto de vista legal, na esteira do processo de democratizagcdo e da
Constituinte que resultou na Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990 resultou de lutas e organizacao de for¢as sociais concentradas
na implantagdo de um sistema de protecdo integral e de garantia de direitos de
criancas e adolescentes, a partir de indignacdes principalmente com respeito

aqueles que viviam em situacdo de alto risco e vulnerabilidade. Possivelmente por
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guestbes politicas e estratégicas as propostas legislativas se concentraram na faixa
etaria até 18 anos, e 0s jovens mais velhos, que estavam entre os mais atingidos por
dificuldades de integracéo social e por violéncias de todos os tipos, ficaram sem leis
especificas e politicas publicas que os protegessem e 0s incluissem na sociedade.
Recentemente, com a mobilizacdo de foruns e implantacdo de politicas juvenis nas
varias instancias governamentais, alimentadas por iniciativas e programas vindos da

sociedade civil, ressurge e toma corpo a discussdo de um Estatuto da Juventude.

A partir desses fragmentos e significados histéricos, politicos, sociais e
culturais, reveladores de percursos vividos por juventudes em diferentes locais e
épocas até os dias atuais, faz-se necessario conceituar esse universo na perspectiva
desta pesquisa, trazendo visdes que se contrapbem e/ou se completam, que

despertam reflex6es e provocam indagagdes.

O Fundo de Populagéo das Nac¢des Unidas define juventude como fase que
comeca na puberdade, com o inicio de processos de interacdo social, atribuicbes de
responsabilidades e deveres, afirmacdo de identidades, que variam de acordo com
diferentes culturas, grupos e contextos sociais, politicos, econémicos, religiosos,
classificacbes etarias, ressaltando o processo de socializagdo como inerente ao

periodo, para além da familia e da escola.

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
— Unesco, agéncia que tem como expertise o segmento juvenil, explica juventude
como o periodo do ciclo da vida em que as pessoas passam da infancia a condi¢éo
de adultos e, durante o qual, se produzem importantes mudangas biologicas,
psicoldgicas, sociais e culturais, que variam segundo as sociedades, as culturas, as

etnias, as classes sociais e 0 género (UNESCO, 2004, p. 37)%.

A agéncia considera juventude como locus estratégico para a agdo de
politicas publicas e por isso tem investido em iniUmeras pesquisas e intervencoes.

Pode-se dizer que as duas definicdes produzidas por essas organizagdes
internacionais parceiras s8o quase oficiais e que é consenso entre estudiosos,
pesquisadores, gestores e observadores da questdo juvenil que ndo ha uma, mas
diversas juventudes, caracterizadas por diferentes enfoques, classes sociais,

racas/etnias, géneros, estilos culturais, religibes, enfim, pelas mdultiplas

2 politicas publicas de / para / com juventudes. UNESCO, 2004.
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possibilidades do sentido de ser jovem. Nesse contexto povoado de diferentes
identidades e ricas diversidades, configura-se o que € reconhecido como condicao
juvenil, com caracteristicas que se reproduzem e afetam varios segmentos juvenis,
independentemente de suas multiplicidades.

Vérios autores como Abramo (2004; 2005), Sposito (2003; 2005), Abad
(2003) e Margulis (1998) apontam para a necessidade de distinguir condig&o juvenil
de situacao juvenil. Condicdo esta referida a uma dimensao histérica e sociolégica
reveladora do modo como a sociedade atribui significados a esse momento do ciclo
vital, que prepara as pessoas para a vida adulta. Situacdo € o modo como a
condicdo é vivida a partir de recortes de classe, género, raca/etnia, local de moradia,
estilos culturais e outros, ou seja, pelos modos de insercdo na estrutura social.

Abramo (2005) articula condic¢éo e situagao na afirmacéo de que

a nocgdo social de juventude é reconhecida como condigdo valida,
gue faz sentido, para todos os grupos sociais, embora apoiada
sobre situagdes e significacdes diferentes (p. 44).

Mannheim e Heller citados em Abramo (1994) e Singer (2005) abordam a
condicao juvenil, vivida por pessoas da mesma geracgdo, que fazem parte de uma
coorte dos que nasceram durante a década de 1980, num momento de crise social e
econbmica, vao viver os mesmos acontecimentos e fatos histéricos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais, juntos vao ser estudantes, experimentar relagfes
afetivas, constituir familias, ter filhos, enfim, partilhar de fatos e de uma mesma
época. A condicao juvenil exprime dessa maneira caracteristicas socioculturais de
uma temporalidade historica determinada. Singer lembra que o mundo atual é
resultado da histéria feita e determinada por coortes de geracdes anteriores de
adultos, velhos e assim sucessivamente, com mudangas consecutivas nas
articulagbes das forcas sociais. Heller faz referéncia as geragfes jovens, que em
determinadas delimitagdes histéricas criam novas instituicbes imaginarias como
formas de se relacionar com os acervos que recebem de heranca e com a ordem
social na qual devem se inserir, ou contestar, buscando se diferenciar das geragdes

precedentes.
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Desse modo, mesmo compartilhando das mesmas fases da vida,
dependendo do local onde moram, das familias de origem e da classe a que
pertencem, do género, da racaletnia, das experiéncias individuais e coletivas
acumuladas em grupos, no trabalho, na escola, dos repertérios e valores
armazenados, sao varias as experiéncias e situacdes de vida que justificam e

configuram as varias juventudes.

Ao se definir juventude, alguns conceitos sédo recorrentes. Desde a década
de 1970, juventude é identificada como moratéria (ERIKSON, 1976; CALLIGARIS,
2000; ABAD, 2003), como fase de suspensédo da vida social, no sentido de
adiamento de deveres e direitos de producéo e trabalho, reproducgéo, participagéo
social e politica, como preparacdo para a vida adulta. Essa idéia traz vérios
significados: moratoria identificada com sacrificios de uma época de dura
aprendizagem, ensaios e erros, que acumulam experiéncias para a vida adulta;
privilégio para os que nasceram em classes mais abastadas e tém oportunidades de
se formar e se aperfeicoar na tentativa de garantir um tranquilo destino econémico;
uma espera vazia que, desprovida de condi¢des para o estudo, o trabalho e o lazer,
vira estigma, impoténcia, excluséo, juventude em negativo (ABRAMO e VENTURI,
2000).

A idéia de moratdria pode se transformar em armadilha, assim como a da
transitoriedade da fase juvenil, se isso significar adiamento de investimentos (de
todos os tipos) para momentos futuros. Se juventude é apenas concebida como
passagem, como preparacdo para a vida adulta, o que reforca a idéia de
transitoriedade, fica como secundario o importante sentido que a juventude carrega
em si mesma e que alerta para a urgéncia de inversdes no presente, até como
garantia de futuro. Melucci, citado por Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2004)
entende juventude numa sequéncia temporal e ndo como evolucéo linear em que
fases primitivas da infancia séo substituidas por fases mais maduras da vida adulta.
Assim, juventude ndo é um tempo que termina, mas que se inicia, com mudanc¢as no
corpo, nos afetos, nas referéncias sociais e relacionais, um conjunto de

transformacgdes que vao estar presentes de algum modo ao longo da vida.

Além da transitoriedade, que hoje é mais fluida e ndo obedece a uma
cronologia que parte da familia de origem para a de procriacdo, da situacdo de

dependéncia para a independéncia, do aprendizado para a produtividade, da tutela
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para a autonomia, da casa para a rua, da vida privada para a publica, Morin, citado
em Abramo (1994) aponta para a condicdo de incerteza e ambiglidade provocada
pela vivéncia simultdnea da coexisténcia e da distancia entre o mundo infantil e o
mundo adulto. Pode-se acrescentar ainda a condi¢do de negatividade, de quem néo
€ mais crianca, mas que ainda ndo chegou a ser adulto, e a condi¢cao de crise de
uma fase dominada por conflitos com a auto-estima e/ou personalidade e com a
familia, como instituicdo socializadora (DAYRELL e CARRANO, 2004).

Helena Abramo (2004) caracteriza juventude como um periodo em que,
além da construcdo de identidades, sédo definidos projetos de futuro, que articulam
0S processos de socializagdo por que passaram com os modos de integragdo na
vida social.

Marilia Sposito, que define juventude como fase em que se inicia a busca de
“autonomia, marcada tanto pela construcdo de elementos de identidade — pessoal e
coletiva — como por uma atitude de experimentacao” (SPOSITO, 2005, p. 89), traz
outra idéia que tem sido recorrente e discutida por outros autores que estudam
juventude, como Miguel Abad (2003), que € a de desinstitucionalizacado da condigéo
juvenil. Se institui¢cbes tradicionais como familia, escola, trabalho, que sempre foram
reconhecidas por sua importancia na socializa¢cdo dos jovens, estdo em crise, com
inimeras dificuldades de cumprir com o0s papéis a elas atribuidos e
conseqguientemente porque perderam muito de sua forca simbdlica, abrem-se
possibilidades para novas sociabilidades, mais marcadas pelos jovens, por suas
identidades, valores e padrdes de conduta.

A ampliacdo do campo de socializacdo para além da familia, da escola, do
trabalho aponta para uma nova estruturagdo no campo da socializagdo do jovem,
que se desenvolve atraves de grupos de iguais, instituicbes culturais, meios de
comunicacao, que por vezes sao heterogéneos, concorrentes e até contraditorios. A
socializacdo antes homogénea de instituicbes totais como familia e escola, hoje
descaracterizadas por novas configuracdes, estd balangcada e interpenetrada por
principios heterogéneos de outros campos de socializacdo. A ampliacdo da
socializagdo discutida por Maria da Graga Setton (2002) e Bernard Lahire (2002),
inspirados em Norbert Elias e seu conceito de configuragédo e em Pierre Bourdieu e

seu conceito de habitus, sera aprofundada no Capitulo IV.
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Antes, porém, o convite € para conhecer o perfil dos jovens entrevistados,

moradores da periferia de S&o Paulo, e 0s grupos a que pertencem.
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CAPITULO Il — SER JOVEM NA PERIFERIA

... 0 que se deu,

0 que se faz,

0 que se fez por mim,

eu recebi seu tic,

quer dizer Kkit,

de esgoto a céu aberto,

e parede madeirite,

de vergonha eu ndo morri,
to firmao,

eis me aqui...

Trecho da muasica Negro drama, Racionais Mc’s, 2002

2.1 - Para os olhos nédo verem

O que significa ser jovem morador da periferia, local onde residem e de

onde falam os jovens protagonistas desta pesquisa?

Na abordagem das relacdes de classe, além de evidenciar 0 ndo-acesso ou
acesso precario a direitos basicos de vida, educacao, saude, trabalho, cultura, lazer
e seguranca, € importante propor um recorte sobre o lugar de moradia, recuperando
o significado concreto e simbdlico do ser morador da periferia, a partir da
organizacdo urbana da cidade de Sao Paulo e da consequiente discriminagdo de

origem.

Recorre-se a Teresa Caldeira, que em Cidade de muros (2000) recupera
trés padroes de segregacdo espacial na histéria de Sdo Paulo, reveladores das
regras que organizam 0sS espacos urbanos por meio de padrdes de separacdo e
diferenciacéo social, que estruturam a vida publica e indicam como 0s grupos sociais

se inter-relacionam no espaco da cidade.

A primeira segregacao social, que data do final do século XIX até os anos
1940, se configura pelo tipo de moradia. As casas estdo concentradas de forma
heterogénea num pequeno espaco urbano, com a elite ocupando a parte mais alta
da cidade, préximo a futura avenida Paulista, e os trabalhadores nas areas mais
baixas, ladeando as margens dos rios Tieté e Tamanduatei e do sistema ferroviario,

em habitacdes alugadas (80%), corticos ou casas de comodos superpovoados.



Entre 1910 e 1920 sao propostas as primeiras legislacdes sobre construcao
e zoneamento, exclusivas para o perimetro urbano, deixando sem leis as regides

suburbanas e rurais, que serdo posteriormente habitadas pelas classes populares.

A fase que mais nos interessa € a da ocupacéao das periferias, quando, dos
anos 1940 aos 1980, o padréo adotado € o de centro-periferia, depois de aberta uma
série de avenidas que partem do centro para os suburbios, do langcamento de um
sistema de Onibus expandido por empresarios particulares em direcdo a periferia e
da simultdnea remodelacdo da regido central, que, ao estimular a especulacéo
imobiliaria, expulsa os trabalhadores pobres do centro, agora valorizado.

Separam-se assim por grandes distancias as classes altas e médias,
moradoras em bairros centrais com boas infra-estruturas, das classes pobres, que
passam a morar em longinquas e precérias periferias, com ruas irregulares e sem
infra-estrutura, nas quais os terrenos sao baratos mas quase sempre ilegais, onde
comegam a construir suas casas por etapas que duram longo periodo de tempo,
pois dispdem de poucos recursos e ndo tém acesso a financiamentos publicos e
privados.

Até a década de 1970 a urbanizacdo da periferia é deixada com a iniciativa
privada, sem controle nem ajuda governamental, abandonada a véarias formas de
exploragdo que visam maximizar os lucros, em que se misturam grilagem, fraude,
desrespeito as dimensfes minimas dos lotes exigidas por lei, impossibilidade de
registro imobiliario, construcdes ilegais e ndo aprovadas pela prefeitura (65% das
moradias da cidade), lotes no meio do mato, bairros ainda sem asfalto, 4gua, esgoto,
eletricidade, equipamentos de saude e educacéo e oportunidades de trabalho.

As infra-estruturas comegam a ser instaladas e melhoradas nas periferias
em periodos democraticos e por pressdo politica de movimentos de moradia, ao
mesmo tempo em que as classes médias e altas tém acesso a financiamentos
baratos do Sistema Financeiro de Habitacdo e do Banco Nacional de Habitagéo,
subsidiados pelo governo, e comecam a se mudar de casas para modernos prédios
de apartamentos.

Nessa conjuntura, na década de 1970, as desigualdades de moradia na
cidade de S&o Paulo séo gritantes, com as diferentes classes sociais separadas por
grandes distancias e com tipos de habitacdo e qualidade de vida radicalmente

diversos e desiguais. Como 0S encontros entre esses grupos Sa80 poucos e a
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indiferenca e desatencdo € grande, interpreta-se a situacdo como de paz social.
Segundo Caldeira (2000), o sonho da elite da Republica Velha se torna realidade,
com a propriedade da casa propria e os pobres fora de seu caminho.

Nessa época, em alguns locais da periferia mais de 70% ainda ndo dispde
de coleta de lixo, quase 90% dos domicilios ndo tem agua encanada nem asfalto,
guase 100% nao possui esgoto. A expansdo da periferia nessas condi¢des cria
problemas de saneamento e salude, com aumento da taxa de mortalidade infantil
nessas areas e diminuicdo da expectativa de vida. Nos ultimos anos do regime
militar 0s movimentos sociais comecam a exigir servicos e equipamentos urbanos
para a periferia, mas até nos dias de hoje essas regides sofrem com servigos,
equipamentos e recursos insuficientes, dificuldades para acessar a regiao central,
pela demora e precariedade dos meios de transportes, e pouquissimas
oportunidades de emprego e trabalho na regiéo.

A partir de meados de 1970 e nos anos 1980, mantida a distancia centro e
periferia, uma nova forma se configura ao gerar espagos em que mesmo que
diferentes grupos sociais morem proximos estdo separados por muros e tecnologias
de seguranca, ndo circulando nem interagindo em éareas comuns, modelo que
Caldeira chama de enclaves fortificados, deixando as ruas para 0s pobres, 0s
marginalizados e o0s sem-teto. S8o entdo construidos os primeiros grandes
condominios fechados para uma populagdo “obcecada por seguranca e
discriminagéo social” (CALDEIRA, 2000, p. 231).

Manuel Castells (2005) reforca essa andlise ao apontar que a dominacao
em nossa sociedade tem como eixos as capacidades organizacionais da elite
dominante, que ao mesmo tempo desorganiza as massas, 0 que resulta em
universos paralelos, em lugares segmentados e segregados pela localizagdo e
controle de seguranga, cada vez menos relacionados uns com 0s outros, cada vez
com menos capacidade de compartilhar cédigos, a menos que deliberadamente “se
construam pontes culturais, politicas e fisicas entre essas duas formas de espaco”
(CASTELLS, 2005, p. 518).

Na década de 1990 percebem-se dois movimentos em direcdes opostas: se
de um lado a segregacgdo residencial com recorte socioeconémico aumenta,
contribuindo para a reproducdo da pobreza com problemas nas areas de emprego,
com baixa freqiéncia de vagas locais e precéria geracdo de renda, educagdo com

maior dificuldade para concluir o ensino médio, habitacdo com pior qualidade
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residencial, riscos ambientais, servigos insuficientes nas areas de saneamento,
saude, transporte e seguranca publica, de outro lado se inicia um movimento que
melhora a infra-estrutura urbana da periferia, com ampliacdo de esgoto, agua
encanada, coleta de lixo, instalacdo de equipamentos publicos, diminuigcdo da taxa
de mortalidade infantil, regularizagdo parcial de lotes, construgdo de conjuntos
populares pelo poder publico, shoppings centers nas proximidades, o que valoriza 0s
terrenos, expulsando os mais pobres para favelas, cortigos, para os limites da cidade
ou para municipios da regido metropolitana.

A recuperacdo historica da organizacdo dos espacos urbanos de moradia
na cidade de S&o Paulo, reveladora da precariedade de investimentos publicos e da
oferta de financiamentos a segmentos populacionais. € exemplo claro e concreto
ndo soO da divisdo e das desigualdades de classes, mas de estratégias que reforcam
e garantem a continuidade dessas desigualdades. Ndo € por acaso que 0 censo
demografico de 2000 revela na configuragdo por raca/cor no municipio que a
populagéo branca se concentra em areas centrais, enquanto a populacdo negra esta
nos bairros periféricos, onde chega a 50% do total (Fonte: Fundacdo IBGE;
Fundacdo Seade)®.

Ao percorrer varios autores que se debrugam sobre estudos urbanos em
nosso pais, Eduardo Marques (2005) traz algumas definicdes de periferia que vao
desde o local onde as rendas diferenciais tendem a zero, na visao de Nabil Bonduki
e Raquel Rolnik, passando pelo espaco onde se registram iniUmeras extorsbes
produzidas pelo capitalismo periférico, até como localidade onde se associam
loteamentos irregulares, populacdo operaria, autoconstrucdo e auséncia do Estado,
segundo Lucio Kovarick e outros. Marques afirma, a partir de contato empirico com
conteudos sociais das periferias em S&do Paulo, que elas sdo heterogéneas, com
caracteristicas distintas e diferentes graus de segregacdo, umas mais consolidadas
do ponto de vista urbanistico e de servigos publicos e outras com maior degradacao
urbana. No entanto, sempre ha combinagdo e reprodugdo mutua entre o0s
mecanismos de separacdo espacial e as dificuldades de acesso as estruturas de
oportunidades tais como politicas publicas e mercado de trabalho, lembrando que a
auséncia de contatos reduz o sentimento de pertencimento. Uma vez que as

desigualdades sociais tendem a ser cumulativas, o territério de origem e de moradia

2 para consulta ver Mapa 4, p. 11, em Mulheres em Sao Paulo — Um perfil da cidade, Coordenadoria
Especial da Mulher, Sédo Paulo, 2004.
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pode ter grande influéncia em sua producédo e reproducéo, reforcando e cristalizando
situacOes de pobreza.

Para captar as multiplas dimensdes da pobreza e confirmar a segregacao
espacial em S&o Paulo, Marques (2005) combinou varidveis ligadas a renda,
escolaridade, migracéo recente, taxas de desemprego, inexisténcia de infra-estrutura
urbana, presenca de pretos e pardos e taxas de crescimento demografico, chegando
a dez grupos sociais, entre 0s quais trés grupos com caracteristicas sociais muito
vulneraveis, ainda que diferentes entre si, denominados por ele como periferia de
fronteira, periferia em crescimento e periferia estabilizada, confirmando que as
periferias nas areas fronteiricas do municipio, vazam e interpenetram o0s municipios
da regido metropolitana:

e Na periferia de fronteira moram 3,1 milhdes de habitantes (2000),
caracterizados como 0s mais pobres, 0s menos escolarizados, com mais alto
indice de desemprego, a mais expressiva populacao preta, parda e nordestina,
as piores condi¢Bes urbanas, a estrutura etaria mais jovem, numa exploséo
demogréfica de 7,8% ao ano?*.

e Na periferia em crescimento estdo 2,4 milhdes de habitantes muito pobres e
pouco escolarizados, com expressiva presenca de pretos, pardos e
nordestinos, alto desemprego e estrutura etaria muito jovem, ainda que em
melhores condi¢cdes que no grupo anterior. As muitas mulheres chefes de
domicilio tém escolaridade mais elevada que no grupo precedente e, apesar
das precarias condigcbes urbanas, menos moradores estdo em setores
considerados como subnormais. A populagéo cresce 2,7% ao ano.

e Finalmente, na periferia estabilizada mora 1,5 milhdo de habitantes sem
nenhum crescimento ao ano. Os moradores sdo muito pobres e pouco
escolarizados, muitos sdo pretos e pardos, o0s nordestinos migrados
recentemente estdo na meédia do municipio, h4 a mais alta taxa de mulheres
chefes de familia com baixa escolaridade (14,2%), muitas criangas e jovens,
mas em proporcao inferior aos grupos anteriores. Ainda que com condi¢des
urbanas na média do municipio, abriga a segunda maior proporcado de

moradias em setores subnormais?>.

4 A subprefeitura de Cidade Tiradentes faz parte deste grupo.
A sub prefeitura do Ipiranga, onde se localiza o distrito do Sacomé e dentro dele o bairro de Jardim
Sao Savério e a sub prefeitura de Itaquera estao nesse grupo.
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Assim como Marques, Haroldo Torres (2005) ressalta que as periferias
continuam crescendo, recebendo migrantes, com estrutura urbana precaria,
problemas fundiarios, expansao de favelas e loteamentos clandestinos, em conflitos
ambientais nas areas de mananciais e florestais; enfim, as periferias continuam
sendo o lugar de quem néo tem lugar.

Portanto, ser morador da periferia significa concreta e simbolicamente fazer
parte de um grupo ignorado e/ou ndo prioritario para o poder publico, deixado a
mercé de interesses particulares escusos e inescrupulosos, alijado estrategicamente
do desenvolvimento e das vantagens de ser morador de uma cidade como S&o
Paulo, segunda maior megacidade do mundo, s6 suplantada por Toquio. Castells
(2005) se refere as treze megacidades mundiais como novas formas espaciais
resultantes da economia global, que com mais de dez milhdes de habitantes
concentram o melhor e o pior, pois se de um lado conectam expressivos segmentos
da populagéo ao sistema global, de outro, abrigam pessoas que estdo excluidas e
negligenciadas pelas redes de comunicacdo. As megacidades se distinguem por
“estar fisica e socialmente conectadas com o globo e desconectadas do local”
(CASTELLS, 2005, p. 495), desconectadas das populagbes locais consideradas
desnecessarias pelo sistema, constituidas em grande parte por habitantes das
periferias.

Na mesma linha de analise, Zygmunt Bauman (2001) considera as periferias
como espagos vazios. Ao discutir tempo e espaco na modernidade o autor fala em
espacos vazios porque invisiveis, lugares que sobram, depois que sdo estruturados
0s espacos considerados como importantes pelas classes dominantes. O autor
lembra que cada habitante tem um mapa da cidade em sua cabeca, dependendo
dos espagos que ocupa e por onde circula, por iSSo 0s espacos vazios sao aqueles
onde ndo se entra, onde se sente perdido, vulneravel, com medo, sendo dificil sentir-
se a vontade e falar com estranhos, pois a diferenca ameaca e gera ansiedade.

Robert Castel (2005) aborda o carater paradigmético do problema das

periferias, dos bairros sensiveis onde coincidem as insegurangas social e civil, com

altas taxas de desemprego, empregos precarios e atividades
marginais, habitat degradado, urbanismo sem alma... presenca de
jovens ociosos que parecem exibir sua inutilidade social, visibilidade

de praticas delinqiientes ligadas ao trafico de drogas e as
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receptacdes, freqiéncia das incivilidades, dos momentos de tenséo

e de agitacao e dos conflitos com as forcas da ordem, etc. (p. 55),

de alguma forma a volta das novas classes perigosas, que cristalizam tudo
gue a sociedade traz de ameacas.

Em regides periféricas de Sdo Paulo vivem as familias, nascem e crescem
0s jovens desta pesquisa, que sofrem privagbes e o estigma de fazer parte de
grupos que tém sua imagem ligada a perigos e negatividades como crime, trafico e
consumo de drogas, morte, gravidez precoce, desemprego, falta de escola, de
acesso a bens e direitos culturais, de lazer, de esporte, considerados vitimas e
agentes de violéncias de todos os tipos.

E importante destacar que, mesmo com toda essa carga negativa, para
seus moradores, a periferia se configura como espago proprio, como seu lugar na
cidade, onde identificam sua maneira de viver, diferente da dos moradores das
regides centrais, numa situagdo ambigua de viver num dos polos mais modernos e
desenvolvidos do pais, sem ter no entanto acesso a este mundo, como nos afirma
Sarti (2003a).

Para completar esse quadro, é essencial recuperar o contexto historico que
explica por que periferia, juventude e violéncia estdo tdo imbricadas no imaginario de
nossa sociedade. Reportamo-nos a Angelina Peralva (2000), que, com a intencéo de
explicitar a aproximagdo do jovem com o crime e o narcotrafico, retorna a década de
1980, a confluéncia perversa de alguns processos histéricos, econdmicos e sociais
deflagrados principalmente em S&o Paulo e no Rio de Janeiro, duas das mais ricas e
desiguais cidades brasileiras, nas quais provocam sérias mudancas.

Segundo Peralva, o processo de redemocratizacdo ocorre em cenario de
maior liberdade na sociedade e no governo, mas numa trilha de crise econémica que
precipita o final da ditadura no processo politico, ocasiona mudangas sociais com
novas formas de inser¢cdo econdmica e de identidades sociais mais individualizadas,
em decorréncia de enfraquecimento dos valores operarios e do deslocamento da
categoria trabalho, anteriormente central e estruturante da experiéncia coletiva. Os
impactos das transformac¢des no mundo do trabalho nas periferias pobres paulistas
sdo o desemprego provocador de maior exclusdo e desorganizacdo social e o

estabelecimento de uma sociabilidade conflitiva.
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Alguns anos antes, como ja dito anteriormente, o processo de urbanizacao e
a especulacdo imobiliaria expulsam as populacdes pobres moradoras de bairros
populares centrais para periferias cada vez mais distantes, sem servicos e infra-
estruturas, longe do olhar e da convivéncia com as classes dominantes e com pouco
acesso a servigcos publicos. Na transicdo democratica que comeca pelos governos
estaduais, as instituicbes responsaveis pela seguranga publica, que ainda estédo
contaminadas por herangas e métodos da ditadura, se encontram desorganizadas,
com policias divididas entre o Ministério do Exército e os poderes estaduais. A
juncéo de mais liberdade com menos organizacdo, menos trabalho e mais conflito
facilita a generalizacdo da violéncia, intensifica a agressividade policial, expde o
envolvimento da policia com os traficos de drogas e de armas que circulam
livremente pelas periferias, criando um clima de guerra. De outro lado, a ineficiéncia
policial abre espaco para a seguranca privada e a justica da sociedade civil, com
justiceiros, chacinas e linchamentos.

Nesse contexto violento, os jovens moradores das periferias se transformam
nas principais vitimas das policias e do trafico, o qual, fazendo parte do cotidiano
periférico, se transforma em possibilidade proxima e concreta de trabalho, muitas
vezes como Unica forma de inclusé@o e participagdo econdmica e social. O crime se
torna cada vez mais jovem e se transforma numa opg¢ao de vida, mas vida de risco,
risco de morte. Peralva (2000) tem como hipotese que, num movimento de defesa e
para controlar e apropriar-se do risco a que esti exposto e o ameaga, 0 jovem
antecipa o risco, mergulhando na violéncia e criando um ciclo vicioso. Essa idéia é
reforcada por Rubem César Fernandes (2004), que associa risco a liberdade e
juventude a violéncia, demarcando, entre os adolescentes e jovens, que aqueles que
estdo fora da escola sdo os mais expostos. Luiz Eduardo Soares (2004) destaca o
recorte étnico-racial e atenta para a vitimizacédo letal de jovens negros, pobres, do
sexo masculino, que como numa guerra provoca hoje um déficit populacional
masculino na faixa de 15 a 24 anos.

As evidéncias dessa situagao violenta que permeia as periferias e os jovens
de segmentos populares estdo no Mapa de violéncia. Os jovens do Brasil —
juventude, violéncia e cidadania, Unesco (WAISELFISZ, 2004), que revela que
enquanto o numero total de homicidios registrados no Brasil entre 1993 e 2002 teve
um aumento de 62,3%, entre os jovens de 15 a 24 anos, com pico aos 20 anos, o

aumento foi de 88,6%, sendo essa a principal causa de O6bito, cada vez mais
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provocado por utilizacdo de armas de fogo. O corte racial revela que a taxa de
homicidios de jovens negros é 74% superior a taxa de jovens brancos, e pelo corte
de sexo sao os jovens do sexo masculino que estdo morrendo (s6 6,2% séo jovens
do sexo feminino).

No municipio de Sao Paulo, dados da Fundacdo Seade sobre as principais
causas de morte por sexo, segundo grupos de idade, no triénio 1999-2001, revelam
que tanto entre as jovens como entre os jovens de 15 a 29 anos como entre 0s
jovens de 10 a 14 anos os homicidios sdo a principal causa de morte. A causa
prevalente entre as jovens de 10 a 14 anos € “outros acidentes” (afogamento,
gueda, intoxicacdo, etc.), o que poderia ser associado a violéncias sofridas.

Esses dados sdo importantes ndo sé porque denunciam uma situacao
tragica que interfere na composicao da populacdo brasileira no presente e futuro e
alertam para a urgéncia de politicas publicas que envolvam toda sociedade
brasileira, mas também porque mais uma vez evidencia-se, numa compara¢ao com
outros paises, que a violéncia, especificamente a letalidade violenta, esta
diretamente relacionada com o indice de Desenvolvimento Humano, numa
correlacdo negativa em que o numero de homicidios € maior quanto mais baixo € o
IDH, combinagcdo do PIB, esperanca de vida, coeficientes de educacdo e de
matriculas, identificado nas periferias urbanas de Sao Paulo.

Os sinais de alerta mobilizam gestores governamentais de governos
municipais, estaduais e mais recentemente federal, que comecam a organizar e
apoiar instancias que se ocupam de programas e politicas publicas voltadas para a
juventude. Organizacdes ndo-governamentais e entidades empresariais também
desenvolvem programas juvenis, 0 que revela preocupacdo com um segmento
essencial para o desenvolvimento futuro do pais e com o0 aumento de violéncias que
afetam os jovens, as escolas, as comunidades e a sociedade como um todo, n&o
mais circunscritas as areas de risco e periféricas, mas que invadem o0s centros e

todas as cidades, até as mais interioranas.

2.2 - Conhecendo os jovens e 0s grupos da pesquisa

Como ja expresso na Introdugéo, 0s jovens entrevistados nesta pesquisa

sdo todos moradores da periferia de S&o Paulo e participantes de trés grupos
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juvenis: Nduacleo Cultural Poder e Revolucdo e Nucleo Cultural Forca Ativa,
distinguidos como grupos de acdo social, e Coquetel Molotov como grupo de

manifestacdes artisticas pelo Mapa da Juventude de S&o Paulo, 2003.
Coquetel Molotov — CM

O Coquetel Molotov foi fundado em Itaquera em 14 de julho de 2002, como
grupo de teatro amador. A inspiragdo veio a partir de oficinas para jovens no Centro
Social Marista — Cesomar, coordenadas por dois artistas, Chorinho (jornalista e
musico) e Eliete (atriz), que tinham como objetivo ensinar historia da arte da musica,
histéria da politica brasileira, teatro e cidadania. A partir dai comecaram a discutir
textos e decidiram montar uma peca teatral. Os jovens foram se formando,
escolhendo textos, ensaiando e decidiram criar um grupo, o Coquetel Molotov.
Depois de um ano de ensaios, 0 grupo se apresentou no tradicional Festival de
Teatro da Casa Alfredo Volpi — FestVolpi em Itagquera e, entre 21 grupos
participantes, ganhou as premiacdes de melhor ator e terceiro melhor espetaculo,
além de elogios a diregéo.

O nome escolhido — Coquetel Molotov — simboliza algo que, mesmo simples
de ser fabricado e manuseado, pode se transformar em bomba poderosa, como o
grupo quer ser no ambito da cultura: uma explosdo que através do teatro provoca
mudancas entre jovens e adultos que os assistem. A idéia é levar as pecas para
escolas e outros espacos para publicos diversificados.

O grupo se inspira na proposta do teatro legislativo e engajado e adapta
textos literarios?® no estilo teatral do grupo com a linguagem de jovens, para
provocar no publico jovem e adulto a critica, o questionamento, através de textos e
pecas politicas, dindmicas e de cunho social. J& se apresentaram em espacos
publicos®’ para 150 a 300 espectadores por apresentacao.

Dos vinte fundadores do Coquetel Molotov permanecem seis: Bruno de
Oliveira, o Negao (18), Cleber Rastel (17), Daniele Pires, a Dani (19), Demétrios
Ribeiro, o Shu (19), Joice Tatsumi (18) e Rodrigo Gomes, o Batata (19). Entraram

trés novos participantes: André Wagner de Barros Junior, conhecido como Junior

% 0O grupo ja adaptou textos literarios de Rubem Braga, Origenes Lessa, Luis Fernando Verissimo.

2T CEU Aricanduva, Sesc Itaquera, SESI AE Carvalho, Cesomar, subprefeituras de Itaquera e de Sao
Miguel Paulista.
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(17), Elisabete Pereira do Nascimento, a Bete (26), e Mislene dos Santos Martins
(19). Todos participaram do grupo focal, e Bruno, Daniele e Demétrios foram
entrevistados. Os nove jovens sdo ao mesmo tempo atores, diretores, cendgrafos,
iluminadores, num processo de criacdo coletiva, e individualmente ja participaram de
formacdes em musica, arte cénica e corporal, iluminagdo, video e de outros grupos
de danca e teatro. Hoje 0s ensaios gerais sdo aos domingos pela manha e os de
nacleos de cena durante a semana, no Cesomar, onde um dos jovens participa
como monitor no Programa Agente Jovem, mas ja aconteceram no anfiteatro da
subprefeitura de Itaquera e na escola onde as jovens trabalhavam. Além dos
ensaios e apresentacdes 0s jovens se reunem para conversas sobre arte, teatro,
politica e encontros com outros atores, poetas, escritores, masicos, para trocarem
conhecimentos e experiéncias de trabalho.

O Coquetel Molotov tem como parceiros, além do Cesomar, a Casa Noel
Rosa e a Associagao de Artistas e Simpatizantes de Itaquera - ASAS.

Com base nos questionarios de identificagdo respondidos pelos nove jovens
do Coquetel Molotov, um perfil do grupo foi construido, revelando que oito deles sé&o
solteiros, apenas uma das jovens mora com seu companheiro e ninguém tem filhos.
Todos nasceram em S&o Paulo e jA moram no bairro de nove a dezenove anos.

Ao serem perguntados sobre sua cor/ragca numa questdo aberta em que

cada um se autodefinia, as respostas foram:

Cor/raga (questao aberta / autodefinigao)

m1 jovem/negra

m 1 jovem/preta

1 jovem/branca

1 jovem/ndo respondeu

m 2 jovens/parda

m 3 jovens/mestica




No entanto, ao responderem a mesma questdo, agora com as categorias do
IBGE, as definicbes anteriores se agruparam, e o0 jovem que néo havia respondido a
guestéo anterior se declarou de cor branca.

Cor/raca (segundo critérios do IBGE / autoclassificagao)

@2 jovens/preta

m 3 jovens/parda

4 jovens/branca

Quatro dos jovens se declararam religiosos, sendo trés catélicos e uma

espirita e umbandista.

Sobre a relagdo com o chefe de familia, seis se designaram como filhas e
filhos, uma como companheira e outra, cujo pai ja morreu, se autodenominou chefe,
ainda que nao trabalhe e more com a mae e com a avd. Uma das jovens nao
respondeu a essa questdo. A renda familiar ficou entre um e dez salarios minimos, e

as composicdes familiares e 0s parentescos Sdo 0s seguintes:

NUmero de residentes na casa

01 jovem/2 residentes
W1 jovem/ 7 residentes
O2 jovens/ 3 residentes

05 jovens/ 4/5 residentes
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Parentesco com os residentes na casa

O1 jovem/ companheira
O1 jovem/ mae e irmaos

B 2 jovens/ mée e outros
(avos, tios e sobrinhos)

05 jovens/ pai, mae, com
ou sem irmaos

Quanto as participacoes:

Além do préprio grupo os jovens participam de outros espacos

d1 jovem/ férum de juventude
B 1 jovem/ ONGs

O1 jovem/ associagbes

02 jovens / partidos politicos

B 4 jovens/ movimentos sociais

04 jovens/ eventos religiosos

5 jovens/ festivais de musica

9 jovens/ atividades artisticas

Dos nove jovens, trés ndo estdo trabalhando nem estudando, sendo que
uma das jovens faz alguns bicos. Apenas trés jovens estdo trabalhando
recentemente, sendo duas do sexo feminino, uma em cobran¢a como autdbnoma e
outra como secretaria, enquanto o Unico jovem trabalha como office-boy com

registro em carteira. Os salarios estdo entre 80% do salario minimo e menos de um
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salario e meio. Os outros trés jovens estdo estudando, sendo que dois cursam o0
ensino médio e um o curso pré-vestibular. Este ultimo, assim como os demais que

pararam de estudar, jA completaram o ensino médio.
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ltaquera

COQUETEL MOLOTOV
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Nucleo Cultural Poder e Revolu¢cdo — NCPR

O Nucleo Cultural Poder e Revolugéo foi criado no Jardim S&o Savério?®,
Zona Sudeste de Sao Paulo, no dia 5 de maio de 1999, como posse do movimento
hip hop, mas, diferentemente de outras posses, desde o inicio tinha alguns membros
gue ndo participavam do movimento. No inicio eram 47 pessoas, e hoje dos
fundadores permanecem apenas quatro: André, Dinha, Ted e Vandi. A partir da
posse surgiram outros grupos, alguns por dissidéncias, o que é avaliado pelo grupo
como positivo porque movimenta o bairro. No ano 2000 o grupo oficializou a
mudanca de posse para nucleo cultural e passou a ter como pilares, além do hip
hop, o conhecimento, a incorporacdo e concretizacdo de direitos humanos e a
valorizacdo de varias manifestacdes artisticas. Nesse mesmo ano 0s jovens
participaram do intercambio Hip Hop e Direitos Humanos, realizado na Italia em
parceria com o Centro de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente Casa 10,
envolvendo rappers do Brasil, Coldmbia, Bélgica e Italia, e em 2002, do Intercambio
Cultural Brasil-Uruguai com grupos de rap, em Montevidéu. Num bairro que
tradicionalmente tem forte organizacao popular, insergdo no movimento de moradia
€ muitas casas construidas em sistema de mutirdo, a utopia do NCPR é a de mudar
o mundo, com ac¢des que comegam pelo bairro, com o0 objetivo de intervir na
realidade, por meio de propostas e criagdo de novos caminhos. Os sonhos passam
por mudar a paisagem local, canalizar o corrego (Campanha Cérrego Limpo),
discutir e orientar o destino do lixo, afastar a concepcao e imagem de que o bairro é
violento, conseguir uma quadra de esportes e mais espacos para a juventude, que
ainda sdo poucos. Hoje séo onze participantes, sendo seis homens: Danilo Batista
(21), Elvis Cristian Pereira (26), Luis André da Silva, mais conhecido como André
(29), Maciel Mota de Almeida (28), Reginaldo de Souza, o Ted (25), Vander Anténio
de Lara, o Vandi (28) e cinco mulheres: Elisangela Dionisio (28), Laniela Feitosa, a
Niela (20), Lisangela Souza, a Lis (20), Maria Nilda Mota de Almeida, a Dinha (26), e
Sandra Albertin (25). Participaram do grupo focal André, Dinha, Elisangela, Niela e

Sandra, sendo que os trés primeiros também foram entrevistados.

%8 Regigo do extremo sul chamada de Fundao do Ipiranga, que abrange também Parque Bristol e Vila
Livieiro, e fazendo parte do distrito do Sacoma, subprefeitura do Ipiranga.
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A organizagdo do NCPR é horizontal: ndo ha comissbées nem subgrupos e
todos fazem tudo, independentemente do tempo em que estdo no grupo. Em
reunides quinzenais dividem os trabalhos de acordo com as possibilidades de cada
um, pois todos trabalham no ndcleo de forma voluntaria. Para a realizacdo de alguns
trabalhos em parceria, como os cursos de formagdo em direitos humanos e
sexualidade, ha recursos especificos, e quando necessario ha reunides extras. Para
algumas atividades hé captacdo de recursos através de feijoadas e outros
expedientes. Os jovens do NCPR participam dos Féruns Estadual e Nacional de
Juventude e de atividades de formacdo como a dirigida aos Jovens Agentes de
Direitos Humanos do IBEAC. Alguns jovens freqiientaram o curso de elaboracgéo e
gestdo de projetos na Acdo Educativa e o de mediacdo de leitura na Fundacgéo
Abring.

Desde setembro de 2003 o NCPR ¢€ o principal gestor do Espaco Maloca e
da Biblioteca Comunitéria Livro-Pra-Qué-Te-Quero em espag¢o da Companhia de
Desenvolvimento de Habitagdo — CDHU, que comecgou a funcionar em 2005 depois
de reforma® e é usado também por grupos culturais locais de reggae, axé, rock,

samba rock, street dance e hip hop.

O NCPR tem como principais atividades a organizacéo, o funcionamento e o
uso da biblioteca comunitaria e a realizacdo de oficinas, mediacdo de leitura com
criancas, fanzine e eventos culturais, como o Hip Hop Zumbi, que acontece na
Semana Favela Consciente, e 0 Sex Rap, ha Semana de Sexualidade, com shows e
abordagens de rua com distribuicdo de preservativos, acdes e atividades dirigidas a
um publico de adolescentes e jovens, atingindo também mulheres adultas com a
distribuicdo de camisinhas. Em época de elei¢des o nucleo faz campanha pelo voto
consciente nas escolas, por meio de conversas e distribuigcéo de cartilha.

O NCPR tem vérios parceiros.*

% Reparo do telhado, janelas, portas e banheiros, com a ajuda de mutirdo e campanhas de doacéo
de materiais.

° IBEAC com formagéo para Jovens Agentes de Direitos Humanos, organizacdo do grupo,
supervisdo do espaco da biblioteca, doagdo de livros e videos como embrido da biblioteca e cépias
de materiais; Caicd -Associagdo do Movimento de Moradia; FASE — Federacdo de Orgdos para
Assisténcia Social e Educacional através de doagéo de materiais de Direitos Humanos; ASHOKA com
doacdo de computador; Coordenadoria da Juventude pela doagcdo de camisinhas, de estante,
empréstimo de palco e copias de materiais; Acdo Educativa pela doagdo de camisetas, bolsas,
brindes e copias; PT Nacional com copias; Comércio local de moradora do bairro com doagdo de
copias; Tito grafiteiro do grupo Familia 2000 pela arte do fanzine; Nucleo Cultural Forga Ativa pelo
intercambio entre as bibliotecas e em eventos.
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A partir dos questionarios de identificagdo dos onze jovens do Nducleo
Cultural Poder e Revolucéo, desenhou-se o perfil do grupo: nove deles se declaram
solteiros, sendo que um tem um filho; uma jovem como separada e um jovem com
unido estavel, sendo que os dois ultimos tém filhos. Apenas sete nasceram em Sao
Paulo, mas os demais ja moram de onze a vinte e seis anos no municipio e no bairro
residem de nove a vinte e cinco anos.

Houve uma diferenca consideravel entre as respostas as duas perguntas
sobre cor e raca, a segunda feita com as categorias do IBGE. Trés dos jovens que
na primeira questdo se autodefiniram como negros, colocaram-se como pardos na
segunda questdo, o que também aconteceu com um jovem que ndo havia

respondido a primeira questao:

Cor/raga (questéo aberta / autodefini¢cao)

@ 1 jovem/ ndo respondeu
m 1 jovem / branca

01 jovem/ indigena

02 jovens/ parda

W6 jovens/ negra

Cor/raca (segundo critérios do IBGE / autoclassificacao)

01 jovem/ indigena
W1 jovem/ branca
O3 jovens/ preta

6 jovens/ parda
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Cinco dos jovens sao religiosos, sendo trés catolicos, um cristdo e um

acredita em Deus.

Na relagdo com o chefe da familia, sete se definem como filhas e filhos, trés

como os proprios chefes e uma das jovens como irma do chefe.

As rendas familiares vao de pouco mais de um salario e meio a mais de oito

salarios.

As composicOes familiares séo as seguintes:

NUmero de residentes na casa

O1 jovem/ 2 residentes
B 1 jovem/ 7 residentes
O3 jovens/ 4/5 residentes

6 jovens/ 3 residentes

Parentesco com os residentes na casa

01 jovem/ filhos
B 1 jovem/ companheira e filhos
01 jovem/ ndo respondeu

O3 jovens/pai, mée, com ou sem
irmaos

M5 jovens/ mée, irmaos e
sobrinhos
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Quanto as participagoes:

Além do proprio grupo os jovens participam de outros espagos

01 jovem/ movimentos sociais
H 1 jovem/ festivais de musica
O1 jovem/ ONGs

01 jovem/ sindicatos, grémios
e associacoes

M 3 jovens/ foruns de
juventude

04 jovens/ atividades
artisticas

Dos onze jovens, cinco estdo trabalhando, trés ha mais de quatro anos,
como assistente administrativa, analista de qualidade, estagiaria em organizacao
ndo-governamental, educador e vigilante, sendo que sé dois tém carteira assinada.
Um dos jovens faz bico. Os salarios vdo de um e meio a quase sete salarios

minimos, com cargas horarias que variam de 20 a 50 horas de trabalho por semana.

Quatro jovens ndo estdo trabalhando nem estudando; desses, trés tém o
ensino médio completo, e um deles incompleto. No entanto, trés estudam e
trabalham ao mesmo tempo, sendo que dois ja tém o curso superior completo
(Letras e Processamento de Dados) e um estd cursando o0 ensino superior
(Pedagogia). Dois s6 trabalham e dois s6 estudam, um com ensino médio completo
e 0 outro, incompleto, em cada uma dessas duplas. Quem estd estudando faz
cursos de Informética, pré-vestibular, ensino médio, Pedagogia e Literaturas
Africanas.
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NUCLEO CULTURAL REVOLUGAO E PODER
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Nucleo Cultural Forca Ativa — NCFA

O Nucleo Cultural Forca Ativa surgiu em 1989, como uma posse ligada ao
movimento hip hop, em Santana, Zona Norte de Sdo Paulo, quando trabalhou com
as questdes da afro-descendéncia e comunitaria por meio do rap politizado,
conversas e debates. Em 1995, a posse foi para Cidade Tiradentes e logo se tornou
um nudcleo cultural, ampliando o foco para desenvolver outras questdes da
juventude, a comecar pela reflexdo das relacdes de classe. Essa mudanca de bairro
se deu porque um dos participantes da Posse Forca Ativa, que morava em Itaquera,
mudou-se para Cidade Tiradentes e prop6s que la se formasse um nucleo, por dois
motivos: fazer algo na Cidade Tiradentes e porque em Santana o trabalho estava
sendo desativado. O grupo chegou a ter mais de setenta membros, muitos dos quais
participantes de grupos de rap, interessados no hip hop, que aos poucos foram
saindo ao perceber que o grupo tinha objetivos mais amplos.

Nessa época criou-se o projeto “Vamos ler um livro”, para incentivo a leitura
de rappers e de toda a populacéo, e as reunides do grupo aconteciam em uma
escola municipal do bairro. A leitura sempre foi e ainda € um dos eixos mais
importantes do NCFA, como forma de entender o pais e a situacdo em que se
encontram os jovens na periferia. Hoje o grupo se define como organizacéo juvenil e
engloba pessoas que nédo fazem parte do movimento hip hop. O NCFA tem como
objetivo trabalhar com a comunidade, levando-a a se inteirar da questéo politica, da
realidade socioecondmica em que vivem e dos cuidados com a saude e com a
sexualidade, por meio de leituras, palestras, oficinas, grupos de estudo, eventos,
incentivando a participacdo e o engajamento de outros jovens e da comunidade. O
NCFA participou do projeto Integrar pela Educagdo e desde 2001 gerencia a
Biblioteca Comunitaria Solano Trindade, em espago cedido pela Cohab, Unica em
toda a regiao de Cidade Tiradentes.

Diferentemente dos outros dois grupos, no NCFA sé responderam o
guestionario de perfil dos jovens os trés participantes das entrevistas e cinco jovens
do grupo focal preliminar, realizado em 2004. Dos oito jovens, todos nasceram em
Sé&o Paulo, seis sdo do sexo feminino — Claudia Aparecida Azevedo (22), Fabiana
Pitanga, a Bia (21), Fernanda Maria Matheus (24), Fernanda Ribeiro do Nascimento
(28), Lilian Priscila Ferreira (23), Vanessa Aparecida Ferreira (20) — e dois do sexo

masculino: Jean Karlo Oliveira de Souza (28) e Washington Lopes Gais (29). As
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jovens participaram do grupo focal feminino com as jovens do Nucleo Poder e
Revolucdo em 2004, sendo que Fernanda Ribeiro do Nascimento também foi

entrevistada, assim como os dois jovens.

Nas questbes de cor/raga, sete se autodefinem como pretos e um como

negro, mas quando se introduzem as categorias do IBGE todos se declaram pretos.

Todos os jovens s&o solteiros, e tanto os dois jovens como uma das jovens
tém filhos. Com relacdo ao chefe de familia, cinco jovens se definem como filhas,
uma como irma, um como o proprio chefe, e o outro diz que a chefia familiar é
dividida com cada um dos seus sete irmaos. A renda familiar varia de um a quase

sete salarios minimos e as composic¢des familiares sdo as seguintes:

NUmero de residentes na casa

m1 jovem/ 2 residentes

W2 jovens/ 5 residentes

2 jovens/ 9 residentes

13 jovens/ 3 residentes

Parentesco com os residentes na casa

@1 jovem/ pai, mée e irmaos
m 1 jovrem/ mae
1 jovem/ irmaos e filha

05 jovens/ méae e irmaos
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Quanto as participacoes:

Além do préprio grupo os jovens participam de outros espacos

@1 jovrem/ grémios e assoc. estudantis
MW 2 jovens/ sindicato

03 jovens/ partido politico

4 jovens/ féruns de juventude

m 4 jovens/ ONGs

@5 jovens/ festivais de musica

W 7 jovens/ atividades artisticas

7 jovens/ movimentos sociais

Dos oito jovens, duas néo estdo trabalhando; uma ja terminou o curso
médio e ndo estd estudando, e a outra estd fazendo faculdade de Geografia. Os
outros seis trabalham e estdo cursando o ensino superior, em Servigo Social,
Biologia, Pedagogia (2), Histéria e Letras, sendo que uma das jovens também faz
um curso de formacdo politica e outra, um curso de inglés. Dos seis jovens que
trabalham trés tém registro em carteira e trés sao estagiarios. Duas jovens estao
comecando a trabalhar como educadoras de rua em organizacdo ligada a Igreja
catélica, uma é monitora de oficinas na area de saude mental numa organizacéo
nao-governamental, um jovem e uma jovem trabalham em assessoria de vereador,
sendo que ela também faz estdgio em uma secretaria municipal e um jovem é
assistente da coordenagcdo em organizagdo nao-governamental. O jovem que
trabalha h4 mais tempo no mesmo lugar esta 14 ha pouco mais de um ano. Os
salarios variam de pouco mais de um salario a pouco mais de trés salarios minimos,

com uma dedicacao de vinte a quarenta horas.

Os jovens ja moram em Cidade Tiradentes de dez a vinte e dois anos.
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Cidade Tiradentes
NUCLEO CULTURAL FORCA ATIVA

CENTRD BE BOCLMENTAC A0 DE DREITOS HUMANOS

E
ﬁ BIBUOTECA COMLXITARIA

SOLANO TRINDADE
MATERLAIS SODRE. DIREITOS HLMANOS, SEXUALIADE

TUVENTLDE E PESGUEA ESCOLAR
FACA PARTE DESTE FROIETO

- o
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Juntando-se o0s vinte e oito jovens que responderam 0s questionarios de
identificacdo e estdo na faixa etaria de 17 a 29 anos, tem-se o seguinte perfil: 54%
sdo do sexo feminino, 78% se autodefinem como pretos e pardos, 79% n&o tem

filhos.

Sexo dos jovens

O sexo masculino
46%

54% M sexo feminino

Cor/raga dos jovens

4%
Oindigena
M branca
46%

Oparda
O preta

32%

Tém filhos
21%
W tem filhos

Onao tem filhos

79%




Faixa etaria

@1 jovem com 22 anos
m 1 jovrem com 23 anos
1 jovrem com 24 anos
12 jovens com 17 anos
W 2 jovens com 18 anos
@2 jovens com 21 anos
W 2 jovens com 25 anos
02 jovens com 29 anos
W 3 jovens com 20 anos
[ 3 jovens com 26 anos
04 jovens com 19 anos
15 jovens com 28 anos
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A maior propor¢cdo dos jovens estuda e trabalha, seguida dos que néo

estudam e nao trabalham, depois vem os que s6 estudam, sendo a menor proporcao

a dos que s6 trabalham. Dos que trabalham 42% tem carteira assinada e os demais

se dividem igualmente entre estagiarios e sem carteira assinada.

Atividade dos jovens

32%

29%

18%

[ apenas trabalham

W apenas estudam

O nao estudam e nédo trabalham

Jestudam e trabalham




Relacdo empregaticia

42%

[ estagiarios
[l sem registro

[Ocarteira assinada
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Do total de jovens 43% tém ensino médio completo e apenas 7% 0 ensino

superior completo. Ha expressivo contingente (29%) de jovens cursando o ensino

superior.

Grau de escolaridade

7%
21%

29%

43%

O ensino médio incompleto
Bl ensino médio completo
Oensino superior

incompleto
Oensino superior completo

Quanto a participacdo em outras atividades, além daquelas em seus grupos

juvenis, como os jovens podiam assinalar mais de uma instancia de participacéo, o

resultado mais significativo € na area cultural, representada por atividades artisticas

(75%), que podem ser somadas as de festivais musicais (39%). Seguem a

participagdo em movimentos sociais (43%), foruns da juventude e associacdes
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juvenis (32%), organizacdes ndo-governamentais e partidos politicos (21%), igrejas
(14%) e sindicatos (11%).

Vale ressaltar que, em comparacdo ao perfil dos jovens moradores das
regibes onde residem, os jovens dos trés grupos tém algumas caracteristicas
peculiares, que ndo representam a meédia local: sdo majoritariamente pretos e
pardos (quase 80%), poucos tém filhos, principalmente as jovens (apenas duas em
vinte oito jovens), o que pode ser resultado de terem outras prioridades de vida, 50%
ndo trabalha, mas destes, 21% estdo estudando e mesmo enfrentando todas as
dificuldades e poucas oportunidades a participacdo dos que cursam o nivel superior

€ a média do municipio, perto dos 30%.

2.3 - 0O lugar onde moram

Para melhor entendimento desses grupos juvenis vale a pena compreender
melhor os bairros onde moram e como estdo classificados, principalmente em
comparacdo a outros bairros e a outros jovens moradores do municipio de S&o

Paulo.

O Mapa do IDH*! 2000 da Prefeitura de S&o Paulo divide o municipio em
guatro regides, comparadas a regides globais, denominadas regido européia (IDH
alto — de 0,884 a 0,801, onde mora 3,5% da populagéo), regido asiatica (IDH médio
— 0,799 a 0,654, com 10,1% da populagéo), regiao indiana (IDH baixo — de 0,646 a
0,507, com 31,1% da populagéo) e regido africana (IDH muito baixo — de 0,498 a
0,245, com 55,4% da populagdo). Dos 96 distritos que compdem a capital, 38 estao
na regido africana e 38 na regido indiana, ou seja, quase 80% das pessoas que
vivem na cidade estdo nessas regides, inclusive os jovens que participam de nossa

pesquisa.

Enquanto as populagbes das regibes européia e asiatica tiveram uma
reducgéo significativa ao longo da década de 1990, hd um crescimento nas regioes

mais pobres da cidade, com aumento de 7,3% na regido indiana e de 33,9% na

%1 IDH — identifica o nivel de desenvolvimento econdmico e social por meio dos indices de Esperanca
de Vida, de Educacdo (Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Taxa Bruta de Matriculas), do PIB per
capita.
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regido africana, demonstrando que a populacdo empobrecida migrou para regides
mais pobres da cidade, piorando sua qualidade de vida. A regido africana, composta
de distritos mais periféricos e distantes do centro, gera apenas 11,5% do valor
adicionado, obrigando seus moradores a se deslocarem para outros distritos a
procura de trabalho e de geragcdo de renda. Os jovens entrevistados moram em
regides caracterizadas como indianas (Sacomé) e africanas (Cidade Tiradentes e
Itaquera), onde também mora o maior contingente de jovens da capital.

Se o IDH d& idéia da desigualdade que caracteriza Sdo Paulo como “cidade
em pedacos”, o indice de Vulnerabilidade Juvenil da Fundacido Seade concebe a
juventude e adolescéncia como periodo de vida especialmente sensivel ao perigo,
agravado pela pobreza, tendo sido construido a partir da taxa anual de crescimento
populacional entre 1991 e 2000; do percentual de jovens de 15 a 19 anos no total da
populacdo dos distritos; da taxa de mortalidade por homicidio da populacéo
masculina de 15 a 19 anos; do percentual de mées adolescentes de 14 a 17 anos no
total de nascidos vivos; do valor do rendimento nominal médio mensal das pessoas
com rendimento, responsaveis pelos domicilios particulares permanentes; do
percentual de jovens de 15 a 17 que ndo freqlentam a escola. Os resultados levam
a divisdo do municipio em cinco grupos de vulnerabilidade juvenil, sendo que os
jovens entrevistados estdo nos grupos 4 e 5.

O grupo 4, que vai de 53 a 65 pontos, engloba 22 distritos que se
classificam em segundo lugar entre os mais vulneraveis, entre 0s quais estdo
Sacoma e Itaquera. O grupo 5, com mais de 65 pontos, engloba 19 distritos com
maior vulnerabilidade juvenil do municipio de Sdo Paulo, entre os quais se inclui

Cidade Tiradentes.
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Subprefeituras do Municipio de Sao Paulo

vila Maria/
vila Guilherme

de Tiradentes
O CULTURAL
A ATIVA
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Outra referéncia importante é o Mapa da Juventude da Prefeitura de Séo
Paulo — Cedec (2003), que a partir de pesquisa com 2.260 jovens de 15 a 24 anos,
utilizando variaveis como vulnerabilidade, divide o municipio de S&o Paulo em cinco
zonas homogéneas (ZHs) onde vivem jovens com perfis e condicdes de vida
semelhantes, ainda que em regides distantes®. Nosso publico jovem pesquisado
mora nas ZH4 (Itaquera e Sacomd) e ZH5 (Cidade Tiradentes). Nessas duas regides
alguns dados merecem destaque: 46% (ZH4) e 57% (ZH5) sé@o pardos e negros;
39% (ZH4) e 43% (ZH5) nédo estudam; 30% (ZH4) e 35% (ZH5) tem filhos, sendo
que 14% na ZH5 tem familias constituidas; 71% (ZH4) e 68% (ZH5) n&o trabalham.

Destaca-se que na ZH4 23% das adolescentes entre 15 e 24 anos ja sao
mées. Entre os rapazes esse numero cai para 7%, ou porque 0S jovens n&o
assumem as criangas ou porque elas tém filhos com homens mais velhos. Outro
dado expressivo € que na ZH4 estd o mais alto dos indices de jovens que nao
trabalham, acima do da ZH5, que, apesar de mais excluida, recebe mais projetos

sociais que talvez absorvam alguns jovens em suas intervencgoes.

E na ZH5 que estdo os piores indicadores sociais e onde se concentra a
maior porcentagem de jovens fora da escola (43%) e a dos que freqiientam a escola
no periodo noturno (53%), além de ser a Unica area em que as meninas estudam
mais que 0s meninos. Sao também os jovens moradores da ZH5 que se casam ou
vao morar juntos mais cedo e tém filhos com menos idade, o que pode revelar que
nao ha outras perspectivas para suas vidas.

Para maior compreensdo dessas trés regibes, e comparando-as com 0S
dados da média do municipio, destacam-se algumas informa¢des do Censo de 2000
e da Fundagéo Seade® e do Sumario de Dados da Prefeitura de S&o Paulo (2004 ):

Com referéncia a problemas mais complicados entre aqueles que afetam os
jovens, tais como mortalidade por causa externa, gravidez precoce e pobreza, as

trés regibes apresentam dados preocupantes:

¢ O numero de mortes por homicidio da populagdo masculina de 15 a 19 anos

(a cada 100 mil homens) esta entre os mais altos do municipio: em Itaquera e

¥Chamou a atencdo dos pesquisadores a ‘cordialidade tipica das cidades pequenas nos distritos
mais extremos do mapa”.

33 Fonte: Mulheres em S&o Paulo - Um perfil da cidade, Prefeitura de Sdo Paulo, 2004.
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Sacoma® entre os segundos maiores do municipio, 174 a 253,
respectivamente, e em Cidade Tiradentes entre os primeiros maiores a partir
de 253 e mais.

A propor¢gédo de mées adolescentes de 14 a 17 anos no total de nascidos
vivos, em porcentagem, situou-se na faixa de 5 a 7% no Sacoméa, 7 a 9% em
Itaquera e 9% e mais em Cidade Tiradentes, considerada a maior do
municipio.

O valor do rendimento nominal médio mensal das pessoas responsaveis
pelos domicilios particulares permanentes foi em Cidade Tiradentes até 725
reais, considerada a faixa de piores rendimentos, em Itaquera de 725 a 970
reais e no Sacoméa de 970 a 1.420 reais.

Alguns outros dados séo referentes a:

Populacao

Populacgao total em 2004

Cidade Tiradentes 190.657

Ipiranga 429.235

ltaguera 489.502

Populacao por grupos de idade, em 2000

0 a 14 anos | 15 a 59 anos | 60 anos e mais
Ipiranga 22,4% 65,9% 11,7%
ltaquera 27,3% 66,3% 6,4%
Cidade Tiradentes | 33,1% 63,6% 3,3%
Séo Paulo 24,8% 65,8% 9,3%

Observa-se que Cidade Tiradentes e Itaguera tém uma populacdo idosa

bem abaixo da média e se configuram como regides com expressiva populacédo

%4 Dados do Jardim Sdo Savério aparecem tanto como bairro do distrito do Sacomd, como da
subprefeitura do Ipiranga.
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infanto-juvenil, comprovando que a taxa de crescimento populacional aumenta

conforme a distancia da subprefeitura em relacéo ao centro da cidade.

Populacéo por raga/cor, em 2000

Brancos | Negros | Demais
Ipiranga 745% [21,5% |3,9%
ltaquera 62,6% |36,1% |1,3%
Cidade Tiradentes [49,6% |50,1% |0,2%
S&o Paulo 67,5% |30,3% |2,2%

Cidade Tiradentes tem a segunda maior populacdo negra do municipio,
confirmando que h& mais negros e menos brancos a medida que se distancia das

areas centrais.

Chefes de familia

Taxa de chefia familiar, em 2000

Mulheres | Homens
Ipiranga 21,9% 60,9%
Itaquera 20,5% 58,8%
Cidade Tiradentes | 25,5% 60,3%
Séo Paulo 22,4% 60,1%

Cidades Tiradentes tem uma expressiva representacdo de mulheres como
chefes de familia, confirmando que em &reas mais periféricas € mais elevada a

propor¢céao de mulheres chefes.
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Rendimento médio dos chefes de familia, em 2000 (em reais)

Mulheres Mulheres Homens Homens
brancas negras brancos negros
Ipiranga 876,02 503,29 1.774,86 790,98
Itaguera 499,85 397,45 949,23 699,51
Cidade 405,55 380,65 622,09 522,81
Tiradentes
Sé&o Paulo 1.092,23 425,47 1.919,20 690,54

Essa tabela ndo sO deixa evidente a desigualdade de género e raga nos
rendimentos, que cria um abismo se compararmos determinadas regifes, mas
mostra a pobreza dos moradores de Cidade Tiradentes e Itaquera em relagdo a

meédia do municipio.

Saude

Numero de consultas do exame pré-natal, em 2002

Até 6 consultas | 7 ou mais consultas
Ipiranga 37, 7% 62,3%
ltaquera 34,3% 65,7%
Cidade Tiradentes | 46,6% 53,4%
Séo Paulo 44,4% 58,8%

Percebe-se que ha um esforco em ampliar o minimo de seis consultas
exigidas pelo Ministério da Saude, mas Cidade Tiradentes ainda continua com 0s
piores indices com relacdo a gravidez precoce e as doencas sexualmente

transmissiveis, incluindo aids.

Taxas de mortalidade neonatal e pés-neonatal (por mil nascidos vivos), em 2002

Ipiranga 13,22

ltaguera 14,53

Cidade Tiradentes |23,93

Sao Paulo 15,10
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Cidade Tiradentes tem a maior taxa de mortalidade neonatal e pos-neonatal

do municipio.

Taxa de mortalidade bruta por mil habitantes, 1993-2001

Mulheres (taxa bruta

por mil habitantes)

Homens (taxa bruta

por mil habitantes)

Proporcdo de pessoas

com 60 anos ou mais

Ipiranga 5,62 8,54 11,7
ltaquera 4,1 6,73 6,4

Cidade 2,87 5,54 3,3

Tiradentes

Taxa de mortalidade por homicidios para pessoas com 10 anos e mais (por 100 mil

habitantes com 10 anos e mais) no triénio 1999-2001

Homens Mulheres
Ipiranga 80,0 a119,1 |10,3 e mais
ltaguera 119,1a171,0| 7,5a10,3
Cidade Tiradentes |171,0 e mais | 10,3 e mais
Séo Paulo 139,8 8,9

Destacam-se os homicidios masculinos em Cidade Tiradentes.

Casos notificados de aids em mulheres de 15 anos e mais (por 100 mil mulheres),

em 2000
Ipiranga 15,01 a 20,00
Itaguera 20,01 a 25,00

Cidade Tiradentes

Mais de 30,00

Como ja assinalado anteriormente, Cidade Tiradentes é a terceira

subprefeitura com os maiores indices de aids do municipio.
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Coeficientes de leitos de obstetricia do SUS em 2002

Ipiranga Mais de 20,00

Itaquera 10,01 a 20,0

Cidade Tiradentes | Zero

Ha quatro subprefeituras que ndo oferecem leitos e estdo localizadas nos

extremos norte, sul e leste (Cidade Tiradentes) do municipio.

Educacéo

e As taxas de analfabetismo da populagédo de 15 anos e mais por raga/cor, em
2000, estava na mesma faixa nas trés subprefeituras: de 5,01% a 7,5% para a
populacdo negra e 2,51% a 5% para a populacao branca.

e As taxas de analfabetismo de mulheres negras com 15 anos e mais em 2000
sdo mais altas no Ipiranga, de 7,5% a 10%, do que em Itaquera e Cidade
Tiradentes, de 5,01% a 7,5%, talvez porque no Ipiranga a populacdo seja mais
velha.

e A populagéo de 15 a 24 anos com menos de quatro anos de estudo, em 2000,

tem a mesma proporcao nas trés subprefeituras, de 5,01% a 7,5%.

Taxa de atendimento da populagéo de 0 a 6 anos, em 2000

Ipiranga 40,1 a 50%

Itaguera 30,1 a 40%

Cidade Tiradentes | 30,1 a 40%

Ainda muito baixa, se comparada a subprefeitura de Pinheiros, onde o
atendimento esta acima de 60,1%. Atualmente o atendimento nessa faixa € um dos
maiores desafios.

Média de anos de estudo da populagdo de 10 anos e mais por sexo e

raga/cor, em 2000
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Mulheres Mulheres Homens Homens
brancas negras brancos negros
Ipiranga 8,1 6,4 8,5 6,2
Itaguera 7,2 6,5 7,2 6,5
Cidade 6,5 6,2 6,4 6,0
Tiradentes
Séo Paulo 8,1 6,2 8,3 6,1

Esses dados revelam as dificuldades no acesso ao direito a educacéo

nessas trés regides, agravadas pelas desigualdades de género e raca.

Os cenarios apresentados desenham um pano de fundo desfavoravel, com

muitas desigualdades e negacgbes de direitos, com servicos publicos precarios,

situacao agravada quando se destacam as categorias género e raca/etnia.

Esse contexto ndo € particular do municipio de S&o Paulo e faz parte de

uma logica capitalista que cada vez mais cria engrenagens de sustentacdo e

acumulacé&o do lucro que se desdobram na ampliacéo das desigualdades.

Diante dessas evidéncias a proposta € a de entender como se encadeiam

essas forcas que regem a contemporaneidade.
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CAPITULO Il = MULTIPLOS REGISTROS DAS DESIGUALDADES NA
CONTEMPORANEIDADE

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo € sério
O jovem no Brasil nunca € levado a sério
Sempre quis falar

Nunca tive chance

Tudo gue eu gueria

Estava fora do meu alcance

Sim, ja

Ja faz um tempo

Mas eu gosto de lembrar

Cada um,

cada um

Cada um, um lugar

Eu sei como é dificil

Eu sei como é dificil acreditar
Mas essa porra um dia vai mudar
Se n&o mudar, pra onde vou...
N&o cansado de tentar de novo
Passa a bola, eu jogo o jogo

Trecho da musica Nao é sério Negra Lee, 2000

3.1 - A realidade contraditéria da democracia

Ha contradi¢cdes entre a ampliacdo da democracia como regime de governo
que se expande por varios paises no cenario mundial e a perda de direitos
historicamente conquistados, somada ao avanco da pobreza e da desumanizacéo,
gue coloca em risco a sobrevivéncia de parte da humanidade, pela miséria, fome,
desemprego, abandono institucional, violéncia e discriminacao, atingindo segmentos
cada vez mais numerosos em todos o0s paises, inclusive nos mais ricos. Segundo
Lucio Kowarick (1999), a marginalizagéo, excluséo, segregacao, discriminacao social
sdo “o inverso da cidadania entendida como extensao e consolidacdo de direitos” (p.
139).

Se ndo ha déficit na cidadania politica, o0 mesmo ndo se pode dizer da
cidadania do ponto de vista dos direitos sociais, o que afeta o cerne da cidadania.

Para a efetivacdo de direitos ha que se ter um regime politico democratico.
A democracia liberal proclamada pelo Consenso de Washington como direcao

politica universal assegura a igualdade da cidadania juridica e politica, o direito igual
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para todos, mas aceita a desigualdade social e a dominac&o entre as classes, ndo
planejando a igualdade real na sociedade. E uma democracia que determina como
fundamental a representacéo politica pelo voto, a igualdade politica e a possibilidade
de participacdo social na busca da concretizacdo de direitos sociais, porém em
contexto de desigualdades sociais. A democracia liberal traz uma nogéo vinculada a
igualdade de oportunidades segundo a capacidade de cada um, assegurando a
todos o direito de competir. S6 que essa competicdo € desigual e perversa, pois
enquanto uns tém todas as condi¢cdes para chegar |4, outros tém todas as
dificuldades e obstéaculos para ndo chegar. E um modelo de democracia competitiva
e de jogo de interesses, na qual, ainda que a principio todos sejam livres para
competir, uns sdo mais livres e tém mais oportunidades que outros e 0 mercado
aparece como “avaliador das capacidades, dos empenhos, dos interesses e ainda
dos sonhos, recebendo feitio de demiurgo” (SANTOS, 2002, p. 76).

Como esse padrdao democréatico hegemonico € promovido pelas mesmas
instituicbes promotoras do capitalismo, dificimente encontra-se o que Boaventura de
Sousa Santos (2002) caracteriza como democracia de “alta intensidade”, inclusiva e
distributiva. O autor chama a atencdo para o fato de que na realidade sé&o
viabilizadas sociedades politicamente democraticas, com eleicbes, constituicdes e
leis democraticas, mas socialmente fascistas, pois deixam grandes contingentes
sociais sem visibilidade, sem identificagdo, sem cidadania, sem politicas sociais
garantidoras de direitos, portanto a margem do desenvolvimento econémico, social e
cultural. Entre os que mais sofrem nessa estrutura estao jovens, mulheres, criangas,
trabalhadores informais, desempregados, negros, indigenas, moradores de periferias
urbanas e zonas rurais, portadores de deficiéncias, idosos.

Para medir o grau de desenvolvimento democratico numa sociedade, nao
basta apenas ver se houve aumento no nimero dos que tém direito de participar nas
decisdes que lhes dizem respeito, mas é importante avaliar em que espagos podem
exercer esse direito. Norberto Bobbio (2000) considera direito e poder como duas
faces da mesma moeda, em que s6 o poder pode criar direito e sé o direito pode
limitar o poder. Assim, o Estado democrético, como ideal, se coloca do ponto de

vista do direito.
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Bobbio chama a atencéo para algumas contradicbes da democracia que se

colocam como questdes e importantes desafios na garantia de acesso a direitos, 0

gue fica ainda mais provocativo se pensarmos em direitos para as juventudes:

A exigéncia do controle popular, fundamental num regime democratico, diante
das necessidades que a sociedade tem de tomar decisbes em matérias que
requerem conhecimentos cada vez mais especializados, inacessiveis as
massas. Qual o papel da escola e dos programas e projetos voltados aos
jovens na publicizacdo de informagBes e na ampliacdo de possibilidades de
formacdes para o publico juvenil?

A quase impossibilidade de governos e cidaddos de Estados né&o-
hegemonicos decidirem sobre algumas questdes que s&o determinadas pela
politica internacional e consequentemente por paises hegeménicos. Como
envolver e empoderar setores juvenis a respeito de questdes que os afetam
direta e indiretamente?

A incompatibilidade existente entre os principios da democracia — liberdade e
igualdade —, pois se todas as liberdades estdo protegidas numa sociedade,
inclusive a liberdade econdmica, a sociedade sera desigual. Se a sociedade
adotar medidas de justica distributiva, ser4 obrigada a limitar algumas
liberdades. Em que grau os setores mais vulneraveis tém conseguido se
apropriar desses dois principios? Como esses valores sdo incorporados no
processo de socializacao dos jovens?

O contraste e a defasagem entre o ideal democréatico e a democracia real
vivida no dia-a-dia. Por quais instancias de decisdes politicas, econémicas e
sociais 0os jovens tém sido ouvidos? Em que espacos tém participado e
vivenciado experiéncias democraticas?

A ocorréncia de maior controle dos cidaddos por parte do poder do que o
controle do poder por parte dos cidadaos. Nas escolas, nas comunidades, na
sociedade, que lugares os jovens tém ocupado, participado e exercido algum
tipo de poder? Como ampliar suas potencialidades para que isso aconteca
como aprendizado de cidadania, principalmente para aqueles que vivem em

condi¢des de maior vulnerabilidade?
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e A facilidade de expressdo das demandas na democracia e a dificuldade das
respostas, provocada pela lentiddo dos ritmos dos procedimentos
democréticos e pelos conflitos de interesse. Como priorizar necessidades e

demandas acumuladas, com destaque para o setor juvenil?

A democratizagao tem que se ampliar do Estado para a sociedade, e Bobbio
pergunta como € possivel a sobrevivéncia de um Estado democratico numa
sociedade ndo-democratica. Qual o grau de democracia huma sociedade como a
brasileira, em que a maioria dos jovens tem pouco acesso a direitos sociais e
econdmicos?

Carlos Nelson Coutinho (2000) reforca a importancia da democracia,
convencido de que ndo ha solugéo fora dela, mas alerta que a cidadania é resultado
de luta permanente de baixo para cima, a partir das classes subalternas, e s6 se
amplia e se aprofunda se combina reformas politicas com reformas econémicas e
sociais, reforcadas pelo direito a participacdo e ao incorporar as grandes massas,
incluindo os jovens com sua expressiva representacdo numeérica. Coutinho sugere
gue as politicas sociais, geridas pelo Estado e por setores da sociedade civil,
introduzam “elementos de socialismo”, contrapondo-se a logica do capital e tendo
como eixo definidor a democratizagdo e o bem-estar da vida social, criando uma

vontade coletiva que se nutra das diferengas e das pluralidades.

O Brasil, historicamente, € marcado desde o inicio pela segregacao, pela
exclusdo, pela discriminacdo dos diferentes. No contexto dos que tém sido deixados
a margem, 0s jovens representam um contingente significativo. As juventudes néo
tém sido alvo de politicas sociais e s6 muito recentemente comegam a ser
preocupacéo de gestores publicos. Alguns grupos juvenis experimentam e propdem
formas de organizagdo para influir no desenho dessas politicas e participar em
instdncias de representacdo politica nas areas governamentais e nao-
governamentais, exercicio importante para adquirir e reforcar vivéncias democréticas
e ocupar espacos no cenario politico. Configura-se um importante contexto no qual o
aumento do envolvimento de jovens em politicas publicas, e como alvo dessas

politicas, pode ser reforco de consisténcia na cidadania e no processo democratico.
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3.2 - Relagdes de classe e outras desigualdades

As relagdes humanas na modernidade estdo marcadas por varios tipos de
desigualdades, sendo as desigualdades de classe decorrentes do sistema capitalista
as que mais tém sido estudadas, discutidas e aprofundadas como as relacdes
determinantes, desde Karl Marx e para além de seus seguidores na sociologia, no
servico social, em estudos sobre trabalho, educacédo, saude, moradia, enfim, estudos
em areas sociais, econdmicas e culturais.

Hoje o capitalismo global, investindo cada vez menos na produgdo e mais
na especulacdo financeira, se nutre das desigualdades econdmicas, exclusdo e
excedentes de mao-de-obra, visando aumento de lucros e concentracdo de
riguezas. Manuel Castells (1999) analisa a reestruturacdo do sistema capitalista
iniciada na década de 1980, a partir da revolugcdo da tecnologia da informagéo ou
informacionalismo, baseada na maximizagdo da produtividade de conhecimentos e
do desenvolvimento e difuséo de tecnologias de informagé&o, que introduziram novas
formas de divisdo técnica e social de trabalho, com aumento substancial do setor de
servicos, relacionado a producdo, as areas sociais, de distribuicdo e pessoais. No
processamento de informacdes, maquinas baseadas em microeletrénica entraram
nas industrias e depois no setor de servigos, introduzindo um modelo de trabalho e
de jornadas flexiveis.

A socializacado da producao, caracteristica da era industrial, foi substituida
pela individualizacdo do trabalho, que “deixa os trabalhadores a mercé da propria
sorte, tendo que negociar seu destino em vista de forgcas de mercado em mudanca
constante” (CASTELLS, 1999, p. 191), individualizagdo que, ao se transformar na
principal forma de emprego, segmenta e fragmenta o trabalho e consequentemente
a sociedade. Enfraguecem-se o0s sindicatos, exigem-se novas habilidades e
especializacbes de mao-de-obra, reduzem-se jornadas de trabalho, eliminam-se
empregos, ampliam-se os trabalhos temporarios e de baixa qualificacao, geralmente
exercidos por mulheres, negros e jovens. O paradigma informacional muda a
natureza dos empregos, sua quantidade e qualidade, exige uma nova forca de
trabalho, rebaixando e até excluindo os incapazes de adquirir conhecimentos
informacionais e criando a categoria dos “sem-computador’, dos “desconectados”.
Determinados segmentos da populacdo sdo excluidos permanentemente dos

mercados de trabalhos formais.
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A ascensdo do capitalismo informacional global caracteriza-se,
indubitavelmente, pelo desenvolvimento e subdesenvolvimento
econdmico simultaneos, inclusdo e exclusao social (CASTELLS,
1999, p. 107).

As sociedades ficam

dualizadas, com uma grande camada superior e também uma
grande camada inferior, crescendo em ambas as extremidades da
estrutura ocupacional, portanto encolhendo no meio, em ritmo e
propor¢do que dependem da posicdo de cada pais na divisdo do
trabalho e de seu clima politico. (CASTELLS, 2005, p. 351).

Zygmunt Bauman (2001) analisa a transicdo da modernidade definida por
ele como “sdlida”, porque estava sedimentada no territério e definida principalmente
em termos econOmicos, com engajamento e dependéncia muatua entre capital,
administragao e trabalho, para a modernidade “liquida”, em que o capital esta solto,
extraterritorial, volatil, inconstante, sao oferecidas varias possibilidades e
oportunidades, impossiveis de serem realizadas, e como nada estd determinado,
completo, definitivo, aumentam as incertezas e as ameacgas de desestruturacéo,
fragmentacdo e desarticulacdo. Se na modernidade sélida o trabalho é considerado
como principal valor, como organizador da moral e da ética da sociedade, facilitador
do aumento da riqueza e da eliminacdo da miséria e o estar sem trabalho é visto
como anormalidade, na modernidade liquida o trabalho perde a centralidade e néo
se constitui em eixo seguro para constru¢cdo de identidades e projetos de vida,
deixando de ser fundamento ético da sociedade e da vida individual.

Na modernidade liquida o coletivo foi substituido pela individualizagdo, com
individuos que tém que reformular e renegociar diariamente com as redes da
sociedade, ante o desmonte de redes normativas e protetoras. Ainda que os riscos e
contradicbes sejam produzidos socialmente, a necessidade de enfrenta-los é
individualizada. Bourdieu, citado por Bauman (2001), afirma que foram quebrados os
fundamentos das solidariedades e dos lagos fortes do passado, assim como o
espirito de militAncia e participagdo politica, substituidos por um mundo de
vulnerabilidade e precariedade, de falta de garantias de sobrevivéncia, de incertezas
em relacdo a estabilidade futura, de insegurancas que vao do corpo das pessoas as

suas posses, vizinhangas e comunidades.
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Nessa mesma linha de analise, Nadya Araujo Guimardes (2005) aponta que
as relacbes desiguais tém sofrido significativas mudancas nos ultimos anos, que
afetam os ambientes produtivos e as dindmicas dos mercados internos e externos
de trabalho, com efeitos sociais de seletividade, precariedade e exclusdo. Hoje o
trabalho, que no sistema capitalista se constitui em categoria analitica fundamental
para o entendimento, construgdo e inser¢cdo dos sujeitos na sociedade, sofre
inumeras transformagées, multiplicando formas alternativas de relagbes, tais como
trabalho em tempo parcial, tempo indeterminado e domicilio, auto-emprego,
terceirizacdo, desregulamentacdo de direitos, flexibilizagcdo de contratos, alta
rotatividade de empregos e de diversidade de areas, instabilidade, informalidade,
aumento substancial do desemprego, processos que reforcam as desigualdades
sociais, dificultam a integracdo social, fragmentam o mercado de trabalho em
mercados secundarios com empregos precarios e instaveis. O desemprego tornou-

se estrutural, pois ndo hd empregos para todos.

Se a evolucdo da desigualdade dentro dos paises acontece de variadas
formas, o avanc¢o da pobreza e da pobreza extrema € fendbmeno global, e em paises
como o Brasil, que sequer tiveram os beneficios garantidos pelo Estado de Bem-
Estar Social, convivem empresas de tecnologia de ponta com a sobrevivéncia de
formas artesanais de producdo pré-industriais, pré-modernas, de acumulacéo
primitiva e até de trabalho escravo. Para José de Souza Martins (2000), no Brasil e
na América Latina a modernidade se propde de modo contraditorio, hibrido, anémalo
e inacabado. Analisando o caso brasileiro, o autor traz como referéncia a literatura
de Guimardes Rosa, que destaca a travessia como traco fundante da histéria social
e da cultura brasileira. Nosso modo de ser estd marcado pelo atravessar sem
chegar, permanentemente incompleto e inconcluso, pelos avessos, pelo
descolamento entre forma e contetdo, por nossa condicdo mais de vitimas do que
beneficiarios da modernidade, o que se afirma na famosa expressédo de Guimaraes
Rosa de que “viver é perigoso”. Martins (2000) estaca que a modernidade chegou no
Brasil como estrangeira, epidérmica, fragmentada, num “descompasso histérico em
relacdo ao que ja € real em outras partes” (p. 29), num desencontro de tempos
sociais que se expressam em desigualdades e bloqueios historicos, que impedem as
promessas e as possibilidades da modernidade, transformando-a em possibilidade

para ser vista, mais do que para ser vivida.
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Ao perguntar “qual é nossa questdo social?”, Lucio Kowarick (2004) aponta
“a dificuldade em expandir os direitos de cidadania” (p. 229). O autor mostra que,
mesmo que os direitos basicos estejam na Constituicdo federal de 1988, eles néo se
consolidam em politicas sociais de “alcance massivo”, nem na organizagdo de
espacos institucionais de negociacdo de interesses e de resolucao de conflitos.

Para Francois Dubet (2001), com as inUmeras mudancas no mundo do
trabalho, a no¢do de classe operaria vai sendo substituida por no¢des mais vagas e
imprecisas como segmentos e camadas populares ou desfavorecidas. Nesse
contexto ampliado emergem outras configuracdes de desigualdades, caracterizadas
pelo autor como “novas desigualdades” ou “desigualdades multiplicadas”. Se de um
lado Dubet recupera o aumento do acesso a bens de consumo pelas classes e
segmentos populares, como automével, moradia, equipamentos domésticos, alcance
a educacdo massificada, ingresso de mulheres em setores que antes lhes eram
fechados, de outro, sublinha que a segmentagdo do mercado de trabalho ativa
desigualdades sociais em funcdo de sexo, idade, capital escolar e social, origem
étnico-racial, local de moradia, criando-se um fronteira evidente entre integrados e
excluidos, deslocando os problemas da fabrica para a cidade e para as periferias,
onde se concentram 0s grupos mais vulneraveis e estigmatizados.

Dubet (2001) evidencia que hoje h& novos critérios definidores das
desigualdades como as de género, étnico-raciais e entre faixas de idades ou
geracdes, que quando se somam as de classe provocam multiplos registros
desiguais. Mesmo fundantes, as relacdes de classe ndo ddo mais conta de explicar
todas as desigualdades.

O autor destaca que mesmo com a feminizagdo da populacdo ativa nos
altimos vinte ou trinta anos, e com as meninas sendo as grandes beneficiarias da
massificagdo escolar, as jovens ainda mantém as orientacbes para determinadas
carreiras e permanecem as diferencgas salariais entre homens e mulheres. A maioria
das mulheres ocupa servicos domésticos e em areas de educacdo e saude, ha
sobrecarga com a dupla jornada de trabalho, pois a responsabilidade pelo trabalho
domeéstico é prioritariamente feminina e como chefes de familia as mulheres estéo
menos protegidas pela tradicdo familiar e social. Aprofundar a discussédo das
desigualdades e desafios nas relagbes de género e o modo como elas tém sido

construidas no processo de socializacdo de criangcas e jovens é tema de nossa
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investigagdo e interesse teodrico, ao qual nos dedicamos mais adiante, ainda neste
texto.

As relagbes étnico-raciais, também foco desta pesquisa, sofrem as
consequéncias do longo processo de escravizacdo e de segregacdes racistas que
repercutem na permanéncia, sucesso e continuidade escolar, no dificil ingresso no
ensino superior e em determinados segmentos de trabalho, na remuneragéo inferior
a de pessoas brancas, no destino de moradia em regides periféricas, no estigma
identificador com violéncia e crime, no acesso precario a direitos civis, politicos e
sociais.

Finalmente, nas relacbes geracionais sdo 0s jovens 0s mais atingidos pelo
desemprego, pela falta de garantia de emprego estavel, pelas violéncias,
condenados a incertezas e precariedades, enfrentando dificuldades cotidianas na
conversagao com interlocutores adultos, vivendo relagdes permeadas por pouco
dialogo, muitas vezes marcadas por tragos autoritdrios e pelo padrdo do mundo
adulto.

Na analise de processos e relagbes sociais, 0 destaque e a incorporacéo
das desigualdades multiplicadas iluminam, reforcam e desdobram as desigualdades
de classe e ajudam na compreensdo da construcdo de identidades individuais e
coletivas e dos processos de socializagdo, que acontecem de modo muito peculiar
guando, além de membro de camadas populares, se € jovem, do sexo feminino,

negro e morador da periferia, como a maior parte do publico-alvo desta investigagdo.

3.3 - Poder, substantivo masculino

Assim como classe social, raca/etnia e género sdo eixos que estruturam a
sociedade, estabelecendo e mantendo igualdades e desigualdades.

Na abordagem das relacbes de género é importante explicitar dois conceitos
gue historicamente estdo em permanente mudanca — género e patriarcado —, tendo
como referéncia Heleieth Saffioti (2004), que define género como categoria historica
e social da constru¢do do feminino e do masculino que regula as relagdes homem-
mulher, homem-homem e mulher-mulher, e patriarcado como hierarquia de poder
gue influencia as instancias de socializacdo, desde as rela¢des familiares, passando

pelas relacdes de trabalho, influenciando os meios de comunicagéo, justificando a
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violéncia, a dominacdo e a exploracdo do homem sobre a mulher, em espacos
privados e publicos.

O dominio do patriarcado concretiza-se no controle da sexualidade, na
agressao verbal, na violéncia fisica e/ou psicoldgica, no assédio moral e sexual, na
definicdo dos espacos femininos, no imaginario social. O patriarcado se define como
pacto masculino que garante o controle e a opressao sobre as mulheres, sustentado
por um sistema de economia doméstica que assegura 0os meios de producéo diéria e
de reproducéo da vida, valoriza desigualmente os papéis masculinos e femininos no
mundo publico e doméstico e contamina as religides, o direito, a politica, a
economia, o Estado. Saffioti sublinha que, apesar dos avancos femininos na area
profissional, intelectual e na representacdo politica, a base material do patriarcado
permanece, assentada no bindbmio dominacdo-exploracdo, ou exploracao-
dominacdo. No patriarcado as diferencas sdo sempre lidas em termos hierarquicos,
sendo masculino o polo de autoridade (CONNELL, 1995).

Para melhor analisar as relagbes de género, Saffioti (2004) diferencia

categorias de violéncia:

e de género, geralmente de homem contra a mulher, mas que pode ser de
homem contra homem e de mulher contra mulher;

e familiar, que extrapola os limites do domicilio e envolve os membros de uma
familia nuclear e extensa;

e domeéstica, que envolve pessoas que, mesmo ndo sendo da familia, vivem
ainda que parcialmente no domicilio do agressor;

e femicidio, homicidio de mulheres por seus parceiros.

As violéncias sdo majoritariamente exercidas pelo género masculino, ainda
gue comumente mulheres sejam agressoras de criangas, geralmente seus préprios
filhos, o que de alguma forma naturaliza violéncia como “instrumento educacional”.
Mas a organizacao social de género ainda é determinada por valores sexistas e
androcéntricos, baseada no consentimento social de que os homens convertam sua
agressividade em agressdo e na virilidade como forga-poténcia-dominacéo,
enquanto as mulheres tém seu destino marcado por sujeicdo aos homens, sejam
pais, maridos e/ou companheiros (SAFFIOTI, 2004; SORJ, 2004).
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Sobre violéncia de género Malvina Muszkat (1998) afirma que os homens
recorrem a violéncia por temerem a feminizacgdo como ameaca a integridade
masculina, decorrente de manifestacdes de afeto e carinho com a companheira e os
filhos, e por isso tem cabido as mulheres manter a estabilidade emocional da familia.
As tensdes masculinas sdo descarregadas por meio da sexualidade e da violéncia,
na maioria das vezes associadas ao alcool e a agressdo em casa, 0 que provoca
sentimentos de humilhacdo na pessoa agredida, enquanto, por contraditorio que
pareca, resgata no agressor momentos de auto-estima.

Desde cedo as familias, escolas, grupos juvenis, meios de comunicacao
pressionam 0s jovens a terem comportamentos que se distanciam das formas de
sentir e agir das jovens, das mulheres, enfim, de modelos femininos, o que o0s obriga
a reprimir sentimentos e atitudes. O padrao cultural vigente associa valor superior ao
masculino e desvaloriza o que é ligado ao feminino, confirmando que o poder em
nossa sociedade ainda € masculino e por isso persiste, a desigualdade salarial entre
homens e mulheres, a impunidade em crimes contra a mulher, o controle de sua
capacidade reprodutiva, que induz na maioria dos casais o numero de filhos, decide
sobre os métodos anticoncepcionais, sobre o uso da camisinha, o que refor¢ca a
idéia que a sexualidade acontece num determinado contexto social, compondo com
0 género uma so unidade (SORJ, 2004).

Pierre Bourdieu (2002) vé na dominacdo masculina o exemplo por

exceléncia do que chama “violéncia simbdlica”,

violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se
exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da
comunicagdo e do conhecimento, ou mais precisamente, do
desconhecimento, do reconhecimento ou, em dUltima instancia, do
sentimento ( p. 8).

O autor afirma que a dominagdo masculina redne todas as condi¢cbes para
seu pleno exercicio, pois a primazia dos homens se reafirma na divisdo sexual do
trabalho como “produto de um trabalho incessante de reproducdo social’, para o
qual contribuem instituicdes como a familia, Igreja, escola, meios de comunicacao,
Estado, de tal forma que essa relagdo de dominagéo € vista como natural, inevitavel
entre masculino e feminino, branco e negro, rico e pobre, através de esquemas de
percepcéo, avaliacdo e acéo, incorporados nos corpos socializados e constitutivos

de habitus advindos de uma ordem social e transmitidos como capital simbdlico
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essencialmente no corpo-a-corpo. Bourdieu enfatiza que a dominacédo simbodlica,
seja ela de classe, de raga/etnia, de género, de cultura, de lingua, de origem, ndo se
realiza através da consciéncia cognitiva, mas de percepcdes, avaliagcbes e acdes
constitutivas do habitus. Por isso, para transformar a conformacéo dessas relagdes,
ndo basta esclarecer as consciéncias, mas ha que mudar as instancias de producéo
e reproducdo do capital simbdlico e da representagdo patriarcal. A familia tem o
papel principal na reproducdo da dominagéo e visdo masculinas, com preeminéncia
absoluta dos homens em relagdo as mulheres e dos adultos sobre as criancas; a
escola reproduz diferencas e desigualdades de classe, de género, de racal/etnia; a
Igreja € regida pelo poder masculino; o Estado refor¢ca o patriarcado privado por
meio de um patriarcado publico.

Ainda quanto as possibilidades de mudancas relacionais, Bourdieu (2002)
recupera as transformacgdes decorrentes do aumento do acesso de mulheres ao
ensino secundario e superior, ao trabalho assalariado, que modifica sua posicao na
divisdo de trabalho, & esfera publica, ainda que com representacdo limitada em
cargos de autoridade e responsabilidade, e a independéncia econdmica, enquanto
se transformam as estruturas familiares, se adia a idade do casamento e da
reproducdo, diminuem os casamentos e aumentam os divorcios, pelo menos nas
camadas médias da sociedade contemporanea.

Ao pensar propostas para a concretizagdo de mudancas € importante
sublinhar que h& uma fusdo, um nd que junta as contradicdes de género as de
classe e as étnico-raciais, que devem ser enfrentadas de forma conjunta (SAFFIOTI,
2004).

Nesse sentido, Kimberle Crenshaw (2004), professora de Direito da
Universidade da California e da Universidade de Columbia, desenvolve o conceito
de “intersecionalidade” entre as desigualdades de género e raga, visando incluir
guestdes raciais nos debates de género e vice-versa, reforcando os discursos de
direitos humanos, de forma a identificar mecanismos para que as instituices e
acOes sejam trabalhadas de forma conjunta e ndo de forma exclusiva, como tem
usualmente acontecido. Além de género e raca podem-se acoplar desigualdades de
classe, de geracdo, de orientagdo sexual, de territorialidade, o que reforca na
intersecionalidade o desafio de abordar a diferenga dentro da diferenca e sugere que
nem sempre lidamos com grupos distintos de pessoas, mas com Qrupos

sobrepostos. Crenshaw alerta para a subinclusdo de questbes importantes para



93

alguns subgrupos marcados por diversas desigualdades e alerta que € na intersecéo
e cruzamento das discriminacdes que essas desigualdades se potencializam e
excluem de forma mais definitiva, por isso a sugestdo e a importancia de
estabelecimento de vinculos e pontes na producgéo de igualdades.

Para avancar na discussdo de relacbes de género é importante que a
reflexdo abranja as partes envolvidas — mulheres e homens —, por isso o interesse
nao so por estudos feministas, mas de novas masculinidades, de movimentos gays e
lésbicos, que surgem na esteira das lutas feministas por igualdade, enfim, de
assimetrias sociais baseadas na diferenciacdo sexual e na necessidade de pensar
novas estratégias para garantir maior equidade entre mulheres e homens, referentes
a cidadania publica e privada.

A discussao sobre o papel masculino e outras possibilidades de
masculinidades se remete principalmente a década de 1970, quando se conscientiza
sobre a perspectiva de mudancas nas relagbes de género, lembrando que género é
muito mais que interagdes entre mulheres e homens, mas diz respeito a uma ampla
estrutura que engloba Estado, sociedade, economia, familia e sexualidade, alargada
com o surgimento da pilula e de outros anticoncepcionais, que separam sexo da
reproducdo. As questdes propostas vao do aprofundamento da compreenséo sobre
0 papel masculino, passando pelas emogbes e transformacdes das relagdes
pessoais, até os problemas de poder e justica social que englobam a desigualdade
econdmica e a violéncia contra as mulheres. S&o discutidas e evidenciadas as
masculinidades hegemonicas, as tradicionais, aquelas em transformacdo, as
marginalizadas e as subalternas, que em dificeis condicbes econdmicas e
desemprego vivem uma situagédo desvantajosa em relacao as proprias mulheres.

Nessa mesma época, a homossexualidade, ainda que numericamente
minoritaria, ganha status de normalidade, quando em 1973 é retirada pela
Associacdo Americana de Psiquiatria do rol das patologias psiquicas. No entanto,
entre as masculinidades, a dos homossexuais masculinos ndo é tratada como
hegemonica, pois eles sdo considerados menos homens, mais identificados com as
mulheres (RAMIRES NETO, 2004).

A questdo da homossexualidade aparece com for¢a nos dois grupos focais
mistos e em algumas entrevistas feitas na presente pesquisa. Jovens homossexuais
relatam a pressao sofrida na familia, na escola, no bairro. A fala de um dos jovens é

emblematica:
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Os pais sdo aqueles, os primeiros a saberem e os Ultimos a
aceitarem (l., CM)®.

Tem essa cobranca da sociedade... 0 gay tem que provar que ele é
melhor... e esconder a sexualidade... ndo tem como ficar robé...
vocé ndo consegue ficar 24 horas mudando o timbre da voz... d&
medo vocé contrariar todo mundo (N., NCPR).

A participacdo de homossexuais nos grupos juvenis € um dos temas a ser

analisado no Capitulo V.

Dessa forma, sdo mdultiplas masculinidades e feminilidades que se
intercruzam com relacdes de raga/etnia e de classe, com diversidades culturais e
historicas, que, somadas as mudancgas e a novos significados que decorrem dos
avancos do movimento feminista, provocam o aparecimento de novas relacdes mais
igualitarias.

Se hoje ha maior participagdo das mulheres na vida publica é importante
ampliar a participagcdo do homem no cotidiano familiar, e a mudanca nas relagcdes de
género tem de comecar dentro de casa, pois se 0s avancos tém sido mais
expressivos no mundo publico, eles tém se dado de maneira mais vagarosa no
cotidiano dos relacionamentos (CONNELL, 1995; ARILHA, MEDRADO e
UNBEHAUM,1998; SORJ, 2004).

Vale recuperar que a entrada feminina no mercado de trabalho aconteceu
em setores pouco favorecidos, pois muitas foram obrigadas a trabalhar quando a
reestruturacdo econdmica produziu desemprego masculino, reduziu salarios e,
consequentemente, a renda doméstica. Segundo dados da Pesquisa de Emprego e
Desemprego realizada pelo convénio Seade/Dieese de 1989-2002 (2002), no
municipio de Sdo Paulo ainda hoje as mulheres estdo em situacdo precaria no
mercado de trabalho, com mais de 30% das mulheres negras no setor de servi¢cos
domésticos, a maioria sem carteira assinada nem direitos garantidos. Sao também
as mulheres que estdo mais expostas ao desemprego, sendo as jovens mulheres

negras entre 18 e 24 anos as mais afetadas (37%) em 2002.

% Cada um dos 23 jovens que participaram dos grupos focais e das entrevistas, incluindo o grupo
focal preliminar, tem suas falas identificadas no texto da tese por uma das letras do alfabeto, de A a
Z, escolhidas aleatoriamente e que nada tém a ver com as iniciais de seu nome. Além da letra vem a
abreviac@o do grupo do qual o jovem faz parte: CM — Coquetel Molotov, NCFA — Nucleo Cultural
Forca Ativa e NCPR — Ndcleo Cultural Poder e Revolugéo.
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A desigualdade de género fica mais evidenciada ao se comparar o0
rendimento médio dos chefes de familia. Ainda que em Sao Paulo a maioria das
familias seja chefiada por homens, houve um crescimento, na ultima década, da
chefia feminina, que chega a 30% das familias em 2000 e se localiza nos bairros
periféricos, onde também 30% dos jovens de 20 a 24 anos assumiram a chefia
familiar. Entre os chefes de familia sdo as mulheres negras aquelas que tém o
menor rendimento, chegando a 25% do rendimento médio do homem branco na
faixa de 25 a 39 anos (Fundacédo IBGE/Censo Demografico 2000/Fundacédo Seade,
2000). Assim, ha queda de rendimento do chefe de familia na medida em que o local

de moradia se aproxima da periferia, o sexo é feminino e a raga/cor € negra.

Se 0 que se pretende € combater desigualdades nas relacbes de género
seria importante que 0s processos educacionais ja incorporassem, na socializacédo
familiar e escolar, democracia, liberdade e possibilidades de escolha. No que se
refere ao comportamento sexual e reprodutivo, ainda hoje, na maioria das relagdes,
€ o homem, o jovem que tem o poder de negociacdo e decisdo sobre a forma e o
ritmo das relagdes sexuais, se coloca como provedor de prazer, prioriza virilidade,
poténcia e capacidade sexual, deixa para segundo plano afeto e amor, mantém
distanciamento emocional, comportamento de risco e desvalorizagdo do feminino.
Essa situacdo é contraditoria, pois no campo das politicas publicas filhos e
contracepcdo fazem parte da esfera das mulheres, das jovens, o que reforca e
cristaliza o imaginario social, que historicamente deixa os homens de fora das
discussbes sobre esses temas. Um exemplo concreto nos € dado pelo psicélogo
Jorge Luiz Cardoso Lyra da Fonseca (1998), o qual, ao discutir maternidade e
paternidade na adolescéncia, chama a atencdo para o fato de que, mesmo
considerada como indesejavel, a maternidade adolescente é reconhecida,
reforcando a idéia de que a mulher é responsavel pela gravidez, enquanto o
adolescente é percebido e reconhecido como filho de sua mée e ndo como pai do
bebé, o que ndo o ajuda a assumir de forma responsavel a gestacdo, o parto, 0
cuidado com o filho. Para muitas jovens, a vinda de filhos determina sua
feminilidade, o respeito na familia e na comunidade, especialmente na periferia.

N&o h& davidas de que a entrada das mulheres no mercado de trabalho e a
liberdade sexual mudaram as relagGes de género e, conseqientemente, as relagdes

familiares, favorecendo alguma participagcdo masculina na esfera doméstica e no
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cuidado com os filhos, mas essa situacdo € mais evidente nas camadas medias

metropolitanas.

As composicdes familiares vém se diversificando e hoje tém varios arranjos:
familias chefiadas por mulheres, familias com varias geracdes e diversos graus de
parentesco, familias compostas so de filhos, ou s6 de casal sem filhos, familias de
filhos e s6 um dos pais, familias homossexuais com e sem filhos. Mesmo diante
dessa diversidade, a cultura dominante ainda determina a maternagem, o cuidar
como atribuicdo quase exclusiva do género feminino, deixando ao homem o
sustento como prioridade, ainda que hoje seja dividido, quando n&o totalmente
assumido pela mulher, que mesmo trabalhando fora de casa néo é dispensada das
tarefas domésticas e familiares, reafirmando que a conquista de relativa igualdade
na esfera de trabalho ndo elimina a desigualdade de género na esfera privada
(UNBEHAUM, 1998). Essa ainda é uma questdo contraditoria, pois ao mesmo tempo
gue a mulher quer compartilhar as responsabilidades familiares com os homens
resiste em abrir mao do poder que dispde na relagdo com os filhos. De outro lado,
esta tdo fortemente assimilada a responsabilidade da mulher no cuidado com os

filhos que a Justica quase sempre decide disputas a seu favor.

A discussao e divisdo de papéis e a articulagdo de poder sdo centrais nas
relacbes de género, pois podem manter ou mudar relacbes desiguais e
subordinadas, que podem ser mais iguais, livres e democréticas. Por isso o esforgo
de empoderamento das mulheres, especialmente das mais jovens, potencializando
reacoes e acOes de resisténcia, que experimentam e propdem possibilidades de
construcdo de novas matrizes de relacdes que preservem as diferencas mas
combatam as desigualdades privadas e publicas e nas quais 0os homens participem
mais, numa divisdo mais igualitaria no cuidado dos filhos e da casa, enquanto as

mulheres assumam mais espago nas decisdes familiares.

Num dos grupos focais as jovens conversavam sobre as perspectivas de
vida de jovens na periferia, no relato de um script que tem se repetido com
freqUéncia e que merece atencdo. Elas diziam que para a maioria dos jovens
moradores da periferia os estudos estdo em ultimo lugar. Quando se programam 0S
préximos anos de vida, primeiro vem o trabalho, depois um filho e, depois de cria-lo,

vém os estudos. Com relacdo as meninas, uma das suspeitas € a de que, além de
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terem sido criadas para constituir uma familia, quando terminam a escola elas nao

tém o que fazer, e muitas tém revelado que:

A partir do momento que eu tenho um filho, eu tenho o que fazer, eu
tenho uma responsabilidade, eu tenho o porque continuar a minha
vida... além disso as outras amigas também tém filhos... Que
assunto eu vou falar com elas?... S&o0 os caminhos que te oferecem
(M., NCPR).

As jovens participantes do grupo focal acham que se a familia e/ou a escola
estimulassem a possibilidade de, terminando o ensino médio, cursar uma faculdade,
talvez essas jovens adiassem o plano de serem mées e a referéncia pudesse ser
outra, como acontece com as jovens que participaram desta pesquisa.

No caso dos meninos parece ser a urgéncia de garantir a continuidade do
DNA, na linha de reflexdo do conceito de “antecipacdo do risco”, desenvolvido por
Angelina Peralva (2000), no Capitulo Il. No grupo focal as jovens diziam que acham

que acontece o seguinte:

Ele pensa: “Vai que eu morro por ail... Ndo vou escrever um livro,
mas vou pichar o muro e um filho eu vou ter. Arvore eu ndo planto,
mas eu deixo fruto” (M., NCPR).

No grupo as jovens falaram que achavam que as meninas ficavam gravidas
para segurar 0S meninos, mas agora percebem que elas engravidam até sem estar
namorando, tém consciéncia de que vao ser maes solteiras, vao criar sozinhas seus
filhos e acreditam de que s6 com seu filho j& formam uma familia, por isso néo

precisam ter um homem morando junto e dizem por ai:

Eu nédo preciso ser respeitada, ndo preciso ter nada, mas mae eu
sou... esse cargo na sociedade eu ja ocupei... isso eu ja tenho
garantido (M., NCPR).

Os meninos também tém necessidade de ser pai, porque 0s irmaos e 0s

amigos ja sao pais. Uma das jovens relembra a situagcado de um jovem parente:

Ele estava se sentindo um nada... agindo atrasado... e eu falava pra
ele “vamo estudar, vamo pro cursinho e tal” e ele falava “ndo, to
pensando em ter um filho* (M., NCPR).
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Essa conversa é reveladora de que sdo muito limitadas as perspectivas de
vida dos jovens moradores da periferia e que a questdo de género é essencial na

discusséo de politicas publicas.

3.4 - O desafio de ser negro

Embora o povo brasileiro seja constituido e tenha recebido contribui¢cbes de
culturas e de descendentes de povos africanos, indigenas e europeus, sempre
houve o dominio e a hegemonia de principios e valores da cultura européia e
branca, ainda que com movimentos de resisténcia e de lutas organizadas contra a
colonizagédo, a escraviddao e, contemporaneamente, contra as desigualdades e
exclusbes. O preconceito de cor e as praticas discriminatorias tém tido papel
determinante nas desigualdades raciais e sociais no Brasil, dificultando a conquista
da cidadania plena de um conjunto da populagéo.

A questdo étnico-racial perpassa o contexto histérico e cultural brasileiro,
comegando com o processo de escravizagdo, mantendo a invisibilidade dos povos
ndo-brancos, omitindo suas historias e suas contribuicdes na construcdo do pais. Ao
privilegiar os brancos e desvalorizar as outras ragas/etnias, a sociedade dificulta a
construcdo de identidades nao-brancas, pois ainda sdo muitos 0s preconceitos,
estereotipos e discriminagdes sofridos.

Na area educacional, como veremos no préximo capitulo, a maioria das
escolas ainda trabalha com modelos de beleza européia, que retratam criancas
brancas, loiras, com cabelos lisos, impedindo que criangas e jovens negros e
indigenas se reconhecam em imagens, historias e tenham orgulho em assumir suas
identidades étnico-raciais, conhecendo a verdadeira histéria do processo de
“encobrimento”, conceito usado por Carlos Guilherme Mota (1995), revelando a
imposicdo da cultura ibérica em nosso pais, a invaséo, escravizacdo e exploracao
socio-econdmico-cultural.

Observa-se com frequéncia que a policia, seguindo uma antiga tradicéo
construida historicamente, preconceituosamente aborda 0s negros nas ruas,
especialmente os jovens, porque tém cara de suspeitos, sdo identificados com
crimes e trafico de drogas, como membros de classes pobres e portanto perigosas.

Uma das jovens diz:
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Em casa ninguém € branco... todo mundo € negro, porque meus
irmaos, eu tenho quatro irmaos homens e a policia fica atras direto e
a gente tem consciéncia que € por conta da pele (M., NCPR).

Na &rea da saude, algumas pesquisas revelam que o tratamento de brancos
e negros tem sido diferenciado, com mais atencdo, por exemplo, a gestantes
brancas, como mostra pesquisa realizada pela Fundagdo Osvaldo Cruz — Fiocruz,
noticiada no artigo “Até na hora do parto negra é discriminada”*. Em parceria com a
Prefeitura do Rio de Janeiro, ao acompanhar cerca de 10 mil mulheres
imediatamente apds o parto, entre os meses de julho de 1999 e marco de 2001, a
investigacdo constatou situagbes de explicita discriminacdo no tratamento das

mulheres negras gestantes em comparacgao aquele dado as brancas:

e 11% das mulheres negras néo receberam anestésico no parto normal, pouco
mais do que o dobro do percentual das brancas que ndo foram anestesiadas
(5,1%).

e 18,3% das mulheres negras ndo foram informadas da importancia do exame
pré-natal mensal e 5,1% delas ndo o fizeram, enquanto entre as mulheres
brancas esses indices séo de 14,8% e 2,5%, respectivamente.

e Quanto as maneiras de realizar o pré-natal, também foram constatadas
diferencas: 95,9% das mulheres negras tiveram o batimento cardiaco fetal
auscultado em todas as consultas, enquanto entre as brancas essa taxa foi de
97,6%. Com relacdo a medicdo do tamanho do utero, 85,4% das gestantes
brancas sempre passaram por esse procedimento, enquanto entre as

mulheres negras esse indice foi de 81,9%.

Ainda sobre o tema saude, Vera Cristina de Souza (2002), em sua tese de
doutorado Sob o0 peso de temores: mulheres negras, miomas uterinos e
histerectomia, mostra que mulheres negras tém mais dificuldades de acesso aos
servicos publicos de saude, em geral de baixa qualidade, o que, associado a poucos
conhecimentos, discriminacdes e precaria situacdo econdmica, resulta em mais

doencas femininas e maior indice de mortalidade.

%8 Folha de S. Paulo, 26 maio 2002. Caderno Cotidiano.
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Se essa € a situagdo na area da saude, no trabalho sdo os negros que
entram mais prematuramente no mercado, em trabalhos precarios, subalternos, sem
gualificac&o profissional, para sobrevivéncia e/ou complementacdo da renda familiar.
A néo-inclusdo social, cultural e econébmica dos negros desde a abolicdo da
escravatura ainda rebate e se revela na desigualdade de dados socioecondmicos,
como mostram estudos realizados pelo IPEA tendo como base o IDH das
populacdes afro-descendente e branca brasileiras, elaborado no projeto “Brasil 2000
— Novos marcos para as relagées raciais” (1997) da Federagdo de Orgdos para
Assisténcia Social e Educacional — FASE, sob a coordenacdo do economista
Marcelo Paixdo, professor do IE/UFRJ e assessor da FASE, com o0 apoio da
Fundacado Ford (Estados Unidos) e da Terre des Hommes (Franca). A versdo atual
do IDH afro-descendente baseia-se em um trabalho anterior de Marcelo Paixao e

Wania SantAnna®’. Em outro texto Sant’Anna afirma:

No que diz respeito ao IDH ajustado aos grupos étnicos no Brasil,
este exercicio foi concebido com o intuito de: 1) questionar, moral e
politicamente, a posi¢do subjugada da populacdo afro-descendente
na divisdo dos recursos nacionais; 2) qualificar as abordagens sobre
as raizes e caracteristicas do quadro de pobreza e precarizacdo da
sociedade brasileira; 3) avaliar, segundo essas abordagens e
visbes, o0 historico, limites e possibilidades das politicas publicas
voltadas a determinados setores da populacdo; 4) fornecer as
organizagdes do movimento negro um instrumento de andlise e
conteldo capaz de consolidar suas propostas de superagdo do
quadro de desigualdade racial no Brasil®® (SANT’ANNA, 2002).

As principais conclusdes desse estudo revelam que :

e Os afro-descendentes possuem uma expectativa de vida seis anos inferior a
expectativa de vida da populagcédo branca: os homens afro-descendentes tém
a mais baixa expectativa de vida entre os brasileiros, 62 anos; as mulheres
afro-descendentes tém expectativa de vida oito meses abaixo da média
nacional, que é de 66,8 anos; os homens brancos tém expectativa de vida de

69 anos e as mulheres brancas, de 71 anos.

37 PAIXAO, Marcelo; SANT’ANNA, Wania Desenvolvimento humano e populacéo afro-descendente:
uma questéo de raga. In: Proposta, Rio de Janeiro, FASE, ano 26, n. 73, jun./ago. 1997.

% SANT’ANNA, Wania. Novos marcos para as relacdes étnico/raciais no Brasil: uma responsabilidade
coletiva. Mimeo, 2002.
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e A taxa de mortalidade infantil das criancas afro-descendentes é de 62,3 por
mil. No caso das criangas brancas essa taxa é de 37,3 por mil. No que diz
respeito a taxa de mortalidade infantil das crian¢cas menores de cinco anos, as
diferencas s&o ainda mais gritantes: no caso das criangas afro-descendentes
essa taxa é de 76,1 por mil enquanto para as criancas brancas o indice € de
45,7 por mil.

e 35,3% dos domicilios chefiados por afro-descendentes ndo possuem agua
tratada, contra 19% dos domicilios chefiados por brancos. Quanto ao
esgotamento sanitario, 50,3% dos domicilios chefiados por afro-descendentes
ndo dispdem desse servico, contra 26,4% dos domicilios chefiados por
brancos.

¢ No ano de 1997, a taxa de analfabetismo entre a populacdo branca foi de 9%
contra 22% para os afro-descendentes. Quanto as taxas de escolarizagéo, a
média para a populacdo branca é de 6,2 anos de estudo, enquanto para a

populacdo afro-descendente o indice cai para 4,2 anos de estudo.

Esses dados comprovam que ha uma discriminacao institucional manifesta
na diferenca de acesso e tratamento nos espacgos educacionais, de servicos de
saude, de lazer, de oportunidades de trabalho, no acesso a Justica e no trato com a
policia (VENTURI e BOKANY, 2005).

Vale a pena recuperar um pouco dessa historia para entender melhor as
marcas deixadas, assumindo que o racismo existente na sociedade brasileira € um
problema que envolve a todos, brancos, negros e indigenas, focando a dimenséo da
branquitude que, numa sociedade com supremacia branca, conforma visbes de
mundo diferentes e desiguais, onde enquanto negros e indigenas sdo excluidos e
dominados, brancos séo privilegiados, sao a “norma” (ROSSATO e GESSER, 2001).
E importante sublinhar que uma das definicbes de racismo vem da crenca de que
existem vérias ragas, branca, negra, indigena, oriental, sendo a primeira superior as
outras, mesmo que as ciéncias afirmem que h& apenas uma ra¢a — a humana.

O Brasil foi o pais que escravizou o maior numero de africanos e o ultimo a
abolir a escraviddo, o que aconteceu num contexto de mudancas econémicas e
politicas de ingresso no modo de producgéo capitalista, que considerava o trabalho

livre como mais lucrativo. Se abolicionistas e governantes lutaram para que a
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escraviddo acabasse, ndo conseguiram no entanto pensar 0S negros como
individuos que deveriam ser inseridos na sociedade, supondo que eles trabalhariam
como mao-de-obra para seu sustento, o que foi muito dificil porque o trabalho do
campo comecava a ser substituido por mao-de-obra de imigrantes. Enquanto os ex-
escravos foram lancados a prépria sorte, imigrantes europeus, convidados para o
trabalho assalariado, cumpriam numa politica governamental estratégica o papel de
branquear o pais, de clarear o povo pela “diluicdo” do sangue e dos fenotipos negros
e indigenas, que também, por estarem macigamente localizados nas classes baixas,
sofriam altos indices de mortalidade por doencgas infecciosas. Além de fornecer mao-
de-obra, a imigracdo européia veio substituir e mesticar as racas consideradas
inferiores e selvagens, e com isso esperava-se eliminar o atraso brasileiro.

Na época, restou aos negros o trabalho doméstico, ficando a margem do
processo de socializagdo, alijados do processo de producdo, o que dificultou sua
constituicdo como cidaddos e individuos no interior do corpo social. Além disso,
houve a dificuldade da individuagdo, da identificacdo com os outros nas relagdes
sociais, pois até entdo, na condicdo de escravos, eram identificados como coisas,
como mercadoria, objetos, e ndo como sujeitos (NOGUEIRA,1998).

Na sociedade brasileira, desde sua constituicdo, foi se construindo um
processo de legitimagcdo do racismo que preferiu excluir a integrar, de forma
democrética e igualitéria, a diferenca dos povos que constituem o pais e atribuiu
inferioridade racial ao negro e ao indigena, sob influéncia das teorias raciais de
Gobineau, dos darwinistas sociais, dos eugenistas, das teses lombrosianas do
criminoso nato, que pregavam pureza racial, condenavam a mesticagem, e de
estudiosos brasileiros como Euclides da Cunha, Oliveira Viana, Silvio Romero e
Gilberto Freyre, que defendiam a estratégia do branqueamento do pais e da
democracia racial.

Pereira (2002) chama a atencao para o fato de que a identidade racial como
construcao histdrica vem da interpretagdo social dada as caracteristicas biologicas,
aos tracos fenotipicos, as diferencas de classe, que criam distingdes e proximidades
reais e simbdlicas nos e entre os diferentes grupos. Assim, as representacfes e
vivéncias histdricas estdo expressas no corpo negro, identificado como indesejavel,
inaceitavel, desqualificado, em contraposicdo ao corpo branco, considerado como

desejavel, como paradigma.
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Regina Pinto, citada por Edith Piza e Fulvia Rosemberg (2002), define o
processo de construcdo da identidade étnica como relacional, em que ha um

continuo processo de conscientizagcdo de um “n6s” em oposicdo a um “outro”.

Os grupos em processo de identidade étnica tendem a utilizar a
cultura como referencial do qual alguns aspectos sdo destacados e
outros sdo esquecidos, numa continua reelaboracéo do referencial
cultural para a reorientacdo politica em face de outros grupos
étnicos (PIZA e ROSEMBERG, 2002, p. 110).

Como psicanalista, Isildinha Baptista Nogueira (1998), em sua tese de
doutorado Significagbes do corpo negro, aprofunda 0s processos inconscientes em
qgue O racismo se inscreve tanto para negros como para brancos e recupera as
representacdes associadas ao corpo negro, ao “cativeiro psiquico” de imagens
construidas como justificativas da escravidao, e que ainda permeiam o imaginario de
alguns grupos e pessoas. S&o crencgas que vao desde a conformacgdo do cérebro
africano, que justificava certa incapacidade mental, até que 0S negros eram
desagregados, desconheciam idéias de familia e propriedade, eram afeitos a
vagabundagem, tinham tendéncia ao alcoolismo e a marginalidade, ndo tinham
religido, conviviam com a violéncia de forma indiferente, ndo sendo sensiveis aos
castigos sofridos, possuiam potencial selvagem e eram categorizados como raca
inferior. Com toda essa depreciacdo de seu corpo e de sua raga, foi e ainda é dificil
desenvolver o pertencimento e a identificacdo como negro, e o desejo de
humanizacdo foi no processo se concretizando pela aproximacdo dos brancos,
transformando a brancura em sindnimo de humanidade e de acesso ao mundo
social, econémico, cultural.

Se a construcdo da identidade € um fendmeno histérico, que se da no jogo
das relagbes sociais, na relacdo dialégica com o outro, no reconhecimento que se
obtém do seu semelhante, e se um dos elementos constitutivos do sujeito € o olhar
do outro, como fica o negro ao se confrontar com o olhar do outro que mostra
reconhecer nele o significado geralmente negativo que a pele negra traz enquanto
significante? Nogueira (1998) afirma que, para 0s negros, racismo e exclusédo
sobrevivem como possibilidade e ameaca constante e intermindvel na convivéncia e
no espago social, confirmando o estigma da cor negra, independentemente da
posicdo econdémica a que pertencem, provocando nos negros angustias muitas

vezes inconscientes, mesmo que eles lancem mé&o de todo seu “arsenal logico”.
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Para Jurandir Freire Costa, citado por Nogueira (1998), essa situa¢cao provoca como
gue uma “relacdo persecutoria entre o sujeito negro e seu corpo” (p. 103), e Oracy
Nogueira, citado por Santos (2005), denomina o preconceito racial como preconceito
de marca, na medida em que o estigma esté relacionado aos elementos fenotipicos
da populacéo negra.

Historicamente, os negros africanos foram capturados em seus paises e, ao
chegarem aqui, na maioria das vezes foram divididos e separados dos seus, dos que
falavam a mesma lingua, ficando sem referéncias pessoais, identitarias e histéricas.
Além de desconhecerem a lingua e a cultura brasileira, a vivéncia e condicdo de
escravizados impossibilitou aos negros construir a nogdo de pertencer a uma
linhagem, o que trouxe consequiéncias e marcas na configuragdo de suas familias.
Como escravos, as unides eram efémeras, e alguns negros eram reprodutores, se
acasalando com fémeas para posterior venda das crias pelos proprietérios,
impossibilitando o estabelecimento de vinculos com uma mulher para construir com
ela uma familia com filhos, o que so6 foi possivel depois da abolicdo. As criangas,
filhas de escravos ou dos senhores, raramente sabiam quem era seu pai e tinham a
comunidade de escravos como referéncia. Enquanto a classe hegemoénica constroi
um tipo de familia burguesa padrdo, a pobreza € identificada e associada com a
idéia de familia irregular (NEDER, 2000).

Ninguém nasce com baixa auto-estima, mas criancas negras desde muito
pequenas percebem em suas relagbes que seus atributos fisicos, sua pele, ndo
desfrutam de prestigio social, uma vez que os adultos emitem sinais de aprovacéao
ou desaprovacdo muito claros, e acabam por internalizar representacfes racistas
apreendidas na familia, na escola, na Igreja, na comunidade (NOGUEIRA, 1998;
SOUZA, 2001; SILVA, 2002).

Na escola, criancas e jovens ndo-brancos percebem que suas experiéncias
e histérias ndo sdo ouvidas, se sentem silenciados, sem voz, vistos com certo
menosprezo, como se o esperado fosse repeténcias e evasdes, o que prejudica o
fortalecimento de suas identidades cultural e social, individual e coletiva. E
importante reforcar que a exclusdo escolar é o inicio da exclusdo social e alunos
negros tém mais dificuldade em permanecer na escola pela pobreza, pela
necessidade de largar os estudos para trabalhar e pelo pouco capital cultural

adquirido em familia, o que dificulta a compreenséo de conteudos escolares.
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Enquanto isso, criancas, adolescentes e jovens brancos estudam em livros
a eles destinados, ndo precisam pensar em sua posicdo no mundo, porque ser
branco é a regra, o que os coloca como beneficiarios de estruturas historicas. Por
isso a escola € locus privilegiado para a construcdo de rela¢des igualitarias, pois é o
espagco em que se encontram criangas, adolescentes e jovens que pertencem a
diversos grupos fenotipicos (ROSSATO e GESSER, 2001; SOUZA, 2001).

Na contemporaneidade, ainda que haja muita ambigilidade sobre a prépria
identidade racial, principalmente entre mesticos, a identidade negra esta mais
fortalecida e h&4 mais consciéncia do racismo em nossa sociedade, onde sdo varias
as evidéncias de mudangas provocadas por acdes e pressbes de militantes do
movimento negro e contra O racismo, que trouxeram importantes conquistas.
Atualmente ha mais a presenca de negros na midia, talvez por seu potencial de
consumo, maior cuidado e controle nos contetdos e imagens dos livros didaticos
(antes sO representados por escravos, empregados com baixa qualificacdo, etc.),
valorizacdo dos fenotipos negros e de aspectos da cultura de matriz africana,
fortalecendo o processo de construgdo da identidade individual e coletiva desse
segmento populacional. Ainda assim, a pesquisa “‘Racismo no Brasil” (2005),
organizada pela Fundagéo Perseu Abramo em parceria com a Fundacdo Rosa
Luxemburgo, revela que os entrevistados de cor preta sdo discriminados trés vezes
mais que o0s entrevistados brancos em espacos publicos que freqientam,
porcentagem que certamente seria maior se computadssemos 0S espagos a que
alguns segmentos sequer tém acesso e/ou poderiam freqientar.

Na socializagdo familiar, escolar, no trabalho e nos grupos juvenis é
importante considerar e enfrentar situagbes de conflitos raciais -cotidianos,
aproveitando para revisar as relacdes interpessoais e intergrupais, ouvindo as
partes, discutindo valores de diversidade e igualdade de oportunidades, direitos e
cidadania (CAVALLEIRO, 2004).

Além das relagdes raciais, nosso foco privilegia as relagbes de classe e as
relacbes de género. A proxima etapa € entender os processos de construcdes

relacionais, a partir das varias instancias socializadoras.
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CAPITULO IV — ONDE AS SOCIALIZACOES SE CONFIGURAM

Esse é o titulo
Da nossa revolugéo, segundo versiculo.
Leia, se forme, se atualize, decore

Trecho da musica Negro limitado, Mano Brown/Edy Rock, 1992

Familia, escola, religiao®, trabalho, grupos juvenis sdo os principais
contextos onde a socializagdo de jovens acontece, ainda que com diferentes
propésitos e principios, com maior ou menor legitimidade, cumprindo papéis sociais
diversos, heterogéneos, tensos e até contraditorios, com maior ou menor forca
simbdlica, possibilitando novas sociabilidades e interacdes. Diferentemente do que
acontecia, atualmente ndo ha mais exclusividade da familia e da escola como
agentes socializadores, e 0s jovens estdo cada vez mais marcados por suas
préprias identidades, valores e padrées de conduta (SETTON, 2002; SPOSITO,
2005).

Quando se fala em época e lugar onde se vive, em repertdrios e acesso a
bens econdmicos, sociais e culturais, em olhares, percepc¢des, modos de vida, enfim,
ao se analisarem os processos de socializagdo, Pierre Bourdieu € referéncia com
seu conceito de habitus, mediacdo entre o sujeito, a sociedade e a realidade
objetiva, principio gerador de praticas que, juntas, se constituem em estilos de vida.
Cada sujeito, cada grupo especifico, cada classe e fragdo de classe, com sua
prépria historia e diferentes condicbes de existéncia, tem predisposicdo a

determinadas escolhas, constroéi diferentes habitus:

O gosto, propensdo e aptiddo a apropriagdo (material e/ou
simbdlica) de uma classe determinada de objetos ou de praticas
classificadas e classificadoras, a formula geradora que esta no
principio do estilo de vida, conjunto unitario de preferéncias
distintivas que exprimem, na légica especifica de cada um dos
subespagos simbdlicos, mobiliario, roupa, linguagem ou hexis
corporal, a mesma intenc¢éo expressiva (BOURDIEU, 1979, p. 193).

% Nove jovens, entre os vinte e oito que responderam ao questionario de identificacdo, se declararam
religiosos, sendo seis catolicos. Como nos grupos focais e nas entrevistas s6 ha duas mencgdes a
religidio — um jovem que participava na igreja de seus pais quando crianga e uma jovem que se
recusa a desempenhar papéis religiosos no teatro —, optou-se por ndo trabalhar com religido como
instancia socializadora, pois no caso desses jovens ela teve pouca influéncia, ainda que se
reconheca sua enorme importancia na formacao da sociedade brasileira.
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Na construcéo dos habitus, o autor analisa a dominac&o e o poder simbdlico
da familia, da escola, as relacbes masculinas e femininas, as formas desiguais de
acesso e apropriacdo das culturas legitimas, as classes sociais e seus respectivos
capitais culturais, sociais, econémicos, simbodlicos que as separam, o significado e
os cuidados com o corpo, a reproducao social. A identidade social se define e se
afirma na diferenca, por isso as lutas simbolicas por determinados espacos, em que
geralmente uma classe procura se identificar com aquela que lhe é superior,

desejando alcangar maior distingéo.

Bernard Lahire (2002) propbe uma ampliacdo do habitus de Bourdieu,
considerando a definicdo sistematica e unificadora, pois acredita que somos “atores
plurais”, formados a partir de experiéncias de socializagdo durante nossa vida em
contextos sociais multiplos e heterogéneos, conceito que ele estima ser mais
adequado para casos particulares do real, “onde os atores ndo séo todos feitos no
mesmo molde” (p. 18).

Na vida e nas relagbes cotidianas se estabelecem espacos de construcao
de subjetividades, campos de conflitos pessoais e sociais que possibilitam
identificagcOes e diferenciagdes, constru¢cdes de pertencimentos, oportunidades de
expressdo. A abertura, por Lahire, da lente aumentando o foco sobre a realidade
alarga as perspectivas de intervencoes e transformacoes, facilitando a emergéncia
de diversidades e o aprofundamento de repertorios de conhecimentos e vivéncias,
que, mesmo partindo de individuos, podem reverter em contribui¢cdes para a familia,
para o grupo, para a comunidade, para 0s servigos publicos, para a concretizacéo
de direitos.

Ao discutir o processo de socializagdo e de construgbes de habitus na
contemporaneidade, Setton (2002) considera novas configuragdes entre instancias
tradicionais, como familia e escola, e instancias informais, como a midia e a
consequente circularidade de informagfes, que coexistem numa relacdo tensa e
intensa de interdependéncia na construcdo das relagbes entre os individuos e a
sociedade, que podem ser de aliados e/ou de adversarios. Na mesma linha de
Lahire, a autora alerta para a ampliacédo e fragmentacao das influéncias mdaltiplas na
construcdo do sujeito, criadoras de uma nova ordem social, o que é caracterizado
por Machado Pais (2001) como re-institucionalizagdo permanente das instituicdes. A

cultura de comunicacdo de massas abala o poder da familia e da escola, que,
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mesmo sofrendo suas influéncias, nem sempre a incorporam na transmissdo de
seus valores e padrbes de condutas, e em algumas situacbes perdem a
oportunidade de problematizar sobre influéncias, modelos e relagbes. E importante
buscar compreender o equilibrio de poder que se estabelece entre as diferentes
instancias, em determinadas contextualiza¢des temporais e historicas, observando e
se apropriando das possibilidades e potencialidades da midia, da familia, da escola,
do trabalho, desenvolvendo e exercendo atitudes criticas, conscientes e de
resisténcias, quando necessario.

Vale ressaltar que entre as diferentes geracdes as relacdes ainda sao
determinadas pelo mundo adulto e merecem olhar cuidadoso, pois 0s jovens s&o
pouco ouvidos pelas varias instancias socializadoras, por isso sdo tantas
dificuldades e conflitos na familia, na escola, no trabalho, na comunidade. De um
lado estdo jovens naturalmente questionadores, ousados e transgressores; de outro,
adultos “mais vividos”, que julgam conhecer os melhores caminhos da vida e, ja mais
acomodados, muitas vezes véem a juventude como provocadora e importuna,
ignorando seu potencial de participagéo e transformacao.

Além disso, a sociedade nao oferece muitas perspectivas aos jovens das
camadas populares, que ndo tém encontrado espagos nas instituicbes do mundo
adulto para “construir referéncias e valores por meio dos quais possam se construir
com identidades positivas, colocar-se na cena publica como sujeitos, como cidadaos
que sdo” (DAYRELL, 2001).

Para muitos jovens as possibilidades de integrag&o social no mundo adulto

e na sociedade tém sido precarias e marginais.

4.1 - A vida em familia

A familia, identificada como provedora de apoio e acolhimento e como uma
das poucas instituicdes do mundo adulto com quem podem contar, € reconhecida
pelos jovens na pesquisa A voz dos adolescentes da Unicef (2002) como a mais

importante das instituicdes para 85% dos entrevistados, o que é confirmado em

outras investigagbes com jovens realizadas pela Unesco e pela pesquisa Retratos
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da Juventude — Anélises de uma pesquisa nacional*® (2005) do Instituto Cidadania,
gue revela que para 72% dos pesquisados a familia é a instituicdo mais importante

para o amadurecimento juvenil.

No entanto, observando a realidade, percebe-se que a familia também pode
ser espaco de arbitrio e violéncia, com atitudes de cumplicidade e indiferenca social
com o que acontece no lar, o que pode transforma-la, num contexto de violéncias
intrafamiliares, em local de risco principalmente para criancas, jovens e mulheres.
Agressdes fisicas e verbais podem ser cometidas em nome do amor e da moral,
assim como chantagens emocionais e atribuicdes de culpas que se transformam em

dividas impagaveis ao longo da vida (KEHL, 2004).

Ada Pellegrini Lemos, em palestra proferida no IBEAC em 2004, lembra que
cada familia merece atencdo e consideracdo como todo orgéanico e sistema de
interacdo dos varios componentes individuais e, apoiada na concep¢do de Mauricio
Andolfi, reafirma a importancia e cuidado na observagdo da diversidade e
singularidade da composicdo de grupos familiares e de como sdo apreendidas,
construidas, reproduzidas as relagbes nas vivéncias cotidianas, ainda
majoritariamente autoritarias, especialmente quando o interlocutor adulto é do
género masculino, modelos de relagbes que se reproduzem em outros espagos da
sociedade como a escola, a rua, o trabalho, o proprio grupo de jovens.

Cynthia Sarti (2003b) define familia como grupo social onde se realizam
vinculos de consangtinidade entre irmaos, descendéncia entre pai e filho(a) e mae e
filho(a) e afinidade através do casamento, como parte de relagdes sociais,
econdmicas, culturais e simbodlicas mais amplas. A autora chama a atencao para as
mudancas ocorridas no mundo contemporaneo que afetam a familia, com a perda do
sentido da tradigcéo, substituida pela individualidade, que deve ser compatibilizada e
negociada com a reciprocidade e autoridade familiar, necessarias na socializa¢éo
das criancas e adolescentes, na divisdo de papéis sexuais, na construcdo de
autonomia de todos seus membros. Ao se desenvolverem no cotidiano familiar as
capacidades de discernir, julgar e escolher prepara-se os filhos para a cidadania,

num exercicio de integracdo social, lembrando Hannah Arendt que, em Condicdo

0 pesquisa realizada com 3.501 jovens na faixa de 15 a 24 anos em 25 estados, em 198 municipios
urbanos e rurais, capital e interior, pequenos, médios e grandes.
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humana, se refere a familia como espaco privado e pré-politico, estagio e exercicio
preparatorio para a esfera publica e para a participacdo politica.

No universo cultural dos pobres, as familias ainda tém a tradicdo como
referéncia, numa ldgica de reciprocidade em que o que conta € a solidariedade dos
lacos de parentesco e de vizinhanca. No respeito ao padrao tradicional de
autoridade e hierarquia familiares, ha dificuldade e menos espaco de afirmacgéo
individual, pois as obrigagbes em relacdo a familia prevalecem sobre os projetos
individuais, principalmente para as mulheres que tém posicao subordinada, expressa
como questdo de ordem moral. A familia &€ essencial como referéncia simbdlica para
0s pobres, dentro e fora da casa. Ela funciona ndo como nucleo, mas como rede
daqueles com quem se pode contar, com quem se estabelecem obriga¢cdes morais,
0 que atribui outro significado as relagbes (SARTI, 2003a; MELLO, 2003; DAYRELL,
2001). “A familia, pensada como uma ordem moral, constitui o espelho que reflete a
imagem com a qual os pobres ordenam e d&o sentido ao mundo social” (SARTI,
2003a p. 22).

A importancia da familia cresce em decorréncia da fragilidade das
instituicbes e das politicas publicas referentes aos servicos e direitos a educagao,
saude, previdéncia, amparo a infancia e velhice, trabalho, que ndo garantem
atendimento universal, sobrevivéncia nem satisfagdo das necessidades de
determinados segmentos sociais. Além disso, sdo frageis as instituicbes que
deveriam dar conta de fazer a mediacdo entre a sociedade e os individuos pobres,
nas varias faixas etarias. Assim, tanto para os migrantes que, chegando a S&o
Paulo, tiveram que se adaptar ao espaco urbano e a outras realidades culturais,
guanto para os pobres nascidos na cidade, que foram deslocados para a periferia, e
para 0s que nasceram nela, a vida cotidiana e seus problemas sao estruturalmente

mediados pela familia.

A familia ndo é apenas o elo afetivo mais forte dos pobres, o nicleo
da sua sobrevivéncia material e espiritual, o instrumento através do
gual viabilizam seu modo de vida, mas é o préprio substrato de sua
identidade social. Em poucas palavras, a familia é uma questao
ontoldgica para os pobres. Sua importancia nao é funcional, seu
valor ndo é meramente instrumental, mas se refere a sua identidade
de ser social e constitui a referéncia simbdlica que estrutura sua
explicagdo do mundo (SARTI, 2003a, p. 53).



111

A aproximagdo com a vizinhanca também é estratégia essencial para
enfrentar épocas de crise, escassez, doencas, desemprego, nhuma experiéncia real
de ajuda, que responde a necessidades de sobrevivéncia com trocas permanentes
de servigos, informacgdes, escutas e companhias.

Na familia pobre padrdo, cabe ao homem o lugar de autoridade no espacgo
da casa, que ele, trabalhador pobre, raramente exerce no mundo exterior. Ele é
responsavel pela mediagdo da familia com o mundo externo, pelos rendimentos
familiares, e por isso se sente fracassado quando estd sem trabalho e/ou o dinheiro
nao da para as despesas. Quando bebe mais do que socialmente, em geral seu

carater e moral sdo postos em davida pela familia:

Hoje ele vive aquela vida de parasita, ele s6 vive a vida dele para
trés coisas: bebida, alcool e cachaca (G., CM).

No entanto, quando ndo tem homem em casa, a familia sofre uma certa

perda moral que atinge todos seus membros:

As meninas da minha rua, todas tinham pai, entdo a gente ndo tinha
pai e jogavam isso na cara... “ndo tem pai” (Q., NCFA).

Nesse modelo de familia a mulher € a mée, a dona da casa que administra
o dinheiro, esticando-o para que ele seja suficiente, principalmente para a
alimentacédo, e se necessario, diversamente do homem, aceita qualquer trabalho
para prover o que falta a familia. A maternidade pode dar & mulher independéncia da
familia de origem e estatuto de maturidade. Para a mée solteira e para a mulher
chefe de familia o trabalho remunerado tem o mesmo sentido de afirmacédo e
realizagdo individual que para o homem, enquanto o trabalho dos filhos faz sentido
no processo de socializagdo, como escola de vida, e na protecdo contra os riscos do
mundo da rua. Mesmo quando a mulher assume o papel de provedora da familia,
mas tem um companheiro ou parente adulto do sexo masculino em casa, a
autoridade moral é a ele atribuida e ele é considerado como o chefe da familia, o
gque confirma que, ainda que seja uma presenca desnecessaria em termos
financeiros, a presenca masculina € necessaria e importante do ponto de vista
simbolico (IBEAC, 2003).
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No processo de socializacao a familia € a primeira das instancias e por isso
estd em ambito privilegiado para reproduzir e interiorizar as relacbes criadas nos
grupos a que pertence e os aspectos ideolégicos dominantes ou alternativos da
sociedade, que se concretizam via relagfes intergeracionais, que funcionam na
transmissao, reproducéo e/ou transformacdo do mundo social, com as geragdes se
construindo umas em relacéo as outras. Dessa maneira, ndo s6 0s pais socializam
seus filhos, mas também s&o socializados por eles, aculturados pela cultura juvenil,
pela valorizagdo do corpo, pelas linguagens comunicativas atuais (MACHADO PAIS,
2001; VITALE, 2003).

No entanto, as familias sobrecarregadas de funcées vém perdendo parte de
sua funcdo socializadora, concorrendo com varias outras instancias formais e
informais, e nesse contexto principalmente as familias pobres enfrentam algumas
dificuldades especificas. Sdo outros atores socializadores que entram em cena,
COmOo 0S grupos juvenis, os meios de comunicagdo que provocam e produzem
informacdes velozes, dificeis e até impossiveis para alguns pais e filhos de serem
acompanhadas. Ha escassez de tempo para se dedicar a familia, pouco repertério
adquirido na vida para acompanhar o desenvolvimento e interesses dos filhos, ha o
apelo da rua onde com amigos e conhecidos os filhos recebem e aprendem muitas
informacdes para a vida**. Essas dificuldades se traduzem nos preconceitos
espalhados no imaginario social contra as familias pobres, consideradas como
incompetentes para a socializagéo de seus filhos, e pela desqualificagéo cultural de
seus adultos (MELLO, 2003; PEREIRA-PEREIRA, 2004).

Os jovens entrevistados revelam em seus relatos aprendizados de valores

familiares tradicionais:

Minha vé sempre falou que a casa foi construida pela familia e que
vai ser de geracdo em geracdo, a familia tem que seguir uma
tradicdo, a familia segue a sua raiz... eu respeito minha casa, tanto
gue a minha casa € mais do que tudo, nao levo qualquer pessoa pra
la... pra minha familia futura a casa vai ser um templo (H., CM).

Vivéncias de rela¢des familiares que oscilam entre muito proximas:

*1 Machado Pais reforca a importancia das socializacdes que se ddo nos espacos entre as

instituicdes, socializagfes informais que produzem aprendizagens também informais, como o que se
aprende com os colegas de escola nos intervalos entre as aulas, na rua com amigos, muitas vezes
aprendizados mais relevantes que os familiares e até que os escolares intra-sala de aula.
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Em questdo de carinho e amizade a minha mae sempre foi muito
presente, principalmente depois que ela se aposentou, a gente criou
essa postura de ser muito amigo e de ser muito proximo. Tudo que
eu penso na vida, que eu sonho... eu penso nela... ela tem que estar
junto comigo, eu tenho que compartilhar (E., CM).

E/ou muito distantes:

Meu pai nunca viveu muito com a gente... trabalhava, chegava, dormia
e pronto (A., CM).

Frequentes relatos de contatos dificeis e até de estranhamento com as

figuras paternas:

Eu nunca contei com o0 meu pai... meu pai sempre me deu trauma
em ndo confiar muito nas pessoas (H., CM).

“Conviver com ele é muito dificil... ele acha que é mais esperto que
0s outros... € mais inteligente... ndo cria brecha... quer sempre estar
a um patamar acima” (E., CM).

Mais adiante, no Capitulo V, voltar-se-a4 a falar de mecanismos e relacdes
familiares e de como impactam nas vidas desses jovens.

Alem da familia, os meios de comunicacdo tém importante papel na
socializacdo dos jovens, pois despejam imagens ndo sO das juventudes, exaltando-
as ou estigmatizando-as, mas da sociedade, sem o cuidado de diferenciar as

condicdes e situacBes heterogéneas de seus receptores.

A gente acredita muito na midia, ela tem o poder de ser
inquestionavel, de ser a dona da verdade... eu tinha como verdade
absoluta o que a midia informava... mas informa superficialmente,
eu ndo sabia as origens das informages... tem uma série de coisas
gue eles ndo vao falar... a midia forma conceito... € perigosa nesse
sentido... pode ser usada tanto para o bem como para o mal (X.,
NCFA).

A midia ¢é totalmente preconceituosa, reproduz todas as
desigualdades, racismo, machismo, tudo de ruim pra midia & bom.
Até porgue a midia é o mercado, entédo vende... Da entrevista, eles
editam... entdo a gente so fala de leitura, quando alguém convida,
s6 de livros (Z., NCFA).

A midia veicula mensagens e simbolos de estilos de vida, de aspiracdes de
consumo, incentiva 0 consumismo sem controle via novelas, propagandas,

programas e até desenhos animados, que influenciam criancas, jovens e adultos e
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acentuam, entre outras, as ambiglidades e contradicdbes entre acesso e
oportunidades. A pesquisa Retratos da juventude brasileira (2005) revela que 91%
dos jovens entrevistados assistem televisdo durante a semana e 87% nos finais da
semana, o que reforca seu poder socializador. Uma das jovens entrevistadas, ao
comentar a influéncia das novelas nas atitudes das pessoas, se refere as cotas para
negros na TV, relembrando alguns episodios com protagonistas negros que

reforgcaram estere6tipos sociais, afirmando:

N&o adianta ver uma cara preta na televisdo se ela ndo ta dizendo
coisas que pra mim sdo importantes (T., NCFA).
Além da TV, a internet, ainda que néo esteja disponibilizada para todos, tem
sido importante e utilizada com frequéncia pelos jovens para se mobilizarem, se
organizarem, se comunicarem com grupos aos quais de outra forma né&o

conseguiriam ter acesso.

4.2. Escola: primeira experiéncia no espaco publico

A escola, outra importante instancia de socializacéo, é um locus privilegiado
de interacdo entre jovens e adultos, sendo que estes poderiam estar mais
conscientes das probleméticas que afetam as juventudes e mais bem preparados
sobre os temas de interesse juvenil, as contradicbes e desigualdades de classe,
género, racal/etnia se houvesse um projeto pedagdgico mais consistente que
tratasse dessas relag6es, propondo ndo s6 que estas sejam mais democraticas e
igualitarias, mas também discutindo preconceitos e discriminacdes determinados
socialmente, que sdo muitas vezes ignorados e até reforcados na escola por
diretores, professores e demais agentes educacionais, como aparece em alguns

relatos juvenis:

A professora morava na zona sul, estava bravissima e falou: “Vocés
sdo pessoinhas, sao gente pobre, jA moram aqui na periferia, ainda
fazem o que fazem”, ela quis dizer ja sdo de uma laia horrivel e
ainda fazem coisas horriveis (H., CM).

O periodo da escola foi o pior da minha vida... o periodo que fui
mais discriminada, porque era preta, porque eu tinha cabelo crespo.
A sua auto-estima é colocada |4 embaixo... quanto eu sofri na minha
época de escola... a escola é o nlcleo mais racista... Eu quero muito
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dar aula em escola publica, que precisa de professores que tenham
um outro tipo de pensamento (T., NCFA).

Na maioria das vezes a escola tem sido mais causadora de exclusdo do que
de pertencimento social, reproduzindo as desigualdades sociais, fortalecendo um
saber restrito a poucos, pois, ainda que 0 acesso seja quase universal, os usos do
saber escolar variam de acordo com experiéncias e trajetérias familiares, afetivas e
de trabalho, e no ensino publico a qualidade educacional ndo estd garantida nem é
devidamente controlada (LAHIRE, 2002).

Para Dayrell(2001), a instituicdo escolar ndo tem sido referéncia de valores
para os jovens de classes populares se constituirem como sujeitos, nem para
enfrentarem as adversidades da vida, constatacdo reforgcada por Bourdieu, que

considera o sistema escolar como

um dos fatores mais eficazes de conservacgéo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a
heranca cultural e o dom social tratado como um dom natural
(BOURDIEU, apud NOGUEIRA e CATANI, 1998, p. 41).

Pesquisas realizadas em escolas brasileiras pela Unesco** revelam queixas
de jovens meninas que sofrem assédio de colegas e de professores, que sao
discriminadas quando gravidas e mées solteiras, de jovens homossexuais que
padecem todo o tipo de preconceito de outros jovens e de adultos que trabalham na
escola, de jovens negros discriminados e olhados com desconfiancas dentro da
escola, situacfes que poderiam ser trabalhadas no espaco pedagogico, mas que se
perdem, apesar do potencial de se transformarem em matéria para o
reconhecimento da diversidade, para combater discriminagdes, propor mudancas de
mentalidade e atitudes, despertar o pertencimento dos jovens na escola, reforcar sua
representacao em instancias como os grémios e convida-los para, junto com direcéo
e professores, participar da construgdo de programas e projetos escolares e juvenis.

Seria relevante um maior investimento nas relagbes entre alunos e
professores, pois estudos da Unesco em escolas publicas de ensino fundamental e

médio em S&o Paulo revelam que, ainda que a escola apareca para 0s jovens como

? varias pesquisas da Unesco estdo citadas na bibliografia em ABRAMOVAY (1999) e em
WAISELFISZ (1998, 2004).
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referéncia necessaria para o mercado de trabalho e para a relagdo com os pares e
com os professores, 24% dos alunos ndo gostam dos professores e 44% dos
professores ndo gostam da maioria dos alunos. Se esses atores ndo se gostam, fica
dificil desenvolver projetos pedagoégicos que valorizem o dialogo, como garantia de
qgue alunos e professores aprendam uns com 0s outros 0 espirito critico, o respeito
pela diversidade e entre as geracgdes, a importancia da negociacao e a cidadania.

Jovens alunos se queixam tanto de professores que faltam as aulas,
oferecem um ensino sem qualidade, abusam do poder de que estdo investidos na
escola, como de que ndo sdo compreendidos em suas diferencas e diversidades de
visbes de mundo, valores, sentimentos, projetos, habitos, construidos a partir de
experiéncias vividas. Em conjunto com os professores eles reclamam do sistema de
ensino, das precérias condi¢cdes de trabalho, especialmente nas escolas publicas,
com prédios e salas inadequados, equipamentos insuficientes e deteriorados,
formacao deficitaria de professores, baixos salérios, excesso de alunos em sala de
aula, faltas e trocas frequentes de professores, poucas atividades culturais e ladicas
(CASTRO e ABRAMOVAY, 2004; DAYRELL 2001).

A precariedade do sistema educacional é confirmada por pesquisa nacional
publicada em 2005 pela Acdo Educativa e pelo Instituto Paulo Montenegro sobre
analfabetismo funcional, que revela que entre jovens de 15 a 24 anos apenas 38%
apresentavam dominio pleno de habilidades ligadas a leitura de textos longos,
localizando informagdes e relacionando-as entre si, identificando fontes. As analises
comprovam a influéncia do ambiente familiar, especialmente das mées, mencionada
por 41% dos entrevistados, como incentivadora do gosto pela leitura. Dos
alfabetizados em nivel pleno 49% costumam ler romance, aventura, policial e ficcao.
Quanto a frequéncia a bibliotecas, apenas 49% dos entrevistados ja esteve em
bibliotecas publicas e 49% em bibliotecas escolares. A pesquisa afirma que é
fundamental que haja bibliotecas em outros locais além das escolas, para que
criancas e jovens possam desenvolver seus hébitos de leitura com autonomia ao
longo da vida. Apenas % da populacéo utiliza computadores.

Conversando e ouvindo os jovens entrevistados, se ndo sdo muitas as boas
recordacbes dos tempos escolares e das relagbes com alguns professores que
foram marcantes em suas trajetérias, h4 no entanto depoimentos muito ricos e de
gualidade da relacdo com escolas do bairro e de acdes relevantes e inovadoras

dentro dessas escolas.
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O Ndcleo Cultural Forca Ativa (NCFA) funcionou por algum tempo em uma
escola municipal, onde os jovens tinham relacdo proxima com a assistente de
direcédo e |4 ajudaram a organizar o grémio, datas comemorativas e desenvolveram
atividades com a comunidade. Relataram que com frequéncia sdo convidados por
escolas da regido, algumas com problemas de violéncias, para conversar sobre o
movimento hip hop com alunos e professores, na perspectiva de melhorar as
relacbes na escola, pois usam a mesma linguagem dos alunos, respeitam o0s
mesmos valores, desenvolvem atividades de hip hop, passam filmes, brincam, usam
a biblioteca, enfim “colocam a escola para funcionar”. Numa escola, o NCFA
organizou um cursinho pré-vestibular.

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas, a educagéo aparece como 0
assunto que mais interessa ao jovem atualmente e como o tema que ele mais
gostaria de discutir com seus pais, responsaveis e com a sociedade (Retratos da
juventude brasileira, 2005). Jovens que estudam ou estudaram reconhecem a escola
como fundamental pelo aporte de conhecimentos e conseqientemente para seu
futuro no mundo do trabalho e consideram a escola muito importante para seu futuro
profissional (76%), para entender a realidade (74%), para executar as coisas
cotidianas (66%), para fazer amigos (66%) e para conseguir trabalho hoje (58%). No
entanto, ao falar sobre o que acham das escolas, elas aparecem como distantes n&o
s6 do mundo juvenil e seus interesses especificos, mas do local onde estédo
inseridas: apenas 39% avaliam que ela esté ligada as questdes da atualidade, 29%
gue ela se interessa pelos problemas dos jovens, 24% que ela entende os jovens e
13% que ela se interessa pelo bairro onde esté inserida.

Considerando a escola como possibilidade de ingresso no mundo do
trabalho, é importante sublinhar que ela ndo tem capacidade de gerar nem garantir
emprego, trabalho ou inclusdo social e ndo mais garante mobilidade social.
Gaudéncio Frigotto (2004) sublinha a perversidade da sociedade num contexto de
crise endémica de desemprego e de recessdo em que vive o pais, tendo coragem de
responsabilizar o jovem desempregado por ser pobre, com baixa escolaridade,

mascarando a estrutura que gera a desigualdade.

Dados do censo de 2000 (IBGE) e da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios — PNAD de 2001 referentes a educacéo juvenil no Brasil revelam que,

embora nos ultimos anos tenha ocorrido o maior crescimento em ndimero absoluto
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nas matriculas do ensino médio*® — trés milhdes —, permanece o sério problema da
distorgéo entre idade e série cursada, além das dificuldades de acesso, permanéncia
e exclusdo escolar. Sdo 4,5 milhdes de jovens de 18 a 24 anos com algum tipo de
atraso escolar e 11 milhdes fora da escola e sem terminar o ensino medio; dos
guase 11 milhdes de jovens de 15 a 17 anos com idade ideal para cursar o ensino
médio, 52,4% ainda estdo no ensino fundamental, 17% fora da escola e apenas
46% cursam o ensino médio.

Jovens entre 15 e 24 anos tém estudado, em média, entre 8,1 e 8,3 anos na
Regido Sudeste, contra 5,9 anos na Regido Nordeste; no entanto, mesmo com o
aumento de oportunidades escolares em todo o pais, menos da metade dos jovens
(45%) estuda. Segundo o Censo Escolar 2004, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, o nUmero de estudantes
gue estdo no ensino médio cresceu 18% no periodo de 1999 a 2004, principalmente
nas escolas publicas, totalizando mais de 9,1 milhdes, ainda que dos concluintes do
ensino médio apenas 3% sejam negros.

Pesquisa realizada em S&o Paulo com jovens de 18 e 19 anos segundo
sexo, classe de renda e local de moradia, sobre a probabilidade de complementar o
ensino médio**, mostra que jovens de renda mais alta tém 26,6% mais probabilidade
de completar o ensino médio que jovens com renda domiciliar inferior a trés salarios
minimos. N&o é por acaso que 0 grupo com mais baixa probabilidade de concluir
esse nivel é composto de jovens negros residentes na periferia. A escola publica
nao tem conseguido atrair e manter esse grupo juvenil, o que reforca a importancia
de as politicas considerarem sexo, raca e local de moradia como questbes a serem
refletidas e trabalhadas, pois sdo as mulheres e os brancos que estudam mais que

0s homens e 0s ndo-brancos. Na fala de um dos jovens:

O investimento na educacao € desigual: nos bairros de classe média.
eles sédo educados para dominar mesmo, sair de la e tentar passar
numa universidade publica, pra dominar; agora a escola da periferia
ela faz o minimo, isso quando tem aula, porque o professor ndo quer
dar aula a noite por medo de violéncia na escola, por medo de aluno...

a qualidade do ensino é ruim... porque nao tem investimento (X.,
NCFA).

“3 Ainda bem abaixo de outros paises da América Latina.

a4 TORRES, Eduardo; FERREIRA, Maria Paula; GOMES, Sandra. Educacdo e segrega¢do social:
explorando o efeito das relagdes de vizinhanga. In: MARQUES, Eduardo e TORRES, Haroldo (orgs.).
Sao Paulo — segregacao, pobreza e desigualdades sociais, 2005.
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De 1995 a 2001 houve um acréscimo de 89% nas matriculas no nivel
superior, sendo que destas 80% s&o em faculdades e universidades privadas, que
muitos jovens sdo obrigados a abandonar por falta de recursos financeiros. O mal-
estar sentido por alunos nas escolas também se reproduz na universidade, que tem
desenvolvido poucas iniciativas para acolher os mais pobres. Uma jovem negra
entrevistada, moradora da periferia leste e estudante universitaria, fala de sua
dificuldade em terminar, permanecer e se adaptar em um ambiente “totalmente

elitizado”, que poderia ser diferente.

Eu ndo gosto daqui... sdo pouquissimas pessoas que troco idéia
mesmo, que eu me identifico... eu tenho mais contato com quem
mora perto da minha casa... gente na mesma situacdo que eu,
fodida, que mora la do outro lado do mundo, tem que atravessar Sao
Paulo pra ir embora pra casa, chegar uma hora da manha... Aqui é
um bando de boy metido a pobre, adoram falar de periferia e de
proletariado, nossa € incrivel... € o esteredtipo do revolucionario...
um monte de cara que tem so discurso... ndo aglutinam... levantam
as discussdes que eles acham que sdo pertinentes... Teve muitos
dias que eu passei fome... que ia assistir aula e estava verde de
fome (T., NCFA).

Esse relato, quase um desabafo solitario, expde as contradigfes de classe
no meio universitario, reforcadas pelas poucas trocas entre as diversidades de
alunos e professores, 0 que poderia ser muito enriquecedor e acrescentar
conhecimentos para todos, inclusive para a academia.

Ainda em Sao Paulo, onde a universalizacdo do ensino fundamental esta
praticamente assegurada, os desafios estdo na melhoria de qualidade e na
universalizacdo da educacgdo infanti e do ensino médio. Ao focalizar é&reas
segregadas e periféricas constata-se que a universalizacdo do acesso a escola néo
garante a universalizagdo do aprendizado (MARQUES E TORRES, 2005). A partir
de estudos com dados da PNAD, Ricardo Paes de Barros, citado por Torres,
comprova que a escolaridade da mée tem impacto direto nos anos de estudos dos
filhos, numa dinamica de “transmisséo intergeracional”’, perversa nas situagdes de
pobreza e baixa escolaridade, confirmando a necessidade de politicas diferenciadas.
Outro argumento produzido por estudos, pesquisas e observagcdes comprova que
em escolas com alunos de diferentes grupos sociais 0s resultados sdo mais
interessantes, pois todos se beneficiam das trocas, sendo que os alunos mais

pobres se beneficiam ainda mais pela ampliagdo de oportunidades, principalmente
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as relacionais. Por circunstancias de disponibilidade de vagas e custos de
transporte, alunos moradores de periferias na maioria das vezes s6 tém podido
estudar com alunos com o0 mesmo padrdo socioecondmico, confirmando a
segregacao socioespacial também da area educacional.

Uma queixa frequente entre os jovens alunos das classes populares que
estudam na periferia é a falta de respeito por parte dos adultos, principalmente dos
agentes educacionais nas escolas e dos agentes de segurangca nas ruas. A
seguranca é fundamental para que a educacéo se desenvolva; no entanto, relatérios
sobre direitos humanos realizados ndo sé no Brasil, mas também em outros paises,
revelam que as policias cada vez mais se ocupam da juventude através de relacdes

ainda muito marcadas por conflitos.

Estudos realizados pela Unesco revelam reclamacdes de jovens moradores
das periferias sobre abordagens freqtientes de policiais, que os tratam sempre como
suspeitos e os submetem a situagdes humilhantes de revistas, ameacas, violéncias
fisicas e psicologicas. Discursos desses jovens comprovam que cotidianamente sao
identificados com o perfil de perigosos, huma volta a histéria da pos-aboligéo,
principalmente se ndo sao brancos, se estdo em grupo e com um modo de vestir
determinado, identificado com alguns movimentos culturais juvenis. Essa situagéao
faz com que os jovens se sintam estigmatizados, desrespeitados e perseguidos.

Por sua vez, os policiais se queixam dos jovens, que parecem ter perdido os
limites e os valores, nao respeitam ninguém, ndo querem saber de
responsabilidades, estdo revoltados e sem perspectivas. Os policiais entendem que
suas abordagens sdo técnicas de prevencdo e inibicdo de crimes e de defesa da
populacao, principalmente em areas de maior risco e violéncia.

Ainda com relagdo aos jovens, policiais, assim como Varios agentes
escolares, usam um discurso comum que culpabiliza as familias pobres e
desestruturadas pela auséncia ou abandono, falta de cuidado e de dialogo com seus
filhos e reclamam que acabam sendo obrigados a ficar com parte dos encargos
educacionais que deveriam ser assumidos pelos pais. No projeto “Dialogo” do
IBEAC, que trabalha com escolas de ensino médio e envolve diretores, professores,
alunos e policiais, percebe-se que os agentes de educacgéo e de seguranca mostram
um certo temor na convivéncia e relagdo com o0s jovens, como se eles

representassem potenciais ameacas. Enquanto isso, os pais depositam grandes
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expectativas nas escolas, relacionadas ndo s6 com o ensino e aprendizagem, mas
como ajuda na colocacéo de limites para seus filhos.

Mesmo com todas as dificuldades e desafios apontados, ndo ha duvida de
gue a escola traz consigo grande potencial transformador, pois congrega diversos
atores e reline expressivo contingente de jovens, muitas vezes como Unico espacgo

publico frequentado por eles. Na fala de um dos jovens:

A maioria das pessoas passa pela vida escolar e alguma coisa
marca... tém aqueles professores que marcam pelo amor, tém
outros que marcam pela dor (X., NCFA).

O espaco escolar € imprescindivel para

transmitir conhecimento, democratizar o patriménio social e cultural,
apoiar e orientar os jovens na elaboracdo de seus projetos de vida
pessoal e profissional, assim como para o exercicio da cidadania
(Projeto Juventude: documento de concluséo. Instituto de Cidadania,
2004, p. 27),

reafirmando a importancia da educacdo e reforcando o valor da escola
como parceira para projetos e politicas juvenis, como possibilidade de multiplicacéo
de suas ag0es e impactos.

Dai a relevancia de garantir o retorno e a permanéncia dos jovens na
escola, assim como tempo e condi¢cdes para os estudos, além de assegurar o
repasse de conhecimentos que permitam compreender a dindmica do mundo social,
politico, econémico e cultural em que estdo inseridos, para que possam exercer um
protagonismo cidadao que busque caminhos e alternativas. A educacgéo escolar tem
gue ser defendida e garantida como direito para os jovens e como possibilidade de
ampliacdo de capital humano e social, pois € um importante lugar para construgdo

de relacdes sociais, redes de amigos e contatos.
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4.3 - A procurade trabalho

Na area do trabalho, os jovens constiituem a faixa da populacdo
economicamente ativa mais atingida pelo desemprego, seja pela dificuldade e até
impossibilidade de conseguir o primeiro emprego, seja pelo impasse de conseguir
outro emprego quando desempregados. Por imposi¢céo social, os jovens de classes
populares procuram inser¢cado precoce no mercado de trabalho formal e informal, o
que ocorre em condi¢des e niveis de remuneracdo precarios.

Dados da situacdo de desemprego juvenil, apresentados em pesquisa do
DIEESE (2005) citada no Capitulo | comprovam a “jovializagdo” da exclusédo
(FRIGOTTO, 2004), ainda mais séria em regides metropolitanas, onde alcangou
42,8% em Salvador. Nas seis regides pesquisadas: Distrito Federal, Belo Horizonte,
Porto Alegre, Recife, Salvador e Sado Paulo o desemprego atinge mais as mulheres e
evidencia a incapacidade de absorgédo do crescimento de oferta de mao de obra
juvenil.

Ao observar os grupos da populacdo de Sdo Paulo mais vulneraveis ao
desemprego ao longo da década de 1990, Sandra Gomes e Claudio Amitrano®
concluiram que sdo grupos de jovens, pretos, de baixa e média escolaridade,

mulheres e moradores da periferia.

Esse perfil de desempregados se explica porque:

e as ofertas de emprego local na periferia sdo escassas e insuficientes e,
gquando existem, as remuneragfes sao menores que nas regides mais
centrais;

e as grandes distancias resultam em maiores gastos de transporte para acessar
as regibes com maior oferta de vagas;

e 0s moradores da periferia ttm menos escolaridade e cada vez mais a
demanda do mercado é por trabalhadores com mais anos de estudos.

Além de serem maiores as dificuldades relativas a preparacdo para o

mercado de trabalho, a segregacao espacial da periferia diminui as oportunidades,

* In: MARQUES, Eduardo e TORRES, Haroldo (orgs.). Sdo Paulo — Segregacdo, pobreza e
desigualdades sociais, 2005.
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porque had menos informacdes sobre a estrutura de disponibilidade de vagas e
menos redes de relagbes sociais (capital social), que aumentam na propor¢cdo em
gue se aproxima de é&reas onde se concentram 0s postos de trabalho e as
informagcBes chegam mais rapidamente.

Nos dias atuais, o0 mercado de trabalho vive em condi¢cdes de incertezas,
vulnerabilidades e imprevisibilidades, povoado por insercbes provisérias e
periddicas.

A maioria dos jovens que trabalham, devido a baixa qualificacdo, se
submete a condi¢cbes instaveis num mercado de trabalho secundario com baixos
salarios e grande precariedade (mais de 40,5% sem carteira assinada e 16,3% sem
nada receber), sendo o emprego doméstico o mais freqiente e numeroso; em
grandes centros como S&o Paulo, muitas jovens da periferia trabalham como
operadoras de telemarketing e cobranca, onde h& treinamento, metas a serem
atingidas, tempo estipulado para se alimentar e ir ao banheiro.

De acordo com dados do IBGE de 2002, dos 62,2% de jovens de 16 a 24
anos em condicdbes economicamente ativa, 18% ndo tinham emprego,
representando 3,5 milh6es de pessoas, ou quase a metade dos desempregados do
pais. O desemprego era maior entre 0s jovens negros (23,8%) que para brancos
(16,4%), entre jovens mogas (22,2%) que para jovens rapazes (14,5%), superior
para os jovens pobres (26,8%) na faixa de rendimento familiar de menos de meio
salario minimo. Quanto a remuneracao, assim como para os adultos, jovens mocgas
recebiam menos que os jovens rapazes, apesar de maior escolaridade, e 47% dos
jovens trabalhava de 40 a 60 horas semanais, 0 que inviabiliza e/ou prejudica os
estudos e o lazer. E importante lembrar que ha jovens nos setores mais pobres da
populacdo considerados inativos, pois ndo estdo estudando nem trabalhando por
falta de oportunidades, representando 11,1% de jovens na faixa etaria de 15 a 24
anos (IBGE, 2002). Das jovens inativas 48% ja haviam constituido familia e 58% ja
tinham filhos, ou seja, trabalhavam com os afazeres domésticos e cria¢do dos filhos.

José Machado Pais (2001) analisa a situacdo de jovens de segmentos
populares principalmente no mercado de trabalho, constatando que na luta pela
sobrevivéncia eles ndo tém vivido trajetérias lineares, mas trajetorias “ioi6”,
marcadas por inconstancias, descontinuidades, movimentos oscilatérios de vai-e-
vem, reversiveis e ciclicos: saem e voltam da casa dos pais, abandonam e retomam

0s estudos, encontram e perdem empregos, vivem paixfes sem pouso certo.
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Portanto, a trajetoria “ioi6” se aplica ndo s6 as vivéncias de trabalho, mas também ao
cotidiano juvenil, a socializacdo de pais para filhos e vice-versa, a fugazes relacoes
afetivas. O autor chama a atencao para o fato de que, se os caminhos esperados de
insercdo social sdo inatingiveis, causando depresséo, ansiedade, baixa auto-estima,
pode ser mais facil buscar os caminhos interditos pela sociedade. Constata ainda
gue os jovens muitas vezes inventam formas de ganhar dinheiro e, sempre que
possivel, compatibilizam o trabalho com o ludico, por isso o destaque de agdes,
produtos e movimentos na area da cultura.

Uma das jovens nos conta primeiro sua dificuldade em conseguir emprego e

depois a de trabalhar na area de cobranca:

Vocé tem necessidades... todas as amigas estavam trabalhando e
eu ndo trabalhando me sentia mal.. .Ta trabalhando, ta ajudando na
casa... 0 que eu ja chorei de ndo conseguir!... E uma coisa chata...
Vocé procura, ai se vocé é de menor eles querem de maior, se vocé
é jovem, eles querem mais velho, se vocé nao tem experiéncia,
guerem experiéncia, sabe, € um obstaculo atras do outro... O lugar
onde mora pesa também, eles perguntam “quantas condugbes?”’ E
vocé fala uma, que nem eu que acordo cinco horas, pego o énibus
seis horas da manha... demoro uma hora e meia... mas é uma
conducdo que meu servico da. Entdo vocé se vira... Meu servigo €
uma coisa muito monotona... nossa desgastante. E o que eu faco
para melhorar? Eu fico montando personagem, cada um que eu ligo
eu falo de um jeito... me divirto comigo mesma... é pra nao pirar,
porque é cansativo (A., CM).

A pesquisa Retratos da juventude brasileira (2005) revela que 20% dos
jovens entrevistados consideram a falta de trabalho e renda como uma das piores
coisas de ser jovem, sendo que 0 emprego aparece como uma das trés maiores
preocupacdes para 52% dos jovens, sé suplantada pela questdo da seguranca e
violéncia, e se configura como principal assunto de interesse juvenil para 17% da
populacdo pesquisada. O desemprego € considerado por eles como o principal
problema do pais. Ao imaginar que a vida vai melhorar, o conseguir trabalho ou
emprego melhor mobiliza a maioria dos jovens (52%). O trabalho aparece associado
aos seguintes conceitos (multiplos e previamente estimulados): necessidade (64%),
independéncia (55%), crescimento (47%) e auto-realizacdo (29%). O trabalho
significa para esses jovens complemento da renda familiar(2/3), possibilidade de
experimentar a condicdo juvenil em esferas de sociabilidade, lazer, cultura,

consumo, portanto autonomia, independéncia e prazer.
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O contexto aponta para necessidades de investimentos em agdes que criem
possibilidades de emprego para jovens no mercado formal; de trabalho em formas
associativas; como empreendedores sociais; sob formas de economia solidaria; em
organizagdes sociais; em estagios que complementem a formacgéo para o mundo do
trabalho, conjugando escolarizagdo com formagéo global, que permita compreender
as realidades sociais e culturais, desenvolver potencialidades individuais,
qualificacbes técnicas e aprendizados profissionais, sempre como garantia de
direitos e combatendo todas as formas de exploragéo, inerentes ao mundo do

trabalho.

4.4 - A emergéncia dos direitos juvenis

Diferentemente do que acontece em outros paises da América Latina, que
j& tém politicas publicas juvenis ha mais tempo, no Brasil até recentemente os
jovens eram atendidos nas varias areas por politicas destinadas ao conjunto da
populacao.

No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, alguns programas
dirigidos aos jovens aconteceram na area da saude, especialmente na prevencao
das DST/aids, drogas e gravidez precoce.

Mas foi a partir do segundo mandato do presidente Fernando Henrique
Cardoso (1999-2002) que foram desenhadas e implementadas varias acdes em
parceria com os estados, prefeituras e organizacfes da sociedade civil. Estudo
realizado por Sposito e Carrano em 2003 identificam que, no final de 2002, dos 33
programas lancados na area federal, 18 eram especificos para os jovens*, dez
atingiam outras faixas além deles e cinco os atingiam incidentalmente, propondo
acOes e politicas muitas das quais com caracteristicas de fragmentagdo setorial e

controle social sobre segmentos juvenis considerados em situagao de risco social.

% Escola Jovem, Estudantes em Convénio de Graduagdo, Jogos para a Juventude, Olimpiadas
Colegiais, Projeto Navegar, Servigo Civil Voluntario, Reinsercdo Social do Adolescente em Conflito
com a Lei, Paz nas Escolas, Defesa dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes, Promogéo dos
Direitos das Mulheres Jovens Vulneraveis a Violéncia Sexual e Exploracdo Sexual Comercial, Saude
do Adolescente e do Jovem, Jovem Empreendedor, Centros de Juventude, Agente Jovem do
Desenvolvimento Social e Humano, Rede Jovem, Prémio Jovem Cientista e Prémio Jovem Cientista
do Futuro, Projeto Alvorada. No ano de 2000 foi criado um mecanismo de articulagéo, chamado Brasil
em Acao/Grupo Juventude, englobando seis ministérios, 11 programas e as articulagbes com os
governos estaduais.
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Em 2003, no inicio do governo Lula, o tema da juventude também néo era
prioritario. No Plano Plurianual — PPA 2004-2007, quase nao ha referéncias
especificas aos segmentos juvenis, e 0 que existe, além de fragmentado, diz
respeito aos jovens vulnerabilizados; séo ainda politicas que se superpdem, que sdo
descontinuas, que partem mais de ofertas que de demandas, com monitoramento e
avaliacdo precarios, caracteristicas que Rua (1998) vinha identificando e criticando
nas ultimas décadas.

Dentre trinta grandes desafios do PPA, apenas um faz referéncia a
adolescentes: “reduzir a vulnerabilidade das criangcas e dos adolescentes com
relacdo a todas as formas de violéncia, priorizando os mecanismos de efetivacdo de
seus direitos.” Fala-se ainda em investimento no ensino médio, educacao de jovens
e adultos, jovens voluntarios, esportes, e alguns programas sdo implementados®’,
mas sem provocar resultados relevantes.

Em fevereiro de 2005 foi langada a Politica Nacional de Juventude, que
criou a Secretaria Nacional da Juventude, o Conselho Nacional da Juventude e o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — ProJovem®. A Secretaria Nacional da
Juventude, locada na Secretaria Geral da Presidéncia da Republica, é responsavel
pela articulacéo de projetos, e o Conselho Nacional, caracterizado como consultivo e
de assessoramento e empossado no inicio de agosto de 2005 como parte da
Secretaria Nacional, é composto de 40 representantes da sociedade civil*® e 20 dos
poderes publicos®®, como espago de articulagdo entre movimentos juvenis,
sociedade e governo, com incumbéncia de fazer um balango dos programas federais
juvenis, apresentar estratégias e propostas para a Politica Nacional de Juventude,
elaborar um calendario de atividades e agdes, estimular a criagdo de conselhos nos
niveis estaduais e municipais. A escolha dos conselheiros nao foi resultado de

processo publico, o que originou criticas principalmente entre segmentos juvenis, no

" Primeiro Emprego (que deveria ter sido um programa de grande impacto, mas n&o conseguiu
cumprir suas metas), ProUni, Consércio Social da Juventude, Soldado Cidadao, Pontos de Cultura,
Projeto Rondon, Escola de Fabrica, Juventude Cidada, entre outros.

8 0 ProJovem é um programa educacional de emergéncia que tem como foco jovens entre 18 e 24
anos gue concluiram até a 42 série, mas nao a 82 série do ensino fundamental e que estejam fora da
escola e do mercado de trabalho formal. O programa prevé bolsa e formacéo profissional de acordo
com as realidades locais para futura insercdo no mercado de trabalho formal, informal ou alternativo.
As criticas ao ProJovem apontam falta de originalidade, pouca efetividade do modelo para combater o
desemprego e o ndo-enfrentamento do gargalo do ensino médio, que é a escolaridade exigida
preferencialmente pelo mercado de trabalho.

*9 Movimentos juvenis, organizacdes ndo-governamentais, redes, especialistas em juventude.
OMinistérios e Secretarias Nacionais, Frente Parlamentar de Politica para Juventude, da Camara
Federal, Férum Nacional de Gestores Estaduais de Juventude, Associacdo de Prefeitos.
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sentido de recomendar que o proximo Conselho seja escolhido por meio de
Conferéncias de Juventude. Um importante desafio que se apresenta € o de fazer
chegar aos conselheiros, integrantes de uma elite de organiza¢des que trabalham e
desenvolvem estudos e pesquisas sobre jovens e que na maioria ndo sao jovens, a
voz dos varios movimentos e grupos juvenis, com suas reivindicagdes e expectativas
de acdes e politicas publicas, garantindo mecanismos sélidos de representacéo e de
participacédo da diversidade e dos interesses desses grupos e movimentos juvenis.
Vive-se um momento em que grupos e coletivos juvenis, além dos partidarios e dos
estudantis, estdo estimulados a participar dos debates e proposi¢cdes de politicas
publicas. S&o jovens de ONGs, de movimentos religiosos, culturais, feministas,
raciais, homossexuais, rurais e outros, que tendem a criar uma cultura participativa,
gue por falta de tradicdo e de estrutura encontram muitos desafios para se organizar,
se consolidar e se legitimar, inclusive viabilizando a curto e médio prazo jovens
gestores e administradores de politicas. Dai a importancia de empoderar atores e
grupos juvenis diversificados para que participem cada vez mais como sujeitos e
interlocutores na formulacdo, implantacdo, realizacdo e avaliacdo de politicas
juvenis, assegurando protagonismos e participacfes democraticas. Na fala de uma
das jovens sobre politicas publicas:

A juventude hoje ela ndo tem muito uma perspectiva de vida... esta
faltando chamar a juventude pra discutir... tA na hora deles proporem
0 que eles querem, o0 que eles estdo pedindo... ndo da pra se fazer
politicas publicas achando que aquilo ali € o que eles precisam na
regiao” (T., NCFA).

Esse processo institucional resultou de e foi influenciado por movimentos
que envolvem a sociedade civil e os poderes constituidos: de agosto de 2003 a maio
de 2004 o Instituto de Cidadania® promoveu um programa de estudos, pesquisas,
discussbes e seminarios sob o nome Projeto Juventude, do qual participaram
movimentos juvenis, organizacoes nao-governamentais, especialistas,
parlamentares e gestores publicos, e que culminou em documento com diagndsticos
da juventude brasileira, analises de politicas publicas vigentes, sugestdes de
agenda, diretrizes e orientacdes estratégicas para as diferentes areas de uma

politica nacional de juventude. O documento foi entregue ao presidente Lula em

* ONG ligada ao Partido dos Trabalhadores, fundada por Luiz Inacio Lula da Silva em 1990 e
presidida por ele desta data até 1992.
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junho de 2004, depois divulgado nas outras instancias dos poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario e para organizacfes representativas da sociedade civil
organizada. As publicacdes Juventude e sociedade: trabalho, educacéo cultura e
participacdo (2004) e Retratos da juventude brasileira — Andlises de uma pesquisa
nacional (2005) séo resultados desse projeto.

E do mesmo periodo a Comissdo Especial Destinada a Acompanhar e
Estudar Propostas de Politicas Publicas para a Juventude, composta de 43
deputados federais, com o objetivo de elaborar um Plano Nacional de Juventude
para ser implantado em dez anos. Além de audiéncias publicas o grupo realizou em
2003 o Seminario Nacional de Politicas Publicas para a Juventude e em 2004 a
Conferéncia Nacional de Juventude, precedida de conferéncias estaduais, avaliados
criticamente principalmente pela mobilizacdo e organizacdo, que n&o consideraram a
pluralidade dos movimentos juvenis e ndo conseguiram garantir participagdo e
estabelecer dialogos entre os varios coletivos. A comisséo trabalha na construcdo de
marco legal que se traduzira no Estatuto da Juventude, sobre o qual ainda ndo ha
acordos fechados.

Em marco de 2004 o governo federal instalou o Grupo Interministerial de
Juventude, para definir uma Politica Nacional Integrada de Juventude. Formado pela
Secretaria Geral e pela Casa Civil da Presidéncia da Republica, doze Ministérios,
trés Secretarias Especiais e o Gabinete de Seguranca Institucional, tem por objetivo
mapear as condigbes dos jovens brasileiros, os programas federais voltados para
esse segmento e os desafios para a constru¢cdo de uma politica nacional, superando
o histérico de fragmentacdo e superposicdo, e que foi embrido da atual Secretaria

Nacional.

4.5 - Participando em grupos juvenis

Tendo como referéncia as trés regibes onde moram os jovens entrevistados
nesta pesquisa, a cidade de S&o Paulo e a sociedade brasileira, constata-se que em
todos esses espacos persiste uma profunda desigualdade social, expressa nos

piores indices de distribuicéo de renda da América Latina®.

2.0 IDH do Brasil é de 0,792, considerado como médio e ocupando o 63° lugar entre 177 paises a
partir dos seguintes dados: expectativa de vida 70,5 anos; taxa bruta de matricula de 91%; taxa de
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Como ja visto anteriormente, a juventude é uma etapa da vida em que 0s
individuos se preparam e/ou ja exercem sua insercdo nas varias dimensdes e
atividades sociais que caracterizam a vida adulta, tais como o trabalho, a cidadania
com seus direitos e deveres, a sexualidade e as responsabilidades familiares,
processos marcados por ambigiidades e relatividades, dependendo da condicdo

social, género, raca/etnia, local de moradia de cada jovem e grupo juvenil.

Nesse contexto, o maior paradoxo € que, se hd um movimento de
integracdo dos jovens via informacfes e meios de comunicagdo, 0s jovens de
segmentos populares enfrentam dificuldades em acessar e participar dos servigos
publicos, do progresso econdmico, do mercado de trabalho, das decisbes politicas,
ao mesmo tempo que convivem com situagdes de violéncias e discriminagdes e sao

comumente identificados pela sociedade como problemas sociais.

Estudos e pesquisas revelam que, ao pensar sobre as oportunidades
presentes e futuras disponiveis para sua insercdo na sociedade, jovens de setores
populares manifestam insatisfacbes e insegurancas, mas alguns mostram
predisposicdo para formar e participar de grupos juvenis, onde podem elaborar
identidades individuais e coletivas, buscar meios de expressao e de intercambio com
outros jovens, ensaiar novas formas de mobilizagdo, participar de “grupos de
atitudes compartilhadas”, processo que se caracteriza como novas formas de acéo
coletiva, a partir do cotidiano, fortalecendo lacos de idade, género, moradia,
orientacao religiosa e etnia, entre outros (CARRANO, 2004; ABRAMO, 2004).

Se nos anos 1960 falar em juventude era falar de jovens estudantes da
classe média e do movimento estudantil, a partir dos anos 1990 h& novas
modalidades de acédo coletiva, que incorporam jovens de segmentos populares em
grupos culturais e comunitarios. Os jovens se expressam e se tornam visiveis por
recentes e diferentes linguagens, principalmente no campo cultural, através de
estilos musicais como o punk, o rock, o hip hop, o funk, o reggae, em producgdes e
criagbes de informacdes como fanzines, em festivais de teatro, de danca e outros.
‘Longe dos olhares dos pais, professores ou patrdes, [esses jovens] assumem um
papel de olhar sobre si mesmos e sobre o mundo que os cerca” (DAYRELL, 2002,

p.2), passando de fruidores para produtores de cultura, artistas, criadores,

alfabetizacdo de 88,4%; PIB de US$ 7.790,00. De 1990 a 2003, o pais subiu 14 posicdes. Folha de S.
Paulo, 7 set. 2005.
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reconhecidos no bairro, vivendo novas formas de socializa¢cdo que, a0 mesmo tempo
em que se constroem, sdo construidos como sujeitos sociais, ampliando o campo de
possibilidades e ressignificando sua condi¢ao juvenil, contra todos os limites de um
contexto social que tem negado direitos, condi¢cdes de escolhas e de criagdo. Os
varios estilos culturais possibilitam o direito de escolhas, e esse exercicio, junto com
as responsabilidades das decisdes, favorece a construgdo de sujeitos autbnomos,
possibilitando a vivéncia da condi¢cdo e da identidade juvenil. A produgédo cultural
possibilita sociabilidade entre os jovens, favorecendo encontros, criando sentidos de

vida, refor¢cando relagdes solidarias, garantindo espacos.

Ainda que as produgbes culturais desses grupos sejam marcadas pelo
amadorismo e pela precariedade de recursos e de estrutura, praticamente sem apoio
das escolas e de outros setores publicos, a entrada em grupos juvenis tem sido um
marco na vida e na socializacdo de muitos jovens, ao propiciar afirmacéo pessoal e
coletiva, identidades grupais ligadas a projetos de vida, dando visibilidade a suas
questdes e necessidades, oportunizando mudangas em suas vidas, na de seus
grupos e em seus locais de moradia (ABRAMO, 1994, DAYRELL, 2002, SPOSITO,
2005 MELUCCI, 2001 E OUTROS).

A periferia como local de moradia aparece fortemente como tema nas letras
de rap, de funk, nos fanzines, nas radios comunitarias, como marca e espacgo
simbdlico onde se vive um determinado tipo de vida, com muitas restricdes e poucos
direitos, com estigmas de pobreza, violéncias, crimes e preconceitos raciais; mas ha
um resgate forte e positivo da afro-descendéncia, que comprova a possibilidade de

construcao de significados alternativos aos dominantes.

Joédo Lindolfo Filho (2002), em sua tese de doutorado Tribos urbanas — O
rap e a radiografia das metropoles, mostra que no movimento hip hop o rap se
transformou em fenbmeno mundial de intervenc&o social por meio da cultura, com
um discurso de oposicdo, de critica as injusticas, que ressignifica a identidade dos
jovens levando-os a refletir sobre seu lugar social, sobre ser morador da periferia,
ser pobre e ser negro. Segundo o autor, ainda que o rap ndo tenha monopdlio da
voz da periferia, ele conscientiza, porque suas falas sdo mais rapidamente
compreendidas e incorporadas pelos jovens, possibilitando uma critica diferente das
previstas nas praticas didaticas e pedagogicas das escolas, preenchendo lacunas

deixadas pela educacao formal.
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Os dois nucleos culturais entrevistados nesta pesquisa revelam a influéncia
que tiveram de grupos de rap, especialmente dos Racionais, por meio das letras®
do Mano Brown, de Gog>*, de filmes norte-americanos sobre as lutas do movimento

negro, que eram assistidos e discutidos pelo pessoal.

Os Racionais conseguiram colocar Malcom X e Martin Luther King
no meio da juventude, coisa que 0 movimento negro quis isso ha
muito tempo e ndo conseguiu, né (X., NCFA).

Se o rap € fundamental para a discussédo de ragca, 0 mesmo ndo acontece
com a discussdo de género, pois, ao contrdrio, o hip hop é um movimento

considerado principalmente pelas jovens como machista.

A importancia de fazer parte de um grupo juvenil € expressa em falas dos

jovens entrevistados:

O grupo nasceu comigo e eu nasci com o grupo. Foi construgdo. O
grupo contribuiu com a minha formacé&o... o grupo tem muito forte a
questéo da formacéo (J., NCPR).

Dentro do grupo € o lugar que eu quero tar por um longo tempo, é o
lugar que eu quero tar construindo uma transformacao social... eu
me vejo dentro do grupo, em primeiro lugar, entendeu?... Minhas
referéncias estédo dentro do grupo mesmo, porque ali eu me formei,
€ eu vejo que tem pessoas coerentes la dentro (T., NCFA).

A minha auto-estima, eu posso dizer que eu consegui recuperar ela
completamente dentro do grupo (Q., NCFA).

O grupo me ensinou a ler... eu aprendi a construir argumentos... a
fazer uma critica construtiva... a fazer uma discussao politica. To
aprendendo coisa pra caramba (O., NCPR).

O grupo me ajuda o tempo todo... ajuda a gente conviver... ir abrindo
mao de ser individualista e pensar em um monte de gente (M.,
NCPR).

O grupo foi importante porque tudo o que eu aprendia, levava pra
minha casa. A gente leva o comportamento do grupo para a vida
(R., NCFA).

Num mundo e numa época de flexibilidade, desregulamenta¢fes, mudangas
constantes, insegurangas e poucas certezas presentes e futuras, os grupos podem

se constituir, principalmente para os que tém mais dificuldades em se inserir na

53 “Negro limitado”, “Negro drama”, “Jdri racional”.

*¥ Rapper de Brasilia
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sociedade, em espacgos para estar com seus pares, compartilhar desde medos e
preocupacbes até desejos e sonhos, dialogar e fazer amizades, vivenciar
experiéncias democraticas em organizacdes em que poderes e decisdes sao
usualmente mais horizontais que verticais. Nos grupos pode-se viver a experiéncia
do pertencer a uma comunidade localizada em um lugar determinado, que garante
entendimento, confianga, apoio, seguranca, discussdes amigaveis, mas que também
demanda que se abra méo de parte da liberdade, de alguma autonomia, de

individualidades em nome do coletivo e da comunidade grupal (BAUMAN, 2003).

Marques (2005) reforca a idéia de que grupos e redes sociais sao
estratégicos para fortalecer os lacos no interior de comunidades e, principalmente,
para a constru¢ao de pontes para fora da comunidade que permitam “solucionar os
problemas do cotidiano mais facilmente e viabilizar mobilidade social e
oportunidades”(p.44), potencializando o capital social grupal e/ou local através de

confianga, reciprocidade e cooperacao.

Cada vez mais o grupo tem importante papel na socializacdo de jovens,
principalmente dos moradores da periferia, ao refor¢ar sentimentos de pertencimento
e possibilitar relagbes afetivas e simbdlicas carregadas de sentidos, para além da
familia, da escola, do trabalho. Grupos de pares, de amigos, de outros jovens tém
importancia essencial para os jovens e papel fundamental quando buscam outros
referenciais para a construgéo de identidades individuais e coletivas, que estejam

fora da familia e da escola.

Nesse contexto, a musica, 0 esporte, a religido, o teatro, a comunidade
podem ser o gancho em nome do qual os jovens podem se afirmar como sujeitos,
ser reconhecidos, ocupar espagos publicos. O grupo juvenil pode simbolizar a
ampliacéo de oportunidades e possibilidades de construir outros percursos além dos
poucos que estdo sendo oferecidos pela sociedade. A pesquisa Retratos da
juventude brasileira (2005) revela que dos entrevistados apenas 15% dos jovens
brasileiros participam diretamente de algum grupo, sendo 4% de grupos religiosos,
3% de grupos de musica, 2% de danca, 2% de teatro, 1% de futebol, 3% de outros.

Quase metade dos jovens (46%) conhece grupos culturais do bairro ou comunidade.

E num contexto de desigualdades multiplicadas e intercruzadas que
nasceram os jovens que estamos escutando. Nasceram em familias pobres e quase

sempre negras, pequenas e grandes, em periferias vizinhas ou afastadas, cresceram
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com ou sem seus pais, brincaram e brigaram, estudam ou estudaram e num
determinado momento organizaram ou entraram num grupo cCom outros jovens.
Como jovens pobres, brancos e negros, homens e mulheres, estudam, trabalham, se
relacionam, sonham, projetam, realizam... vivem.

Seus olhares, falas e fragmentos de vida vao nos ajudar a compreender 0s
impasses, descobertas, avangos que elas, eles e outros jovens enfrentam na
periferia de S&o Paulo, o que pode nos inspirar a pensar e construir com eles
caminhos com oportunidades e possibilidades para que num breve futuro possam

ser ouvidas, além dessas, outras historias.



134

CAPITULO V — GRUPOS JUVENIS: CONSTRUINDO NOVOS
ESPACOS RELACIONAIS

Por isso que sempre no inicio

A gente ndo sabe como comecar
Comeca porque sem comego

Sem esse pedaco ndo da pra avancar
Mas fica aquele sentimento

Voltando no tempo faria outro som
Porque depois de um certo ponto
Tirando o comeco até que foi bom

Por isso € melhor ter paciéncia

Pois todo comeco comeca e vai embora
O problema é saber se ja foi

Ou se ainda é comeco

Porgue tem comeco que as vezes demora
Que passa um bom tempo

Inda esta no comeco

Que passa mais tempo

Inda ndo esta na hora

Tem gente que nunca saiu do comeco

Mas tem esperanca de sair agora...”

Trecho da musica O meio, Luiz Tatit, 2000

Partindo da observagdo, conhecimento tedrico e vivencial da realidade
adversa de ser morador da periferia, da sociedade brasileira, que tem dado poucas
oportunidades de insercdo social e econdmica para as criangas e jovens de
segmentos populares, de governos que nas esferas federal, estadual e municipal
vém ha pouco tempo planejando e oferecendo politicas publicas juvenis de incluséo,
ainda muito timidas e fragmentadas, conversamos, perguntamos, provocamos e
ouvimos alguns jovens participantes de grupos juvenis que podem ser considerados

como excecbes no universo das juventudes brasileiras e paulistanas. Jovens
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sobreviventes, resilientes®™, privilegiados porque construiram espacgos de
participacdo, de trocas, de reflexdo, de proposicdes para si, para outros jovens, para
suas comunidades e até propostas para politicas publicas. Jovens que na sua
maioria nasceram na periferia em familias pobres, estudaram em escolas também
pobres de recursos fisicos, materiais e humanos, tiveram poucas oportunidades na
infancia, mas que na adolescéncia e juventude principiam por se juntar em grupos
com outros jovens, a participar de redes juvenis, se propondo construir novos
caminhos, novas habilidades, novas rela¢cdes. Comegam e recomegam, questionam
e reconstroem suas identidades, criam espacos de afirmacéo privada e publica,
corrigem rumos, ousam, inovam nas relacdes com seus pares, com seus familiares,
com seus professores, desafiam o mundo adulto, fazem planos para o futuro.

Este € o momento de trazer suas falas, apreender suas mensagens,
decodificar seus recados, decifrar 0 que esta nas entrelinhas de suas experiéncias e
vivéncias, iluminar suas praticas e propostas.

Tomando como eixos analiticos as perguntas levantadas na Introdugéo
desta tese®®, a proposta é analisar os olhares, falas e percursos juvenis. Bairros
periféricos configuram os cenérios e sinalam as instancias de socializagdo como
familia, escola, trabalho e grupos juvenis, que se interpenetram, definem e dividem
poderes, referenciam vidas e vivéncias, ainda que, pelo avesso, sao disparadoras da
construcdo, desconstrucao e reconstrucao pelos jovens de relagcdes de género e de
raca/etnia, permeadas pelo contexto de classe e de diferencas intergeracionais.

Resgata-se a vida cotidiana em que se contrapdem aprendizados e
experiéncias que permitem identificacbes e diferenciagbes, sentimentos de
abandono e/ou acolhimento, exclusdes e disposicdes de pertencimentos,
oportunidades de expresséo, em gue se estabelecem campos de conflitos pessoais
e sociais, assim como espacos de construcdo de subjetividades e de possiveis
acgoOes coletivas.

A organizacao das falas parte das relagbes dos jovens desde a infancia com
o mundo adulto na familia, na escola e no trabalho, que os socializaram e continuam

a socializar. Em cada uma dessas instancias aparecem as relacbes com outros

*Resiliéncia, segundo Cenise Monte Vicente(2005) é “um termo utilizado para definir a capacidade
humana de passar por experiéncias adversas sucessivas sem prejuizos para o desenvolvimento”. O
conceito da fisica é definido pelo dicionario Aurélio como “propriedade pela qual energia armazenada
em um corpo deformado é devolvida quando cessa a tensdo causadora de uma deformacao elastica”.
% pagina 13.
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jovens, assim como despontam seus desejos, sonhos e constru¢cdes de novas
relacbes. Desvelam-se suas participacbes e relagbes em grupos juvenis e as
decorréncias em suas vidas. Ao final, retomam-se as ameacas, desafios,
investimentos, aprofundamentos e novas possibilidades relacionais, privilegiando as

de género e de raca/etnia.

5.1- Oensinado e o vivido em casa

Confirmando pesquisas juvenis que mostram a quase unanimidade do
reconhecimento da importdncia da instancia familiar em suas vidas, os jovens
reafirmam o significado fundamental das familias em suas trajetérias. A familia como
referéncia positiva ou negativa aparece com forgca nos relatos e expressa
contradi¢cdes e ambiguidades entre o ensinado e o vivido.

As familias apresentadas pelos jovens tém muitas semelhancas e
caracteristicas comuns, cultivam valores tradicionais, como anunciados por Cynthia
Sarti (2003a), necessarios para quem precisa manter coesdo para fortalecer os
seus, garantir algum grau de mediacdo com a sociedade e enfrentar as dificuldades
de insercéo social e as negacdes de acesso a servigos e direitos.

As relacdes familiares sdo dominadas pelo patriarcado, que, segundo
Heleieth Saffioti (2004), se manifesta no controle da sexualidade, na violéncia fisica
elou psicologica, na definicAo dos espacos femininos, no imaginario social
sustentado por um sistema de economia domeéstica que assegura 0S meios de
producdo diaria e de reproducdo da vida e que valoriza desigualmente os papéis
masculinos e femininos no mundo publico e doméstico.

As familias de nossos jovens vivem os intensos desafios da transicdo de
paradigmas e ampliagdo de modelos, alguns pouco convencionais, mas sonham e
lutam para que seus filhos construam familias estruturadas, na contramao da
tendéncia de aumento das chefias femininas. Sao familias que concorrem com
outras instancias de socializacdo mais informais, mas igualmente fortes e marcantes
como nos aponta Maria da Graga Setton (2002) ao citar os meios de comunicacao,

as redes de informagdes e 0s proprios grupos juvenis.
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A partir das falas dos jovens, podem-se destacar alguns aspectos desse

modelo familiar quase majoritario:

e Reprodutor do padrédo hegeménico

Ainda que menos da metade dessas familias sejam formadas por pai, mée e
filhos, quase todas tém esse modelo como ideal e reproduzem as visdes de mundo
preponderantes na sociedade, ou seja, o0 modelo patriarcal, sustentado pelo poder
masculino, branco, europeu, heterossexual, rico, que aponta caminhos e metas
especificas, com poucos espacos para divergéncias e desvios. Se de um lado regras
e valores tradicionais devam ser seguidos, de outro, aceitam-se com resignagao e
acomodacdo as condi¢des impostas e o lugar social determinado pelas classes
dominantes.

Mesmo com composi¢des diversas, sdo familias em que os lugares publicos
e privados reservados aos homens e as mulheres estao claros e sao transmitidos e
valorizados, o que revela o apego ao modelo tradicional ideal de familia nas

expectativas de futuro dos filhos e filhas:

Elas me ensinavam isso, que eu tenho que ser o homem... “vocé
tem que saber ser gentil, ser chefe de familia, conseguir administrar
sua familia, vocé é o homem... é incumbido de ser um porto seguro
da sua mulher, resolver os problemas... assumir a postura de lider”
(H., CM).

O sonho da minha mae era ter meus irmaos pagodeiros e eu e
minha irma casando de véu e grinalda na igreja... até hoje ela fala
pra mim que a mulher nasceu para servir o homem (L., NCPR).

Ela fala... “marido é protecao”, o medo dela é ela morrer e me deixar
sozinha... quer que eu case, tenha filho... Por mais que eu estude,
trabalhe fora e tudo, mas eu tenho que ter alguém que me sustente”
(T., NCFA).

Essas sdo falas de trés jovens criados pelas mées e avl, o que
parece indicar que a falta da figura paterna e/ou masculina e as
dificuldades dai decorrentes podem reforcar o desejo de que seus
filhos e netos constituam uma familia no modelo patriarcal, chefiada
pelo homem:

Por ter sido mae solteira na época que ela foi, muito mais dificil
enfrentar um monte de coisa, ela tem mais ainda resisténcia... ela é
super machista (T., NCFA).

Nesse modelo prevalecem as obrigagbes em relacdo a familia e as

mulheres ocupam posi¢éo subordinada, de acordo com a moral patriarcal, o que
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reforca 0os sonhos maternos de casamento para suas filhas, na esperanca de
imagina-las cuidadas e protegidas pelo marido.

S&o0 poucas as maes que pensam na autonomia das filhas e na importancia
de suas carreiras profissionais e independéncia econdmica, pois 0 imaginario dos
pais ainda é dominado pela idéia de que cabe ao homem o sustento familiar.
Algumas maes aconselham as filhas a estudarem, mas os estudos ndo séo a
prioridade, e sim o casamento.

No entanto, o sonho de casar ndo é compartilhado pelas jovens, para quem
mais parece um pesadelo — pelo menos o casamento vivido por suas maes e tias,
identificado com rigidez, submisséo, violéncias, vivéncias sofridas, sentimentos e
percepcdes negativas, relacdes que séo infelizes e “de fachada’. As jovens
entrevistadas ndo tém o casamento como meta, ainda que reconhecam que ele
pode ser construido e vivido de formas diversas das que conhecem, até com opc¢ao
de uma separacdo, caso ndo dé certo. Véarias planejam ter filho, algumas pensam
em “juntar os trapos” com seus namorados, mas nem todas véem necessidade de
no futuro morar com o pai de seus filhos.

Algumas jovens questionam suas maes, pois ndo se conformam com a

manutenc¢do das relagdes complicadas que elas mantém com seus pais:

Quando vocé crescer, vai casar?” eu ndo... de jeito nenhuml...
Minha mae, as minhas tias... sdo casadas, ndo vivem bem, é
fachada o casamento... Ai um dia eu perguntei pra minha mée... pra
gue vocé vive no mesmo lugar que ele?... Ai ela virou pra mim e
falou ‘porque eu tive vocés, eu tinha que criar... nao ia voltar pra
casa da minha mae com os meus filhos”... as mulheres ficam tudo
submissas aos homens, faz tudo o que eles querem, e eu néo
concordava com isso... Depois que eu fui crescendo, fui entendendo
melhor... O casamento quem faz é vocé, mas se nado der certo, por
qué ndo separar?... Por qué a mulher ndo pode ser pessoa... de
atitude, opinido, em todos os aspectos dentro de uma casa? (°,
NCPR).

Algumas maes deixam claras as pressdes que sofreram da familia e da

sociedade para permanecer no casamento.
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e Pautado em valores e principios tradicionais

Cynthia Sarti (2003a) mostra a importancia de valores para familias pobres
como referéncias fundamentais para seus membros, como garantidores e
responsaveis pela socializagdo e mediacdes sociais, estruturantes da ordem moral e
de representacbes do mundo social de que fazem parte. Alguns jovens destacam
principios e valores que receberam de seus pais: respeito, honestidade, verdade,
orgulho. Junto com esses principios, que se constituem em capital precioso para a
vida, foram ensinados comportamentos de adequacdo ao espaco social, “boas
maneiras”, sempre delimitados pelo recorte da classe a que pertencem. Ha lugares
que podem ser ou ndo ocupados e posturas que Sao ou Nao convenientes:

Eu tinha oito anos de idade, entdo meu pai falava “vocé vai na casa de
fulano, vocé tem que sentar direitinho, se ndo te oferecerem vocé nao pede, mas se
te oferecerem vocé bebe” (G., CM).

Interessante observar que os relatos de transmissao e apreenséo de valores
vém com mais forca de familias negras e nordestinas, possivelmente para preservar

principios e identidades culturais diversas e facilitar a integragéo social:

Eu nasci em Pernambuco... minha mé&e ensinou desde pequeno...
“sua origem € nordestina. Entdo vocé nao é melhor que ele e nem
pior que aquele”. E hoje em dia eu ndo tenho medo que as pessoas
falem “ah, vocé é nordestino entdo vocé tem a cabeca assim”... Eu
respeito muito as pessoas... desde uns sete anos, a idade que eu
estava comecando a entender um pouco mais, minha mae sempre
me ensinou “respeita em primeiro lugar o ser humano, sem saber se
tem dinheiro ou ndo tem dinheiro”, e fui crescendo com isso —
respeitar o ser humano (F., CM).

Na minha casa desde pequeno eu sempre tive uma educacdo
guanto aos quesitos morais... Uma coisa que a minha méae sempre
disse para mim “nunca minta, sempre diga a verdade”... Sempre
teve essa questdo da honestidade, essa questdo do respeito a quem
€ mais velho... mas também com a pessoa da mesma idade, “nao
faca com o outro o que vocé nédo gostaria que fizesse com vocé“ (E.,
CM).

Minha mée sempre me ensinou o caminho certo e o caminho errado,
gue se eu for no caminho certo sera assim, mas que se eu for no
caminho errado serd do jeito errado... ndo discriminar a pessoa
porque ela é pobre ou pela classe que ela seja (D., CM).

Sao familias que desde cedo se preocuparam em estabelecer parametros

para orientar seus filhos, ainda “pequenos’.
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e Contraditorio em seus discursos e praticas

A medida que crescem, esses jovens percebem que ha uma enorme
incoeréncia entre o modelo ideal que esta no imaginario familiar e € ensinado em

casa e 0 que é observado e experimentado na realidade cotidiana:

Minha mae era um ser contraditdrio, porque ela dizia e diz até hoje
que o marido tem que sustentar a mulher, que a mulher tem que
servir ao marido, e vem uma explicacdo religiosa, e vem a
explicagdo social... s6 que a vida dela é outra, minha mae trabalha,
sempre trabalhou, minha mae manda, minha mae é a matriarca,
assim, minha méae sempre foi quem teve mais voz ativa dentro de
casa... ela era a chefe, a figura central de casa (J., NCPR).

Ela é a chefe da casa... ela organiza tudo, ela paga as contas, ela
faz tudo... ela pensa em tudo (E., CM).

Sao depoimentos de jovens de duas familias que tém pais e filhos homens
em casa, o que reforca a mulher, seja ela avd, mée, irma mais velha, como a figura
central, a figura forte da maior parte dessas familias.

Muitas médes sdo definidas como batalhadoras, heroinas, independentes,
dispostas a se sacrificar pelos filhos, ainda que quase sempre defensoras do modelo
patriarcal.

Chama a atencdo como os valores da cultura patriarcal estdo téo
introjetados e incorporados, principalmente pelas mulheres mais velhas, e reforcam
a aceitacdo do lugar a elas destinado na estrutura de dominacdo masculina,
cumprindo um script predeterminado em que o projeto familiar € mais importante que
o individual, como anteriormente afirmado por Sarti (2003a).

Mas, a medida que os jovens foram percebendo a contradi¢do entre o que
era dito na familia como orientagdo e norma de conduta e o que acontecia na
realidade, comecaram a se questionar, a criticar algumas situacbes, a tomar

atitudes:

Fui morar com o meu marido muito nova, tinha quinze anos, e
depois tive uma filha... Me sentia oprimida, oprimida demais... minha
sogra dizia... “vocé é mulher, fica tranquila, fica em casa”. Todas as
pessoas... me diziam a mesma coisa e eu sentia que estava errado,
porque aquilo me oprimia. E ai eu comecei a me libertar, falar nao,
eu vou fazer as minhas coisas, eu vou pegar a minha vida e vou

7

construir uma vida, que é minha, que independe de familia, que
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independe de tudo. E foi isso que eu fiz... e vou continuar fazendo...
Eu me construi mesmo pela negacgéo, sempre pela negacéo... Uma
das minhas irmés... eu achava que ela era diferente das outras... um
dia... meu marido tinha passado a noite fora, e ela falou pra mim
“mas o que tem? Ele € homem”. Ai eu falei “mas ele ndo é melhor
gue eu”. E eu fiquei decepcionada, falei “ué, o que tem a ver ele ser
homem e eu ser mulher?”... Ndo tem nenhuma figura positiva que eu
possa olhar atrds e dizer “eu me inspirei”. Nao, foi pela negacéo,
mesmo, 0 que eu ndo queria ser (J., NCPR).

Em outro momento essa mesma jovem revela que sentia uma grande
desconfianca com relagdo ao padréo familiar e suas contradigdes e nao conseguia
ter a familia como referéncia. Ao expor sua intencdo de se construir como sujeito
autonomo, com possibilidades de ter sonhos, desenhar projetos, “fazer as minhas
coisas”, ainda que dentro de um casamento, essas iniciativas foram solitarias,
necessitaram coragem, ruptura e transgressao do modelo familiar aprendido. Foram
mudancas inspiradas pela negacao de uma situacéo, pelo avesso a um modelo que

passou a ser considerado por ela como ambiguo e insuportavel:

A partir do momento que a surra ja ndo € o dialogo mais freqliente,
ai vocé comeca “opa, pera ai, acham que eu tenho que ser, que
falar, que agir, mas isso ndo é o que eu quero, ndo é o que eu
penso, ndo é o que eu acho certo, entdo eu vo fazer diferente”.
Porque eu sempre fiz questdo de fazer diferente dentro e fora de
casa... Eu era “a louca”, até hoje eu sou... mas dai isso é 6timo,
porque louco pode fazer tudo mesmo (J., NCPR).

Algumas dessas contradigbes sdo inerentes ao proprio modelo patriarcal;
assim, além do casamento, alguns jovens contestam a importancia do valor
simbolico da figura masculina na familia, principalmente quando nédo é o homem que
na realidade estd cumprindo o papel de chefe da familia, como provedor do

sustento:

Minha mé&e é uma pessoa muito forte mesmo... ela carrega a casa
nas costas, porque o meu pai sinceramente € um inutil, o meu pai
ndo serve pra nada, ele e nada, eu acho que o nada é melhor do
gue ele... eu falo pra minha mée... Por que ndo separa? E a minha
mae fala que nao, ja viveu tantos anos € o amor. Mas que amor é
esse que a pessoa deixa de viver a propria vida pra se dedicar a
uma pessoa que ndo ta contribuindo em nada, porque ele nao
contribui em nada pra minha mae, entao eu fico muito triste por isso
(U., NCFA).

la sacando como era a visdo dele... falava para a minha mae “néo,
vocé nado pode trabalhar‘, mulher é aquela... que lava, passa e
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cozinha, o homem € que vai trabalhar... hoje ele vive aquela vida
parasita... Ai ha uns tempos atras minha mae descolou um trampo,
ai ela ainda foi falar com ele para pedir a permissédo dele... E ele
ainda mantendo aquela posi¢éo, “vocé sabe que eu ndo concordo...
Vocé vai, veja como é que é, mas vocé so vai ficar se eu aprovar*.
Aquela posicdo bem machista (G., CM).

Meus irméos também tém minha mae como figura super guerreira.
Minha mée participou do movimento de moradia e meu pai pensava
gue minha mae ia arrumar outro homem... Minha mée falava “néo,
nao é outro homem, é que eu td conseguindo a casa“... Ai quando
minha mae falou assim “vamos mudar pra casa prépria“, o0 meu pai
falou que nao ia se mudar porque ndo era uma casa conseguida
com o dinheiro dele, e ele que era 0 homem, ele que tinha que ter
conseguido a casa. A minha mée falou assim “ndo, mas eu lutei,
faco parte do movimento, eu consegui a casa e vou embora com 0s
meus filhos, cansei de pagar aluguel”... Ai quando a gente mudou
pra casa meu pai teve que se aposentar por invalidez, e minha méae
comecou a trabalhar. A minha mé&e nunca tinha trabalhado na vida...
“cansei dessa vida de ficar criando filho “... E ai meu pai caiu em
depressdo. Minha mae trabalha de segunda a sexta, de sabado e
domingo fica em reunido... Ela que ndo sabe escrever nem o
nome... e oitenta pessoas... vao la pra ouvir minha mae falar,
entendeu? Eu sei que aquilo, pra ela é muito importante... ela
sempre me explicou as coisas, tudo... sabia tudo na ponta da lingua
(M., NCPR).

Mas a decepcao e o questionamento do modelo patriarcal familiar ndo é
confrontado pelos filhos diretamente com seus pais, ainda que haja incomodos em
determinadas situacdes, principalmente ao desvelar um esquema de aparéncias,
que sO é mantido por valores culturalmente impostos. Sao situagbes que
exemplificam o valor simbdlico da figura masculina como chefe da familia pobre,
ainda que n&o seja mais seu provedor e em alguns casos sequer seja aquele que

toma as principais decisdes na familia.
e Clara divisdo de papéis em casa
O modelo ideal de familia, que esta no imaginario mais tradicional,
determina claramente desde a infancia a divisdo de papéis sexuais em casa e na

sociedade, definindo os comportamentos esperados das meninas e dos meninos.

Como afirma uma das jovens de forma enfatica:

Eu vejo que a familia € o nlcleo mais machista”(T., NCFA).
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O menino que sera o futuro provedor da familia € preparado para a esfera

publica, por isso usualmente liberado das tarefas domésticas e privadas:

Vocé é menina, ele € homem, ele ndo vai limpar a casa (T., NCFA).

E detentor de privilégios dentro e fora de casa:

Ele é homem, tem que brincar, ir para a escola. Mulher nasceu para
isso, tem que lavar, passar, cozinhar, por comida no prato, lavar a
cueca (L., NCPR).

E livre para circular pelo bairro, com direito a ser servido, o que é reforcado
pelas mulheres adultas da familia como parametros orientadores de condutas
presentes e futuras.

Essa divisdo atribui desde a infancia diferentes responsabilidades,
especialmente referentes as tarefas domésticas, que mesmo inevitaveis,
provocavam incomodo e foram incorporadas mais como injustas do que como

naturais:

Eu ndo me conformava de ter que arrumar a casa e eles ndo (M.,
NCPR) .

Meu primo podia dormir até tarde... eu tinha que acordar cedo...
tinha que limpar a casa (T, NCFA).

Meu irm&o acha assim que o homem € homem, homem néo tem
que lavar, ndo tem que cozinhar, ndo tem que fazer nada. Ele acha
que se ele arrumar uma cama, pronto, deixa de ser homem (D.,
CM).

Mas, mesmo contra a vontade, 0s servicos eram executados, revelando e
reafirmando o modelo de divisdo, ou melhor, de ndo-divisdo do trabalho doméstico.
Dos relatos de infancia s6 um traz uma méae que dividia as tarefas em casa com a
filha e o filho, pois acreditava que cada um tem que fazer o que gosta em casa e na
vida, o que pode ter sido influenciado por ela ser estrangeira, com outros habitos
culturais, ndo comuns entre nos. Nessa familia os brinquedos eram comuns, nao
eram separados entre brinquedos de menino e brinquedos de menina, e por isso 0s

irm&os brincavam juntos.
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Algumas familias ensinaram seus meninos a fazerem alguns servicos
domésticos para a eventualidade de estarem sozinhos no futuro, mas presumindo
gue caso haja uma mulher é a ela que cabem as obrigacfes da casa.

Como as maes geralmente trabalhavam fora, eram as filhas mais velhas
gue assumiam os trabalhos da casa e o cuidado com o0s irmdos menores,
preservando as cacgulas e ocupando o papel de referéncia.

Em algumas casas a divisédo foi e ainda € por idade e ndo por género;
assim, numa das familias foi o filho mais velho que cuidou da casa e da irma e hoje
ajuda na criacdo dos sobrinhos, e em outra, onde hoje s6 moram irmaos, sdo o0s
mais velhos que executam as tarefas domeésticas e cuidam dos irmaos menores,

protegendo-os de possiveis acidentes domésticos.

e Divisdo sexual desde as brincadeiras infantis

Desde a infancia, as brincadeiras infantis expressavam e tentavam balizar o
gue se esperava das meninas e meninos como adultos, sendo as meninas

acompanhadas e controladas pelos adultos e irm&dos mais velhos.

As jovens brincaram de casinha, de escolinha, de boneca, de princesa, de
ser Xuxa, de esconde-esconde e bola, com brinquedos improvisados e inventados,
no prédio, no quintal, na rua, espaco fundamental para o lazer até pelo pouco

espago nas casas da periferia.

As meninas que jogavam bola, futebol, soltavam pipa, andavam de carrinho
de rolimd, desciam barranco, faziam campeonato de bolinha de gude e ficavam
muito na rua se autodenominaram machinhas, moleques, e foram fiscalizadas de
perto pela familia, pois ndo era bom parecer menino, controle que as incomodava

bastante:

Eu era muito machinha, ficava na rua jogando bola com os meninos
e sempre sofria esse preconceito... mas minha mée e eu nunca
tivemos essas conversas, nem meu pai. Ela sempre confiou em mim
(A., CM).
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Ainda assim, brincar na rua so6 até ficar “mocinha”, por volta dos doze anos,
guando essas brincadeiras eram consideradas inadequadas, acarretando um duplo

peso de ndo poder brincar e ter de aceitar as mudancas da puberdade:

Eu brinquei muito, muito, brinquei até... até quando a mae fala “vocé ja
€ mocinha” (Q., NCFA).

“Vocé ja é mocinha, ta criando peito, tem que parar de brincar... fecha
essas pernas, menina” (J., NCPR).

A identificacdo como “moleca”, “molecona” confirma que essas jovens
absorveram as normas de que havia brincadeiras e comportamentos mais

adequados para 0s meninos e outras para meninas:

Tinha uma roupa que era para menino e uma que era para menina,
entdo se vocé andasse muito largado e a gente andava mesmo, com
camisetdo, bermudao, ai a gente era tachado de menino, era moleque
(J., NCPR).

E interessante destacar que as jovens usam palavras que, mesmo se
referindo a elas, sdo utilizadas no masculino, o que confirma a divisdo muito clara
entre os padrdes femininos e masculinos.

Os relatos mostram que havia prazer em algumas brincadeiras
consideradas como masculinas, mas nenhuma fala se refere ao desejo de ter
nascido menino, o que seria perfeitamente compreensivel num contexto em que 0s
meninos eram tao valorizados e livres. Isso talvez se explique e fiqgue mais coerente
ao se analisarem as falas que revelam que para essas jovens a maior parte dos
personagens masculinos familiares € menos marcante e positiva que as
personagens femininas.

As falas sobre os papéis sexuais remetem a Pierre Bourdieu (2002) quando
afirma que a divisdo entre os sexos aparece como normal, natural, inevitavel,
incorporada na casa, no mundo social, hos corpos, nos habitus como esquemas de
percepc¢do, de pensamento e de acéo, conferindo ao homem a melhor parte.

Se a rua era considerada um espaco liberado para os meninos, as jovens
entrevistadas ocupavam esse espaco sempre que possivel, como se estivessem
reivindicando seu direito de brincar, de poder dividir com 0s meninos a rua, espago

de lazer e expresséo de espaco publico:
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Eu, por ser cagula, néo tive que cuidar de irméo, entdo eu brinquei,
brinquei muito na rua (Q., NCFA).

Tinha dia que minha mae tinha que me trazer pela orelha porque eu
ndo voltava para a casa, de jeito nenhum (°, NCPR).

Ainda assim os meninos tinham mais liberdade que meninas:

Tinha uma porcdo de coisas que vocé ndo podia fazer e que os
meninos podiam (J., NCPR).

A primeira bicicleta foi uma bicicleta pra nés dois... ele podia ir mais
longe do que eu de bicicleta... quando minha mée falou que ia me
dar uma bicicleta eu falei “eu quero uma rosa, de cestinho, pro meu
irméo ndo andar” (M., NCPR).

“Eu tinha horario... antes das oito da noite... quando eu ndo entrava,
ela colocava “aqueles gorilas® “[irmaos] pra me catar... chegava em
casa eu apanhava por ser menina e estar no meio da rua sem 0s
irméos por perto (L., NCPR).

Para o0 mundo adulto ndo era bom ser menina e parecer menino, € a
reciproca era verdadeira, por isso o afastamento dos meninos dos servigos
estabelecidos como femininos. Os papéis tinham que estar bem definidos e eram
lembrados todo o tempo pelos adultos.

Para algumas familias, como “todo mundo era vizinho e todo mundo
conhecia todo mundo”, a circulagédo dos filhos no bairro era mais tranquila, mas nem
sempre 0s meninos da vizinhanga e até os da familia eram considerados pelos pais
como companhias adequadas para suas filhas, despertando cuidado e preocupagao.
Obviamente a vivéncia dessas situacdes na infancia e adolescéncia vai influir na
construcdo dos padrbes feminino e masculino, nas relagdes de género, nas divisbes
de tarefas domésticas e de poder, nas responsabilidades trazidas pela maternidade

e pela paternidade, nos cuidados com os filhos e com sua educagéo.

Meu pai falava que eu tinha que brincar com menina e ndo com
menino... € imposto para menina: vocé tem que brincar de casinha,
vocé tem que usar rosa (V., NCFA).

Odiava brincar de casinha, gostava mais de brincar com 0os meninos
do que com as meninas... Minha tia ficava falando “n&o brinca com os
meninos, com 0s primos, parece um moleque, brinca com as suas
primas, de casinha”... Até hoje ndo t6 nem ai se ndo tem menina (S.,
NCFA).
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Um dos jovens relata que ainda hoje sua mée s6 deixa o neto brincar de

carrinho e a neta de boneca e impede que brinquem juntos, o que muitas vezes

acaba em briga.

E bem complicada essa relacdo (N., NCPR).

e Dificuldade em lidar com o diferente

A familia ndo foi nem é o melhor espaco para falar de sexualidade, muito

menos para falar em orientagdo sexual, o que pode ficar mais facil se esse for um

problema dos outros. Os jovens acham mais facil ser gay no mundo do que na

familia.

Dois jovens que sdo homossexuais assumidos relatam as dificuldades e

pressodes vividas na infancia, adolescéncia, até os dias atuais.

Na infancia ha brinquedos e brincadeiras que sdo proibidas por serem coisa

de menina, ha repressdo e pressao para engrossar a voz, diminuir trejeitos,

esconder desejos:

E muito “ndo pode”, “ndo pode” e vocé ta toda hora sendo vigiado...
"isso é coisa de menina, isso € coisa de menino”... comeca a ficar
meio conflitante, porque vocé quer e sente assim negado... vocé tem
que descobrir o que é ser gay, vocé tem que se auto aceitar... sendo
gue vocé mesmo ndo sabe.. a sociedade reprime, a familia
também... morria de medo do tio... “esse moleque é bicha, fala
grosso moleque®... eu tinha até medo de falar perto dele... minha
irmad também ¢é outra que ficava vigiando... se eu pegasse e
brincasse escondido com a boneca dela ou pegava alguma coisa
dela, ela me denunciava... eu sabia que eu era diferente... eu ndo
tinha certeza se eu era ou ndo... € muito dificil vocé aceitar... da
impressao que vocé é o patinho feio... vocé € o estranho... vocé é a
Unica pessoa daquele jeito... na adolescéncia nao tinha ninguém
gue eu podia conversar... a familia ndo ia aceitar... minha mae foi
uma das ultimas a saber” (N., NCPR).

“Sobre sexualidade acho que a gente nunca sentou para conversar
[com os pais]... eu acho muito estranho essa coisa de
homossexualidade ser considerada um defeito, gente, € um menino
gue s6 na hora do sexo ele muda de opcdo, mas no mundo ele é a
mesma pessoa, igual a todo mundo (l., CM).

Um dos jovens conta que quando a mae ficou sabendo que ele era

homossexual, depois de ouvir os comentarios dos vizinhos e pressionar o filho que

sempre negava, ficou muito magoada, chorou, mas foi aceitando aos poucos, ainda
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gue continuasse a se preocupar com a vizinhanca. Ela tem medo que o filho sofra
violéncias, mas acredita que o filho se acha gay porque tem amigos gays, entdo
essa € uma fase que vai passar, ele ainda vai se casar e ter filhos.

Uma das jovens amigas lembra que seus irmaos ndo gostaram de saber
gue ela tinha um amigo homossexual. Achavam que com a convivéncia ela podia se
tornar Iésbica, que ele podia estar fingindo ser gay com a intengdo de namora-la e
até que ele so ia querer falar de sexo com ela, mas ai foram conhecendo melhor o
amigo, quebrando preconceitos, e hoje todos sdo bons amigos, ainda que o
considerem um excegao entre 0s gays.

S&o varias situacdes que revelam pressdes e sofrimentos, o que é traduzido
numa linguagem quase policial, usada pelos jovens ao contar suas recorda¢cdes com
palavras como conflitos, medos, vigiar, denunciar, pressionar.

Um dos jovens gay diz que, para compensar as sensacdes negativas,
sempre procurou provar que era o melhor em muitas coisas e se define como
perfeccionista, talvez para compensar as cobrangas da sociedade: € 6timo filho, foi
otimo aluno, fez universidade, tem um bom trabalho e é étimo profissional. Tinha que

ser o melhor da rua e conseguiu.

e Referéncias masculinas fluidas versus a for¢ca simbodlica do homem na

familia

Em quase todas as falas os jovens se referem a seus pais como
coadjuvantes, o que chama a atencao, pois a figura do pai permanece como chefe
simbodlico. Os personagens masculinos nem sempre aparecem e quando
comparecem sao distantes, ha pouca troca, raramente estdo presentes como
amigos, como referéncias positivas, com gquem se estabelecem conversas e

experiéncias formativas e informativas:

Meu pai ndo é o meu herdi... tem certas frustragdes assim com a
pessoa dele... ele foi jogador de futebol... e eu nunca joguei bola
com ele... pode parecer ridiculo... mas eu gostaria de ser mais
amigo dele... de interagir um com o outro... de ter liberdade pra
conversar coisas legais (E., CM).
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A imagem paterna ora € a do provedor com quem sO se conversa sobre
dinheiro, ora é a do inatingivel porque simboliza a autoridade ou porque esta sempre
correndo, nunca estd em casa e pouco acompanha a vida dos filhos. Outras vezes é
alguém que do trabalho vai ao bar e chega tarde em casa, quase sempre bébado,
guando todos ja estdo dormindo. Alguns pais jA morreram, outros nunca
apareceram, outros raramente sao vistos pelos filhos pois ndo moram com suas
familias.

Ha o relato sobre um pai que quando ficou desempregado, e ai permanecia
em casa, sO entdo comecou a ter tempo, conversar e acompanhar a vida de seus
filhos:

Ha males que vem para bem... Agora meu pai € mais pai, eu
converso com ele e tudo. Agora que ele perdeu esse emprego ele
tem mais tempo para a gente, estd mais na minha vida, mais
presente (A., CM).

Apenas uma das jovens elogia muito seu pai:

Meu pai é tudo, se tiver que lavar roupa ele lava, se tiver que
cozinhar ele cozinha (D., CM).

Uma das jovens lembra que na infancia era seu pai que ficava em casa
cuidando dos filhos, acompanhando as licdes, fazendo a comida, pois era doente e a
mae trabalhava fora. Ele morreu ainda jovem.

Na maioria dos relatos quem conversa com os filhos e estabelece o fio
condutor que liga as geracdes na familia € a mée ou a avo, ficando por conta delas a
educacao dos filhos e a manutencdo da estabilidade emocional familiar. Séo elas
qgue ensinam as boas maneiras, os principios, a humanidade, que d&o suporte para

a vida:

O meu pai é extremamente machista, minha méde sempre soube
balancear. Meu pai néo fala direto com a gente, se quer dar uma
bronca, fala na minha mée “sua filha“..., ai vai 14, minha méae “6, seu
pai reclamou“. Minha mée criou os seis, mas os bons foi meu pai
quem criou... Ai minha mae fala... “se deu algum problema ou

alguma coisa boa, é os dois* (M., NCPR).

Mas em algumas familias o contato com os pais é muito restrito e
superficial, ha pouca troca de sentimentos e de carinhos, ndo se conversa nem com

0s pais nem com as maes principalmente por falta de tempo, porque se trabalha



150

muito, porque alguns assuntos ndo sdo conversados em casa, porque as
dificuldades econémicas séo a prioridade na familia, porque nao faz parte da cultura

familiar:

Meus pais sempre trabalhavam... jA chegamos a passar fome uma
certa época, e assim, ndo tinha tempo para sentar pra conversar com
pai e mée. Quando sentava era para falar “ndo fica na rua, nao faz
isso, ajuda a sua irmd@, olha a educacédo, ndo fica na casa dos outros
na hora do almocgo”, aquelas coisas que mae sempre fala. Agora
sentar e conversar como amigos... eu hunca tive isso” (C, CM).

No entanto, alguns jovens tém bastante contato com a familia, com os pais,
avés, irmaos, sobrinhos, em encontros semanais que rednem todos com muitas
conversas e discussdes. Uma das jovens fala que é preciso tomar certo cuidado e

nao ficar batendo de frente com ninguém, porque

Familia € um lugar meio especifico, vocé tem que ter todo cuidado...
ele é seu irmao e vai ser seu irmédo para o resto da vida, ele é seu
pai e vai ser seu pai para o resto da vida. Ndo € um grupo que vocé
nao concorda com as idéias e vocé sai e ta beleza (M., NCPR).

Para a maior parte dos jovens, com relacdo as figuras paternas aparecem
varias contradigbes: ainda que as referéncias sejam carregadas de adjetivos
desfavoraveis tais como omissos, ausentes, conservadores, machistas, violentos,
deprimidos, autoritarios, mulherengos, alcodlatras, a falta do pai em casa e, mais do
gue isso, na vida traz muitos sofrimentos e responsabilidades desde cedo.

O relato de jovens, principalmente do sexo feminino, que cresceram sem pai
revela que a falta da figura masculina em casa, na infancia, aumentava a sensagao
de fragilidade, perigo e ameaga, colocando a familia em situacéo de vulnerabilidade,
gue interferia na vida cotidiana. Na maioria das vezes principalmente as filhas eram
mais “presas” e protegidas, proibidas por suas mées de brincar na rua, afastadas
dos meninos, como se as vivéncias maternas anteriores criassem sinais de alerta,
confirmando a identidade feminina como fragil e por isso mais exposta a riscos e
perigos:

Minha infancia foi praticamente toda dentro de casa... ndo podia sair
do quintal... parecia aquelas criangas presas dentro de casa, doida
para sair, olhando as criancgas brincar e ndo podia... s6 brincava com
umas criangas do quintal... s6 brincava de boneca (R., NCFA).
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No meu prédio nao podia brincar com menino, tinha medo, falavam
que era perigoso... Dava uma raiva, uma vergonha, eu tava sentada
na escada com 0s meus vizinhos, ai minha mae abria a porta,
“entra, eu ndo quero vocé conversando com menino” (T., NCFA).

Eu ndo podia ir nos passeios da escola porque eu era mulher, ndo
podia ficar sozinha, porque ela [a mae] falava que era perigoso (L.,
NCPR).

Além dos “perigos”, a imagem da familia sem a figura masculina adulta era
e é estigmatizada, fragmentada e enfraquecida, o que reforca o preconceito contra o
feminino, na visdo androcéntrica da ordem social, como apontado por Bourdieu
(2002).

Sempre sentia falta, porque as meninas da minha rua, todas tinham
pai... jogavam isso na cara... € ai eu também fiquei com raiva dele
(Q., NCFA).

Independentemente da presenca fisica, alguns relatos confirmam a

importancia de saber que o pai existe:

Eu ndo tenho nada pelo meu pai, ndo considero como um amigo, eu
nunca contei com meu pai... meu pai que me deu trauma em nao
confiar muito nas pessoas... mas da vontade de ficar perto de uma
pessoa que eu sei que é meu pai... € mais a sensacao de saber que
eu sou humano... sentir que eu nao sou uma maquina, é sentir que
eu sai de um homem e de uma mulher... meu amigo ele sabe que o
pai dele existe e ta la em Pernambuco, ele era pequenininho, ele
lembra do pai, entdo ele sabe que ta la (H., CM).

Se a falta do pai € uma violéncia, sdo também dolorosas as lembrancas de

histérias marcadas por outras violéncias:

A minha infancia foi muito dificil... minha mae se separou... porque o
meu pai batia nela, ela fugiu e a familia inteira ficou contra ela... ai
meu pai pegou a gente e levou |4 para Minas Gerais, pra morar com
a minha avé... quatro anos. Quando a gente voltou... porque 0 meu
pai ndo tinha condic¢des de cuidar, a minha mée nédo deixava a gente
ficar na rua, primeiro com medo do meu pai pegar a gente... como
moro na favela... ndo podia ficar na rua para ndo se misturar com as
criancas, toda aquela coisa de mée protetora (R., NCFA).

Quando eu fui crescendo, eu fui descobrindo que ela apanhava
dele... que ele levava outras mulheres na casa... também fui
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pegando raiva. Ai eu comecei a entender porque ele ndo ia em casa
ver a gente. Figuei um ano sem falar com ele, voltei, agora briguei
de novo, néo falo com ele (Q., NCFA).

Minha mée sofreu muito na méao do meu pai... ela apanhava muito,
meu pai bebia muito... ela era muito rigida com os filhos, batia
muito... quando o pessoal foi crescendo e comecgou a ter embate ela
falou “ou eu separo ou alguém morre”. Ela sabia que esse alguém
era meu pai. Ela resolveu separar... foi um marco pra vida dela... ela
deixou de apanhar e deixou de bater (Z., NCFA).

Histérias contadas pelos jovens sobre suas méaes dao conta dos
preconceitos sofridos por mulheres sés, que parecem valer menos, representam
uma ameaga ao padrdo patriarcal, ainda mais quando tém filhos. Relatos reforcam
as obrigacbes femininas na familia, exemplificando a crenca de Sarti (2003a) de
como o projeto familiar € mais importante que o individual. As historias confirmam a
expectativa de que a mulher, além da casa, cuide dos doentes e idosos da familia e

tenha o casamento como projeto de vida:

Meus tios ndo levavam a mulher deles em casa porque falavam que
a minha mde e a minha tia eram prostituta, vagabunda... Entdo
minha tia casou com um cara que ela ndo gostava, pra poder sair da
boca dos irmaos. E minha mée... sempre namorou, sempre saiu...
ela parou de ir pros bailes quando ela ficou gravida de mim, com 40
anos, mas sempre... dentro daquele conceito de moral, bons
costumes... Minha mde é muito magoada, ela é uma pessoa
frustrada, porque ela mudou a vida dela pra cuidar da mée dela, do
tio doente, do irméo cacula e depois da filha. Ela fala “eu tive um
monte de namorado, um monte de gente querendo casar comigo”...
pra ela, o casamento € a coisa mais importante. S6 que “ninguém
gueria levar a méae junto, o tio doente, o irméo cacula... queria casar
comigo, ndo com a familia inteira” (T., NCFA).

Ainda que os numeros do censo de 2000 e de pesquisas demonstrem
tendéncia ao aumento de familias chefiadas por mulheres, a cultura machista define
a auséncia do homem, como fator que desqualifica e enfraquece a estrutura familiar,
especialmente nos segmentos populares. A esse respeito Sarti (2003a) ratifica como

€ imperativa a ordem moral patriarcal nas camadas inferiores da populacéo.

Percebe-se nos relatos que, mesmo reconhecendo a essencialidade da
familia, algumas verdades e normas que estruturam a familia tradicional sao
guestionadas e criticadas pela maioria dos jovens entrevistados, 0 que pode

sinalizar tendéncias e até urgéncias de mudancas no padréo familiar.
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No entanto, essas percep¢cdes ndo sdo unanimes, e um dos jovens parece
nao estar muito a vontade ao identificar mudancas no modelo familiar tradicional
vividas em sua casa, que despontam para ele como um conflito entre os principios

do individualismo e da solidariedade:

Para minha avd... mulher fica em casa... E para a minha mae
mudou, a minha mae é mais individual, ela gosta de sair... hoje em
dia as coisas estéo sendo feitas de forma muito mais individual, ter a
“minha” casa, ter o “meu” carro, ninguém pensa “ah vou ficar com a
minha familia”. Todo mundo quer ser o seu dono, ter o seu carro, ter
dinheiro, é eu, eu, eu. Acho que foi isso que mudou bastante. E no
caso de homem e mulher, acho que depende de familia, porque na
minha familia fui criado por mulheres, pela minha méae e minha avo.
Meu avo faleceu quando eu tinha seis anos, desde ai minha mée e
minha avé sempre brigaram pelo conflito de idéias. Porque minha
avo queria que minha mae ficasse e minha mée queria sair para
procurar emprego. E a minha mée saiu e arranjou emprego, foi uma
briga. Entdo eu sempre vivi sozinho praticamente (H., CM).

A indignacdo dos jovens aumenta diante das situacdes de violéncias e
abandono vivenciados fisica e moralmente, contados com muita dor, envolvendo
pais e irmaos, revelando uma cultura familiar violenta, que deixa marcas corporais e
psicolégicas. Além da violéncia simbdlica que aparece em alguns relatos, ndo se

pode minimizar o papel da violéncia fisica:

Minha mée teve minha irmd com 17 anos e a minha irma também
teve meu sobrinho mais velho com 17 anos, entdo eu nao podia
fazer nada... ao ponto de eu estar sentada com 0S amigos...
conversando... e minha mae chegar, me bater na roda. Meu pai
corria atras de mim de cinta, no meio da rua, e eu pulava a janela...
ele queria me bater... por eu querer sair, brincar com o pessoal... até
hoje eu ndo consigo chamar mais ele de pai...

Minha mée... nunca teve tempo pra gente. Tudo o que eu aprendi,
tudo o que eu sei foi sozinha, tudo, tudo, tudo. Tanto que quando eu
menstruei pela primeira vez, eu tinha dez anos... pensei que estava
tendo hemorragia, achei que tava morrendo...

Eu ndo falo com a minha irm&, eu ndo a suporto, com 0 meu outro
irmédo eu também nao falo, porque eles me maltratavam muito, a
minha irm& me deixava passar fome (U., NCFA).

Ela se separou do meu pai... e se afundou na bebida, virou uma
alcodlatra de primeira, e eu bebia com ela, porque ela colocava a
dose pra ela, num copo e enchia a tampinha pra mim... eu bebia
com a minha mée, desde os trés anos (Q., NCFA).
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No entanto a violéncia € naturalizada, quando se tratam de umas palmadas,

consideradas até como pedagdgicas no processo educacional:

Eu tive uma infancia bem legal assim, apanhava de vez em quando,
guase sempre, mas é que eu era meio maloqueira mesmo, e a
minha mae sentava a cinta em mim, mas... eu ndo tenho do que
reclamar (T., NCFA).

Além disso, a familia permite que 0s meninos sejam mais agressivos e

autoritarios, como num ensaio para a vida adulta:

Eu sempre fui medrosa, ele [primo] sentava a mdo em mim, a gente
podia brincar s6 das coisas que ele queria,... ndo podia ir sozinha,
ele tinha que ir junto (T., NCFA).

Ao analisar esses relatos que revelam processos de socializagdo familiar,
detecta-se um padrdo mais ou menos homogéneo de familias, que transitam por um
percurso mais tradicional, em que os papéis sexuais estdo definidos com clareza e
sdo ensinados e reproduzidos desde os primeiros anos de vida. No entanto, a
maioria dos jovens entrevistados questiona e critica esses modelos, quanto mais
eles se aproximam de aparéncias sem consisténcia, relagdes autoritarias e
desiguais, violéncias. Na sequéncia vamos tentar compreender que impactos esses
modelos de socializagéo familiar provocaram e ainda provocam nesses jovens, em
suas relagbes grupais e afetivas, escolhas de caminhos, vivéncias pessoais e

coletivas.
e Desvalorizacdo da raca

As guestdes raciais ndo foram assuntos conversados em casa, € 0 que se
ouvia e se via na familia eram falas e atitudes carregadas de preconceitos, mesmo

em familias negras:

Apesar da amizade que a gente tinha... eu e minha mae... nem rolava
essa questdo de preconceito racial... minha mée me isolou um pouco
disso. Acho que para eu ndo sofrer esse tipo de coisa, para eu nao
saber (E., CM).

A familia da minha mée era de portugueses... E 0 meu pai era negro...
minha mée foi a Unica mulher branca que casou com negro... Minha
avé era muito racista, ainda mais que o meu pai fez a minha mae
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sofrer, entdo minha avé achava que todo preto era igual... Entao
minha mae também tinha um certo preconceito (R., NCFA).

Minha mae é preconceituosa pra caramba, ela é conservadora, ela é
racista... Eu ndo tinha uma discussao racial, ndo tinha criado uma
identidade, até pelo processo que eu passei minha vida toda, da
minha familia sempre ter aquele negdcio de ter que clarear a raca,
porque... ninguém é casado com preto, todo mundo é casado com
branco (T., NCFA).

Meus tios (japoneses) falavam “vocé ndo pode ter amizade com
negros”... eu estudei em escola de governo, eu tenho amizade com
todas ragas... todo mundo tem que ser tratado de igual para igual (B.,
CM).

As familias dos jovens expressam o0 preconceito racial histérico, a
dificuldade de falar de um assunto incomodo, que traz sofrimentos e relembra
experiéncias de discriminacdo, o peso de se assumir como negro, numa sociedade
em que ser negro € estar em desvantagem e pouco integrado socialmente, dai o
desejo do branqueamento, como prote¢cdo para os filhos, como ja refletido por
Isildinha Baptista Nogueira (1998).

Uma jovem negra relata que por muito tempo passava o cabelo a ferro para
alisa-lo e, na primeira vez que chegou em casa depois de trancar o cabelo, ouviu
que estava ridicula e horrivel, parecendo uma “neguinha”. Outros depoimentos
confirmam o incémodo familiar com as trancas das filhas, usadas quando se
assumem como jovens mulheres negras.

Além de ndo haver referéncias raciais em casa, para a construgdo de
identidades étnico-raciais, a influéncia dos meios de comunicagdo trouxe para as
meninas como idolos mulheres brancas e loiras: Xuxa e Barbie povoaram os sonhos

e brincadeiras das meninas da periferia:

Logo quando lancou a Xuxa... a gente ficava imaginando como que
ia ser a gente Paquita, imagina eu... e as outras meninas Paquitas...
a gente ficava se imaginando &, no mundo artistico, cabeldo longo,
toda bonita, toda produzida... loira, né? (L., NCPR).

E com ironia outra jovem negra complementa:

A gente mudou de estratégia depois, a gente viu que ndo dava pra
ser Paquita e comecgou a ensaiar para trabalhar no circo... [risos].
Fazia piramide humana (J., NCPR).
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Uma das jovens relata que sofreu desde cedo por ser negra, pois era
xingada na rua e recebia apelidos de “macaca”, “cabelo duro” e “macho”, por isso
cortava o cabelo bem curto e tinha vergonha de sair na rua. Em casa, onde as
relacbes com a mée nao eram faceis, sua auto-estima era colocada para baixo e a
mae brigava que ela tinha que aceitar seu cabelo. Com 21 anos comecou a trangar o
cabelo, gostou, assumiu ao mesmo tempo a negritude e o ser mulher, usou saia e

blusinha pela primeira vez na vida.

Em apenas uma das familias, onde hoje s6 moram irmédos, pois a mée
morreu h4 alguns anos, a discusséao racial era uma constante desde que ha mais de

quinze anos alguns deles comegaram a participar do movimento hip hop.

Foi através da participacdo em grupos juvenis ligados ao hip hop que a
maioria dos jovens comecou a discutir a questdo e a construir sua identidade racial.
A partir dai alguns levaram essas questdes para dentro de casa, para suas familias,

€ num movimento inverso as ressocializaram.

O processo de socializagao familiar desses jovens tem uma historia comum:
nascem em familias pobres, com perfil mais tradicional, que reproduzem a forma
como foram educadas, imitando e multiplicando valores, conselhos, modelos,

métodos “pedagodgicos”.

A expectativa é de que os filhos reproduzam o apreendido, ainda mais
guando na geracao dos pais algo ndo deu certo e houve separagéo, faltou a figura

masculina, sofreram-se vulnerabilidades.

A familia estruturada é o modelo conhecido e paradigmatico. Os principios
patriarcais constituem os eixos principalmente dos discursos, quando n&do das

praticas, e o casamento é o grande sonho dos pais para suas filhas.

Mas os jovens desvelam as contradicbes e ambiglidades familiares e
percebem que, ainda que o modelo seja patriarcal, é a figura feminina o verdadeiro
eixo da familia e referéncia de luta, enquanto figuras masculinas pouco aparecem, e

guando isso acontece na maioria das vezes estdo muito desgastadas.

As relacbes e diadlogos familiares revelam dificuldades que sé&o
intergeracionais e de falta de referéncias positivas dentro de casa. Os jovens
entrevistados por nos tém buscado ir além dos parédmetros familiares: rompem

barreiras, assumem identidades, respeitam as diferencas, encaram e se envolvem
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com as dificuldades individuais e coletivas, mostram claramente que querem ser

diferentes da familia.

Esses jovens expressam que almejam outras coisas e outros modelos para
suas vidas. Sao criticos da matriz tradicional. Tém outros planos, ousam,

experimentam, vao atras de concretizar suas metas e desejos.

5.2. - O ensinado e o vivido na escola

A experiéncia dos jovens na escola desde a infancia confirma que a
segregacao espacial invade a educacao publica na periferia. Sdo lembrancas de
equipamentos inadequados e incompletos, professores pouco interessados pelos
alunos e mal preparados, com pouca sintonia e dificuldades para “segurar” o grupo
na classe, diretores distantes, poucos espagos e oportunidades de participacdo e
iniciativas de alunos, invisibilidade das diferencas. S&o vivéncias mais negativas do
gue positivas que marcam o primeiro e principal contato que criangas e jovens tém
com 0 espago publico: a escola.

Os jovens relatam que, quando criangas, a escola era ainda pior do que
atualmente. Recuperando algumas falas apresentadas no capitulo anterior, jovens
acreditam na intencdo dos gestores publicos de investir pouco na educacgdo de
criancas e jovens de segmentos populares, que devem ser dominados, como é o
caso de moradores da periferia. Por isso as inversdes de recursos financeiros,
materiais e humanos se limitam ao minimo necessério para garantir a reproducao
social.

Ao escutar os relatos dos jovens sobre suas vidas como estudantes de
escolas publicas, percebe-se que as cenas, 0s episédios, 0s sentimentos vividos séo
muito semelhantes, o que nos leva a destacar algumas experiéncias que povoam

suas lembrancgas mais antigas e recentes.

e Tristes recordacdes

Uma das reclamacdes mais frequentes se refere a falta de respeito dos

professores e diretores com relagcdo aos alunos, a seus desejos, interesses, modos
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de vida, capital cultural. A desconfianca, quase certeza, € a de que o desrespeito
resulta das diversidades e das desigualdades de classe entre professores e alunos,
criando contextos em que o aluno é visto pelo professor como alguém que vale

menos e nao precisa ser bem tratado:

Uma vez eu faltei na escola... eu ia bem mesmo,... minha méde me
deixava faltar porque sabia que... ndo ia me fazer muita diferenca,...
e um dia eu cheguei na sala de aula, a professora olhou pra mim e
falou... “tem aluna vagabunda que falta na escola fingindo que ta
com dor de cabeca’... professores desse tipo ndo podiam me
inspirar... quando as professoras brigavam, se pareciam com os da
familia (J., NCPR).

Ha lembrancas de professores que, moradores de regides mais centrais, em
situagcbes de confronto com alunos xingavam e humilhavam a todos, reafirmando
sua condigcdo de pobreza e de menor valia, culpabilizando-os por essa posi¢ao
social. Por esse tipo de experiéncia, para alguns jovens, a época na escola foi a pior
de suas vidas. Uma das jovens lembra que, como o padréo de beleza da época era
dominado pelas Paquitas e Xuxa, imitadas pelas meninas da escola, ela era
discriminada e se sentia mal por ser preta e ter cabelo crespo. Outro jovem fala que
no tempo em que cursou o ensino fundamental e o ensino médio ndo s6 sofreu
muita discriminagdo, como também a escola ndo contribuiu em nada, nem criou
nenhum espaco para qualquer reflexdo e discussédo sobre as desigualdades vividas
por ele e seus colegas. Se na época esse jovem tinha dificuldades para identificar
gue estava sendo discriminado, percebia isso nos colegas, principalmente pelos
apelidos que recebiam, reprodutores de machismo, racismo, discriminagédo social e
econbmica. Sentia-se também incomodado pela sujeira e negligéncia da escola, que

pioravam a situacao e a relagao escolar, reforcando a discriminacao.

Uma das jovens, Unica negra em sua classe, contou seu sofrimento quando

chegava o periodo de estudar a escravidao, assunto que era pouco debatido:

Eu s6 sabia chorar, chorava, o professor ia |4, passava a mao na
minha cabeca “ai, ndo fica assim”... mas também n&o resolvia nada,
nNao conversava com as outras criangas... ai eu peguei meio que
trauma da escola, ndo queria mais de saber de estudar por causa
dessas coisas (L., NCPR).
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Quando vocé ia ler a escravidao africana sempre estava chegando
no fim do ano e vocé quase néo via... vocé olha nos livros vocé sé
vé 0 negro como escravo, parece que ndo teve conflito, que
chegaram e escravizaram, pronto e acabou... parece que foi uma
coisa cordial... a tematica passava batido (X., NCFA).

Pelos relatos ha invisibilidade dos alunos que estdo nas salas de aula,
ignorados por seus professores e outros agentes educacionais em suas
especificidades e diversidades de classe, de raga/etnia, género, orientacdo sexual.
Com essas experiéncias os jovens véem a escola como descolada ndo s6 dos
jovens, mas também da sociedade, sem links, pois ndo contribui para estrutura-la.
Um dos jovens revela sua suspeita de que so se vai para a escola para nao se “fazer

bobeiras na rua”:

Eles te prendem 14, o professor finge que te ensina, vocé finge que
aprende e depois volta pra casa, vai assistir novela e vai continuar a
vida do mesmo jeito (H., CM).

A escola ndo é aberta, os professores ainda ndo sdo preparados para
receber algumas discussdes... sdo poucos os professores que tém
interesse mesmo de proporcionar uma educacdo mesmo que liberta,
gue emancipa... ha época que eu estudei era muito pior... questao
racial nunca... e de género, nossa piorou (T., NCFA).

A escola ensina, vamos assim dizer, baboseiras. Ndo ensina o que a
gente vai aprender na real, na vida... ensina a ser alienado, a néo
viver, ficar quietinho (A., CM).

Os jovens falam que na escola muitos tém como referéncia programas de

TV, novelas e a série Malhacao®":

7

Os jovens assistem Malhacdo e acha que a vida é aquilo ali...
existem dois negros e todo mundo é rico, todo mundo tem uma
familia grande e nao falta nada na mesa pra ninguém, todo mundo
tem caderno (H., CM).

Um dos jovens faz uma ressalva com referéncia a alguns
professores que querem mudangas e ousam com novas propostas,
mas que quando aparecem nas escolas séo criticados por pais, por
outros professores e diretores, porque mantém essa relagédo de abrir
os olhos das pessoas, de serem seres humanos, de criticarem o
sistema (E., CM).

°" Programa apresentado de segunda a sexta- feira na rede Globo que mostra a vida cotidiana e as
relacBes de jovens de classe média que estudam na mesma escola.
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Na manutencdo do modelo segregativo e excludente, a escola na periferia,
ao invés de acolher as diferencas e apostar em caminhos e solucdes coletivas,
reforca o individualismo. Ao invés de agrupar, separa e perde a oportunidade de
trabalhar organizacdo, solidariedade, atividades grupais, 0 que seria importante

diante da evidéncia de que ninguém vive sozinho e precisa do outro:

Cheguei aos 14 anos, sai da escola, ndo queria mais saber de
escola. Até pelo fato da minha mae ter dificuldade de comprar
material pra oito filhos... Acho muito errado vender as coisas na
escola, porque tem aquelas criangcas que ndao tém mesmo como
comprar... eu tive na infancia de querer as coisas e ndo poder, 0s
passeios também porque sempre foram pagos... minha mée nunca
podia pagar pra mim ir... eu era muito tachada... era a Unica negra
(L., NCPR).

A educacgédo escolar reforca a individualidade pois desde o pré, a
professora fala “vamos desenhar uma casinha”, ai um fala “eu ndo
tenho lapis”, ai a professora fala “ndo, vocé ndo vai emprestar o
lapis para ele... por qué ele ndo trouxe?”... dai outra crianca ja diz
“ih, ndo tém” (F., CM).

Jovens sugerem pequenas mudangas na escola e na maneira de tratar os
alunos, que poderiam fazer diferenga. Eles criticam, por exemplo, a forma dos
alunos sentarem uns atrds dos outros, incentivando uma posi¢do individualista,
impedindo contato com os colegas. Por isso propdem que as cadeiras fiqguem em
roda para que todos estejam e discutam juntos.

Os dois jovens homossexuais contam que néo foi facil o convivio na escola.
Um deles fala do medo que sentia dos meninos, da possivel rejeicdo e de ficar so,
por isso era mais facil conviver com as meninas, que o protegiam. Evitava se
declarar gay com receio de que 0s meninos saissem de perto, por constrangimento

e para ndo ser identificados com ele, entdo a estratégia era ndo tocar no assunto:

Tem aquela coisa da violéncia contra gay... isso ja desde pequeno,
as criangas ja sao criadas “gay, bate nele” (N., NCPR).

Um grupo de jovens acredita que um dos maiores preconceitos € contra 0s
homossexuais, manifestado principalmente na escola e no bairro, na forma de
chacota, como motivo de risada e gozacgdo. Ainda que todos eles tenham grandes
amigos gays, admitem que principalmente na escola sdo poucos 0s que conversam

e sado amigos de gays, com medo de serem identificados com eles. Os jovens falam
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gue os meios de comunicacdo, ao apresentarem homossexuais afetados, s6
atrapalham sua integrac&o social.

Ao ouvir todas essas falas chama a atencdo como as lembrancas da época
escolar, principalmente quando eram criancas, sao tristes, negativas e sofridas, num

contraponto com a etimologia grega da palavra escola, que significa lugar de alegria.

e Referéncias positivas e significativas

Foram poucas as recordacfes positivas e felizes da vida escolar, e algumas
delas resultam de falas de jovens que estudaram em escolas mais proximas do
centro, consideradas por eles como mais cuidadosas, bem equipadas e com ensino
de qualidade superior, melhores que as escolas “de vila”.

Um jovem conta que cursou o ensino médio numa escola que nao ficava

na periferia e era considerada uma das melhores da cidade:

Era uma escola que tinha muita estrutura... o que falta na periferia 14
sobrava. A gente via isso e chocava (X., NCFA).

L4 conheceu muita gente, fez boas amizades, viveu algumas relacdes
conflituosas com professores e alunos, mas sempre com muito respeito. Nessa
escola encontrou espaco para muitas trocas, com professores e colegas
interessantes, com quem mantém contatos ainda hoje; introduziu o grupo do qual
participa para apresentagdes de hip hop e recebeu doagdes de livros para biblioteca.

E emblematico que outro dos jovens participantes, que estuda em uma
escola situada na regido central de Sdo Paulo, percebe que la ha preocupagéo com
o bem-estar dos alunos, diferente do depoimento dos jovens que estudaram em
escolas da periferia. Alguns jovens avaliam que valeu a pena investir nos estudos e
cursar o ensino médio em escolas mais centrais, constatando diferencas ndo sé na

infra-estrutura, mas principalmente na qualidade do ensino:

Era uma coisa mais rigida... parecia escola de burgués... realmente
0 ensino era bem melhor do que do meu bairro (A., CM).

Nas recordacbes escolares, alguns professores sdo lembrados como

modelos que marcaram a vida e escolhas profissionais de alguns jovens:
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Eu me inspiro muito na Dona Edi... ela € mé militante, aonde tiver
que ir ela vai... se tiver que brigar ela briga... e o marido dela ndo
participa de nada... e ela consegue tirar isso de letra... ta l& nos
movimentos, ta |& nos bairros discutindo, nas escolas... tem filho,
mas... participa de um monte de coisas... ela foi minha professora na
sétima série, de Historia... foi professora de um monte de gente que
ta aqui. Eu fui encontra-la depois de muitos anos, depois que eu ja
tinha terminado o colégio... eu quis fazer Histdria depois que eu fui
aluna dela, ela me influenciou bastante. E hoje... de comportamento,
de mulher... acho a Dona Edi um exemplao, por ela ser o que ela é...
independente... bem coerente... Lembro até hoje uma aula que ela
deu sobre a origem do homem... ela levava algumas discuss@es pra
sala... foi depois dela que um monte de gente comecou a ler, foi
depois dela que o pessoal comecou a ler Marx... ela era assistente
de direcdo da escola l& em Tiradentes, era do Forca Ativa e era a
escola onde a gente se encontrava pra fazer as reunibes (T.,
NCFA).

Outros professores foram lembrados: uma que propunha debates sobre
temas diversos pelo menos uma vez na semana para os alunos conhecerem as
idéias uns dos outros, ouvirem 0 que 0 outro pensa, experiéncia destacada como um
acontecimento pedagogico; outro professor que usava dramatizacfes para dar aula
de Biologia, 0 que despertava muito interesse e atencdo nos alunos, e outros que

trouxeram muitos conhecimentos e outras visdes de mundo.

Didlogos, conversas, trocas entre alunos e com professores sdo uma
demanda recorrente; promover debates, papos, como o experimentado no grupo

focal, porque se véem como potenciais multiplicadores:

iISso muda muita coisa, porque o0 pessoal vai passando para
frente e passando para frente (I., CM).

E consenso entre os jovens que o professor tem que ser “amigo dos alunos’,

evitando aquela relacéo hierarquica, do tipo “sou eu que mando”:

A gente prefere mil vezes um professor que venha aqui e se mostre
amigo nosso, que fale com a gente do mesmo jeito que a gente fale,
do que um professor que olhe a lousa e despeje matéria... e que
pensa que dar a matéria € a Unica licao (D., CM).

Mesmo considerando alguns avancos e o mérito de alguns educadores,
infelizmente, como afirma Juarez Dayrell(2001), a escola ndo tem se constituido

como referéncia de valores, nem saida para jovens de camadas populares
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enfrentarem as adversidades da vida e se construirem como sujeitos. A afirmacéo

gue segue é muito significativa:

Muitos amigos meus, que estudaram comigo, morreram naquela
época, naquele periodo. Eu contrariei a estatistica (X., NCFA).

e Descobertas de conhecimentos e caminhos

A escola é reconhecida por sua importancia significativa para o acesso a

novas possibilidades e conhecimentos:

A escola pra mim sempre era uma fuga muito eficiente... foi um
ambiente a parte, muito diferente de tudo que acontecia do lado de
fora... ndo tinha muito espaco pra manifestacbes, entdo era sentar
na carteira, fazer a licdo rapido pra poder abrir um livro e ler... eu
gostava de aprender... de saber das coisas, entdo sempre que eu
aprendia alguma coisa eu me sentia melhor (J., NCPR).

Descobre-se o direito & educagéo e a participacao:

Comecei a cobrar aula. Comecei a falar “quero aprender”... queria
gue ele desse o conteddo que eu queria aprender. Ai comecei
também a debater muito na escola, organizar os alunos... comecei a
ter essa relacdo com os professores diferente, uma relacdo de
dialogo (X., NCFA).

Num dos grupos focais a discussdo se deu em torno dos conteudos, que
idealmente deveriam ser aprendidos na escola, reconhecendo-se sua importancia
para abrir os olhos dos alunos e construir espirito critico. A escola seria o local ideal
onde eles aprenderiam a base para sair para a rua e cair na vida, pois “sem o

conhecimento ninguém chega a lugar nenhum?”.

Os jovens identificam e tém boas lembrancas da escola como importante
ponto de encontro e de conhecimento de outras criancas e jovens, cOmo espaco
essencial para aprender como ir atrds de mais conhecimentos e até para

compreender politica no sentido amplo.

Ainda que o sonho de fazer faculdade ndo tenha povoado as cabecas de

muitos deles quando criangas,
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Eu nunca sonhei em fazer faculdade... eu sempre tive costume de

sonhar s6 com o que eu podia alcangar (J., NCPR),

essa jovem se formou na USP e hoje faz pds-graduacdo, e varios dos
jovens entrevistados estdo cursando o ensino superior (Fundagdo Santo André,
PUC, USP) e enfrentam multiplos desafios que vdo desde se manter e terminar a
faculdade, até sair da inadimpléncia, uma vez que quase todos estdo em
universidades particulares. Ha dificuldades para conseguir bolsas de estudos, para
comprar os livros, para se identificar e conviver com os colegas de outro padrédo
cultural, social e econdmico. Alguns jovens revelam que s6 convivem na faculdade
com jovens que, como eles, também moram na periferia. H4 reconhecimento de que
a academia ndo sO proporciona conhecimentos, a que fora dela seria dificil ter
acesso, mas abre importantes possibilidades profissionais:

Te abre um leque para um monte de coisas, para fazer pesquisas,
tem uma série de coisas, e nesse sentido € um crescimento pessoal
gue eu quero passar isso também para a comunidade que eu atuo e
para as pessoas que estdo ao meu redor de alguma forma... eu sei
gue preciso passar. Esse conhecimento ndo é para ficar
encaixotado, nem ficar guardado para mim. Ele é para ser trocado a
todo momento, é para ser passado de uma forma criativa (X.,
NCFA).

Como estudantes universitarios 0os jovens percebem que se tornam
referéncias na familia e no bairro, porque romperam barreiras. Na maioria dos casos
eles sdo os Unicos em suas familias a fazer faculdade e/ou ter nivel universitério.

Houve época em que os jovens de um dos grupos entrevistados
consideravam a universidade como “catedral do ensino burgués” e se recusavam a
freqUenta-la, mas hoje muitos deles estéo na faculdade, porque o grupo diz ter uma
utopia de montar uma escola comunitaria no bairro, onde, como professores,
repassariam os conhecimentos adquiridos na academia para as criancas e 0s
jovens: O pessoal enche os olhos... esse foi 0 principal argumento pras pessoas
irem pra academia... uma escola comunitaria (Z., NCFA).

Ouvindo os relatos, & muito significativo que quase todos os jovens sonham
em ser professores, mas querem ser professores diferentes dos que conheceram na

escola. Alguns se inspiram em professores que conheceram no cursinho, onde
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descobriram ‘o que é ter aula de verdade”. Querem ser professores com

engajamento, com vontade de dar aula, com vontade de ensinar:

Ser professor é lindo, é divino... € comunicar, € aprender, é ensinar, é
denunciar, é conscientizar, é abrir os olhos (E., CM).

Eu quero muito dar aula em escola publica... a escola publica precisa
de professores que tenham um outro tipo de pensamento (T., NCFA).

Estou louca pra comecgar a dar aula... a gente poder montar a nossa
escola, assim, e melhorar até o0 modo como é passado as coisas na
escola, porque a gente aprende tanta coisa na escola e quando vocé
vai e vé que a realidade é outra, vocé fica desesperado. Eu quero
mudar muito isso, com os jovens e pros jovens (U., NCFA).

A experiéncia do cursinho foi muito forte para alguns jovens, que a partir de
entdo comecaram a ter um olhar diferente sobre a questdo racial e social, ter
consciéncia de que sozinho ndo se faz nada, treinar o olhar para perceber coisas
gue antes pareciam normais. Num dos bairros eram professores que chegaram com

vontade de ensinar de outro jeito diferente da escola:

A proposta era de colocar a nossa classe social na universidade...
as aulas eram direcionadas... a gente comegou a se juntar pra
estudar e ai nasceu o grupo de estudos... a gente sentia
necessidade de ter acesso a livros, a gente montou a biblioteca da
escola que estava a maior zona... foi s6 a gente comegar a usar que
a escola resolveu voltar a usar... a maioria entrou na universidade...
uns quatro meses depois da gente entrar na universidade nasce a
posse... a posse é um pouco filhote do cursinho, que é o desejo de
organizacdo... nasce desse contato com o0s professores, que
pensavam diferente e falavam o que pensavam (J., NCPR).

Essas falas ddo a dimens&o de como os jovens vao percebendo a educacéo
como potencialmente transformadora e disparadora de outros processos, como no
relato em que as jovens conseguiram reorganizar e reabrir da biblioteca na escola,
entrar na universidade com a ajuda do grupo de estudos que organizaram e, na

esteira, criar a posse como grupo juvenil.
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e Educacgéo como valor familiar

Em algumas familias apreendeu-se que estudar era muito importante para a
vida. Uma das jovens relata que sempre ouviu que devia estudar para depois
conseguir um trabalho para se sustentar, antes de pensar em casamento. Sua mée,
participante do movimento de moradia, por ndo ter estudado desejava que os filhos

estudassem para continuar o que ela havia comecgado.

Estudar era visto pelas familias como caminho para o trabalho e
consequente insercdo social, ainda mais para pais e avl0s que nao tiveram

oportunidade de estudar:

Minha mée era uma pessoa muito rigida com os filhos... ndo deixava
a gente fazer nada a néo ser estudar... tava morrendo de fome, mas
tinha que estudar, “estuda, estuda” (Z., NCFA).

“Tem que estudar pra ser alguém na vida”, vocé ja nasce escutando
isso (L., NCPR).

Eu nunca precisei trabalhar. Minha mé&e ganhava pouco, aposentada
olhava crianca, mas até eu terminar o colegial, ndo tive que
trabalhar... Estudei o colegial em escola longe, tudo. Até hoje eu ndo
sei, minha mae ganhando aquela merreca, eu nao sei como que ela
pagava conducdo pra mim (T., NCFA).

Mesmo nao garantindo trabalho, inser¢céo e ascensao social, os estudos até
0 ensino médio sdo valorizados pela familia e quase exigidos pela vida. Uma das
jovens, que havia parado de estudar por alguns anos, retomou os estudos “por
necessidade”, porque ndo estava conseguindo nenhum tipo de emprego, nem 0s

£

mais precarios, e ai “ndo tem pra onde correr”.

Em algumas familias em que ninguém estudou, nhem sempre se tem apoio
para estudar, e ai 0 perigo € copiar a trajetoria da mée e das mulheres da familia: ter

um filho, pois essa é a referéncia imediata.

s

E coisa de propaganda. E tudo muito imediato. Tudo é compre,
compre, compre tudo € j4, j4 e ja. Comer também ¢é agora, vestir
também é agora, beber é agora, tudo é agora... Aqui a expectativa
de vida é menor... como é que vocé planeja tdo longe se tanta coisa
vocé precisa agora, nesse momento.. ndo vejo as familias
incentivando as pessoas a fazer faculdade (J., NCPR).
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E dificil vocé pensar numa coisa, se preparar... ja € meu segundo
ano que eu estou me preparando pra entrar numa faculdade. Nao
sei se vou entrar no final do ano, pra estudar cinco anos, pra depois
conseguir um trabalho, pra depois eu conseguir um dinheiro... entdo
eu to fazendo hoje pra mim recolher daqui a dez anos... Se eu ficar
gravida eu vou ser mée daqui a nove meses... acho que o filho vem
um pouco nessa questdo do imediato (M., NCPR).

Mas os jovens entrevistados tém tido outras experiéncias e perspectivas:

Tinha uma coisa basica de entregar papel na rua... Ai as coisas
mudaram quando eu entrei na faculdade... comecei a trabalhar aqui,
fazer umas pesquisas... antes eu trabalhava o dia inteiro pra ganhar
R$ 15,00 ou R$ 20,00 e ai eu passei a ganhar isso por hora fazendo
pesquisa. Ai eu “opa, eu acho que acertei o caminho” (J., NCPR).

E um “click” pessoal, mas ai tem as relagdes com os amigos, tem o
grupo, tem a escola, tem a igreja, tem um monte de outras coisas
gue bem ou mal vao te dando dicas de caminhos para vocé seguir
(J., NCPR).

Com essa fala a jovem recupera o conceito de Bernard Lahire (2002) de
socializacdo plural e da importancia das varias instancias nas trajetorias individuais e

coletivas e, entre elas, a escola com sua missao transformadora.

e Expectativas nao satisfeitas

Para alguns jovens, na escola ndo se aprende o que é realmente
importante, pois & ndo ensinam sobre a vida, a politica, as questdes sociais.
Aprende-se mais com exemplos de pessoas que se conhece durante a vida do que

na escola.

A escola € muito machista e reproduz o que € ensinado em casa. As
meninas lembram das recomendacdes familiares de que s6 deviam brincar com

meninas:

O voceé ndo pode nunca brincar com menino, s6 menina (M., NCPR).

E a escola ndo faz nada para mudar isso. Um dos jovens percebia que os

professores homens protegiam mais as alunas mulheres, com quem tinham mais
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paciéncia, enquanto algumas professoras mulheres competiam com elas. Era clara a

divisdo dos alunos em “clube do Bolinha e clube da Luluzinha”.

Os jovens se queixam da falta de liberdade, da falta de espagos onde os
alunos possam se expressar, da distancia entre alunos e professores e, mais ainda,
da direcdo da escola, de como a escola ainda é fechada e preconceituosa com
relacdo a temas como classe, racal/etnia, homossexualidade e cidadania. Uma
constatacédo geral é a de que ainda sdo poucos 0s jovens que aproveitam a escola
para pensar projetos e envolver a comunidade, pois 0 desinteresse afeta tanto
alunos como professores. Por parte dos educadores ha poucos movimentos e
iniciativas para integrar os jovens na escola, abrir canais de participagao, propor

projetos conjuntos, criar condigdes de pertencimento.

Num dos grupos focais, 0s jovens puxaram para si a responsabilidade de
iniciativas para melhorar a qualidade escolar, achando que cabe aos alunos propor
mudancas e acdes nas escolas. Na realidade, esses jovens tém proposto e

concretizado intervencgdes nas escolas de seus bairros.

e Iniciativas juvenis

Para os jovens do Coquetel Molotov, que fazem teatro, uma proposta e
determinacéo é fomentar o gosto pela arte nos alunos, com oficinas e apresentacdes

de pecas nas escolas, “porque a arte transforma as pessoas”.

Os jovens dos nucleos culturais relataram que desenvolveram varias
atividades formativas e culturais nas escolas da regido. Reconhecidos como
interlocutores e formadores juvenis, sdo chamados pelas escolas com frequéncia e
tém estabelecido parcerias para projetos em que expdem temas sobre direitos
humanos, relacbes de género, sexualidade, relagbes raciais, movimento hip hop,
movimentos juvenis, politica, meio ambiente, violéncias. Vale lembrar que um dos
nacleos funcionou durante alguns anos numa escola da regido, onde desenvolveu

varias acoes, até conseguir sua sede, onde funciona a biblioteca comunitaria.

Foram feitas referéncias a projetos de formacao de que os jovens participam

e participaram fora da escola como alunos e as mudancas provocadas em suas
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vidas. A sugestdo é incorporar nas escolas alguns métodos e conteudos desses
projetos. A esse respeito uma das jovens relembrou uma de suas mais importantes
experiéncias, quando, como participante do projeto Agente Jovem, teve aulas de

politica, que mudaram sua forma de olhar o mundo:

Eu ndo tinha essa visdo de que tudo o que a gente participa €
politica... eu ndo esqueco que o educador falou que a gente tem que
ter um olhar critico sobre tudo. E é isso que eu tenho desde aquele
tempo até hoje... tudo que eu vejo, tudo o que eu leio e fagco na
minha vida tenho um olhar critico. Eu ndo vejo mais s6 aquilo que
esta aparecendo bonitinho, tem que ter um olhar através daquilo...
Acho que por isso que eu entrei no teatro, por isso que eu fui
mudando (A., CM).

A partir de conversas sobre educacéo e participacéo, jovens que vivenciam
experiéncia como educadores ou fizeram parte de movimentos nas escolas

relataram alguns episédios que os marcaram:

Trabalho com criangas de 7 a 8 anos... com mediacdo de leitura...
quando eu terminei de ler a histéria, aquele menino que era o
capeta... foi o primeiro a pegar o livro e veio atras de mim “oh tio, 1é
essa historia para mim”, e a histéria dizia sobre “Teté, o anjinho
amigo”... pensei: se comeca desde ai... assim que eu acabei ele ja
veio correndo com outro livro (G., CM).

Na 82 série eu fazia parte da UNEGRO - Unido dos Negros pela
Igualdade... e estava num projeto na escola de formar um grupo,
para revolucionar, lutar contra o racismo... e 0s professores queriam
colocar de outra forma e a gente foi conquistando a escola e
conquistando a diretora... ela ia com a gente nos debates, ia falar,
fechava a escola com a gente, organizava gincanas. Entédo foi super
legal, faz com que se dé o valor (I., CM).

Os jovens insistem na importancia de espagos de expressdo e no
investimento em reunir alunos, jovens que com 0S mesmos problemas poderiam

estar juntos para lutar pelas mesmas causas:

As vezes 0 que vOCé passa na sua casa, VOCé conversa num grupo
e vocé vé que tem outra pessoa passando dez vezes pior... Deveria
se trabalhar em grupo porque ninguém vive sozinho, um precisa do
outro (F., CM).

Num dos grupos focais houve uma conversa sobre quem educa, familia ou

escola, e lembrou-se que muitas mées levam os filhos para a escola acreditando que
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os professores tém obrigacdo de educa-los. Os jovens acham que o trabalho na
escola poderia ser complementar porém mais transformador do que em casa,
porque nem todos tém a liberdade de conversar com os pais, nem todo pai vai
sentar com o filho para ler um livro, discutir um assunto, mas o ideal seria que o
dialogo e a aprendizagem acontecessem nos dois espacos: escolar e familiar. No
entanto, o potencial de mudanca da escola pode ser maior do que da familia, pela
diversidade de seus atores.

O exercicio da critica também é considerado importante para os alunos ndo
ficarem como “reféns do que € dito” na escola, que, sendo do governo, funciona
como um “veiculo reacionério”, que ndo pretende mudancas e mantém tudo como
esta, opinido que reforca a afirmagédo de Bourdieu, citado por Nogueira e Catani
(1998)), de que o sistema escolar é um dos fatores mais eficazes de conservacao e
controle social.

As revelacbes sobre as escolas em que esses jovens estudam ou
estudaram confirmam os diagnoésticos de pesquisas e estudos que mostram escolas
na periferia muito distantes de seus alunos e das comunidades em que estdo
inseridas, com pouco interesse ou capacidade de trabalhar com os alunos suas
diversidades e dificuldades, na maioria das vezes ignoradas e/ou impercebiveis.

Nessa primeira experiéncia em espago publico, os jovens vivem relacdes
autoritarias e desrespeitosas e contam nos dedos das maos os professores que 0s
ajudaram a compreender a dindmica da sociedade e do mundo em que vivem, que
ofereceram ferramentas para que eles se construissem como sujeitos e como
cidaddos. Mesmo experimentando poucas atividades e vivéncias pedagogicas
grupais e solidarias, esses jovens pensam no coletivo e fazem planos para outros
jovens e para o bairro. Juntaram-se em grupos juvenis onde |éem, estudam, buscam
formacdo, reconstroem identidades, vivem relacdes, propdem acdes. Vao atras de
caminhos e solugdes: criam espacos e atividades para criangas, jovens e adultos,
entram na comunidade e retornam as escolas de onde sairam, como parceiros

provocativos e inovadores.
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5.3 - Relac¢des de classe e 0os jovens no mercado de trabalho

Os trés grupos discutem as questdes de classe, principalmente a partir do
local de moradia e do trabalho.

Ao falar do local onde moram, os jovens entrevistados criticam jovens que
conhecem nos locais de trabalho, os quais, também moradores na periferia, tentam
negar e rejeitar suas origens, na tentativa de serem mais aceitos por outros grupos e
classes, sem “deixar rastros” de onde vieram. Os jovens ouvidos afirmam que
guerem ser aceitos ndo pelas semelhancas, mas por suas diferencas, que podem
agregar outras visdes e contribuicdes. Essa discussao nos remete a Pierre Bourdieu
(1979), quando fala da constituicdo de habitus e da busca da distingdo em que o
modelo a ser copiado € o da classe dominante. Esse tema decorre da circulagédo dos
jovens por espacos antes desconhecidos e inacessiveis, que comecam a ser
explorados quando saem do bairro para estudar, estagiar, trabalhar, participar de
espacos culturais, de formacéo, de representacdo politica e iniciam trocas com
outros jovens da cidade.

Os jovens falam das dificuldades em acessar regides e espagos no centro
da cidade por falta de dinheiro para condugéo, alimentacdo, ingressos e revelam
gue, quanto mais circulam pela cidade, mais ficam evidentes as contradigbes entre
as classes. Uma das jovens se refere ao termo “descatracalizacdo da vida”, tema de
redagdo em vestibular para entrada na universidade, relativo a todas as catracas
gue devem ser atravessadas na vida e que, no caso dos jovens da periferia, podem
simbolizar as diversas formas de exclusdo que enfrentam.

Os jovens relatam que no trabalho conhecem varias pessoas que,
moradoras de outras regifes, pertencem a outras classes sociais, a um outro
mundo, levam uma vida muito diversa, desconhecendo a realidade dos jovens da
periferia que nao tém dinheiro para comer no trabalho, na escola, na universidade,
nem para pagar seus estudos. Ha muita diferenca, e ndo se pode comparar pessoas
gue fizeram escola particular, entraram nas melhores faculdades, tiveram toda a
estrutura de apoio na familia com outras pessoas que ou iam para escola ou
comiam, que desde peguenas tiveram que arrumar um emprego para se sustentar e
para quem ninguém falou que podiam estudar, ser um bom aluno, para depois ter

um bom trabalho, um bom emprego, nem que ganhariam um carro quando
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entrassem na faculdade. Para o pessoal rico fica parecendo que quem nao fez
faculdade na periferia foi porque nao se esforgou, e ndo é isso que acontece.

Varios jovens contam episédios em que se depararam com 0 preconceito de
classe, manifesto quando contavam morar na periferia, o que confirma que o local de
moradia, o bairro, “marca a posi¢ao social’. Um dos jovens que mora ha Zona Leste
diz da importancia de honrar o bairro onde se mora, até porque hoje todos os bairros
tém seus problemas.

Querendo intervir nessa realidade perversa, um dos jovens elaborou e vai
implementar um projeto de TV comunitaria com outros jovens da comunidade e
parceiros diversos, para mudar a imagem que os moradores tém de seu bairro,
Cidade Tiradentes, considerado um dos mais violentos de Sao Paulo, recuperando o
gue o bairro e os moradores tém de mais construtivo e luminoso, numa estratégia de
combater imagens negativas com imagens positivas.

Outro jovem, que trabalha num banco, langca o desafio para o grupo de

estabelecer uma troca entre ragas e classes no ambiente de trabalho:

E um outro mundo... eu aprendi com eles muitas coisas, tudo que é
bom a gente tem sempre que absorver. E eles também aprenderam
comigo... comecaram a pensar em questdes raciais, questdes
sociais, a questao da biblioteca que eu também levo... hoje ja virei
uma referéncia de negro, uma referéncia de projeto social, uma
referéncia assim de uma pessoa que se destacou na periferia.
Porque eles tinham uma idéia de que todo mundo que mora na
periferia, a tendéncia é ser bandido. Entao eles foram criados assim,
nunca passar numa favela porque podia ser assaltado, entdo foi
toda uma criacdo. E hoje eu vejo que mudou isso no meu trabalho
(N., NCPR).

Alguns jovens que trabalham em organiza¢des nao-governamentais revelam

boas e més experiéncias e discutem que em algumas delas os negros também estao

~ oy

no “baixo escaldo”, e o poder é geralmente branco e de classe média, ainda que

seja mais feminino que na maioria das empresas.
Jovens estagiarios contam que se sentem respeitados e valorizados no que
fazem:

As experiéncias que eu adquiri no grupo séo levadas em conta no
trabalho (M., NCPR).

Onde eu estou hoje, vocé consegue propor coisas... ter
flexibilidade... vocé consegue dialogar com quem coordena vocé...
te possibilita seu crescimento pessoal e 0 crescimento da
instituicdo... Ja trabalhei numa fundacao que tinha um sistema muito
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engessado... vocé via violéncia institucional... violacdo de diretos
das criancas e dos adolescentes (X., NCFA).

Ainda com relacdo ao trabalho os jovens relembram o que fizeram desde a
adolescéncia, citando trabalhos em geral precéarios e esporadicos, como envelopar
cartas no correio, distribuir folhetos na rua, trabalhar no balcdo da padaria, olhar
criangas, catar lixo, e recordam situagbes em que passaram fome. Uma jovem
lembra que desconfiava daquelas condi¢des e de outras vividas por seus familiares,
em que muito trabalho resultava em pouco dinheiro, e se indignava com isso, pois as
diferencas eram evidentes. Um dos jovens lembra que na familia a concepc¢éo era a
de que se tinha que trabalhar e estudar para ser alguém na vida, e esse era 0 senso

comum:

Mas a gente vé que essas relacbes que se ddo no trabalho séo
muito mais violentas, desde quem produz a riqueza do pais e de
quem fica com ela. Eu comecei a entender isso dai bem
minuciosamente... 0 grupo me fez entender a base da sociedade,
entender essa piramide da sociedade (X., NCFA).

Na maioria dos casos, principalmente em empresas, o ambiente de trabalho
ndo é lugar para grandes amizades, até porque ndo da para falar de qualquer
assunto, porque as pessoas Sao muito preconceituosas, como nos contam uma
jovem que trabalha em cobranca e um jovem que trabalha como office boy. Num dos
grupos focais foi lembrado que quase ninguém contou no trabalho que foi & Parada
Gay, evitando problemas e comentarios maldosos.

Com referéncia a comportamentos adequados na familia, na escola e no
trabalho os jovens falaram sobre algumas estratégias que foram construindo ao
longo da vida para enfrentar dificuldades e contradi¢cbes, até porque sdo pouco
respeitados e ouvidos. Ainda que carreguem consigo suas referéncias, crencas e
sonhos, segundo eles, ao transitar em diferentes espacos e desempenhar diferentes
papéis, vestem diferentes mascaras, que permitem uma vida mais harménica e nao
um permanente embate para impor suas crengas e visdes de mundo. Percebem que
nem todo local é propicio a discussédo e que ndo vale a pena ficar batendo de frente
todo o tempo, sendo identificados como inoportunos e donos da verdade. Uma
estratégia que todos valorizam é a sensibiliza¢@o, a conquista, que tem um ritmo a

ser respeitado, mas pode acontecer até em conversas na rua, com amigos, com a
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familia, no trabalho. No dia-a-dia usam “diferentes méascaras” para os diferentes
lugares: em casa, no trabalho, na escola, no cursinho e algumas vezes até no grupo,
um dos poucos espacos em que se pode ser realmente quem se é, porque estar no
grupo € opgao e ndo obrigagdo, e se preciso pode-se romper com o0 grupo, sair dele,
0 que é mais complicado no trabalho e na familia.

Mesmo sendo provocativo, um dos jovens recorda um poema de uma peca
teatral na qual atuou e que recitou para os colegas de trabalho, chocado com a
autodesvalorizacdo e acomodacao de outros jovens que, como ele, trabalhavam

muito e ganhavam muito pouco e néo eram tratados de forma respeitosa:

Revolve a terra, como se fosse resolver! Trabalha, planta, te enterra,
e a terra vai te devolver. Mistura essa terra escrota que ainda vai te
sugar. O teu sangue gota a gota a terra vai se misturar. Ara a terra
tdo rica, para a rigueza do teu dono. A tua vida assim fica, rica de
fome e de sono. Semeia e rega a terra, enterra na terra o teu ser.
Enterra o suor e a guerra dos que nem chegaram a nascer. Quem
sabe reconhecendo os bons servicos prestados o patrdo te veja ao
longe e de bracos cruzados, quem sabe ao invés de escravo ele te
faca funcionario. E desconte cada agravo, de seu minguado salario.
Mas, independente da forma de dominacado estabelecida, saiba que
€ s0 tu quem transforma o teu destino e a tua vida (H., CM).

O jovem conta que ao final do poema apenas um dos jovens 0 procurou
dizendo ter gostado e entendido a mensagem. Os outros acharam que ele era “meio
louco”.

Outro jovem relembra que sempre conversou com o0 patrdo e com O0S
colegas de trabalho, estes quase todos negros e nordestinos, sobre preconceitos,
incomodado pelos apelidos que recebia. Hoje esse jovem trabalha na assessoria de
um vereador, comprometido com a regido onde moram. La ele faz parte de um grupo
gue trabalha com os temas relacionados aos jovens e aos direitos da crianca e do
adolescente. Revela como a burocracia emperra mudancas, dificultando o trabalho
na Camara Municipal, e que esta num dos poucos mandatos que discute a questao
racial.

Uma das jovens, que trabalhou no servigo publico, denuncia o racismo que
ela e outros colegas sofriam, ainda que muitos dos trabalhadores fossem negros,
porque haviam entrado por concurso e ndo por selegédo, onde negros ainda séo
barrados. Ela trabalhava numa sala com uma chefe e estagiarias negras, e por isso

o local era conhecido como “senzala”.
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Além das discriminacdes no trabalho, a chefe contou mais de um episodio
em que sua filha foi discriminada na escola particular em que estudava, por ser
negra. Além do preconceito racial o preconceito de género aparece quando as

chefes sdo mulheres:

La no servigo, tanto homens quanto mulheres ndo gostam de ser
mandados por mulheres. Tem um coordenador e uma coordenadora
e os dois sdo excelentes profissionais, mas o0 pessoal ndo gosta da
coordenadora por achar que mulher ndo sabe conversar, ndo sabe
mandar, mas € muito preconceito... Eles ndo aceitam ser mandados
por mulheres. Até as proprias mulheres... ha uma barreira (N.,
NCPR).

Os jovens entrevistados falam da dificuldade de discutir a questéo de classe
com outros jovens, porque 0 consumismo esta cada vez maior, reforcado pelas
novelas e outros meios de comunicacao, entdo € “eu quero e pronto”, o que dificulta
a discussao de que a pobreza existe, porque uma classe se beneficia e se apropria
do trabalho de outra classe. Ainda assim ha um reconhecimento da importancia do
grupo na reflexdo e conscientizacdo sobre as relagbes de classe, evidenciando as

desigualdades na escola, no bairro, na sociedade:

O grupo me ajudou a fortalecer mais a minha formacéo... saber
guais os problemas e quais os direitos a gente tem, todos os direitos
que foram roubados... porque eu tinha aquele patamar que havia
uma igualdade, ai comecei a descobrir que nédo, que no trabalho nao
tem igualdade, que na escola ndo ha igualdade, que no bairro ndo
ha igualdade, entdo a gente comeca ja com um ponto a menos (N.,
NCPR).

O trabalho como instancia de socializacdo reforca nos jovens vivéncias
discriminatorias de origem, de classe, de marca, como definido por Oracy Nogueira,
citado por Santos (2005). Muitas experiéncias se dao em ocupacdes precérias,
outras demandam sacrificios de locomoc¢do, mas a necessidade vai definindo a
ocupacdo possivel. A participagdo em grupos juvenis abre novas perspectivas de
trabalho, em alguns casos, antes mesmo de um titulo universitario. As oportunidades
de trabalhos na é&rea social decorrem de formacfes e habilidades nessas areas,

desenvolvidas como conseqliéncia da insergdo nos grupos.
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5.4 - Fazer parte de um grupo juvenil

Ao analisar grupos juvenis de segmentos populares, vale afirmar que ndo ha
uma Vvisdo ingénua e romantica sobre o que eles representam na vida dos jovens,
mas pode-se assegurar que eles trazem novos sentidos e significados, porque
abrem um leque de perspectivas de conhecimentos, experiéncias, contatos e
possibilidades de intervengéo e construgéo de novos modelos relacionais, cumprindo
importante e inovador papel na socializagéo juvenil.

Num contexto de socializagbes que se iniciam em familias que lutam para
compatibilizar valores tradicionais, com as ambigtidades produzidas pelas imagens
e papéis desempenhados por mulheres fortes e homens fragilizados, mas ainda
consagrados como chefes familiares, que prosseguem em escolas de periferia,
descoladas dos interesses, das dindmicas e das linguagens juvenis, o grupo de
jovens emerge das entrevistas e dos grupos focais como importante instancia de
socializacdo individual e coletiva, transgressora e promissora, pois inova no espago
privado e no espaco publico.

No espaco privado o grupo juvenil desempenha papéis inerentes a familia,
tais como acolhimento, apoio, escuta, protecdo, fortalecimento, formagéo, trocas
entre pares. Os jovens se véem muitas vezes como irmaos, “‘como familia”;
constroem solidas amizades que transbordam do grupo para a vida, reorganizam
sua identidade como sujeitos, tém em outros membros do grupo suas principais

referéncias de coeréncia, respeito, de modelos femininos e masculinos:

Ele € uma lideranca que discute varias coisas... de inserir no grupo o
Estatuto da Crianca e do Adolescente... foi conselheiro e tem muito
compromisso com isso... quer ver aqueles direitos fundamentais
basicos garantidos... ele foi referéncia para mim no sentido de luta
mesmo, de fazer a ruptura... ele € um cara super ético além de tudo
(X., NCFA).

Com mencgéo a outro jovem:

Ele é coerente... ele é o cara que o que ele fala é o que ele faz... ele
ndo é machista... vocé vé no cotidiano... referéncia masculina, eu
tenho nos amigos do grupo... me sinto bem melhor com meus
amigos do que com a minha familia (T., NCFA).
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Além disso, a permanéncia no grupo esta incluida nos sonhos e projetos de

vida futura, como espacgo em que se quer estar “por um longo tempo”.

Eu ndo sei medir o quanto o grupo foi importante... eu ndo me vejo
fora... a gente ainda brinca, né, quando tiver todo mundo velhinho...
porque eu me vejo velhinha dentro do grupo (Q., NCFA).

Tenho muita dificuldade de diferenciar meus projetos pessoais
dentro do grupo e fora do grupo... mas nunca vou deixar de estar
com a juventude, né. Mas ndo sei se daqui a cinco ou dez anos
podemos dizer que somos um grupo juvenil... se tiver jovem &, se
nao tiver, ai muda o pronome, né... 0 nés muda pra eles (Z., NCFA).

O grupo é espago publico, porque nele os jovens lutam por direitos e
reivindicam insercéo social e cidadania. No grupo adquirem novos conhecimentos
geradores de outras compreensdes e visdes da realidade, outras atitudes com
relacdo as suas vidas e a de suas comunidades, outros habitos tais como os da

13

leitura, do debate — “o legal dentro do grupo € que tem discussdo” — e da
constituicdo de grupos de estudos: “a gente comecgou a se juntar para estudar”.
A leitura € uma das mais importantes praticas nos grupos e ndo é a toa que

dois deles gerenciam bibliotecas comunitarias, Unicas nos bairros.

O grupo me ensinou a ler, procuro, leio, me informo, e eu fico doida
porque eu sinto fome de saber, e da um desespero porque tém
coisas que tem que ser vivido por etapas. E me ajudou a crescer
muito, em todos os aspectos de vida. Eu era muito critica, sé que eu
ndo sabia elaborar argumentos, eu criticava e falava “e pronto”, e
hoje em dia eu aprendi a construir argumentos... fazer uma critica
construtiva (O., NCPR).

O conteudo dessa fala € recorrente, e a maioria dos jovens credita aos
grupos o habito da leitura. Quando um projeto de parceria da biblioteca de um dos
grupos com a Secretaria de Estado da Cultura atraiu atencdo da midia e os jovens
comegaram a ser procurados para dar entrevistas, o grupo definiu que so falaria
sobre livros e leitura, por ser o aspecto a destacar e porque a biblioteca aumenta a
chegada e o contato com adolescentes e jovens.

Os jovens tém tido acesso a formacdes e cursos no proprio grupo e em
outras organizacdes e projetos; tém participado de foruns e redes que abrem canais,
contatos e articulagbes com outros jovens, com instancias de poder e coletivos

locais, municipais, estaduais, federais e até internacionais. Deparam-se com
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oportunidades para alargar seus horizontes e repertorios, adquirir novas habilidades,
ampliando o campo de trabalho e intervencdo social, construir autonomia e até
propor politicas publicas.

Os jovens dos trés grupos contam que ja participaram de programas em que
receberam formacgéo politica para a cidadania e conheceram os direitos humanos,
gue foram incorporados, como perspectiva de luta, nas discussdes e intervencgoes,
principalmente em suas vivéncias cotidianas.

Pelos relatos os grupos juvenis aparecem como local de experimentacéo e
ensaios diversos, desde o aprender a entender, falar, ouvir e ser ouvido, se impor,
ser respeitado, até se organizar, decidir por uma linha de atuacéo, sentar e planejar,
cumprir etapas, avaliar.

Esses jovens se percebem como diferentes da maioria de outros jovens,
como “especiais”, como “excecdes”, e relatam que nédo € facil um grupo de jovens se

constituir como autbnomo:

A gente olhava um pouco ao redor e tinha varios modelos, nenhum
daqueles servia pra gente, entdo a gente, cada um de nos,
pessoalmente e enquanto grupo, tivemos que construir um caminho
qgue era diferente de tudo... € uma marca que tem nesse grupo, que
€ de construir caminho que é diferente de todos os outros. N&o
completamente diferente, ndo é revolucionario, mas € um caminho
gue foi aberto e que ndo estava aberto... tinham varios outros
grupos e movimentos que tinham suas lutas, mas que as bandeiras
nao eram as nossas, por mais que a gente compartilhasse... o
movimento de moradia, as pastorais, grupos culturais... nada daquilo
reunia tudo que a gente precisava e 0 que a gente precisava era
exatamente coisas muito concretas... quadra de esportes, biblioteca,
espacos de lazer, de cultura... e depois a gente descobre que ta
lutando por politica publica (J., NCPR).

Foi um sofrimento o pessoal aceitar né, porque nédo aceita. E jovem,
acha que vocé tem que ta com eles. Ai vem todo mundo né. E legal
porque vocé vé, vem um pessoal do movimento negro, alguns
educadores, gente de varios grupos do PT, e todo mundo quer, vocé
sé presta se vocé entrar no grupo deles, né. Ao vocé aparecer como
nos, fazendo barulho, enchendo o saco, querendo se auto-afirmar
enquanto um grupo, mais um grupo e sem entrar em correntes, 0s
outros grupos ja existiam, ai né... até hoje tem problemas. Foi muito
dificil na época pros adultos nos aceitarem, porque foi na marra,
tudo na marra. Por conta um pouco também da nossa postura, de
vocé ser o jovem e achar que sabe tudo, que vai resolver tudo, e a
gente tinha esse negoécio de esquerdismo mesmo, nada presta, €
onde vocé ia e xingava todo mundo, um pouco por isso e outra pela
qualidade. Incomodava, mas ajudava muito. Entdo as pessoas
gueriam que vocé fosse “ai que legal, vem pro meu grupo, vocé tem
gue vir pra ca, vocé tem que vir pra minha associacdo” e ai vocé
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aparece com um monte de porta aberta e vocé vai falando néao, as
portas vao se fechando (Z., NCFA).

Como ja indicado por Juarez Dayrell(2001), os grupos juvenis olham sobre
si mesmos e para o0 mundo que 0s cerca e se legitimam pelo envolvimento e
participacdo de seus membros, que estdo l4 por escolha, o que garante qualidade,
forca e responsabilidade dos vinculos construidos e constituidos. Os grupos séo
reconhecidos e assumidos pelos jovens como espacos de expressao e por isso
como potencial de mudanc¢as hum mundo que tradicionalmente ndo os ouve nem 0s
respeita. A partir dos grupos, 0s jovens procuram reconstruir suas identidades e
relacoes.

Ainda que os jovens reconhecam algumas entidades®® e alguns educadores
adultos® como apoiadores, incentivadores e até inspiradores do grupo e de suas
acoes, eles pretendem construir caminhos diferentes dos trilhados no mundo adulto,
talvez por isso relatem que muitos dos pais ndo gostam e/ou ndo valorizam a
participacdo de seus filhos nesses grupos. Dizem que alguns pais acham que as
reunides do grupo sdo uma perda de tempo, que deveria estar sendo mais bem
aproveitado e dedicado a algum trabalho remunerado, pois o “grupo néo da futuro”;
gue outros pais desconfiam do que € conversado e trabalhado no grupo e néo
concordam com discussdes de género e raga, por exemplo, até porque no convivio
com seus filhos percebem mudancgas de atitudes que néo lhes agradam: “além de
preta e pobre, ainda fica com pose de mudar o ensino”. Revelam que outros pais se
interessam e incorporam alguns conhecimentos e discussfes dos grupos de jovens
nas dindmicas familiares e que ha ainda os pais que temem pela seguranca de seus

filhos e por uma possivel “lavagem cerebral” grupal.

O grupo foi importante porque tudo o que eu aprendia, levava pra
minha casa. Meu pai é negro... minha mae, branca... meu pai fez a
minha mae sofrer, entdo a minha avo achava que todo preto era
igual... Entdo a minha mae também tinha um certo preconceito...
Acabei fazendo um pouco as minhas irmas, a minha mae ter uma
nocdo das coisas, em relagdo a racismo, a preconceito... na minha
casa, acho que melhorou 100% o relacionamento. Dai comecei a
entender o que era debate, ndo precisava brigar, s6 discutir, era um
respeitar as idéias do outro, aprender entdo foi maravilhoso, muito

% Acdo Educativa, Centro Social Marista — Cesomar e Instituto Brasileiro de Estudos e Apoio
Comunitario — IBEAC sé&o as organiza¢fes mais citadas.

% Profa. Edilaine, de Cidade Tiradentes, deu aula para muitos jovens de um grupo, do qual participa
até hoje. Profa. Eliete, de Itaquera, deu formacéo e ajudou na organizacdo de outro grupo.
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bom na minha casa, na minha vida também... com todos os
problemas, dificuldades, acho que as minhas opinides, tudo o que
eu sei, tudo, tudo eu devo ao grupo... Eu tenho que tar retribuindo
de alguma forma, porque eu aprendi muita coisa (R., NCFA).

A entrada no grupo foi para alguns jovens o resultado de um processo de

conquista de amigos que ja participavam e de inquietagfes pessoais:

Algumas pessoas moravam perto da minha casa... eles vinham
conversar comigo... fui convidada para ir pra um seminario... todo
ano tinha um seminario... desse seminario eu comecei a participar
mesmo, ir nas reunides, nas atividades, tudo... sempre que alguém
ia comecar parece que tinha meio que um padrinho... na época ele
morava perto, entdo foi meio assim meu acompanhante... eles
acabaram me conquistando (T, NCFA).

Sempre gostei muito de ler, mas... eu ndo tinha uma discusséo
politica, mas eu sempre tive vontade de fazer alguma coisa assim la
no bairro, sempre via as pessoas numa situacao dificil, eu mesma,
eu sempre questionava “por que acontece isso, por que a gente
mora na miséria, por que a gente é pobre? A gente é pobre porque a
gente tem culpa?”, de questionar... se vai procurar um emprego, nao
consegue, 0 que acontece quando alguém te discrimina por causa
da cor da sua pele... comecei a ser voluntaria na biblioteca... entdo
vou contribuir (V., NCFA).

Para outros a entrada no grupo aconteceu a partir de provocacgoes,

perguntas e estimulos, abrindo novas perspectivas de vida:

Meu amigo comecou a me questionar... € eu deixava ele falando
porque eu odiava aqueles questionamentos, eu néo tinha resposta
pra nada... teve um dia que eu falei... deixa eu dar atencdo pra ver o
gue € isso... e ai eu comecei a fazer pergunta e ele so dava livro, “Ié
isso, 1& aquilo”... um dia ele me deu “Olga”’... chorei muito...
enquanto que eu dancava axé e via Malhagdo, o pessoal morria por
um objetivo de transformar o mundo... ndo ta certo, ndo quero mais
ser assim (Q., NCFA).

Outros jovens entraram no grupo pela oportunidade de desenvolver
habilidades artisticas, questionar as verdades, criticar a realidade, se colocar no
lugar do outro, transgredir o estabelecido como normal, como é o caso do Coquetel

Molotov:

No teatro vocé pode transmitir o que vocé quiser... 0 assunto que
vocé quiser abordar (A., CM).
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A gente tinha idéia fixa de politica... de comecar a entender mais
esse sistema... a gente queria mostrar aos jovens da nossa idade...
mas também mostrar as outras idades, que o teatro € pra todo
mundo... eu uso o teatro pra me sentir mais humano, pra entender
mais (H., CM).

Mas a vida no grupo também é permeada de situagbes de conflitos e
embates caracteristicos da juventude e de uma fase de rompimentos com o
estabelecido. Ainda que a proposta de divisdo de poder seja horizontal, sem
hierarquia, sem um lider, com decisdes tomadas em conjunto, por votagao e/ou por
consenso, e as atribuicdes sejam repartidas de forma equilibrada, respeitando as
diferencas e possibilidades individuais, alguns jovens relatam vivéncias opressivas e

incoerentes:

Tirando todos os contrapontos na convivéncia, que ndo é nada facil,
gosto muito dos membros (Q., NCFA).

A gente tem que brigar muitas vezes dentro do grupo... a gente sofre
muitas vezes 0s mesmos tipos de opressdo e acaba lutando la
dentro, e a gente devia estar fazendo mais |4 fora. Entdo a gente
tem que levar a luta pra dentro do grupo, essa questdo mesmo da
relacdo de género... pra sair da teoria, porque muitas vezes fica as
guestdes muito no discurso... por isso desde o inicio me identifiquei
muito com as meninas (U., NCFA).

Sao depoimentos que mostram que conflitos sdo inerentes a relagbes
grupais e como algumas atitudes e percepcdes introjetadas pelos processos de
socializacao séo resistentes e provocadoras de divergéncias.

Mesmo assim, para a maioria dos jovens que estd nos grupos, 0 mais
importante € que as construcdes e decisdes tém sido coletivas, com a participacédo
de todos, “pois vocé precisa se colocar, se posicionar ‘olha, eu to aqui”, e isso ja faz
diferenca, pois em suas experiéncias em casa e na escola sdo poucas as

oportunidades que esses jovens tiveram de se expor e serem ouvidos:

O grupo, ele mexe com as posturas primeiro, depois com as visfes.
As visdes elas vdo mudando depois... N0OSSO grupo comega sempre
a partir de um desejo pratico... uma coisa muito concreta “a gente
precisa disso. O que a gente vai fazer? Aquilo” ai a gente procura a
base tedrica... pra poder argumentar e conseguir 0 que a gente quer
na pratica (J., NCPR).
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Os relatos destacam as trocas constantes entre os aprendizados que s&o

levados para o grupo e adquiridos nele:

Eu contribui muito menos do que o grupo contribuiu com a minha
formacéo... a questdo racial e a questdo de classe um pouco eu
contribui... na questdo de género... eu acho que eu tive uma
contribuicdo boa, talvez dos homens a melhor pro grupo... procurei
ajudar essa discussao (Z., NCFA).

Ainda que com as dificuldades de criacdo e ocupacao de espagos em seus
bairros, como jovens que querem se expressar, se posicionar e intervir, 0S grupos
juvenis vao construindo percursos com obstaculos, pontes, caminhos alternativos e
vao se transformando ndo s6 em referéncias para jovens e adultos locais e de outras
regides, mas em locus onde conhecimentos adquiridos nas familias e nas escolas

podem ser revistos e transformados.

e A identidade étnico-racial

A origem diversa na constituicdo dos trés grupos marca suas trajetorias,
principalmente quanto as identidades e relagbes étnico-raciais, dai a opcdo em
separar de um lado os dois ndcleos culturais — Forca Ativa e Poder e Revolugédo —e
do outro, o grupo de teatro — Coquetel Molotov — na abordagem dessas questdes.

O nascimento de grupos como posses do movimento hip hop, como foi o
caso do Forca Ativa e do Poder e Revolugdo, é determinante na discussédo das
relacdes étnico-raciais. Como dito anteriormente, o hip hop € um movimento cultural
gue se manifesta por meio da dancga de rua, do grafite e do rap, introdutor de um
discurso de oposic¢ao e critica as injusticas e ao sistema politico, econdmico e social,
dando novos significados as identidades dos jovens de segmentos populares,
levando-os a refletir sobre a segregacdo de seu lugar social, como morador da
periferia, como pobre e como negro.

As duas posses se formam e crescem a partir de grupos locais de rap, que
foram influenciados por muasicas como as dos Racionais Mc’s, ouvidas até por
jovens gque ndo curtiam o rap, mas eram pagodeiros, sambistas, roqueiros e outros.
Os Racionais e outros grupos de rap investiram em ampliar a consciéncia racial,
resgatar a ancestralidade africana, valorizar os negros e principalmente sua auto-

estima, e numa linguagem facilmente absorvida pela juventude da periferia tiveram
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maior influéncia no que diz respeito a identidade racial do que as familias, as escolas

e até 0os movimentos negros:

O Racionais foi a referéncia... o top de linha... conscientizava pela
letra... comecam a falar de nomes nacionais, um monte de gente
gue a gente nem conhecia... lvo Meirelles, Leci Brandao, Poetas de
Rua... outra referéncia comecou a ser o Gog [rapper] de Brasilia,
gue comeg¢amos a ter mais entendimento de como funciona a
sociedade... foi um cara que foi muito referéncia por conta das letras
politizadas... a gente teve a oportunidade de conversar, de se

comunicar com ele... € mais a luta de classe... ele é considerado
hoje o poeta do rap (X., NCFA).

Para a maior parte dos jovens é a partir da entrada nos grupos de rap, nos
grupos juvenis e a participacdo em formacgOes especificas que as questdes de
raca/etnia sdo valorizadas e comecam a fazer parte dos repertorios de suas vidas,
com a reconstrucdo de suas identidades raciais e a ressignificacdo da importancia e
da beleza da raca negra, até entdo associada ao feio, ao sem valor, ao que nao se

gueria ser:

As oficinas que eu participei de resgate, foi quando eu consegui
soltar meu cabelo pela primeira vez, que até entdo eu alisava
sempre... sair na rua, estar todo mundo olhando e eu assim, uma
puta seguranca me deu, de saber que nao existe o bonito e o feio,
que existe diferenca entre as pessoas... Eu sempre neguei, assim,
0s tragos, nunca gostei, entdo queria ter aquele nariz fino, os
labios... mais finos... e 14 dentro, do grupo, enquanto mulher... eu vi
a minha beleza valorizada (Q., NCFA).

Os jovens relembram a importancia de recuperar sua origem étnico-racial,
construir sua arvore genealdgica, descortinar suas raizes, ao participar de processos
formativos no grupo e em organizagBes parceiras. Em suas trajetérias juvenis foi
importante descobrir a origem da familia, a cidade em que nasceram, as histérias de

seus ascendentes:

A gente resolveu abordar na comunidade a cultura afro-brasileira...
entdo a gente teve uma série de formacao... eu fui aprendendo um
mundo diferente... onde que eu tava esse tempo todo?... a questédo
da estética negra... a religiosidade... isso influenciou muito na minha
vida, o fato de eu comecar a fazer tranca no meu cabelo...
antigamente a minha mae fazia as trancinhas nag6... eu odiava...
porgue a minha méde acabava com a minha cabeca, ela puxava até
dizer chega... antes vocé s6 via coisas pra alisar cabelo... fui
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descobrindo as coisas... eu me identifiquei um pouco demais, até...
Com a minha familia, tudo o que acontece no grupo... eles foram se
interessando mais, descobri ha pouco tempo que sou neta de indios
e africanos, porgue com essa histéria toda eu fiz meio uma
investigacdo la em casa... pra mim descobrir a arvore genealégica
sabe, mexeu muito com a minha vida (O., NCPR).

Mas os processos de identificagdo racial a partir de novas informacgdes e

formagdes nem sempre foram simples:

Na questdo racial eu ndo tinha conhecimento nenhum... eu achava
gue ndo existia racismo, que todo mundo é igual, que essa
discussdo queria dividir... achava que o grupo era radical demais...
“eu ndo vou num grupo que quer separar, que acha que o branco
tem que ta la e o preto tem que ta aqui”... hoje no grupo tem branco,
tem uma pessoa que fala que é indio... o grupo amadureceu muito...
na época da escola... eu me sentia mal porque eu nao era igual, o
meu cabelo era diferente, meu rosto era diferente, s6 que na época
eu nao entendia isso... era muito dificil pra mim pela minha pele ser
clara... minha familia sempre teve essa coisa de clarear a raca...
minha tataravdé era escrava... entdo minha familia é familia de
preto... e hoje ninguém é casado com preto (T., NCFA).

A gente acabou nascendo tudo muito misturado, entdo tem escala
de cores de cabelo, de olhos, de pele entre os meus irméos... a cara
€ igual, sé muda as cores... fica dificil dizer que eu sou preta, porque
a cor da minha pele ndo é... meus tracos sdo todos nordestinos...
comecei a perceber o quanto era importante saber o que a gente
era... comecei a fazer perguntas pra minha ma&e... com um
gravadorzinho... apontando as histérias... eu tenho uma avo
indigena... tem sempre um fazendeiro branco que casou com uma
india ou com uma negra, tem os trés, dos dois lados (J., NCPR).

Essa jovem se identifica como negra por definicdo politica, mas explicita que
nao € tao facil construir a identidade racial em meio a tanta fragmentacao, porque
ndo ha tradicdo de discutir raga na familia, na escola. S6 mais recentemente essa
discussé@o se torna publica e politica, com instancias de representagfes politicas,
introducdo do quesito cor nos cadastros oficiais de saude, seguranca e educacao,
com politicas de acao afirmativa nos servigos publicos e na esfera privada. Ela
afirma que no caso de indigenas, para alguém se definir como tal, ndo bastam os
tracos fisicos, mas € necessaria uma visdo de mundo nessa perspectiva. Outra das
jovens percebe que se uma pessoa nao é branca e € pobre, € quase obrigada a se

definir como negra, o que aproxima a definicdo racial da definicdo de classe.
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No Brasil tem um certo problema com essa coisa de identidade
racial e que é muito sério, fragmentou bem a etnia. Entdo vocé tem
0 negro, vocé tem o moreno, vocé tem o mulato, o mameluco e
outros, tudo isso para dividir. E é estratégico como eles dividem
isso, e € uma discussdo que também a gente faz no grupo, que as
pessoas ndo conseguem se identificar enquanto preto, negro, ou o
que seja. Vocé faz tudo para ser menos preto sempre “eu sou
moreno, eu sou mulato”... é cruel isso (X., NCFA).

Os grupos juvenis nascidos no hip hop incorporam a discusséo e o trabalho
de conscientizacao racial, que passa a se constituir ndo s6 em fator de agregacéo
grupal, mas num dos temas de luta politica dos grupos, e nessa perspectiva € levado
pelos jovens para escolas do bairro, para outros jovens, para discutir as relagoes

dentro da escola, o combate a violéncias e viola¢des de direitos:

O grupo foi responsavel por muita coisa com esses grupos juvenis
do bairro, principalmente de hip hop... muitas escolas procuravam a
gente... e até hoje procuram, principalmente as escolas que dizem
que estdo com problema de violéncia, para a gente falar sobre o
movimento hip hop (X., NCFA).

E assunto também levado para espacos que freqiientam e onde trabalham:

No trabalho... comecei a falar da questédo racial... ai comecaram a
pensar nisso (N., NCPR).

Os jovens levam também a discusséo para suas familias, o que em alguns
casos é um grande desafio, pois 0 preconceito racial ainda é forte em casa e na rua.

E consenso entre os jovens que as informacdes e as formacdes sobre as
guestbes étnico-raciais sdo importantes para construir defesas e argumentos,
necessarias para convencer seus familiares. As familias sdo definidas como muito
racistas, com “dificuldades para se olharem no espelho e enxergarem sua cor de
pele”. Muitas delas afirmam que ser branco € o bom, reforcando o imaginario e a
opinido da maioria das pessoas num pais que trata mal quem né&o é branco e onde
ndo tem sido nada facil ser negro. Em algumas familias a conscientizac¢&o racial tem
sido incorporada, como aponta Machado Pais (2001), num processo de socializacéo

dos pais a partir de informacdes e exposicdes de seus filhos:
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Depois que eu comecei a participar do grupo, entdo eu que comecei
a trazer informagdo pra minha casa... E a minha mae é uma pessoa
que tem a cabeca muito aberta pra estar aprendendo, entédo ela
mudou totalmente, da agua pro vinho... até mesmo em questdo de
preconceito, racismo (R., NCFA).

Em outras familias o tema é motivo de ironia. Uma jovem conta que sua

mae, ao assistir na TV a reportagens policiais em que o criminoso € negro, comenta:

“Sua racinha é fogo hein? Tinha que ser preto” (T., NCFA).

H& relatos de que alguns pais acabam se envolvendo com a tematica racial
e comentam matérias que aparecem na TV, em jornais e revistas trazidos pelos
filhos, opinam sobre a estética negra por eles incorporada, ainda que nem sempre
aprovem, mas de diferentes maneiras o tema vira assunto familiar.

Ao comparar os dois nudcleos culturais com o grupo de teatro, percebem-se
diferencas significativas com relacéo as questfes étnico-raciais. A principal delas se
explica pelas motivacdes da origem dos grupos, uma vez que as posses trazem a
discussdo e a conscientizacdo €tnico-raciais como atavicas, organicas e
estruturantes dos grupos. Ja os jovens do Coquetel Molotov nédo fazem esse debate
especifico e, ainda que 55% desses jovens se declarem pardos e pretos, dizem néo
sofrer discriminacgdes raciais, embora alguns sejam identificados por apelidos com
conotacdo racial, o que é incorporado pelo grupo naturalmente.

Depois de alguns anos como posse, 0S jovens percebem que sO a
discusséo racial ndo da conta de todos os problemas, “sé o hip hop néo salva”; por
isso, depois de muita discussdo, com grande evasao de participantes e perdendo
parte do carater ludico garantido pelo rap, as posses se transformam em nucleos
culturais.

Outros temas sao introduzidos e fortalecidos, principalmente as questdes de
classe, seguidas mais recentemente pelas de género, ainda uma questdo
considerada como nova nos grupos, até porque, como as jovens denunciam, o hip
hop e as letras de rap sempre foram muito machistas e também homofobicos.
Poucas meninas participavam do movimento hip hop, e as poucas rappers tinham

gue cantar, gesticular e se vestir como meninos, com roupas largas e masculinas.
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Dentro do grupo... quando fala de relagdo racial, € todo mundo
junto... Tinha muito explicito a questao racial e a questao de classe
no grupo, mas nao a questdo da mulher... vocé ouvia piada... era
briga direto (T., NCFA).

Os grupos juvenis nascidos como posses marcaram ndo soO a trajetoria dos
jovens, mas imprimiram uma direcdo nos proprios grupos. Criaram oportunidades e
repertérios de conhecimento e reflexdo para que os jovens pudessem rever suas
identidades étnico-raciais, recuperar o valor dos negros na historia e na constituicdo
do pais, conhecer a verdadeira historia do processo de escravizacdo, retomar a
ancestralidade, a cultura e a estética africana. A questdo racial se transformou em
eixo organizador desses grupos e de suas ag¢des interventivas, o que rebate ndo sé

em suas relagfes, mas também em suas familias e nas escolas onde atuam.

e Relacdes de género

Os jovens entrevistados foram criados em familias majoritariamente
machistas, valores reforcados nas escolas onde estudaram. Entram em grupos
juvenis, dois deles nascidos dentro do movimento hip hop e um como grupo de
teatro. Os jovens que vieram do movimento hip hop assumem que ele reforca a
formacdo machista e que durante muito tempo a discussdo de género era

desqualificada, principalmente num dos grupos, num reflexo da sociedade, porém:

Ndo da pra brincar de militante... vocé comeca a ter mais
entendimento, ai vocé passa procurar informagéo, comega a ler, ai
vocé passa a querer atuar né.. o homem, mesmo da classe
trabalhadora, pra discutir a questédo de género ele tem que abrir mao
de alguns privilégios... a gente tem que levar essa reflexdo na
escola, na familia, em todo local... mas s6 vem a ferro e fogo... com
muita luta das companheiras (Z., NCFA).

Uma das jovens do grupo afirma que:

Ndo da para vocé esperar até a revolucdo pra resolver... ndo da
para pensar numa sociedade socialista e esperar que chegue essa
sociedade pra gente ir discutir a questédo de género (T., NCFA).

Na fala de outra jovem, o hip hop reforca as relagBes tradicionais entre

homens e mulheres:
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O hip hop é machista, ele é reprodutor de um sistema machista, e
com o microfone na mao, isso fica ampliado... era complicado pra
caramba. Mas no grupo... se alguém precisa limpar € 0s meninos
podem limpar, sdo eles que véao limpar. E o que contribuiu
bastante... foram duas coisas. Uma que um dos nossos integrantes
€ gay, a gente tem amigos gays... simpatizantes gays... Porque
coloca essa discusséo, integrante vai pra Parada Gay, a gente faz
um monte de coisas. A outra coisa é a nossa campanha de
sexualidade, que faz com que a gente seja obrigada a sentar pra
discutir, pra fazer oficina e trabalhar mesmo essa questdo... nessa
questdo de género, eu acho que o grupo contribuiu principalmente
por causa das leituras, porque eu também sempre li muito, mas com
0 acervo do IBEAC, principalmente, é que a gente comecou a ter
acesso a livros mais direcionados, entdo isso que ajudou muito (J.,
NCPR).

Nos grupos, as discussdes sobre relacbes de género nunca foram
prioritarias, e parece ser recente a percep¢ado de jovens do sexo masculino de que
mudancas nas relacfes de género sdo fundamentais, possibilitam a qualificacdo das

relacdes grupais e fortalecem a coeréncia dos objetivos propostos:

Quando fala de género, ainda tem um bloqueio da parte dos
meninos, ainda eles reproduzem muita piadinha pejorativa, e ai fica
aquela coisa que a gente debate com eles, mas a gente tem
realmente que tentar trazer isso pra dentro do grupo pra que as
nossas relagbes possam mudar, que seja um objetivo de mudanca
mesmo (T., NCFA).

Fica evidente que, a partir do momento em que 0S grupos comecam a
trabalhar com alguns temas como sexualidade e preven¢do das DST/aids, ampliam
seus repertorios de leitura, aprofundam a discussdo das relagbes de género,
pesquisam metodologias de abordagem, preparam materiais de formagéao; tudo isso
os leva a avaliar como vivem suas rela¢des de género na familia, no grupo e na vida.

Dois dos grupos falam da importancia de ter a participagdo de jovens
homossexuais, que trouxeram varias reflexdes para todos. Um dos jovens reconhece

gue o grupo de teatro o ajudou a se assumir como gay:

O teatro para mim foi uma porta... é dificil vocé assumir para vocé
mesmo. A partir do momento que vocé assume... vocé da a cara a
tapa para o0 mundo “eu sou assim e acabou”. E uma forma de
autoconhecimento. Antes se eu falasse “oi pessoal, eu sou gay”, eu
mesmo iria me assustar comigo. E hoje eu falo sem medo do que as
outras pessoas vao pensar (l., CM).
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Outro jovem entrou no grupo na época em que ainda era posse, € no
primeiro momento ndo se assumiu como gay, ainda que o pessoal talvez ja
soubesse, mas nunca se sentiu discriminado e foi mostrando sua capacidade para
contribuir com o grupo. O mais interessante é que representava a posse em outros
grupos de hip hop, majoritariamente masculinos e até machistas, e sempre foi
respeitado.

Se esse jovem nunca se assumiu como homossexual nos lugares onde
trabalhou, porque sempre teve medo de que a revelagdo atrapalhasse sua carreira,
no grupo juvenil, foi contando aos poucos a seus pares, explicando, quebrando os
esteredtipos e respondendo as duvidas de cada um. Ele declara que as formacdes e
materiais pedagoégicos sobre orientagdo sexual, como a oficina dada por Beto de
Jesus®, foram muito importantes para todo o grupo e também para ele.

O jovem revela que no bairro sofreu muita pressao por ser gay e negro,
porque diziam que como negro tinha que ser masculo, viril e machdo para nao
“‘desonrar a classe”. Era uma discriminagao dupla, que vinha de jovens negros da
vizinhanca. Hoje ele se sente fortalecido pelas a¢bes do grupo no bairro,
principalmente pelas oficinas realizadas com jovens, que o0 procuram para conversatr,
como orientador e amigo.

A convivéncia com jovens homossexuais nos grupos e com o tema da
homossexualidade ajudou a quebrar preconceitos e a rever posi¢cbes. Uma das
jovens contou que um dia o namorado, se referindo ao amigo gay, colocou-a contra
a parede e falou “ou ele ou eu” e levou o maior fora, porque ndo entendeu que eram
muito amigos. Outra das jovens falou que conseguiu com que seu namorado
deixasse de ter preconceito e convivesse com homossexuais.

Mas a questdo de género ainda traz desafios, principalmente num dos
grupos, em que as jovens se propuseram desenvolver um discurso politico,
construido com argumentos consistentes, para abordar o tema com o0s
companheiros, que ainda precisam ser pressionados para incorporar esse debate.
Esse grupo foi majoritariamente masculino até a entrada de uma das jovens

entrevistadas, que veio de uma trajetoria feminista:

Fui meia gética, andava de preto e ficava nas portas do cemitério...
depois eu conheci os punks... gangue mesmo, saia pra ficar batendo

% Beto de Jesus foi um dos coordenadores da Parada Gay.
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nos outros... nunca gostei muito do comum... ai eu virei
anarcopunk... comecei a participar de um grupo sé de mulheres, que
se chamava “Redescobrir-se”. Foram cinco garotas que resolveram
se reunir, estudar e ler textos do movimento... falar do feminismo...
mas eu nao tinha muito explicito de que essas discussdes se davam
nas relacbes entre homens e mulher, nas relacdes de posse (T.,
NCFA).

Ao entrar no ndcleo cultural, essa jovem, com mais uma jovem que ja
estava no grupo e com as garotas anarcopunks, comeca organizar uma atividade
para comemorar o 8 de Marco, primeiro evento relacionado a género realizado no
nacleo. A partir dai percebe a necessidade de aprofundar o assunto. Faz um curso
de mais de um ano sobre a questdo da violéncia doméstica contra a mulher e,
depois de um ano, agora como Unica jovem do grupo, torna-se a referéncia para as
guestdes de género. Hoje, depois de seis anos no grupo, percebe que ele esta mais
amadurecido com relagdo as questbes de género, e pela primeira vez, no final do
ultimo ano, esse foi o tema de formacgdo grupal. Ha trés anos, o grupo tem a
participagcdo de varias jovens que constituiram um grupo de estudos sobre género,

introduzindo mudancgas nas relacgdes:

Se eu néo tiver discutindo com um cara também, pra mim néo vale,
porque o problema ndo é meu, o problema é social... a gente tem
que estar bolando estratégias pra mudar. O cara € companheiro
nessa luta, tem que ser. Se fala que vocé é revolucionario, tem que
ser revolucionario tanto na questédo de classe quanto na questdo de
género (T., NCFA).

E consenso que as questdes de género tém que ser discutidas e pensadas
por todos os jovens conjuntamente, para que haja mudangas de postura e propostas
efetivas.

Participagbes em grupos juvenis, em foruns, em movimentos de mulheres,
em formacdes e discussdes de género tém levado esses jovens a experimentar e
viver relagdes afetivas e familiares diferentes das que conheceram em suas familias
de origem.

Um dos jovens, que foi pai aos 21 anos, relata que acompanhou de perto a
gravidez da namorada, indo as consultas de pré-natal, e hoje, ainda que o filho seja
criado por seus bisavés, tem contato diario com ele, segue sua vida na escola,

acompanha sua saude e sua educacao.
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Narracdes dos jovens mostram relagdes de casais diferenciadas da maioria,
pautadas por respeito matuo, confianca, igualdade — “ninguém manda em ninguém”
— pela troca de conversas e sonhos, pela diversidade, até por divergéncias teoricas.
Reconhecem que séo diferentes dos casais da familia, mas principalmente os jovens
afirmam estar sempre cuidando das relagbes e amadurecendo algumas visoes,

porque sabem que estdo “impregnados com a questdo do machismo”:

A gente se gosta pra caramba... conversamos bastante... quero
crescer profissionalmente... mas eu quero muito mais, eu quero a
liberdade... confianca € o mais basico (A., CM).

Antes eu achava que... tinha que ditar um pouco as regras e hoje eu
vejo que as diferencas, que da riqueza num relacionamento...
enriguece muito mais o relacionamento do que se vocé se tornar
igual ao outro (X., NCFA).

Alguns jovens contam que na familia conversam e orientam irmas, irmaos,
sobrinhas e sobrinhos sobre sexualidade e que levam esses assuntos para dentro
de casa, em conversas com irméos, cunhadas, tias, maes.

Trés dos jovens entrevistados, ao falarem sobre seus filhos e sobre as
expectativas que tém para suas vidas, revelam que construiram outros parametros
de relacdes familiares e de relagbes de género. Um dos jovens, que foi pai aos 18
anos, considera muito rara a relacdo que tem com sua filha de 11 anos e credita
essa qualidade ao entendimento que tem de género, de educagéo, das questdes de
direitos, do Estatuto da Crianga e do Adolescente, que configuraram uma relagéo
guase de amizade, uma relacdo muito boa. Os dois estdo morando juntos, depois

gue a filha brigou com a mae:

A relacdo com a minha filha ela é, bem, uma relacdo que
praticamente ndo existe né, no nosso mundo atual (Z., NCFA).

Para a Unica das jovens que tem uma filha, que foi para ela o ponto-chave
de mudanga em sua vida, o desejo € que ela tenha outras oportunidades e

vivéncias, diferentes das suas:

Eu quero criar a minha filha, com respeito, com dignidade... eu gosto
muito do fato dela ser uma menina... Eu ndo quero que ela seja
capacho de ninguém, e eu t6 criando ela pra isso, t6 criando pra
amar e pra ser amada... Ela vai ter que aprender a conquistar as
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coisas dela, eu vou ajudar no que puder... principalmente com afeto
(J., NCPR).

Outro jovem trabalha desde cedo com o filho a valorizagdo e a auto-estima
da raca negra, para que ele va entendendo o processo historico. Cria o filho para o
mundo e diz que a paternidade o tornou mais responsavel e amadurecido.

Varios jovens que ndo tém filhos comentam que querem outras coisas e
outra criacdo para os sobrinhos e tém contribuido com explicacdes, orientagdes,
abrindo perspectivas, falando de responsabilidades, de prevencéo, de estudos, de
nao ter filho cedo.

A questao de género parece ter sido a Ultima a entrar na pauta dos grupos
juvenis, mas hoje ndo s6 é assunto discutido por todos, por pressdo das jovens,
como tem influenciado as relagbes nos grupos, as afetivas, a educagéo de filhos,
sobrinhos e irméos, os contatos com as familias, as intervengdes com outros jovens.
As relagdes de género tém sido ressignificadas pela ampliagdo de conhecimentos,
pelo aprofundamento e intervencdes sobre o tema, pelo contato préximo com a
diversidade representada pelas diferentes orientacdes sexuais.

Um dos grupos desenvolveu um programa no bairro que hoje é projeto de
lei para a cidade de S&o Paulo: o Plantdo Jovem. S&o jovens que nas unidades
basicas de saude trabalham com prevencdo das DST/aids com outros jovens, na
linha de educacgéo por pares. Esse projeto ja funciona em alguns bairros com 6timos

resultados.

5.5 - Trajetérias em grupos juvenis

Nos grupos focais e entrevistas os jovens falaram de seus planos para o
futuro, dos desejos e sonhos para si, para outros jovens, para o bairro, e deram
sugestdes para politicas publicas. Algumas dessas idéias, ja mencionadas, sdo aqui
retomadas.

Um grande desafio estd posto: organizar projetos de vida num mundo
patriarcal, em que a orientacao familiar foi restritiva para as meninas e estimulou os
meninos a sairem pelo mundo, num contexto contraditorio permeado de homens que
se mostravam fragilizados e de mulheres que apareciam como lutadoras, cuidadoras

e provedoras.
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Os jovens acumularam experiéncias de dialogos contraditorios e autoritarios
com o mundo adulto, didlogos desequilibrados pois os jovens foram pouco ouvidos,
considerados e valorizados em casa, pela familia, na escola, pelos professores, nas
primeiras incursées no mundo do trabalho, por seus chefes. Muitos precisaram
gritar, transgredir, construir pelo avesso. Mas esses jovens cresceram e apareceram.
Apareceram nao s6 em trajetorias individuais, mas como grupo juvenil. Grupos que
pensam em outros jovens, em criangas, na comunidade, que propdem e executam
acoes e projetos.

No entanto, em seus bairros ainda enfrentam barreiras colocadas
principalmente por entidades locais dirigidas por adultos, que em determinadas
situacdes revelam desinteresse, descrenca, falta de apoio e até competicdo. Os
jovens relembram que néo foi, nem &, facil se impor como grupo juvenil autbnomo,
ndo foi facil conseguir espacos para instalar as bibliotecas nem para 0s ensaios
teatrais.

Ao analisarmos as falas dos jovens, o grupo aparece como marco divisor
em suas vidas e como eixo na constru¢ao e/ou reconstrucdo da sua individualidade,
da identidade étnico-racial, como responsavel por desenvolver a perspectiva coletiva
e solidaria. Participar das atividades do grupo, de momentos de estudos e de
formagbes qualificou e continua qualificando informacdes, aprendizagens e

reflexdes, contribuiu para melhor entendimento do contexto social, cultural e politico.

Eu sempre tive a coisa de ser muito individualista, além de ser muito
insegura... 0 grupo ajuda nisso mesmo, a gente conviver... ir abrindo
mao de ser individualista e pensar em um monte de gente (P.,
NCPR).

Se participar do grupo fez e faz uma grande diferenga na vida dos jovens,
eles demonstram preocupacéo com a qualidade das relagdes interpessoais no grupo
e fora dele, que ainda trazem rancos machistas e racistas no repasse dos
contetdos, na competéncia das acdes coletivas e na coeréncia de buscas de

transformacgoes:

No grupo... é |14 que eu acredito, eu acredito nas pessoas que estao
Ia, isso pra mim é prioridade na minha vida, entendeu, participar, e
eu nao me vejo sO estudando... tendo um companheiro... me vejo...
lutando mesmo pra construir uma outra coisa, que eu acredito, e ai
eu conseguindo isso, vai dar raizes pra outras coisas. Com todas as
contradicdes, com todos esses problemas que tem, é o grupo que
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eu tenho a referéncia, € o grupo que ajudou a construir quem eu sou
hoje, as pessoas que estdo la dentro. Entdo eu desejo que continue
a ser assim (T., NCFA).

Nos dois nucleos culturais a multiplicacdo dos conhecimentos adquiridos
tem sido a principal forma de intervencao, o que refor¢ca o potencial de trabalhos e
acOes coletivas e abre novas perspectivas de autoconhecimento e de reforco na

construcdo das subjetividades, além de introduzir novas estratégias nas relacoes:

Eu t6 conseguindo multiplicar tudo o que eu aprendo, eu converso
com as pessoas, eu sento, tudo o que eu aprendo, da uma vontade
de falar. A gente levou pra escola tudo o que a gente aprendeu, a
gente centrou no que a gente ndo gosta na escola. Levamos pra
escola do bairro... foi um aprendizado muito grande... a gente foi la
ensinar, mas eu acho que a gente aprendeu mais do que eles (O.,
NCPR).

Os jovens tém tido, nesses grupos juvenis, oportunidades e espagos para
rever e desconstruir conceitos e preconceitos aprendidos na infancia em casa,
depois na escola, mais tarde no trabalho. A partir dai eles tém podido construir e
reconstruir outras e novas atitudes e relagdes. O grupo tem oferecido informacdes e
argumentos para dar a conhecer os direitos conquistados e assegurados em nossa
legislacdo e os processos historicos de exclusdo e negacdo de cidadania. Tem
contribuido para desvelar o processo de escravizagdo, como foram arquitetadas as
relacdes entre brancos e negros no Brasil, para identificar os mecanismos do
sistema patriarcal, enfim, para conhecer, aprofundar, renovar idéias, valores,
relaces de classe, de raca/etnia e de género.

O que as experiéncias de vida na familia, na escola, no trabalho e no grupo
e as aprendizagens acumuladas nessas instancias socializadoras vém significando
na vida desses jovens? Percebe-se que as vivéncias individuais e coletivas e os
projetos de vida pessoal e do grupo estdo muito imbricados e se complementam.

Os planos de vida pessoal dos jovens estéo relacionados fundamentalmente
com os estudos: fazer cursinho, entrar e terminar a faculdade, ser professor, mas
professor transformador, ser coordenador pedagogico, investir na carreira de ator. A
guestdo educacional € o grande foco das carreiras sonhadas, independentemente
das areas de estudos, que sdo variadas. O desejo € aprender na universidade para

depois dividir e repassar os conhecimentos para as criangas e jovens do bairro:
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Quero na verdade é ser uma pedagoga pra tentar transformar
mesmo a questdo da educacéo, quero mesmo trabalhar em escola...
como coordenadora pedagdgica, pra mudar mesmo a realidade
desses jovens, porque eu passei por isso dentro da escola, essa
questédo da opressao, do professor ser o que sabe tudo e o aluno o
que sabe nada (R., NCFA).

Ao pensar em suas familias futuras, algumas jovens falam em ter um filho,
em viver a experiéncia de ser mée, independentemente de morar ou ndo com o pai
da crianca; falam em viver com o namorado, mas ninguém menciona casamento. As
jovens ndo planejam ter alguém que as sustente, mas sim alguém com quem
possam trocar, dividir responsabilidades, respeitar e serem respeitadas. Um dos
valores citados como dos mais importante é a liberdade, liberdade para fazer
escolhas profissionais e sociais, liberdade para ir atrds do que se acredita. A
expectativa € ter companheiros e companheiras que sejam amigos,
independentemente de compartilharem posi¢fes politicas e ideoldgicas. Outro valor
ressaltado é o da coeréncia, principalmente entre o discurso e a pratica.

Além dos planos pessoais, a projecdo para o futuro propde construcao
conjunta, acdes coletivas a curto e longo prazo, reforcadas pela participacdo no
grupo juvenil, que d& outro sentido as vivéncias cotidianas. S&o sonhos e utopias
possiveis, como ampliar a discussdo de género no grupo, trabalhar em proposta
para “acabar” com a Febem, visando a recuperacdo dos adolescentes, criar um
centro de defesa dos direitos da crianca e do adolescente na regido, montar uma
escola comunitaria para criangas e jovens do bairro, ter uma sala para apresentagéo
de pecas teatrais e atividades artisticas, levar apresentacfes teatrais para as
escolas, instalar uma TV comunitaria no bairro, com a participagdo dos jovens na
elaboracado da programacéo.

Ao examinarmos as falas dos jovens entrevistados, traduzindo suas
vivéncias infantis e juvenis, aprendizados, influéncias e expectativas do mundo
adulto, constatamos que eles ndo aceitaram os limites impostos por modelos e
valores reproduzidos pela familia, pela escola e pela sociedade.

Nos grupos juvenis criaram novos e fortes vinculos com seus pares,
romperam e resistiram a destinos determinados pelo sistema econdmico e pela
histéria brasileira. Tém se organizado e lutado pelo direito a uma integragdo social
digna e pela exigibilidade de direitos de educacgéo, de trabalho, de participagéo

politica e social, de protagonismo juvenil. Na contramao de dados e pesquisas, que
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apontam para um destino no qual a inclusdo é precaria e marginal, esses grupos
juvenis tém reivindicado e lutado por espacos de cidadania, como extensdo e
consolidacéo de direitos.

Por meio da participagdo em grupos juvenis com protagonismos culturais,
sociais e politicos, buscam construir outros espacgos publicos de expressao
relacional, como sujeitos individuais e coletivos, como moradores da periferia, como
mulheres e homens, como homossexuais, como negros.

E nesses espagos publicos que os jovens tecem paradigmas de novas
relacbes de raca/etnia e de género, pautadas no respeito, na equidade, no dialogo e
na alteridade.

A recomposicdo das relacdes de racgal/etnia e de género aponta para a
integracao das juventudes na sociedade, escrevendo a sua propria historia individual
e coletiva, possibilitando, com sua energia, vitalidade e coragem para mudancas, a

recriacdo permanente da democracia brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa selecionou, no amplo e diversificado universo das
juventudes, trés grupos juvenis pertencentes a segmentos populares e formado por
moradores da periferia de Sdo Paulo. Os grupos se organizaram a partir de sua
propria iniciativa, mas receberam influéncias, incentivos e apoios de educadores
adultos e de formacdes oferecidas por organizacfes ndo-governamentais, entre elas

IBEAC, Acao Educativa e Cesomar.

Nesse processo, fortaleceram sua organizagdo, aprenderam a elaborar
projetos, estudaram leis, direitos, historia, politica, aprofundaram a compreenséo das
relacGes de classe, de género, de raca-etnia, leram e escreveram textos e materiais
pedagogicos, conheceram e desenvolveram metodologias alternativas e
diversificadas para multiplicar contetdos aprendidos, produziram videos, zines,

pecas teatrais, raps, eventos.

Numericamente sdo poucos, mas se destacam na comunidade e em
espacos juvenis. Seus percursos podem inspirar outros jovens, projetos e politicas
publicas. Foram referéncias para o surgimento de outros grupos, formaram quadros
juvenis, influenciaram suas familias, suas escolas, suas comunidades. Sdo agentes

socializadores e multiplicadores.

O roteiro de suas vidas se inicia como o de muitos jovens, que nasceram e
cresceram em contextos adversos, em familias pautadas por principios patriarcais e
tradicionais, quase sempre autoritarias, que, por falta de recursos e repertérios, so
puderam oferecer aos seus filhos poucas oportunidades de informagbes e

conhecimentos, espacos de didlogo, redes de contatos.

S&o jovens resilientes, que, mesmo enfrentando muitas dificuldades,
conflitos e desafios, se distinguem em suas familias, trilhando trajetorias singulares e

quase sempre Unicas.

Uma das jovens resume 0 que muitos deles revelam ao relembrar episodios
vividos na infancia e adolescéncia — desde cedo eles desconfiavam. Desconfiavam
do que viam em casa, contrariando os ensinamentos familiares; desconfiavam dos

argumentos que dividiam as atribuicdes domeésticas; desconfiavam do tratamento
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gue recebiam do mundo adulto, principalmente na escola, por serem pobres,

moradores da periferia, na maioria das vezes negros, alguns criados sem pai.

Essa desconfianca funcionou como um alerta para ndo quererem reproduzir
tudo o que aprenderam, nem por imitacdo, nem por repeticdo, mas, ao contrario,
para terem outros olhares, desejarem outras coisas, formularem outras perguntas,
trilharem outros caminhos. A desconfianca serviu de mote e de provocacédo para nao
cederem ao imediatismo, e sim buscar outros interesses, tentar romper com modelos
previstos com os quais ndo se identificavam, planejar suas vidas em outras direcdes,

pensa-las a longo prazo.

Se a desconfianca surgiu para alguns desses jovens de forma espontanea,
talvez provocada por caracteristicas pessoais, quem sabe ela pudesse ser
incorporada como estratégia pedagogica de trabalho com adolescentes e jovens,
guestionando modelos desiguais, autoritarios, machistas e racistas, abrindo
perspectivas e caminhos alternativos, dando novos significados e rumos as suas
vidas.

Mesmo num contexto desfavoravel, em que os jovens sdo pouco ouvidos,
negros, pobres e moradores de periferia sdo praticamente invisiveis para a
sociedade e poder publico, os jovens sujeitos desta pesquisa resistiram as

segregacoes.

Quando adolescentes, se encontraram com outros jovens na escola, no
cursinho, no projeto social, no interesse pela musica, pelo teatro, na discussao

politica, no bairro, e, agregados pelo rap, pelo hip hop e pelo teatro, criaram grupos.

Em grupo se articularam e construiram vinculos com seus pares, fizeram parcerias
com outros grupos, com entidades e servigos locais do governo e da sociedade civil.
Fortaleceram-se e comecaram a desenvolver agbes envolvendo outros jovens e a
comunidade onde moram. Nos grupos, tentaram suprir faltas de conhecimentos, de

espacos, de poder, de perspectivas de futuro.

As falas dos jovens revelam a importancia do grupo como lugar de auto-
afirmacao, de identificagdo e cumplicidade, de expressédo de desejos e sonhos, de
abertura de caminhos e desenvolvimento de agbOes coletivas e denotam

preocupagdo com a organizagéo, ampliacdo e continuidade do grupo.
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H& uma demanda por apoio institucional e publico que pode sugerir
programas e politicas que articulem escolas publicas, instancias governamentais e
da sociedade civil a grupos juvenis de segmentos populares, que sem recursos
buscam diferentes formas de expressao. Essa pode ser uma maneira e oportunidade
para intensificar e qualificar as relagbes dos jovens com as escolas e com outras
instituicdes.

Esta pesquisa mostrou que, mesmo vivendo conflitos de atitudes, de visdes
de mundo, de ritmos diversos, de herancas familiares e de opcdes politicas, foi no
grupo que os jovens comecaram a repensar suas relagdes. Relagdes de poder, de
exploracdo e dominacédo, entre homens e mulheres, entre brancos e negros, entre
ricos e pobres. A partir de aprofundamento reflexivo foram compreendendo
mecanismos: das relacdes de classe, entendendo o sistema capitalista e as
tendéncias neoliberais; das relacdes de género, questionando o sistema patriarcal e
vislumbrando novas possibilidades de convivéncia; das relacdes eétnico-raciais,
resgatando a importancia dos negros na historia brasileira passada e atual,
resgatando sua auto-estima e se assumindo como negros, como pretos, na

linguagem da posse.

O resultado dos estudos, reflexfes e discussées tem provocado revisdes de
posturas e atitudes, propostas e concretizagbes de novas relagdes com
companheiros, filhos e pares, experiéncias e discussdes que tém sido levadas para
os locais que freqiientam, na familia, na escola, na universidade, no trabalho, nos

féruns juvenis.

Os relatos juvenis de dificuldades, desafios e superagdes nas questdes
relacionais evidenciam a importancia da inclusdo desses temas como conteldos
curriculares de programas e projetos juvenis, porque é a partir da compreenséo da

realidade em que se vive que se desejam e se propéem mudancas.

As trajetérias pesquisadas ndo foram lineares. Os jovens ousaram
caminhos ndo explorados, como a implantagédo das bibliotecas comunitarias, Unicas
nas regides; criaram novas identidades e relagbes, fixaram-se nos territorios onde
vivem. Os trés grupos vém atuando com outros jovens, qualificando suas discussoes
politicas, conhecendo direitos para transforma-los em bandeira de luta, em eixo de

acoOes, de formacgoes, divulgando-os por meio de eventos e apresentagdes.
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E na perspectiva de exigir direitos sociais e de se integrar como cidad&os
gue eles tém organizado suas intervencdes, sem abandonar o ludico do teatro, do
hip hop, da mediacdo de leitura, do recital de poesias, as formacbes com
metodologias diferenciadas que se apéiam em dinamicas de grupos, videos, musica,
grafites, zines, 0s eventos nas bibliotecas comunitarias. Os jovens tém
experimentado e demonstrado, na multiplicagdo de conteudos formativos, que
atividades ludicas se aproximam de linguagens juvenis e que se pode e se deve
abordar assuntos sérios com métodos atraentes ao publico jovem. Ao planejar
programas, metodologias, conteudos e métodos para formacdo de jovens, €
interessante lembrar que os eixos da arte e da cultura ajudam a quebrar
preconceitos e a ensinar o jovem a fazer perguntas, questionar, mover-se, colocar-
se no lugar do outro, criar e improvisar. As trajetérias dos jovens sujeitos desta
pesquisa poderiam ter sido diversas, em cendrios de segregacao da periferia, de
falta de oportunidades e de espacos de inser¢do na sociedade, da precéria
qualidade dos servicos publicos, ameacas traduzidas em dados alarmantes de
violéncias, homicidios, desemprego, que transformam jovens em problemas sociais.
Essa realidade confirma que governo e sociedade tém inserido de forma precaria e
marginal grande parte dos jovens brasileiros.

Vive-se um momento singular: de um lado, o fendmeno jovem com o maior
contingente populacional da histéria brasileira em meio a reduzidas politicas publicas
especificas para segmentos juvenis; de outro, crescem as mobilizacbes e
organizacdes de jovens, enquanto sdo criadas instancias governamentais
responsaveis por uma politica nacional de juventude.

Esses processos podem tomar varios rumos, considerando o0s jovens
apenas como problemas sociais, por isso demandatéarios de politicas emergenciais,
ainda fragmentadas e dirigidas aos segmentos mais vulnerabilizados, e/ou
incorporando-os na discussdo de politicas e programas juvenis, especialmente
agueles que se organizaram em grupos e outros coletivos e que, num contexto de
conflitos e dificuldades, tém conseguido ser sujeitos de suas vidas pessoais e propor
acOes educativas, culturais e sociais ha comunidade.

A escuta das vozes, de interesses e desejos juvenis, respeitando-se as
diversidades e especificidades das varias juventudes, a criacdo de espacos e

iniciativas juvenis, a incorporagdo de jovens como parceiros que ajudam a pensar e
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propor politicas para juventude podem provocar mudangas importantes e definitivas

no cenario nacional.

No desenho e na avaliacdo de projetos e politicas para juventudes,
acreditamos na importancia do envolvimento multidisciplinar das areas das ciéncias
sociais, entre elas o Servigco Social, que, com suas especialidades e diferentes
olhares, poderdo contribuir para pensar e propor em conjunto com os jovens formas
de atendé-los em suas necessidades, especificidades, desejos e interesses,
garantindo direitos para uma integracdo cidadd. O empenho de todas as areas
disciplinares é fundamental, assim como o papel da universidade, com suas

pesquisas e produgdes cientificas.

Nosso desejo por uma sociedade e por um pais menos desigual e mais
democrético pode estar mais perto de se concretizar ao incorporar a participacao
juvenil na discussdo de seus rumos. Confirmando caracteristicas juvenis, alguns
jovens tém contestado o estabelecido, buscado seus caminhos, inventado habitos e
atitudes, proposto utopias possiveis, criado novos sentidos para suas vidas e agoes.
Esses desejos e acbes podem transbordar para a sociedade e contribuir com o
processo democratico, se conseguirmos garantir em nossas praticas e programas
sociais experiéncias mais igualitarias nas relacdes de classe, de género, de raca-
etnia e geracionais, assim como espac¢os para a manifestagcdo de diversidades,
alteridades e respeito para todos, principalmente para as criancas e jovens

brasileiros.
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, ANEXOS _
QUESTIONARIOS DE IDENTIFICAGAO DOS GRUPOS E DOS
JOVENS PARTICIPANTES DOS GRUPOS

ANEXO I. QUESTIONARIO IDENTIFICACAO GRUPO

Data: / /

Nome do grupo:

1. Em que ano foi criado o grupo?

2. Pequeno historico do grupo

2.1. Quais as motivacgdes da criagao do grupo?

2.2. Quem foram os fundadores do grupo? Eles ainda participam do grupo?
De que forma?

3. Quais sao os objetivos atuais do grupo? Houve mudancas na trajetéria?

4. Qual a composigao do grupo (nimero de membros, estruturagdo/gestao,
subgrupos ou areas, género, raca, faixa etaria, escolariza¢ao)?

5. Qual a periodicidade das reunides?

6. Que atividades desenvolvem? Com que publico (faixa etaria, nimero de pessoas,
localizac&o)?

7. Quem sao os atuais parceiros (governamentais, ONGs, individuos)?

8. O grupo participa de alguma rede?

9. Os membros do grupo participam e/ou participaram de atividades de formagéo?
Nome da entidade formadora / Quais temas desenvolvidos?
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ANEXO Il. QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO DE JOVENS

Grupo XXX

Data: [

Nome: (opcional)

1. Sexo
) Masculino
) Feminino

—~~

N

. Idade: anos completos

w

. Qual sua cor ou raga? (autodefinigao)

. Segundo os critérios do IBGE qual sua cor ou raga (autoclassifica¢éo):
) Branca
) Preta
) Parda
) Amarela
) Indigena

—~~~~ N

ol

. Qual seu estado civil?

. Segue alguma religiao?
) Sim
) N&o > pule para 8

—~~

~

. Qual?

. Relagé@o com o (a) chefe da familia:

) E o(a) chefe da familia
) Esposa/marido

) Filho(a)

) Companheiro(a)

) Outros. Qual?

e Y T Y Y N o's)

9. Aproximadamente, de quanto é a sua renda familiar (R$)?
10. Quantas pessoas moram com vocé? Qual o grau de parentesco e/ou relagdo?
11. Vocé tem filhos?

() Sim
() N&o > pule para 13



12. Quantos filhos vocé tem?

13. De quais destes espacgos vocé participa?

) Igreja/eventos religiosos
) Sindicato

) Festivais de musica

) Atividades artisticas

) Movimento social. Qual?
) Associagéo de moradores
) Partido politico. Qual?
) Organizacgbes ndo governamentais. Qual?

) Grémios ou associagdes estudantis
) Foruns da juventude

) Outros:
) Nenhum

AN AN AN A A A AN AN A S

14. Vocé esta trabalhando?

() Sim
( ) Nao > pule para 23

15. Qual é o setor de sua atividade (segundo Fundacéo Seade)?

() Comércio

() Inddstria

( ) Servicos

( )Construcéo civil

() Servicos domeésticos

() Outros setores de atividades. Qual?

16. Qual é o seu cargo/ocupagado?
17. Ha quanto tempo?

18. Vinculo empregaticio:
() Com registro em carteira
() Sem registro em carteira
() Autdbnomo

( ) Bico

() Outros

19. Qual o valor nominal (valor bruto) de seu salario?
20. Qual o tempo de dedicagéo (horas/semana)?
21.Possui outro rendimento além do salario?

() N&o > pula para 23
() Sim
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22. Em que atividade?

23. Vocé nasceu em Sao Paulo?
() Sim > pule para 22
( ) Nao

25. Esta na cidade ha quanto tempo?
anos completos.

26. H& quanto tempo esté no bairro?
anos completos

27. Qual a sua escolaridade?

() Nunca estudou

() Alfabetizacdo de Jovens e Adultos/ Supletivo
() Ensino Fundamental incompleto
( ) Ensino Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Técnico incompleto

() Ensino Técnico completo

() Superior incompleto

() Superior completo

28. Em qual curso? (Para as respostas de 7 a 10)
29. Vocé esta estudando?

( )Sim

( ) Nao

30. O que vocé esta estudando?
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ANEXO lll. PERFIL DOS JOVENS

Sexo

(3]

Masculino

D

Feminino

Idade

17 anos

18 anos

19 anos

R IBAININ

26 anos

Cor/raca

llla. Coquetel Molotov

(questéo aberta / autodefini¢céo)

Negra

1

Preta

Parda

Mestica

Branca

N&o respondeu

R W(Rk(N(F

Cor/raca

(segundo critérios do IBGE / autoclassificagao)
O jovem que nao respondeu na questdo aberta anterior, aqui se declara de cor

branca

Preta

Parda

Branca

2
3
4

Estado civil

Solteiro/a

(o]

Unido estavel

=

Religido

Sim 4

Nao 5

Qual religido

Catodlica

w

Espirita/Umbanda
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Relacdo com o chefe de familia

Filho/a 6
Sao o/a chefe 1
Qutros: 1
companheiro

N&o respondeu 1

Renda familiar

300 reais

600 a 800 reais

1.100 reais

3.000 reais

NI N

N&o respondeu

NUmero de residentes na casa

2 pessoas 1
3 pessoas 2
4 ou 5 pessoas 5
7 pessoas 1

Parentesco com o0s residentes na casa

Pai, mde (com ou sem irmaos) 5
Mé&e e irmaos 1
Mae e outros (avo, tios e sobrinhos) 2
Companheiro 1

Tem filhos
Sim 0
Nao 9

Espacos de que participam
(além do préprio grupo)

Atividades artisticas

Foruns de juventude

ONGs

Associacdes

Festivais de musica

Movimentos sociais

Igreja/eventos religiosos

NP O|RFPIFP|©

Partido politico

Estdo trabalhando

Sim 4

Nao 5

Setor de atividade

N

Servicos

=

Servico domeéstico

Comércio 1
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Tempo de trabalho

1 més 1
4 meses 2
N&o respondeu 1

Vinculo empregaticio

Com registro em carteira | 1
Sem registro em carteira | 1
Bico 1
Autbnoma 1
Valor do salério
250a300reais | 2
434 reais 1
N&o respondeu | 1
Tempo de dedicacdo semanal
20 horas 1
10 horas 1
6 horas 1

1

N&o respondeu

Outros rendimentos além do saléario

Nao

3

N&o respondeu

1

Nasceram em Sao Paulo

Sim 9

Nao 0

Tempo no bairro

9,11 e 12 anos

w

16, 17 e 19 anos

Ul

N&o respondeu

=

Escolaridade

Médio incompleto

N

Médio completo

\I

Estéo estudando:
Pré-vestibular (1), ensino médio (2)

Sim 3

Nao 6

228



Sexo

Masculino

[o2]

Feminino

(631

ldade

20 anos

21 anos

[

25 anos

26 anos

N

28 anos

w

29 anos

=

Cor/raga

[lIb. Nucleo Cultural Poder e Revolugéo

(questdo aberta / autodefinicéo)

Negra

Parda

Indigena

Branca

N&o respondeu

PRk o

Cor/raca

(segundo critérios do

229

IBGE / autoclassificagdo) — houve mudanca entre a

autodefinicdo e a autoclassificacdo dentro dos critérios do IBGE. Nesta questao, trés
jovens que antes se definiram como negros se classificaram como pardos e também
um gue nao havia respondido a pergunta anterior.)

Preta

3

Parda

Indigena

Branca

6
1
1

Estado civil

Solteiro(a)

©

Unido estavel

-

Separado(a)a

Religido

Sim 5

Nao 6

Qual religido

Catdlica 3
Crista 1
Deus 1




Relacdo com o chefe de familia

Filho(a) 7
Sao o(a) chefe 3
Outros: irmaos 1

Renda familiar

480 a 600 reais

700 a 800 reais

1.000 reais

1.400 a 1.500 reais

RINFIN O

2.500 reais

NUmero de residentes na casa

2 pessoas 1
3 pessoas 6
4 ou 5 pessoas 3
7 pessoas 1

Parentesco com o0s residentes na casa

Pai e m&e (com ou sem irmaos)

3

Mae e irmaos/sobrinhos

Filhos e companheira

Filhos

5
1
1

Tem filhos

Sim 3

Nao 8

Espacos de que participam
(além do préprio grupo)

Atividades artisticas

Foruns de juventude

ONGs

Sindicatos, grémios ou associacoes

Festivais de musica

Movimentos sociais

RiRRP kWb

Estdo trabalhando

Sim 5

Nao 5

N&o respondeu 1
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Setor de atividade

231

O jovem que né&o respondeu a pergunta anterior, respondeu esta dizendo ser ONG

seu setor de atividade.

Servicos

3

ONGs

2

Construcéo civil

1

Tempo de trabalho

1 més

4 anos

5 anos

6 anos

N&o respondeu

PR RINR

Vinculo empregaticio

Terceirizado

Sem registro

Com registro

Bico

Outros

RIR(NR(Rk

Valor do salario

460 a 560 reais

849 reais

2.000 reais

N&o respondeu

PRk w

Tempo de dedicagdo semanal

20 horas 1
36 horas 1
40 horas 1
44 e 50 horas 2
N&o respondeu 1

Outros rendimentos além do salario

Nao

5

N&o respondeu

1

Nasceram em Sao Paulo

Sim 7

Nao 4

Tempo nacidade

11 e 12 anos 2

26 anos 2




Tempo no bairro

9 e 10 anos

12 e 14 anos

17 e 20 anos

25 anos

NWIN |~

Escolaridade

Médio incompleto

Médio completo

Superior incompleto

oW

Superior completo

2

Cursos: Pedagogia, Letras e Processamento de Dados

Estdo estudando

Informatica, Pré-vestibular, Ensino médio, Pedagogia e Literaturas Africanas

Sim 5

Nao 6

Entre os 6 que néo estdo estudando, 4 jovens também né&o estao trabalhando.
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IIIC. Nacleo Cultural Forca Ativa
Perfil apenas dos que participaram de entrevistas e de grupo focal

Sexo

Masculino 2

Feminino 6

Idade

20-21 anos 2

22-24 anos 3

28-29 anos 3

Cor/raca

(questdo aberta / autodefinicéo)
Negra 1

Preta 7

Cor/raca

(segundo critérios do IBGE / autoclassificagéao)
Preta [8 |

Estado civil

|Solteiro/a | 8 |

Religido
| N&o 8 |

Relacdo com o chefe de familia
Filho(a)

Sao o(a) chefe

Outros: irmao e todos sao chefes

N[~ |01

Renda familiar
300 reais

700 a 900 reais
1.000 a 1.200 reais
1.500 a 2.000 reais

NWIN|F-

NUmero de residentes

2 pessoas 1
3 pessoas 3
5 pessoas 2
9 pessoas 2




Parentesco

Pai, mae e irmaos 1
Méae e irmaos 5
Mae 1
Irmaos e filha 1
Tem filhos

Sim 3

Nao 5

Espacos de que participam
(além do préprio grupo)

Sindicato

Grémios e associagdes estudantis

Atividades artisticas

Foéruns de juventude

ONGs

Associacdes

Festivais de musica

Movimentos sociais

Igreja/eventos religiosos

Partido politico

WO NOOI~IMNEIN

Estdo trabalhando

Sim 6

Nao 2

Setor de atividade
Servicos 2
Outros: setor publico 2
Outros: ONGs 2

Tempo de trabalho

1°. dia 2
2 meses 1
6 meses 2
1 ano 1

Vinculo empregaticio

w

Com registro em carteira

-

Sem registro em carteira

Outros 2
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Valor do salario

324 reais 1
550 reais 1
700 -800 3
950 1
Tempo de dedicacdo semanal
20 horas 1
36 horas 1
40 horas 4

Outros rendimentos além do saléario

Nao 7

Sim 8

Nasceram em Sao Paulo
Sim |8

Nao |O

Tempo no bairro

10 a 12 anos 3

15 anos 1

19 a 22 anos 4

Escolaridade

Superior incompleto 7

Ensino Médio completo 1

Estéo estudando:
Curso superior (7): Letras, Histéria, Geografia, Pedagogia e Servico Social; curso de
formacéo politica (1); curso de inglés (1)

Sim 7

Nao 1




Roteiros para os grupos focais e entrevistas

Quadro temaético
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INSTANCIAS DE
SOCIALIZACAO

RELACOES

CLASSE
Ser morador da periferia

Ser pobre

GENERO

Ser menino, ser homem

Ser menina, ser mulher

RACA/ETNIA

Ser negro(a)

Ser branco(a)

GERACAO

Ser jovem

FAMILIA

ESCOLA

TRABALHO

GRUPO
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