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Resumo

O tema "formagdo de professores” encontra-se muito atual, até
mesmo devido as discussdes sobre os cursos de licenciaturas desencadeadas
em todo o pais. Sabe-se que a formagdo de professores é extremamente
importante para um ensino de qualidade, desde que esta formagdo seja
produtora de saber e formadora de cidaddos criticos capazes de avaliar de
forma reflexiva as situagdes de ensino e aprendizagem as quais poderdo
estar submetidos. Desta forma, este trabalho se propds a pesquisar as
representagdes dos licenciandos do Curso de Licenciatura Plena em Quimica
da UFMT, sobre a sua formagdo profissional. A amostra selecionada,
seguindo o objetivo da pesquisa, foi entdo representada pelos licenciandos
que estavam cursando a disciplina de Prdtica de Ensino de Quimica IIT -
Estdgio supervisionado, por ser esta a Ultima disciplina didatico-pedagdgica
do Curso. Os dados, coletados através de um questiondrio com perguntas
abertas, procurou conhecer e construir o perfil destes licenciandos e as
representacées em relagdo ao curso. Buscou-se também pesquisar os
conhecimentos inerentes a formagdo do professor e questdes especificas a
sua formagdo. Os relatos das representacdes destes licenciandos foram
analisados qualitativamente. Como resultado, verificamos que, em parte,
falta-lhes conhecimentos suficientes para desenvolverem suas atividades
profissionais, mas acreditam na formagdo continuada para suprir estas
deficiéncias. Manifestaram-se também, sobre questdes referentes a
profissdo professor e concepgdes de metodologias pedagdgicas, ao qual
apresentaram particularidades com pedagogias discutidas por diversos
autores que seguem tendéncias moderna de educagdo, professor qualitativo,

pesquisador etc.



Abstract

The theme "teacher's formation" is very encounter in now days,
which happens because of discussions about the licenses courses being born
throughout the country. It knows that the formation of the professors
are extremely important for a quality teaching, since this formation is
knowledge producer and shaper of critic citizens with the capability to
evaluate with reflection the situation of teaching and learning which ones
that they could be submitted. In this way, this project proposes to
research the representations from the licensed of the Course of Plan
Literature in Chemistry at UFMT, about its professional formation. The
sample selection, following the research objective, was represented by the
licensed that were taking the class of Practical Teaching of Chemistry ITT
- Internship supervised, because this is the last class of didatic-pedagogy
in this course. The data was collected through a questioner with open
question, where it tries fo know and built sample profiles, the
representations of those licensed about the course aspect, knowledge
about the teacher’'s formation and especific questions about your
formation. The Narrations of these representations from their licensed
was qualitative analized. As the results we can see, in part they do not
have knowledge enough to develop their professional activities, but they
believe on the continued formation to supply these default. They also
remember about the professor as a profession and the conceptions of
pedagogical methodologies, to what they showed particularities whith
pedagogical methodologies, to what they showed particularities whith
pedagogies spoked by several writters wich go on modem educational

tendencies, qualitative professor, research, etc.
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A necessidade de um ensino de qualidade tem sido
exaustivamente debatida em eventos Educacionais, em todas as dreas do
conhecimento. Pesquisas, artigos, ensaios e projetos ja foram divulgados,
sempre com objetivos finais ligados a melhoria da qualidade do ensino. Entre
as proposigdes sugeridas para melhorar esta qualidade de ensino, estdo os
questionamentos sobre a “formagdo de professores”, ou “Formagdo
docente".

Sabemos que a formagdo dos professores é extremamente
importante para um ensino de qualidade, desde que esta formagdo seja
produtora de saber e formadora de cidaddos criticos capazes de avaliar de
forma reflexiva as situagdes de ensino e aprendizagem as quais poderdo
estar submetidos no decorrer da sua vida profissional.

A partir da década de oitenta, enfatiza-se mais fortemente a
discussdo sobre a formagdo inicial e continuada de professores nos cursos
de licenciatura. Desde entdo, tém-se avaliado a profissionalizagdo do ensino,
em especial da formagdo de professores, que devem possuir certas
caracteristicas especiais advindas da formagdo inicial. Este tema, formagdo
de professores, encontra-se ainda muito atual, até mesmo devido as
discussées e reformas (Doc. MEC)? sobre os cursos de licenciaturas
desencadeadas em todo o pais. Temos, assim, assistido nos dltimos anos a
um processo de reforma do sistema educativo.

O preparo inadequado dos professores cuja formagdo, de modo
geral, mantém predominantemente, um formato, tradicional e que ndo
contempla muitas das caracteristicas consideradas inerente a atividade
docente, reflete-se com certeza na tdo discutida qualidade de ensino.

Outro assunto muito discutido ultimamente, com respeito a

! Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensinaligé
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formagdo inicial, € sobre os saberes necessdrios a formagdo do professor,
tais como conhecimentos profissionais, competéncias e habilidades.

A (des) informagdo e a (des) preparagdo na formagdo inicial dos
professores nos cursos de Licenciaturas, gera cidaddos despreparados e
desinformados incapazes de produzir e gerar conhecimentos minimos
necessdrios para o desempenhar dignamente a sua profissdo de
“professor”.

O tema formagdo de professores vem sendo tratado, discutido e
pesquisado por inlmeros pesquisadores, como Névoa (1997); Shon (1997);
Maldaner (2000); Perrenoud (2000), Tardif (2000), Gil-Perez (1993) e
outros citados no decorrer desta pesquisa, e que estardo elencados na
bibliografia final deste trabalho.

Mas, o que se nota ha maioria das pesquisas € que eles trabalham
com professores jda em servigo, mais ainda dentro da formagdo inicial, ou
ainda, professores com um certo tempo de formagdo, ai discutindo a
formagdo continuada. Raras sdo as pesquisas que discutem a formagdo
profissional a partir do ponto de vista dos discentes dos Cursos de
Licenciatura.

Meu interesse em pesquisar sobre este tfema foi justamente a
necessidade de buscar conhecimentos que viesse em respostas as minhas
anglstias sobre a profissdo de professor, principalmente, no que se referia
a qualidade de aula. Esta minha deficiéncia, ocasionada por uma formagdo
inadequada, obrigou-me a pesquisar sobre formagdo de professores e os
conhecimentos que me auxiliassem a desenvolver as qualidades necessdrias

para ser um bom professor de Quimica.

2 Diretrizes Curriculares para Formagao de Professto Ensino Médio.
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Frente a grandeza e relevancia do tema, mas do que se tomar
posigdes a cerca de como devem ser formados os professores, o problema
que se propde é: O que pensam os licenciandos do Curso de Licenciatura

Plena em Quimica sobre aspectos inerentes ao curso e a sua formagdo?

Desta forma, este trabalho se propds a pesquisar quais as
representagdes dos licenciandos do Curso de Licenciatura Plena em Quimica
da UFMT, sobre a sua formagdo profissional.

Como referéncia ao termo representagdo procuramos justificar
de Jean Piaget apud Perreira (2000)°p.117, em que emprega com dois
sentidos diferentes.

No sentido lato, representacdo é o mesmo que pensamento, isto

€, 0 mesmo que toda inteligéncia que ndo se baseia simplesmente

em percepgcdo ou movimento ( inteligéncia sensdrio-motora), e

sim num sistema de conceitos ou esquema mentais. No sentido

estrito, a representagcdo pode ser limitada d imagem mental ou d

imagem memorial, isto €, a evoca¢do simbdlica de realidades

ausentes.

Esses dois sentidos de representagdes, segundo o autor,

Relacionam-se entre si, ha medida em que o conceito € um esquema abstrato
e a imagem um simbolo concreto.
Buscamos nas respostas dos Licenciandos o seu Ato ou efeito de

representar(-se), exibir o seu ponto de vista.

¥ PERREIRA, Julio Emilio Dinis.Formac&o de Professepesquisa, representacéo e poder—Belo
Horizonte: Auténtica,2000.
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A amostra selecionada seguindo o objetivo da pesquisa, foi entdo
representada pelos licenciandos que estavam cursando a disciplina de
Prdtica de Ensino de Quimica IIT - Estdgio supervisionado, por ser esta a
dltima disciplina pedagégica do Curso.

Para tanto, este trabalho estd organizado da seguinte maneira:

No Capitulo 1, apresenta-se um pouco da histéria da formagdo
do professor no Brasil, trazendo também aspectos da formagdo do
professor de Quimica na UFMT, objetivando subsidios para a discussdo dos
resultados desta pesquisa.

O capitulo 2 apresenta as necessidades formativas do professor,
segundo alguns documentos e pesquisadores da drea, visando contribuir
para a referéncia tedrica da pesquisa e discussdo da pesquisa.

O Capitulo 3 apresenta os passos percorridos para esta pesquisa
e descreve a metodologia.

O capitulo 4 apresenta os resultados e discussdes das

representagdes dos licenciandos sobre a sua formagdo profissional.

Por dltimo as consideragdes finais sobre a pesquisa, seguida das

referéncias bibliogrdaficas.
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CAPITULO I - ALGUNS ASPECTOS DA FORMACAO DO
PROFESSOR NO BRASIL



Visto que este frabalho tem como finalidade pesquisar as
representacées dos licenciandos sobre a sua propria formagdo, fez-se
necessdrio conhecer algumas das caracteristicas do curso, como objetivos e
proposta académica. Para conhecer estas caracteristicas, buscou-se a
historia da formagdo docente no Brasil, evidenciando-se os principais
acontecimentos das décadas de sessenta, setenta, oitenta e noventg,
formagdo dos professores de Quimica como um todo, e mais

especificamente a formagdo do professor de Quimica ha UFMT.

1.1 - A Formagdo docente no Brasil

A formagdo de professores ndo é uma questdo recente, mas
surge em ambito internacional nas décadas de 1980 e 1990. Entre alguns
motivos que contribuiram para sua emergéncia estd o movimento de
profissionalizagdo do ensino.

Buscando subsidios para discussdo deste trabalho, procuramos
trazer as principais caracteristicas da formagdo docente desde a década de

sessenta.

1.1.1 - Década de Sessenta

Na década de 60, com a promulgagdo da lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo de 1961(lei n® 4 024, de 21 de dezembro de 1961), é
ampliado o papel e o espago das ciéncias nhos curriculos das escolas
brasileiras. A disciplina Iniciagdo Cientifica passou a se iniciar na primeira
série do curso ginasial e as cargas hordrias das disciplinas Fisica, Quimica, e

Biologia nos cursos foram aumentadas.



Nesta mesma década, intensificam-se as primeiras propostas
concretas de inovagGes, lideradas por institui¢des como IBECC* e FUNBEC®
e pelos centros de treinamento de professores de ciéncias, em vdrios
estados brasileiros.

Com o propésito de viabilizar a adogdo de projetos nas escolas,
criam-se esquemas de produgdo e materiais diddticos e de treinamento dos
professores. Esses projetos caracterizavam-se por conciliar modelo
pedagdgicos: tradicional, tecnicista e cognicista. Esses projetos
incorporavam, do modelo tradicional, a importancia conferida ao
conhecimento formal e previamente estruturada, do tecnicista, os modelos
de planejamento de ensino e uma gama de recursos da tecnologia
educacional e do cognitivista, a preocupagdo com a realizagdo de trabalhos
em grupos e organizagdo de conteldos.

Os livros-curso, presentes nesses projetos, apresentavam, numa
Unica obra, toda a proposta de contelido e de metodologia e, com isto
procuravam fazer com que toda a teoria e a prdtica aparecessem numa
seqliéncia indissocidvel. Desta forma, o curso jd vinha planejado para o
professor, isto €, os chamados "guia do professor”.

Segundo Fracalanza(1986), a presenga destes “guia do
professor” nos projetos era justificada por trés pressupostos bdsicos:

* A convicgdo de que os professores ndo estavam
preparados para o hovo tipo de ensino.

s Cren¢a de que seriam suficientes, materiais diddticos de
boa qualidade, orientagdo precisa e minuciosa e
treinamento eficiente do professor, para que ocorressem
profundas modificagcdes na educagdo.

* IBECC- Instituo Brasileiro de Educacéo Ciénciaut@a.
® FUNBEC - Fundagao Brasileira para o DesenvolvimentEnsino de Ciéncia.



« Idéjas de gque ndo seriam os professores, mas sim os
especialistas, os mais capazes para determinar os rumos
dessa mudanga.

Esta idéia é reforgada fambém por Lopes(2000), quando afirma
que, “a pressuposigdo bdsica dos cursos de treinamento para professores de
ciéncias era de que eles tinham uma md formagdo, uma formagdo errada, e
que, portanto, cabia substituir os seus saberes.”

Como pode-se hotar, esta década ndo foi marcada com eventos

significativos que pudessem ter evidenciado a formagdo docente.

1.1.2 - Década de Setenta

A partir da década de 70 e inicio dos anos 80, o tema da
formagdo de professores passou a ser destaque nas principais conferéncias
e semindrios sobre a Educagdo em todo o Pais.

Até a primeira metade dos anos 70, segundo Candau(1987:24),
‘os estudos existentes ainda privilegiavam a dimensdo técnica na formagdo
de professores e especialista em educagdo”. TIsto se explica pelo fato de
que este periodo se encontrava sob influéncia da psicologia comportamental
e da tecnologia educacional (grifo nosso). Portanto, a énfase observada ha
formagdo do professor era o da instrumentalizagdo técnica.

Nesta época, os cursos de licenciatura sdo regulamentados pela
resolugdo do CFE n°® 30/74, de 11 de julho de 1974, que fixa os minimos de
conteldos e duragdo a serem observados na organizagdo dos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias. Isto provocou, segundo Krasilchick (1987), “uma
convuls@o no processo de formagdo de professores, debilitando-o ainda

mais”



Ainda neste periodo, segundo Candau(1987), “as /icenciaturas
eram estudadas fundamentalmente nos aspectos funcionais e operacionais’.

Movimentos em oposigdo aos enfoques tecnicista e
funcionalistas, na formagdo de professores comegam a aparecer a partir da
segunda metade da década de 70.

Segundo Candau(1982), por influéncia de estudos de cardter
filosofico e socioldgico, “a educagdo passa a ser vista como uma prdtica
social em intima conexdo com sistemas politico e econdmico vigente” A
partir dai, a prdtica neutra passa a constituir-se em uma prdtica

transformadora.

1.1.3 — Década de Oitenta

A década de 80 foi marcada por crises econdmicas com
desdobramento na educagdo, caracterizando-se por professores mal
preparados, salas de aulas superlotadas, com alunos desinteressados,
cansados e mal alimentados.

Esta década é caracterizada por discussées como o papel da
escola em nossa sociedade, as condigdes de trabalho do professor, a
necessidade de maior participagdo dos professores nas decisdes
educacionais e a necessidade de se garantir maior flexibilidade para
elaboragdo de propostas educacionais especificas de cada realidade.

Enfatizava-se nesta década o ensino de qualidade para todos e a
rejeigdo ao modelo de formagdo de professores também ¢ intensificada.

Segundo Pereira(2000:17),

“a tecnologia educacional passa a ser fortemente guestionada
pela critica de cunho marxista. Essa tendéncia reagiu



violentamente a forma neutra, isolada e desvinculada de
aspectos politico-sociais, pela qual a formagdo docente foi
fundamentalmente tratada até a década anterior’ (Pereira,
2000:30)

Marques(1992), também comenta a organizagdo dos professores

em torno das discussdes que mais se destacavam nesta época, vejamos:

"€ nessa década gque os professores, na forma de coletivos
organizados, comegam a participar intensamente do debate,
afirmando o cardter profissional do trabalho em educa¢cdo e
defendendo prioridades como as condigdes de trabalho do
professor, a fun¢do publica dos servidores a educagdo, a gestdo
democrdtica das escolas” (Marques, 1992:23)

Dentre estas efervescéncia de discussdes e idéias, alguns
temas especificos, sobre a formagdo do professor, ganharam mais destaque:
a) o gquadro negro da educagcdo Brasileira’ b) a deformagdo do profissional
da educagdo escolar na prdtica socil; c)formar professores para o ensino,
d) Magistério: bico, vocagdo ou profissdo; e)A fun¢do de educadores:
competéncia técnica e compromisso politico.

Como pode-se nhotar, esta década foi bastante rica em suas
discussoes, ocasionando debates importantes em torno das questdes
referentes a formagdo de professores. Isto se refletird na continuidade
dos anos, culminando em reformas propostas pelo MEC, embora em nada

ou quase hada, contemplou as propostas dos educadores.

1.1.4 - Década de Noventa

Nesta década, surgem muitas discussdes sobre o papel da

universidade, questiona-se a formagdo dos seus profissionais e o seu papel



na sociedade.

A partir de 1990, algumas instituigdes de ensino superior
instalam os foruns das licenciaturas, como forma de buscar alternativas no
campo da formagdo docente. Esses Fdruns procuraram discutir os modelos
dos cursos de formagdo de professores em vigor nas universidades visando
a reformulagdo curricular desses cursos.

Segundo Marques(2002), os principais temas tratados nestes
foruns de licenciaturas, nos dltimos anos foram:

1) estdgio supervisionado, a prdtica de ensino e a questdo das
300horas de prdtica de ensino (art. 65:LDB);

2) questoes curriculares, contemplando discussoes  sobre
diretrizes para a formagcdo de professores, reforma dos
cursos de licenciatura, novos paradigmas e a reforma
pedagogica dos futuros profissionais da educagdo;

3) questdes institucionais, como a propria estrutura e
organizagdo dos foruns, programas de reformulagdo
institucional, articulagdo entre a universidades e as escolas
publicas;

4) programas especiais de formagdo de professores, por
exemplo formagdo e titulagdo de professores leigos;

5) por fim, politicas educacionais para a formagdo docente.
(Marques, 2002:180).

Surgem muitas discussées também sobre o papel da escola. A
escola deve caracterizar-se como um dos espagos para formar o cidaddo
questionador, critico, criativo e agente transformador da realidade. Esta
realidade deve estar integrada a comunidade e ser capaz de valorizar as
diferentes formas de conhecimento e cultura. O espago escolar deve ser
agora, pensado como local privilegiado de se formar cidaddo, ndo se admite
mais o aluno como um mero receptor de informagdes mais sim, como um

elemento ativo, modificador da realidade.



Mas, nesta década, ainda € marcante, a presenga do professor,
com pouca ou henhuma formagdo. Com saldrio baixo, os professores sdo
obrigados a dar aulas em vdrias escolas e acumular grande jornada de
trabalho, sendo a sua relagdo com escola limitada a sala de aula.

Nestas condigdes, € retirada qualquer disponibilidade para
preparo das aulas, para estudo, para participagdo e implementagdo
discutidas nas agbes de formagdo continuada de professores, onde a
integragdo entre teoria e prdtica poderia tfornd-lo um professor mais bem
informado e preparado.

Segundo Liidke(1994), os docentes universitdrios formadores
dos futuros educadores do ensino fundamental e médio, “ndo tém uma viséo
sequer razodvel da realidade destes sistemas de ensino e ndo tem, em sua
maroria nenhuma vivéncia desse ensino, como professores"”.

Neste sentido, o ensino de ciéncias ndo constitui excecdo,
observando-se as diferengas entre as propostas e o que de fato acontece
na maioria das salas de aulas, isto €, continua reinando o ensino tradicional,
que incorporou superficialmente os primeiros tragos das concepgdes
inovadora.

Mesmo assim, esta foi uma época de grandes reformas par o
ensino. Propostas aprovadas pelo MEC, apds discussdo com a comunidade,
(embora muitas das reivindicagées da comunidade educacional, ndo foram
contempladas): a) Parametros Curriculares Nacionais, para o ensino
fundamental; b) Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio; c) Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduagdo. E, como ndo podiamos deixar de
citar, foi promulgada a Lei de Direfrizes e Bases da Educagdo - Lei

9394/96.

® O total de horas de Pratica de Ensino ja ndoig 338 horas. O Documento das Diretrizes Currieslar
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Esta década poderd ser melhor analisada daqui um certo
tempo, pois poderemos discutir o que estas reformas puderam contribuir
ou o que elas frustaram. Embora, jd encontramos muitas discussdes a
cerca de cada documento destas reformas citadas acima.

A década de 90, ao ingressar em sua maioridadsyipa®a significante producao

bibliografica na area de formacéo de professorede discutiu-se, desde politicas de

formacdo e reformas a novos aportes epistenua®@ praticas escolares.

Segundo André et al(1999), no artigo “Estado da Arte da
Formagdo de Professor”, as dissertagdes e teses defendidas no periodo de
1990 a 1996, sobre produgdo docente quase dobrou nesse periodo, passando
de 460 em 1990, para 834 em 1996. Porém, o nimero de trabalhos sobre
formagdo de professores, ndo acompanhou esse crescimento, embora tenha
aumentado de 28 para 60, nesse mesmo periodo, manteve uma porgdo
estdvel de 5% a 7% sobre o total da produgdo discente.

Como pode-se notar, a década de 90 apresentou uma pluralidade
diversa de discussées e reformas.

Ao final desta década, inicia-se também os debates sobre as
Diretrizes Curriculares para a Formagdo do Professor da educagdo Bdsica,
culminando com uma proposta elaborada pelo MEC e que estd posta a
comunidade e provavelmente serd implementada. Mais a frente discutiremos

alguns dos aspectos para a formagdo do professor contidos nesta proposta.

1.2- A Formagdo dos professores de Quimica.

A formagdo dos professores de Quimica se dd nos cursos de

Licenciatura Plena em Quimica e hos Cursos de Licenciatura Plena em

para a Formacao do Professores para a EducacampBaigjere um total 800 horas.



Ciéncias Naturais com habilitagdo em Quimica, das Institui¢des de Ensino

Superiores. Estes sdo regidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo -

Lei 9394/96 e pelas Diretrizes Curriculares para o Curso de Quimica-

Licenciatura, do Ministério de Educacdo.

Apesar dos esforcos evidenciados em
alguns foruns de debates, a formacéo
de professor de Quimica nos Cursos de
Licenciatura, ainda apresenta, como em
outros cursos, grandes dificuldades no
carater formativo deste profissional da
educacao.

As dificuldades no carater
formativo, resultado da formacao
inicial destes professores, podem
comprometer 0o seu desempenho
docente.

Segundo Maldaner (2000), isto pode
ser resultado da:

- Ingenuidade de assumir a tarefa docente como um simples
transmitir de informagées quimicas;

- complexidade e a investigagdo da prdtica pedagogica como
constitutivas do desenvolvimento e da autonomia profissional

do professor,

- necessidade da criagdo de espagos coletivos, no contexto
escolar, para produgdo da pesquisa do e no ensino,

- importancia da constitui¢do de parcerias colaborativas entre
professores e formadores de professores na produgdo de
pesquisa. (Maldaner, 2000:13)

1.2.1 - Formagdo de professores de Quimica na UFMT.

Como esta pesquisa foi desenvolvida com os formandos do Curso

de Licenciatura Plena em Quimica da UFMT, onde se investigou aspectos

relacionados ao Curso e a sua formagdo inicial, se faz necessdrio apresentar

também uma explanagdo sobre o curso, objetivando auxiliar nas discussdes
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deste trabalho e fambém como forma de mostrar os caminhos percorridos
por estes licenciandos no Curso.

Respeitando-se toda uma histéria e um longo caminho antes do
que aqui serd iniciado, escolhemos discutir o curso a partir da Resolugdo
CD/65/85.7 A resolugdo CD/65/85 cria a modalidade de Bacharel em
Quimica vinculado ao Curso de Licenciatura Plena em Quimica. Mas, a
modalidade bacharel s6 poderia ser realizada, apés a conclusdo do curso de
Licenciatura Plena em Quimica.

O Departamento de Quimica, por meio de seus professores
combateu esta vinculagdo do Curso de Bacharel ao da Licenciatura, pois
consideraram que o Curso de Licenciatura se transformava em um trampolim
para o bacharelado e por conseqiiéncia, esta resolugdo ndo respeitava as
especificidades de cada curso.

Apé6s cinco anos, o curso de bacharelado € desvinculado da
licenciatura, através da resolugdo €D/123/90. Mas, mesmo assim o artigo
terceiro da resolugdo CD/123/90, previa que os alunos sé fariam sua opgdo
apds a conclusdo do primeiro e segundo semestre. A pedido do Colegiado do
Curso de Quimica, em 1992, revoga-se este artigo e os alunos passam a
optar pelo curso de Licenciatura Plena ou Bacharel em Quimica ja no ato da
matricula, quando do ingresso do curso.

Em 21 de outubro de 1993, os dois cursos, Licenciatura Plena e
Bacharel em Quimica da UFMT sdo reconhecidos pelo ministério de
Educagdo e do Desporto, através da portaria n® 1521, de 21 de outubro de
1993.

Em 1997, os dois cursos sdo finalmente separados no edital do

concurso vestibular. As opgdes pelos cursos de Quimica da UFMT, ganham

" CD - Conselho Diretor — Orgéo deliberativo da UFMT
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entdo sua identidade prdpria desde a escolha do vestibulando. Hoje, sdo
oferecidas anualmente quarenta vagas para o curso de Licenciatura Plena

em Quimica e quarenta vagas para o curso de Bacharel em Quimica.

1.2.1.1 - Objetivos do Curso de Licenciatura Plena em Quimica.

Os objetivos do Curso estdo apresentados no projeto Politico

Pedagdgico, como objetivo geral e objetivos especificos. Vejamos:

1.2.1.1.1 - Objetivos Gerais

O curso de Licenciatura Plena em Quimica da UFMT reza em seu
projeto Politico Pedagdgico que o curso possui, como objetivo geral,
“propiciar a formagado profissional completa e operacionalizada do aluno para
desempenhar, uma vez formado, as atividades correspondentes d titulagcdo

do Licenciado em Quimica”, sendo que:

« Formagdo completa € aquela que abrange todas as dreas
de conhecimento cientifico e pedagogico necessdrios para
o desempenho das atividades de professor de quimica.

« Formagdo operacionalizada entende que é aquela gque
permite aplicagdo imediata dos conhecimentos e
treinamentos adguiridos;,

« O Licenciado em Quimica deve estar apto ao exercicio do
magistério em estabelecimento de primeiro e segundo

graus, respeitada a legislagdo especifica.
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« O Licenciado em Quimica deve também estar apto para
assumir o exercicio do magistério em nivel de 3%rau, de
acordo com a legislagdo vigente, e seguir a carreira
universitdria desenvolvendo todas as atividades a ela

concernentes.

Como se pode notar o Curso de Licenciatura em Quimica da
UFMT, forma segundo seus objetivos, professores para o ensino

fundamental, médio e superior.

1.2.1.1.2 - Objetivos Especificos

Como objetivos especificos, o Curso de Licenciatura Plena em
Quimica, apresenta os seguintes:

a) Desenvolver no aluno a compreensdo da estrutura e do
comportamento de sistemas materiais, através dos modelos
que podem representd-los;

Esta compreensdo deve permitir-lhes um raciocinio indutivo,
capaz de criar conhecimentos e raciocinio dedutivo, que os capacitem a
aplicar principios gerais em casos concretos, ha drea abrangida pelos
conteldos especificos das disciplinas cursadas.

b) Fazer com gue o aluno adquira um conhecimento adequado do
processo educativo, principalmente nos seus aspectos de
Psicologia da Adolescéncia e da Aprendizagem,

c) Fazer com que o aluno adguira um desempenho diddtico eficaz
baseando-se nos conhecimentos e treinamentos especificos
desenvolvidos durante o curso,

d) Preparar o aluno, através dos estudos dos principios de
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estrutura e funcionamento e da Legislacdo que rege os
estabelecimento de ensino, para cooperar na organizagdo e
administragdo dos mesmos.

1.2.1.2 - Perfil profissional esperado

O curso de Licenciatura Plena em Quimica formula ainda ho seu
projeto Politico Pedagdgico um perfil esperado para este profissional da
educagdo.

Segundo ainda o Projeto Politico Pedagdgico do Curso, este deve
ter como propdsito a formagdo do profissional que terd como fungdo social,
educar os alunos do ensino médio e fundamental, por meio do ensino da
quimica.

Esse profissional deverad apresentar as seguintes capacidades:

« Dominar os conceitos fundamentais das dreas da Quimica,
necessdrios para o desempenho pleno da regéncia do ensino de
quimica fundamental e médio.

« Dominar os conceitos fundamentais das dreas das Ciéncias
Bdsicas (Matemdtica’ Fisica' Biologia e Geologia) necessdrios
para o desempenho pleno da regéncia do ensino de quimica
fundamental e médio.

« Dominar conhecimentos bdsicos de informdtica, necessdrios
para o acompanhamento  tecnologico da  informdtica
educacional.

« Ter o dominio tedrico-prdtico para realizar com destreza
experimentos em laboratorio de ensino.

o Ter visdo critica com relagdo ao papel social da Ciéncia, a sua
natureza epistemologica, compreendendo o seu processo
historico social de construgdo.

14



« Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais,
tecnologicos, ambientars, politicos e éticos, relacionados as
aplicagées da Quimica na sociedade.

o Identificar os aspectos filosoficos e sociais que definem a
realidade educacional.

* Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros, a
partir da andlise da Historia da Educagcdo Brasileira e da
legislagdo.

« Identificar no contexto da realidade escolar, fatores
determinantes no processo educativo tais como contexto
sdcio-econdmico; politica educacional; administragdo escolar;
fatores especificos do processo ensino-aprendizagem de
guimica.

« Dominar as teorias psico-pedagogicas que fundamentam o
processo ensino-aprendizagem, bem como os principios de
planejamento educacional.

 Identificar o processo ensino-aprendizagem como processo
humano em construgado.

* Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas
de ensino de Quimica.

* Conhecer e vivenciar os projetos e propostas curriculares do
ensino de Quimica.

e Avaliar criticamente materiais diddticos, tais como livros
diddticos, Kits, materiais alternativos, modelos diddticos e
software.

« Exercer a sua profissdo com espirito dinamico, criativo na
busca incessante de novas alternativas educacionais,
enfrentando com desafio as dificuldades naturais do
magistério e compreendendo sobretfudo, que a sua formagdo
profissional se concretize na prdtica de sala de aula em
processo continuo de formagdao.

« Assumir conscientemente temente as tarefas educativas,
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cumprindo o papel social de preparar os alunos para o exercicio
consciente da cidadania.

Nota-se que embora no objetivo geral do Cursosppgse a formacao do professor
para 0 ensino superior, este ndo apresenta o espirado para o professor do

ensino superior.

1.2.1.3 - Habilidades esperadas para os egressos do Curso

Ainda no seu projeto o curso de Licenciatura Plena em Quimica
apresenta vdrias habilidades esperadas para os egressos do Curso. Sdo elas:

* Possuir conhecimento sdlido e abrangente na drea de atuagdo
(competéncia profissional garantida pelo dominio do saber
sistematizado dos conteldos da Quimica e em dreas afins) ,
como técnicas bdsicas de utilizacdo de laboratdrios bem como
procedimentos necessdrios de primeiro socorros.

« Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente
0os seus proprios conhecimentos, assimilar os novos
conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o
comportamento ético que a sociedade espera de sua atuagdo e
de relagées com o contexto cultural, socio-econdmico e
politico.

o Identificar os aspectos filosdficos e sociais que definem a
realidade educacional.

o Identificar o processo de ensino/aprendizagem como processo
humano em construgao.

« Ter uma visdo critica com relagdo ao papel social da ciéncia, a
sua natureza epistemologica, compreendendo o seu processo
histdrico-social de construgao.

» Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensdo das
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diversas etapas que compdem uma pesquisa educacional.

« Ter interesse em auto-aperfeicoamento continuo, curiosidade
e capacidade para estudos extracurriculares individuais ou em
grupos, espirito investigativo, criatividade e iniciativa na busca
de solugdes para questdes individuais e coletivas relacionadas
com o ensino de quimica, bem como para acompanhar as rdpidas
mudangas tecnologicas oferecidas pela interdisciplinaridade,
como forma de garantir a qualidade do ensino de Quimica.

o Ter interesse em prossequir seus estudos em cursos de pos-
graduag¢do ou em programas de educagdo continuada.
 Ter formagdo humanistica.

 Ter formag¢do pedagogica para exercer a profissdo professor
com conhecimentos em histdria e filosofia da educagdo,
histdria e filosofia da ciéncia, diddtica, psicologia da educagdo,
estrutura e funcionamento do ensino e prdtica de ensino.

« Ter habilidades gque capacitem para preparagdo e
desenvolvimento de recursos diddticos e instrucionais relativos
da sua prdtica. Além de ser preparado para atuar como
pesquisador no ensino de guimica.

o Interessar-se pelos aspectos culturais, politicos e econdmicos
da vida da comunidade a que pertence.

 Estar engajado na luta pela cidadania como construgcdo de uma
sociedade justa, democrdtica e responsdvel.

« Compreender os conceitos, leis e principios da quimica.

 Conhecer as propriedades fisicas e quimicas principais dos
elementos e compostos, que possibilitem entender e prever o
seu comportamento fisico-quimico, aspectos de reatividade,
mecanismos e estabilidade.

» Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnologicos
e educacionais.

« Reconhecer a quimica como uma construgcdo humana
compreender os aspectos historicos de sua produgcdo e suas
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relacées com os contextos culturais, sdcio- econdmico e
politico.

 Refletir de forma critica a sua prdtica em sala de aula,
identificando problemas de ensino/aprendizagem.

« Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais,
tecnologicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as
aplicagées da quimica na sociedade.

o Saber trabalhar em laboratorio.

Este levantamento servird como referéncia para subsidiar a
andlise das respostas dos licenciandos quanto aos objetivos esperados e
também para as consideragdes a respeito da formagdo efetivamente

proporcionada a estes licenciandos.

1.2.1.4 - Fluxograma do Curso de Licenciatura Plena em Quimica.

O curso de licenciatura Plena em Quimica é oferecido
semestralmente com entradas no primeiro e segundo semestres e em
regime de créditos. A opgdo entre os cursos de Bacharel e Licenciatura,
acontece ja no ato da inscrigdo do vestibular, onde sdo oferecidas quarenta
vagas para a Licenciatura e quarenta vagas para o Bacharelado.

Apesar desta aparente separagdo, quando da entrada no curso,
as disciplinas, em sua maioria, sdo comuns aos dois cursos. Isto talvez possa
prejudicar o cardter do curso de licenciatura, que visa a formagdo de
professor. Também vale lembrar que o curso se encontra em um centro de
Ciéncias Exatas, onde se caracterizam os cursos técnicos, isto €, a

formagdo do bacharel.
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O curso de Licenciatura Plena em Quimica possui disciplinas
pedagdgicas desde o segundo semestre, em uma seqiiéncia de pré-
requisitos até o oitavo semestre.

As disciplinas de Prdticas de Ensino comecam a ser oferecidas
a partir do sexto semestre com a Prdtica de Ensino I - Instrumentalizagdo
para o ensino, no sétimo semestre com a Prdtica de Ensino de Quimica IT e
no oitavo e Ultimo semestre a Prdtica de Ensino de Quimica ITI - Estdgio
supervisionado. A seguir apresentaremos o fluxograma par o Curso de

Licenciatura Plena em Quimica da UFMT.
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1.2.1.4 - FLUXOGRAMA

LICENCIATURA PLENA EM QUI'MICA
50 Semestre 6° Semestre

CURSO DE QUIMICA -

1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre 7° Semestre 8° Semestre

Total de horas = 3.405

Célculo Dif. Célculo Dif. Célculo Dif. Probabil. e Int. Ciéncia Estr. e Func.
e Integral | e Integral Il e Integral Ill _ | Estatistica Computacao Ensino
304-01259 | > |304-01267 304-0127-5 » |310-1757-6 | *» |308-1760-9 106-1669-1
4.0.0 — 60h 4.0.0 — 60h 4.0.0 — 60h 4.1.0 — 90h 2.1.0 - 60h 4.0.4 — 60h
Fisica Expe- Fisica Expe- Fisica Expe-i_ Fisico- Fisico- Fisico- OPTATIVA OPTATIVA
rimental | rimental Il rimental 111 Quimica | Quimica Il Quimica lll
303-0498-9——» | 303-0499-7— 303-0500-4 302-0515-&—» | 302-0516-6—1> 302-0517-4——
4.1.0 —90h 4.1.0—90h 41.0-90h " 3.1.0—-75h 3.1.0-75h 2.2.0-90h
Vetores e Quimica Quimica Quimica Quimica Quimica do Quimica Legislacdo e
Geom. Anal. Geral Il Inorg. | Inorg. Il Inorg. Il > Ambiente _ | Analitica IV Etica Prof.
304-1284-6 302-1989-2"] 302-1100-0 | > |302-1101-§ [ > |302-1102-6 L 5 307-1987-9 > | 302-1091-7 302-0750-9
6.0.0 — 90h 4.0.0 — 60h 3.1.0 — 75h— 4.1.0 — 90h— 3.2.0 — 105h 3.1.0—-75h 2.2.0-90h 2.0.0 - 30h
Quimica Quimica Quimica Quimica Quimica Quimica Bioquimica .| Qui. Broma-
Geral | Organica | Organica Il Analitica | » |Analiicall | I Analitica Il1 Educacional 7 |tolégica
302-1988-4 302-1104-2— 302-1105-0 » | 302-1088-7 302-1089-5 > 302-1090-9 + » |302-0112-8 _ | 516-1755-5
3.2.0- 105" > 4.1.0 — 90h 4.1.0 — 90h™] 22.0-90hF T » |2.2.0-90h 2.2.0-90h 2.2.0—90h » |1.2.0-75h
Biologia Filosofia da Psicologia Quimica Quimica Bioquimica _| Mineralogia PEQ IlI
505-0098-8 Ciéncia Educacao V R Orgénica I——» | Organica IV[—» Geral 311-1782-1 302-1023-2
0.1.0 - 75h ] 108-1697-6 105-1652-2_M—” | 302-1106-9 | 302-1107-7( | 302-0113-6" | 4.1.0-90h » |0.24-180h

4.0.0 — 60h 4.0.0 — 60h 3.1.0-75h 4.1.0 — 90h 4.2.0 — 120h
Educacao Educacéo Psicologia Didatica lll PEQ | — Instr. PEQ II
Fisica | Fisica ll Educacéao \L_, 106-1665-9 15 para Ensing | > 302-1004-6
501-0335-0 —» 501-0336-9 —» | 105-1653-0 4.0.0 — 60h 302-0693-6 0.2.0 - 60h
0.1.0 — 30h 0.1.0 - 30h 4.0.0 — 60h 0.2.0 — 60h
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CAPITULO II - NECESSIDADES FORMATIVAS INERENTES
A PROFISSAO DE PROFESSOR



Seguindo o objetivo deste trabalho, faz-se necessdrio discutir

as necessidades formativas inerentes a profissdo de professor.

Por este motivo, pesquisamos junto ao Ministério da Educagdo
as diretrizes para a formagdo de Professores. Os saberes - conhecimentos,
habilidades e competéncias - que devem ser adquiridos durante a sua

formacgdo inicial.

Também se fez necessdrio pesquisar autores que discutem estes
saberes, tendo como finalidade buscar subsidios para analisar as
representagdes dos licenciandos sobre os conhecimentos adquiridos durante

a sua formagdo inicial.

2. 1 - A Profissdo de professor

A profissdo de professor, uma das mais antigas profissoes,
conhecida pelo homem, tarefa que exige conhecimento especializado, onde a
arte de ensinar predomina, como um dom, além de um oficio.

Historicamente, Iberndn (2001), reporta que:

‘A profissdo docente, uma vez assumida como ‘profissdo"
genérica e ndo como oficio, sempre foi considerada no contexto
social como uma semiprofissdo, caracterizava-se pelo
conhecimento de alguns requisitos que predominava o
conhecimento objetivo, o conhecimento das disciplinas a imagem
e semelhanca de outras profissoes. Saber, ou seja, possuir um
certo conhecimento formal, era assumir a capacidade de ensind-
lo. A parte formal deste conhecimento formal, € a aplicagdo do
conhecimento abstrato em conhecimento concreto, para ser um
profissional € preciso ter autonomia, ou seja poder de tomar
decisées sobre o problemas profissionais da prdtica”. Sendo
estas caracteristicas historicas para a educa¢cdo de futuro
insuficientes, embora necessarias..
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Quanto a situagdo da profissdo de professor,
comprovadamente, tem mostrado, ao longo dos anos, que se encontra
desacreditada no Brasil. Isto se reflete na baixa qualidade educativa que se
encontram as criangas, jovens e adultos.

Como mudar este panorama? Como mudar uma imagem
desgastada pelo descaso politico, pelos baixos saldrios e pela falta de
oportunidades de se aprimorar adequadamente para o trabalho, onde a
tecnologia faz parte da sociedade e onde o professor se encontra preso a
um livro diddtico?

Partindo deste principio nos vemos diante da necessidade de nos
profissionalizarmos como professor, adquirir conhecimentos necessdrios
para desenvolver nossas habilidades e competéncias, em um processo de
formagdo tanto inicial como de forma continuada.

Sabe-se que a formagdo do professor de ciéncias € um processo
que acontece em longo prazo, e ndo se finaliza com a obtengdo do titulo de
licenciado.

Com isso, pode-se afirmar que a formagdo de professores de
ciéncias requer discutir os aspectos, ndo s6 da formagdo inicial, mas
também da formagdo continuada.

Os conhecimentos profissionais compreendem todos os
atributos para que o profissional realize os seus trabalhos da melhor forma
possivel e nestes conhecimentos, estdo envolvidas as concepgdes
epistemoldgicas.

Esses saberes sdo definidos “como aqueles que favorecem o

exercicio autdnomo e responsdvel das fungdes profissionais” (DCFP,1999)%

8 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacional paraaiacédo de Professores da Educacio Béasica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduaéioa. MEC/ CNE.
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Ainda, como define Ponte (1998:14), "um misto de saber e saber
fazer que recebe contributos de mdltiplas origens” necessdrios ao
aperfeicoamento docenfte.

Segundo Perrenoud (2000), os professores devem buscar novas
competéncias profissionais para ensinar, como a prdtica reflexiva, trabalhos
em equipe e projetos, autonomia, pedagogias diferenciadas, centralizagdo
sobre os dispositivos e as situagdes de aprendizagem e sensibilidade em

relagdo com o saber.

2.2 - Conhecimentos Profissionais

Analisaremos o que alguns autores e documentos frazem de
referéncia sobre os conhecimentos desejados para um professor de
ciéncias, em busca dos conhecimentos necessdrios para o bom desempenho

do professor de Quimica.

2.2.1 - Documentos

O que relata as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacédo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,

de graduacéo plena (MEC, 1998), elaborado a partir da discussdo de muitos
profissionais da educagdo que se refere a formagdo do Licenciado em
Quimica, traz como habilidades pessoais e profissionais:

1 - Com relagdo a sua formagdo pessoal.

e Possuir conhecimento sélido e abrangente na drea de atuagdo

(competéncias profissionais garantida pelo dominio do saber
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sistematizado dos conteldos da quimica e em dreas afins.)
Possuir capacidade critica para analisar de maneira
conveniente os seus préprios conhecimentos; assimilar novos
conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre
o comportamento ético da sociedade e de suas relagées com
contexto cultural, socioecondmico e politico.

Identificar os aspectos filosdficos e sociais que definam a
realidade educacional.

Identificar o processo ensino aprendizagem como processo
humano em construgdo.

Ter uma visdo critica com relagdo ao papel social da ciéncia,
a sua natureza epistemoldgica, compreendendo o seu
processo historico social de construgdo.

Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensdo das
diversas etapas que compdem uma pesquisa educacional.

Ter inferesse no  auto-aperfeigoamento  continuo,
curiosidade e capacidade para estudos extracurriculares
individual ou em grupo, espirito investigativo, criatividade e
iniciativa na busca de solugdes para questdes individuais e
coletivas relacionadas com o ensino de quimica, bem como
para acompanhar as rdpidas mudangas tecnoldgicas
oferecidas pela interdisciplinaridade, como forma de
garantir a qualidade do ensino de quimica.

Ter interesse em prosseguir seus estudos em cursos de pds-
graduagdo lato ou stricto sensu, ou em programas de
educagdo continuada.

Ter formagdo humanistica - conhecimentos bdsicos de
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histéria, filosofia, sociologia, economia, histéria da ciéncia,
dos movimentos educacionais, etc.

« Ter formagdo pedagdgica para exercer a profissdo de
professor, com conhecimentos em historia e filosofia da
educagdo, histéria e filosofia da ciéncia, diddtica, psicologia
da educagdo, e estrutura e funcionamento do ensino e
prdtica de ensino.

 Ter habilidades que o capacitem para preparagdo e
desenvolvimento de recursos diddticos e instrucionais
relativos a sua prdtica e avaliagdo da qualidade do material
disponivel no mercado, além de ser preparado para atuar
como pesquisador ho ensino de quimica.

« Interessar-se pelos aspectos culturais, politicos e

econdmicos da vida da comunidade a que pertence.

As (DFP)! Diretrizes Curriculares para os Cursos de Quimica,
prevé para os Cursos de formagdo docente, na formagdo inicial, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades pessoais e profissionais,
dentro destas, deverd ter compreensdo da Quimica, seus conceitos, leis e
principios, compreender os avangos tecnoldgicos e educacionais, buscando
sempre informagdes relevantes para a Quimica, tendo um bom
relacionamento interpessoal, sabendo comunicar corretamente os projetos e
resultados de pesquisa.

Estende-se que a preparagdo do professor tenha que ser voltada

para o atendimento das necessidades de um exercicio profissional

" BRASIL. Diretrizes Curriculares para os Cursos dgnfica - Comissdo de Especialistas de Ensino de
Quimica - portaria 146, marco de 1998. SESu/MEC.
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especifico, que ndo seja uma formagdo genérica e hem apenas académica.

E fundamental que saiba mobilizar seus conhecimentos em agdo e
atuar com profissionalismo. Ndo basta s6 ter dominio de conteldo, mas
saber compreender as questdes que envolvem os seus trabalhos, sua
identificagdo e resolugdo. Deve também ter autonomia de decisdo, saber
avaliar criticamente a prépria atuagdo e saber interagir cooperativamente
com a comunidade profissional a que pertence.

Nessas perspectivas, a construgdo de competéncias para se
efetivar, deve se refletir nos objetivos da formagdo, na eleigdo de
conteldos, ha organizagdo institucional, na abordagem metodoldgica, na
criagdo de tempos e espagos de vivéncia para os professores em formagdo,
em especial, na prépria sala de aula e no processo de avaliagdo.

A aquisigdo de competéncias requeridas do professor deverd
ocorrer mediante uma agdo tedrico-prdtica. Os conhecimentos adquiridos
na reflexdo sobre as questdes pedagdgicas e aqueles construidos na vida
profissional e pessoal, devem responder as diferentes demandas das
situagdes do trabalho.

E imprescindivel que haja coeréncia entre a formagdo oferecida
e a prdtica esperada do futuro professor:

« A simetria invertida, onde deve haver coeréncia entre o
que se faz na formagdo e o que sSe espera como
profissional.

« Concepgdo de aprendizagem, ao qual deve construir os
seus conhecimentos, interagindo com a realidade social e
cultural vivida pelo individuo.

« Concepgoes de Conteldo.

» Concepgoes de Avaliagdo.
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* Pesquisa.

Tem como objetivo reforgar o levantamento tedrico dos
objetivos do Curso de Licenciatura Plena em Quimica - UFMT, em relagdo

aos conhecimentos esperados para os formandos do Curso.

2.2.2 - Autores

Para Carvalho e Gil-Pérez (1993), as hecessidades formativas do
professor de Ciéncias sdo as seguintes:

- A ruptura com visées simplistas sobre o ensino de ciéncias.

Romper o ponto de vista de alguns professores sobre os
saberes necessdrios como o “saber” e “saber fazer". Em geral, té€m-se
respostas bastante simples, que ndo refletem a complexidade dos fatos a
serem estudados.

Isto demonstra o pouco conhecimento desses professores sobre
as contribui¢des das pesquisas e inovagbes diddticas, que é resultado de
uma formagdo ndo adequada, onde o professor, sequer, é consciente de suas
insuficiéncias.

Para romper com esta visdo € necessdrio que se proporcione um
trabalho coletivo de reflexdo, através de debates e aprofundamentos,
discuntindo-se os conhecimentos que a pesquisa aponta como necessdrios
para a formagdo do professor, afastando da visdo simplista do ensino de
ciéncias, 'para o qual basta um bom conhecimento da matéria, algo de
prdtica e alguns complementos psico-pedagdgicos”( Furié e Gil-Pérez,1989).

Conhecer a matéria a ser ensinada.
Existe, sem ddvida, um consenso quando se refere ao
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conhecimento da matéria a ser ensinada. Apesar do fato ser bastante claro
e homogéneo, como conhecer o conteldo da disciplina, isto implica também
em conhecimentos  profissionais muito diversos como: conhecer os
problemas que originaram a construgdo dos conhecimentos cientificos;
conhecer as orientagdes metodoldgicas empregadas na construgdo dos
conhecimentos; conhecer as interagdes ciéncia/tecnologia/sociedade; ter
conhecimento dos desenvolvimentos cientificos recentes e suas
perspectivas; saber lecionar conteldos que déem visdo correta da ciéncia e
que sejam acessiveis aos alunos; estar preparado para aprofundar os

conhecimentos e para adquirir outros novos.
- Questionar as idéias docentes de "senso comum” sobre o ensino

e aprendizagem das ciéncias.

E a necessidade de conhecer e questionar o pensamento
docente espontdneo. A falta de referéncias desse conhecimento é um
obstdculo para idéias inovadoras e criativas, procedem daquilo que os
professores jd sabem, daquilo que constitui o pensamento docente de senso
comum.

Para construgdo deste modelo alternativo exige a elaboragdo de
um corpo coerente de conhecimentos, que vai além de aquisi¢es pontuais e
dispersa. Alguns dos conhecimentos tedricos que fundamentam as propostas
construtivistas hoje emergentes sdo: reconhecer a existéncia de
concepgoes espontdneas dificeis de serem substituidas por conhecimentos
cientificos, sendo mediante de uma mudanga conceitual e metodoldgica;
saber que os alunos aprendem significativamente construindo
conhecimentos, que o exige aproximar a aprendizagem das ciéncias as
caracteristicas do trabalho cientifico; saber que os conhecimentos sdo

respostas a questdes, o que implica propor a aprendizagem a partir de
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situagdes problemdticas de interesse dos alunos; conhecer o cardter social
da construgdo dos conhecimentos cientificos e saber organizar a
aprendizagem de formas conseqlientes; conhecer a importdncia que
possuem, na aprendizagem das ciéncias, isto €, na construgdo dos
conhecimentos.

Saber analisar criticamente o ensino tradicional.

Conhecer as habituais limitagdes dos curriculos enciclopédicos.
Conhecer as limitagcoes da forma habitual de introduzir conhecimentos,
conhecer as limitagdes dos trabalhos prdticos, dos problemas e avaliagdes
habitualmente propostas e também as limitagées da forma de organizagdo
escolar.

- Saber dirigir o trabalho dos alunos.

Apresentar adequadamente as atividades a serem realizadas,
tornando possivel aos alunos adquirir uma concepgdo global da tarefa e o
interesse pela mesma.

Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem

efetiva

Apresentar situages problemdticas e propor o estudo
qualitativo desta situagdo, orientando para o tratamento cientifico dos
problemas propostos. Colocar a manipulagdo reiterada dos novos

conhecimentos em uma variedade de situagdes.

Sabendo dirigir de forma ordenada ds atividades de
aprendizagem. Realizar sinteses e reformulagdes que valorizem as
contribuicoes dos alunos e orientem devidamente o desenvolvimento da
tarefa.

Facilitar de maneira oportuna a informagdo necessdria para que

os alunos apreciem a validade de seu trabalho, abrindo-lhes novas

30



perspectivas.

Criar um bom clima de funcionamento da aula, sabendo que uma
boa disciplina é o resulfado de um trabalho interessante de um
relacionamento correto entre professor e alunos, marcados pela
cordialidade e aceitagdo.

Contribuir para estabelecer formas de organizagdo escolar que
favorecam interagdes frutiferas entre a aula, a escola e o meio exterior.

Saber agir como especialista capaz de dirigir o trabalho de
vdrias equipes de pesquisadores e de transmitir seu préprio interesse pela
tarefa e pelos avangos de cada aluno.

-Saber avaliar.

Devemos utilizar a avaliagdo como um instrumento de
aprendizagem que permita fornecer um feedback adequado para promover o
avango dos alunos. Como formador de pesquisador iniciante, o professor
deve considerar-se co-responsadvel pelos resultados que estes obtiverem.

Ampliar o conceito e a prdtica da avaliagdo ao conjunto de
saberes, destrezas e atitudes, que interessem contemplar na aprendizagem
das ciéncias, superando sua habitual limitagdo a rememoragdo repetitiva de
conteldos conceituais.

Introduzir formas de avaliagdo de sua prépria tarefa docente,
como instrumento de ensino.

- Adquirir a formagdo necessdria para associar ensino d pesquisa

diddtica.

Existe uma auténtica barreira entre pensadores (pesquisadores)
e realizadores (professores) (Tyler, 1979). Forte impulso da pesquisa
realizada pelos professores em seus centros. Para que os professores

considerem as implicagdes e examinem criticamente sua atividade docente a
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luz de tais implicagdes, deverdo de alguma forma inserir-se no processo de
pesquisa.

Esta intervengdo dos professores na pesquisa ndo tem como
objetivo prioritdrio o desenvolvimento da prdpria pesquisa, mas sim, de se
apresentar como uma exigéncia da atividade docente.

A necessidade do professor a pesquisa transforma-se assim em
uma nhecessidade de primeira ordem.

Como a formagdo de professor é dindmica, requer entdo, que
seus conhecimentos sejam aperfeigoados durante toda a sua vida
profissional. Segundo alguns autores, esses conhecimentos devem ser
trabalhados de forma continuada, sendo que, parte destes serdo adquirido
durante a sua formagdo inicial, quando os alunos desenvolvem uma visdo dos
saberes inerentes a profissdo de professor.

Segundo Perrenoud(2000), prdtica reflexiva, profissionalizagdo,
trabalho em equipe e por projetos, autonomia e responsabilidade,
pedagogias diferenciadas, centralizagdo dos dispositivos sobre as situagdes
de aprendizagem e a sensibilidade em relagdo ao saber, sdo as novas
tendéncias para o oficio professor.

Dentro destas perspectivas, existem competéncias julgadas
prioritdrias e coerentes com o novo papel dos professores, com a evolugdo
da formagdo continuada, com as reformas da formagdo inicial e com as
ambigdes da politica educativas.

Perrenoud(2000) insiste em 10 grandes familias de
competéncias para o aprender o movimento da profissdo. Destaca que
dentro de cada familia existe competéncia especifica a trabalhar em
formagdo continuada. 1 - Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem

onde as competéncias especificas a serem trabalhadas sdo: conhecer a
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matéria a ser ensinada, trabalhar a partir das representagées dos alunos,
trabalhar a partir dos erros e dos obstdculos a aprendizagem dos alunos,
construir e planejar dispositivos e segiféncia diddticos, envolver os alunos
em atividades de pesquisa, em projetos de conhecimento.

2 - Administrar a progressdo das aprendizagens, onde as
competéncias especificas a serem trabalhadas sdo: conceber e administrar
situagdes-problema ajustadas ao nivel e possibilidades dos alunos; adguirir
uma visdo longitudinal dos objetos do ensino; estabelecer lagos com as
teorias subjacentes ds atividades de aprendizagem; observar e avaliar os
alunos em situagdo de aprendizagem, de acordo com uma abordagem
formativa; fazer balangos periddicos de competéncia e tomar decisées de
progressao.

3 - Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagdo,
onde as competéncias especificas a serem trabalhadas sdo: administrar a
heterogeneidade no ambito de uma turma, abrir, ampliar a gestdo de classe
para um espago mais vasto.

4 - Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho,
onde as competéncias especificas a serem trabalhadas sdo: suscitar o
desejo de aprender, explicar a relagdo com o saber, o sentido do trabalho
escolar e desenvolver na criangca a capacidade de auto-avaliagéo.

5 - Trabalhar em equipe. As competéncias especificas a serem
trabalhadas sdo: elaborar um projeto em equipe, representagoes comuns,
dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides, formar e renovar equipes
pedagogicas; enfrentar e analisar em conjunto situagées complexas,
prdticas e problemas profissionais; administrar crises ou conflitos
Interpessoais.

6 - Participar da administragdo da escola. As competéncias
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especificas a serem trabalhadas sdo: elaborar, negociar um projeto da
instituigdo; administrar os recursos da escola’ coordenar, dirigir uma escola
com todos os seus parceiros( alunos , associagdo de pais, servigo para-
escolar, professores de lingua e cultura de origem) organizar e fazer
evoluir, no ambito da escola, a participagdo dos alunos.

7 - Informar e envolver os pais. Dirigir reunides de informagdo
e de debate, fazer entrevistas, envolver os pais na construgcdo dos saberes.

8 - Utilizar novas tecnologias. As competéncias especificas a
serem trabalhadas sdo: wtilizar editores de texto, explorar as
potencialidades diddticas dos programas em relagdo aos objetivos do ensino,
comunicar-se a distancia por meio da telemdtica’ utilizar as ferramentas de
multimidia no ensino.

9 - Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo, onde
as competéncias especificas a serem trabalhadas sdo: prevenir a violéncia
na escola e fora dela; lutar contra os preconceitos e as discriminagoes
sexuais, €tnicas e socials, participar da criagdo de regras de vida comum
referentes a disciplina na escola, ds sangées e a apreciagdo da conduta,
analisar a relagdo pedagdgica, a autoridade, a comunicagGo em aula
desenvolver o senso de responsabilidade, a solidariedade e o sentimento de
Justiga.

10 - Administrar sua prépria formagdo continuada, cujas
competéncias especificas a serem trabalhadas sdo: saber explicitar as
proprias prdticas; estabelecer seu proprio balanco de competéncia e seu
programa pessoal de formagdo continua, negociar um projeto de formagdo
comum com os colegas ( equipe, escola, rede); envolver-se em tarefas em
escala de uma ordem de ensino ou sistema educativo, acolher a formagdo

dos colegas e participar dela.
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Para Iberndn(2001) referente a formagdo permanente do
professor, destaca cinco grandes linhas de atuagdo:

- A reflexdo prdtico-tedrica sobre a sua prépria prdtica,
mediante a andlise, a compreensdo, a interpretagdo e a intervengdo sobre a
realidade. A capacidade do professor de gerar conhecimento pedagdgico por
meio da prdtica educativa.

- A troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel a
atualizagdo em todos os campos de intervengdo educativa e aumentar a
comunicagdo entre os professores.

- A unido da formagdo de projeto de trabalho.

- A formagdo como estimulo critico anteprdticas profissionais
como hierarquia, sexismo, a prolitarizagdo, o individualismo, o pouco
prestigio etc., e prdticas sociais como a exclusdo, a intolerdncia, etfc.

- O desenvolvimento profissional da instituigdo educativa
mediante o trabalho conjunto para transformar essa prdtica. Possibilitar a
passagem de experiéncia de inovagdo (isolada ou individual) & inovagdo
institucional.

Se considerarmos vdlidas as premissas anteriores, a capacidade
profissional ndo se esgotard na formagdo técnica, mas alcangard o terreno
prdtico e as concepgdes pelas quais se estabelece a agdo docente. A
formagdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua prdtica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc., realizando um processo

constante de auto-avaliagdo que oriente seu trabalho.

Para Carvalho(1992), a formagdo de professores para que tenha
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um novo perfil exige que as licenciaturas sejam trabalhadas conjuntamente
pelos professores responsdveis pela formagdo pedagdgica e pela drea
especifica, e devem incluir disciplinas de conteldos especificos, pedagdgico
e integrador. As disciplinas integradoras tém papel fundamental, pois
dentro desta dd-se a prdtica de ensino ou diddtica especial. A autora
destaca cinco pontos fundamentais:

- tem de estar dirigida para a constru¢do de um corpo de

conhecimentos especificos;

tem de estar colocada como uma mudan¢a diddtica do

pensamento e comportamento espontdneo do docente;

Deve ser orientada para favorecer a vivéncia de propostas

inovadoras e reflexées diddticas explicitas;

Deve estar desenhada para incorporar os professores nas

investigagdes e nas inovagdes na drea;

Finalmente, deve se concebida em intima conexdo com as
prdticas docentes, como nucleo integrador dos diferentes

aspectos da formagdo do professor.

Em relagdo a formagdo do professor encarregado das disciplinas
integradoras, Carvalho & Vianna(1988) propde que este deve ‘ser um
profissional interdisciplinar que domine o tanto o contetdo especifico como
o conteddo pedagodgico e, além disso, se dedigue a pesquisa sobre ensino
desse conteddo”.

Na mesma linha, Mediano(1994), além de defender a formagdo
desse professor em uma perspectiva interdisciplinar, também sugere que
ele seja " alguém capaz, juntamente com seus licenciados, pesquisar a

realidade educacional e buscar solu¢des aos problemas encontrados’,

36



baseados no movimento agdo/reflexdo/agdo.

Ja para Névoa(1997), a formagdo do professor estd atrelada
com o desenvolvimento profissional, que age em duas perspectivas: o
professor individual e do professor coletivo docente.

- Desenvolvimento individual: produzir a vida do professor.

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que fornega ao professor meios de um pensamento dindmico, auténomo, e
que facilite a auto formagdo participativa. Esta formagdo pessoal forma a
construgdo da identidade profissional. Encontra interagées entre as
dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriarem-se dos seus processos de formagdo.

O processo de formagdo estd dependente de percursos
educativos, mas ndo se deixa controlar pela pedagogia. A formagdo avanga e
recua, construindo-se de relagdo ao saber, conhecimento que se encontra no
cerne da identidade pessoal (Dominicé, 1986 In: Névoa).

Ndo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo
pedagdgica, mas em produgdo de saberes. Construindo redes de auto
formagdo participativa que permitam compreender a globalidade do sujeito,
assumindo a formagdo como um processo interativo e dindmico. Como a
troca e a partilha de saberes consolida espagos de formagdo mdtua, onde o
professor faz o papel de formador e de formando.

- Desenvolvimento coletivo: produzir a profissdo docente.

As prdticas de formagdo continuada, organizadas em torno de
professores individuais podem ser Uteis para a aquisigdo de conhecimentos e
de ftécnicas, mas favorecem o isolamento dos professores como
transmissores de um saber produzido no exterior da profissdo. Com isso,

tem-se que as prdticas de formagdo que ftomem como referéncia as

37



dimensdes coletivas, contribuem para emancipagdo profissional e para
consolidagdo de uma profissdo, que é autdnoma ha produgdo dos seus
saberes e dos seus valores.

A formagdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo
docente. Importa valorizar paradigmas de formagdo que promovam a
preparagdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do
seu préprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonista na implementagdo das politicas educativas.

A formagdo passa pela experimentagdo, pela inovagdo, pelo
ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica
sobre a sua utilizagdo. A formagdo passa por processos de investigagdo,
diretamente articulados com as prdticas educativas.

A mudanga educacional depende dos professores e da sua
formagdo. Depende também da transformagdo das prdticas pedagdgicas na
sala de aula, onde o desfio consiste em conceber a escola como ambiente
educativo, em que trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas. A
formagdo deve ser encarada como processo permanente, integrado no dia a

dia dos professores e das escolas.

Shon(1990) sugeriu o triplo movimento - conhecimento na agdo,
reflexdo na agdo e reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexdo na agdo- ganha
um incremento pertinente no quadro do desenvolvimento pessoal dos
professores e remete para consolidagdo no terreno profissional de espagos
de autoformagdo participada. Os movimentos de balango retrospectivo
sobre os percursos pessoais e profissionais sdo momentos em que cada um

produz a sua vida, o que ho caso dos professores ¢ também produzir a sua
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profissdo.

Conhecimento nha agdo ¢é considerar o conhecimento na
aprendizagem e ao ensino. Existe, em primeiro plano a nog¢do de saber
escolar, isto €, um tipo de conhecimento que os professores supostamente
possuem e fransmitem aos alunos. E uma visdo de como os fatos e teorias
sdo aceitas, como proposigdes estabelecidas na seqiiéncia da pesquisa.

O saber escolar ¢ dito como certo, significando uma profunda e
quase mistica crenga em respostas exatas. E feito de pegas isoladas, que
podem ser combinadas em sistemas cada vez mais elaborados de modo a
formar um conhecimento avangado. A progressdo de niveis mais
elementares para niveis mais avangados € vista como um movimento das
unidades bdsicas para a sua formagdo em estruturas complexas do
conhecimento.

A estratégia de ensino baseada no saber escolar é andloga a
estratégia e concepgdo dos conhecimentos implicitos na vaga atual de
reformas educativas. O conhecimento é emanado do centro para periferia,
ndo se admitindo a sua reelaboragdo. Mas é possivel ilustrar uma segunda
visdo do conhecimento, onde o professor utiliza o conhecimento tdcito:
espontdneo, intuitivo, experimental, conhecimento cotidiano. Nele o
professor tem de prestar atengdo, ser curioso, ouvi-lo, surpreender-se, e
atuar como uma espécie de detetive, descobrindo o que leva os alunos a
dizerem certas coisas. E o tipo de professor que vai de encontro ao aluno e
entende o seu proprio processo de conhecimento, ajudando-o a articular o
seu conhecimento na a¢cdo como saber escolar.

Este tipo de ensino é uma forma de reflexdo na agdo que exige
do professor uma capacidade de individualizar, isto €, de prestar atengdo

em um aluno, mesmo numa turma de trinta, fendo nogdo do seu grau de
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compreensdo e das suas dificuldades.

Para NARDI(1998), o ensino de ciéncia contempla
conhecimentos oriundos de todas as dreas de conhecimento, desde o inicio
da escolaridade; assim, o conteldo a ser desenvolvido deve levar em conta
os aspectos quimicos, fisicos, bioldgicos e geoldgicos do ambiente; bem como
abordagem relacionar o homem, a garantia de sua salde, agbes sobre o
ambiente, a tecnologia e a sociedade.

E sugere a construgdo de um quadro tedrico, onde questiona
para que? A que? Como ensinar? Isto permite a construgdo dos
determinantes da prdtica docente e favorece a formulagdo de agbes mais
adequadas ao ensino de ciéncias, que ele chamou de “Reelaboragdo da

pratica”.

Para Maldaner(2000), hd necessidade de se discutir os
conhecimentos necessdrios a formagdo inicial dos professores. Ressalta
também que estas discussdes devem ndo sé incluir formagdo inicial, mas
também a formagdo continuada. Para o autor, os professores devem
pesquisar e atuar em situagdes de sala de aula. Alguns dos conhecimentos
por ele elencados sdo:

- Conhecimentos peculiares de professores

Estd relacionado com a formagdo cultural das pessoas, com a
idéia do que seja professor, sua forma de agir e de relacionar-se num
processo intencional de ensinar algo a alguém. Portando, dizemos que o
conceito do cotidiano é um conceito que estd distante do que se espera de
um profissional, onde o professor estd enraizado na vivéncia cultural. Este

conceito no magistério ndo estd conseguindo alcangar novos niveis.
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A profissdo docente pode ter significados em novos niveis desde
que seja vista como algo importante e problemdtico que ndo se pode admitir
improvisagdes simplificagdes. Deve fer um novo conceito sobre o
profissional professor - alguém de quem se espera que ser capaz de
criar/recriar a heranga cultural, profundamente inserida em seu meio social
e cultural, capaz de sentir os anseios populares e converté-los em material
de reflexdo com base has construgbes das ciéncias e outras conquistas
culturais.

- Conhecimento profissional em situagdo prdtica.

A inadequagdo de conhecimento profissional para atender as
demandas sociais, ha prépria caracteristica das situagbes prdticas, onde
contemplam a complexidade, contém alto grau de incerteza e permitem
conflito de valores. Esta inadequagdo causa crise de confianga de
conhecimento profissional, bem como, a incapacidade que os profissionais
manifestam ao lidar com situages praticas. Isto € ocasionado pela
separagdo, entre pensamento e agdo, teoria e prdtica, mundo académico e
dia a dia.

O conhecimento instrumental e prdtico torna-se conhecimento
profissional, quando baseado nos resultados da pesquisa cientifica que, por
sua vez, cabe das universidades e institutos de pesquisa especifica realizd-
las.

Os curriculos de formagdo de profissional, com base na
racionalidade separa o mundo académico do mundo da prdtica. Estes
problemas de curriculos estdo abstraidos das circunstancias concretas e da
vivéncia, constituindo-se em problema ideais e que ndo se aplicam ds
situagdes prdticas. Isso faz com que os profissionais percam a confianga ha

pesquisa académica.
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-Concepgdo de ciéncia e atuagdo pedagogica.

Os professores de ensino médio tendem a manter tacitamente,
as concepgdes de ciéncia Quimica, que vivenciaram na sua formagdo
universitdria, com racionalidade técnica derivada do positivismo. Isso sdo
concepgdes (tdcita) de curriculo que os professores adotam. Tdcito, porque
o 'professor ndo sabe/conhece o enfoque de curriculo que utiliza no seu
trabalho pedagogico: ele ndo teve acesso a essa informagdo’. Admite como
fato indiscutivel que os professores ndo aplicam métodos que lhe foram
predicados, mas os métodos que Ihe foram aplicados.

- Ensinar como medi¢do de aprender.

Para termos prdticas eficientes hd necessidade de situagdes
para reflexdo sobre cursos formais, tedricos e prdticos sobre algum tépico
de conteddo. Devemos olhar programas de ensino: aspectos pedagdgicos,
epistemoldgicos, histéricos e socioldgicos, sobre o conhecimento especifico
a ser ensinado, que podem ser inseridos nas atividades e reflexdes em
grupo, sempre a partir de situagdes concretas ou situagdes de sala de aula.

A interagdo e a mediagdo e a negociagdo sdo meios para
atingirmos novos niveis de compreensdo sobre a prdatica de sala de aula no
ensino de Quimica. A cria¢do/recriacdo cultural da humanidade se da na
interagdo entre pessoas com o crescente dominio dos meios e instrumentos
ja existentes, que sdo conceitos tedricos dos diferentes campos do saber,
construidos historicamente e referenciados as circunstdncias sociais e
culturais.

- Profissdo professor e produgdo de trabalho.

Em situagdes reais mostra que os profissionais possuem
limitagdes para resolver problemas principalmente do ensino médio, devido o

distanciamento das universidades com as salas de aulas. Isto mostra o
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descaso na formagdo inicial dos professores nos cursos de licenciatura,
comprovando a desvalorizagdo do professor como profissional.

Enquanto o préprio professor enxergar, em sua prdtica
profissional, o exercicio do magistério como algo essencialmente simples, é
dificil pensar na profissionalizagdo do professor que implique decisdes
relativas. Por exemplo, o nivel de formagdo do professor, o seu saldrio, o seu

grau de autonomia nas salas de aulas e nos estabelecimentos de ensino.

Segundo Tardif(2000), a profissionalizagdo dos professores
envolve saberes que, em um sentido mais amplo, estdo concisos os
conhecimentos, as competéncias e habilidades, etc. Estes, por sua vez, se
distinguem dos conhecimentos universitdrios elaborados pelos professores
pesquisadores da drea de ciéncias da educagdo.

A distingdo a que se refere Tardif, no pardgrafo acima, se deve
ao fato de se estudar os conhecimentos profissionais sem associd-los a uma
situagdo de ensino. Esses conhecimentos devem estar relacionados
diretamente com a prdtica dos professores, assumindo algumas
caracteristicas:

Os conhecimentos devem ser especializados e formalizados, e
esses conhecimentos especializados devem ser adquiridos por meio de uma
longa formagdo de alto nivel de natureza universitdria ou equivalente.

Os conhecimentos profissionais sdo essencialmente pragmdticos,
ou seja, modelados e voltados a solugdo de situagdes problemdticas.

Conhecimentos de avaliar em plena consciéncia o trabalho de
seus pares, bem como, autogestdo e autocontrole da prdtica.

Os conhecimentos devem ser evolutivos e progressivos e

necessitam de uma formagdo continua e continuada.
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Conforme os relatos dos autores, sobre o conjunto de saberes
necessdrios para a formagdo de professores, nos leva a acreditar que a
complexidade do assunto o torna dificil de ser trabalhado apenas na
formagdo inicial, necessitando de um aperfeigoamento e de uma melhor
elaboracdo das prdticas pedagdgicas a serem desenvolvidas pelos
professores durante o seu processo de formagdo.

Para Freire (1996), os conhecimentos profissionais do professor
classificam-se em trés grandes blocos: ndo docéncia sem discéncia; ensinar
ndo € transferir conhecimento; e ensinar € uma especificidade humana.

Referindo-se ao primeiro bloco ndo hd docéncia sem discéncia
Freire, pontua que ensinar exige: rigorosidade metddica; - respeito aos
saberes dos educandos; - criticidade; - estética ética; - corporificagdo das
palavras pelo exemplo; - risco, aceitagdo do novo e rejeigdo a qualquer
forma de descriminagdo; - reflexdo critica sobre a prdtica; - o
reconhecimento e a assun¢do da identidade cultural.

O segundo bloco ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
oportuniza a produgdo ou a construgdo propria do saber. Ao entrar em sala
de aula, o professor deve estar aberto a indagagdes e os encorajando-os, a
curiosidade, as interrogagdes formuladas pelos proprios alunos, ainda que
inibidos; ser um critico e inquiridor, sensivel a tarefa - a de ensinar e ndo
transferir conhecimento. Freire subdivide esse saber em ensinar exige:
consciéncia do inacabado; o reconhecimento de ser condicionado; respeito a
autonomia do ser educando; bom senso; humanidade, tolerdncia e luta em
defesa dos direitos dos educadores; apreensdo da realidade; alegria e
esperanca; a convicgdo de que a mudanga é possivel; curiosidade.

O terceiro bloco, ensinar é uma especificidade humana, Freire,

subdivide esse saber compreendendo que ensinar exige: seguranga,
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competéncia profissional e generosidade; comprometimento; compreender
que a educagdo é uma forma de intervengdo no mundo; liberdade e
autoridade; tomada consciente de decisdes; saber escutar; reconhecer que
a educagdo ¢ ideoldgica; disponibilidade para o dialogo; querer bem os
educandos.

Dentre estes autores destacamos Maldaner, por ser um
professor pesquisador na drea de ensino de Quimica, desenvolveu sua
pesquisa, tendo como referéncia a formagdo Inicial e Continuada de
professores de Quimica.

De modo, geral estes autores serviram de base teérica para que
pudéssemos compreender as necessidades inerentes a formagdo inicial dos
professores de Quimica e interpretar as representagées dos licenciandos
quando indagados sobre estas necessidades.

Este levantamento tedrico tfambém fundamentou a andlise dos
resultados obtidos nesta pesquisa, proporcionando a discussdo destes
resultados.

Para uma melhor andlise dos conhecimentos profissionais da

docéncia dos diversos autores mencionados segue o Quadro I.
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QUADRO X CONHECIMENTOS NECESSARIOS AOS DOCENTES, GENDO ALGUNS

AUTORES.

AUTOR/ANO

SABERES DOCENTES

SHON (1990)1

Sugeriu o triplo movimento-Conhecimam acao, reflexdo na acéo e reflexdo sobre

a acdo e sobre a reflexdo na acao.

NOVOA (1997)2

A formacéo deve estar vinculada asedgolvimento profissional agindo em duas
perspectivas: Individual - produzindo a vida dofessor; Coletivo — produzindo a vig
docente.

a

GIL-PEREZ e Estes prop8em as seguintes necessidades formdtiZasn as visdes simplistas sobf
CARVALHO 0 ensino de ciéncias. 2.Romper Conhecer a matdei@gsina. 3.Questionar as idéia
(1993)3 de senso comum. 4.Adquirir conhecimento sobre enalzagem de Ciéncias. 5.Sab
analisar 6.criticamente o ensino tradicional. 7e8gbeparar atividades capazes de
gerar uma 8.aprendizagem significativa. 9.Sabégido trabalho dos alunos. 10.Sab
avaliar. 11.Adquirir formacdo necessaria para agseasino a pesquisa didatica.
PERRENOUD Prop&e 10 familias de competéncias: 1.0Organizéngirasituacdes de aprendizagem
(2000)4 2.Administrar a progressao das aprendizagens. 8dbenr e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciacdo. 4.Envolver os alugrossua aprendizagem e em seu
trabalho. 5.Trabalhar em equipe. 6.Participar daimidtracdo escolar. 7.Informar e
envolver os pais. 8.Utilizar novas tecnologiasnBentar os deveres e os dilemas
éticos da prosissao.10.Administrar a sua propriadégao continuada. 10.
CARVALHO & | A formacao de professores de possuir caracteristiegradora e propde que o

VIANA (1988)5

profissional interdisciplinar que domine contetdspecificos, pedagdgicos e que s¢
dedique a pesquisa sobre ensino desse contelido.

h

IBERNON
(2001)6

Destaca cinco linhas de atuagdo: 1.Reflex@o pré&ti@oca sobre a sua prépria pratic
2.Troca de experiéncia entre iguais. 3.Unido da&géo de projetos de trabalho. 4.4
formagdo como estimulo critico antepraticas prafisags. 5.0 desenvolvimento
profissional da instituicdo educativa.

NARDI (1998)7

Sugere determinantes de pratica degeonstruindo um quadro tedrico, questionar
para que? A que? Como ensinar?

do:

MALDANER
(20008

Professor deve ser pesquisador e atuante em studedala de aula, possuindo
conhecimentos peculiares, profissionais em situpgditica, conhecimento de curricu
e conhecimento pedagdgico. E que estes devermabaittados na formacao
continuada.

lo

TARDIF (2000)9

Conhecimentos profissionais de pgsfges devem ser associados a situacao de ensino

assumindo algumas caracteristica:

» Especializados e formalizados.

» Essencialmente pragmaticos.

» Evolutivos e progressivos.

» Avaliara em plena consciéncia seus pares

FREIRE
(1996)10

Classifica os saberes em trés blocos: 1.Ndo ardigcéem docéncia.-rigorosidade
metddica; pesquisa; estética e ética, criticidadeitacdo do novo e rejei¢édo a qualq
forma de discriminacéao, reflexdo e critica e a agda da identidade. 2.Ensinar nao

transferir conhecimento.-oportuniza a producéo admu construcdo do saber. Estar

aberto e encorajar as indagacdes; ser criticowridqr. 3.Ensinar é uma
especificidade humana.seguranca, competéncia giofal e generosidade;
comprometimento; compreender que a educacao éarma fle intervencéo no
mundo; liberdade e autoridade, tomada de conscié@lectecisdes; disponibilidade

ler

1%

para o dialogo; querer bem os alunos.

SHONI1, Donald A. Professores e Sua Formacdo. ¢ydddvoa. Publicagdes Dom Quixote. Instituto de
Inovacao Educacional- Lisboa-1997. NOVOAZ2,Antonfooord) : Os Professores e a Sua Formacao.
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Publicacdes Dom Quixote. Instituto de Inovacdo Bdional- Lisboa- 1997. GIL-PEREZ, Daniel. &
CARVALHOZ3, Anna Maria Pessoa. Formacéo de Professde Ciéncias: Tendéncias e Inovacdes - Sdo
Paulo: Cortez, 1993.-(Colecéo Questdes da nossagp@6). PERRENOUD4, P. 10 Competéncias para
ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.pl9BARVALHO&VIANAS, IMBERNONSG, F.
formacao docente e profissional - Sdo Paulo, CoP@21. NARDI7, Robert, Questdes Atuais no Ensino
de Ciéncias/ Robert Nardi organizador. Sdo Paweritiras Editora, 1998. (Educag¢do em Ciéncias).
MALDANERS, O, A, A formagc&o inicial e continuada grofessores de quimica. ljui: Ed. UNIJUI,
2000. 242p. TARDIF9, M. Saberes Profissionais &wsfessores e Conhecimento Universitarios.
Revista Brasileira de Educacédo, V13, pg 5-24 .20REIRE10, P. Pedagogia da autonomia; saberes
necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiroe Harra, 1996.165p.
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CAPITULO III - METODOLOGIA DA PESQUISA



3.1 - Metodologia da Pesquisa

A metodologia da pesquisa em educagdo foi objeto de grandes
mudangas nas duas Ultimas décadas, com o surgimento da investigagdo
qualitativa. Anteriormente, os fendmenos educacionais eram interpretados
pelos mesmos principios das ciéncias fisicas e haturais, utilizando-se
instrumentos de mensuragdo e definigdes operacionais, isolando-se varidveis
para constituigdo de hipoteses e orientando-se por métodos estatisticos.

Apesar de permitir pequenas modificagdes em algumas etapas da
pesquisa, a metodologia quantitativa, para alguns pesquisadores, ndo é
suficiente para deixar fransparecer as informagdes num contexto mais
profundo a cerca do objeto investigado, ja que suas assergdes restringem-
se aos resultados quantificados, obtidos através de uma posigdo de
neutralidade cientifica.

Atualmente, acredita-se que nem todos os objetos de pesquisa
na drea de educagdo possam ser observados pelo método quantitativo, pois,
a diversidade das informagées estudadas requer uma andlise diferenciada,
contextualizada e de cardter interpretativo, com o objetivo de dar sentido
a realidade pesquisada.

Nesta pesquisa utilizamos a metodologia qualitativa
interpretativa, na qual o sujeito se manifesta de maneira natural, utilizando
sua prépria linguagem, suas informagdes, e justificando através de suas
representagdes, sua visdo sobre o curso de Licenciatura e a profissdo de
professor.

Segundo Bogdam(1994), os investigadores procuram /locais e

pessoas que possam ser objetos de estudos ou fontes de dados,

e ao encontrarem aquilo que possam interessar-lhe, organizam
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entdo uma malha larga, tentando avaliar o interesse do terreno
ou fontes de dados para seus objetivos. Procurando indicios de
como deverdo proceder e qual a possibilidade de estudos a se
realizar.  Comegcam pela recolha de dados, revendo-os e
explorando-os, e vdo tomando as decisées a cercas do objetivo
do trabalho. Bogdam(1994.:127)
Os dados da pesquisa qualitativa ndo possuem conotagdo
quantitativa, visto que ndo tem a preocupagdo de quantificd-los, mas analisa-

los para possibilitar a compreensdo do fenémeno.

3.2 - Etapas da pesquisa

Este capitulo tem como objetivo apresentar as etapas da
pesquisa, o caminho percorrido que vai desde o levantamento teérico, como
documentos e autores que discutem a formagdo do professor, até as
representagdes dos licenciandos sobre o curso de licenciatura e a profissdo
professor.

Este levantamento servird para auxiliar os fundamentos da
pesquisa, bem como assessorar nas categorizagdoes das respostas dos
licenciandos, ponto fundamental da pesquisa, visto que, a complexidade do
assunto hos leva a buscar o maior nimero de informagdes possiveis sobre
formagdo inicial e os cursos de licenciatura.

Em paralelo, foi feito o delineamento dos alunos que foram
selecionados para pesquisa. Tendo em vista que queriamos pesquisar as
representagdes dos licenciandos sobre a sua formagdo, tornou-se claro que
deveriamos trabalhar com os licenciandos do (ltimo semestre do curso ou

que, pelo menos, estivessem cursando a Ultima disciplina pedagégica da
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formagdo especifica. Por este motivo, os licenciandos selecionados foram
aqueles que estavam cursando a disciplina de Prdtica de Ensino de Quimica
ITI - Estdgio supervisionado, considerada a Ultima disciplina de formagdo
especifica, que pode ser vista com maior facilidade no fluxograma do Curso
de Licenciatura Plena em Quimica - UFMT, citado do Capitulo I p.20.

Apods a selegdo da amostra formulamos um questiondrio, dividido
em duas partes: a primeira com a finalidade de buscar informagdes que
descrevessem o perfil do licenciando quanto a sua formagdo e atuagdo
profissional.

A segunda buscou pesquisar as representagées sobre a sua
prépria formagdo, quais os conhecimentos gerados durante a sua formagdo
inicial e fatores externos ao curso, tais como: congressos, encontros, efc,

que contribuiram para construgdo de seus conhecimentos.

3.3 - Instrumentos para coleta de dados.

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se um questiondrio
com perguntas abertas onde se buscou retratar as condigoes em que o
licenciando vé o curso de Licenciatura Plena em Quimica da UFMT, sob
diversos aspectos relacionados a sua formagdo de Professor.

O questiondrio segundo Bogdam(1994). é utilizado “para recolher

dados descritivos na linguagem do prdprio sujeito, permitindo ao

investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a

maneira como os sujeitos interpretam o mundo". Bogdam(1994)

O questiondrio, que se encontra no anexo desta pesquisa, foi
dividido em perguntas de diversas dreas: perfil do licenciando, licenciatura,

formagdo de professores, metodologia de ensino, avaliagdo e planejamento,
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buscando de maneira interpretativa, a melhor forma de compreensdo das

respostas.

3.3.1 - Elaboragdo do questionario.

Este instrumento foi dividido em 4 grupos, sendo o primeiro de
perguntas relacionadas com o perfil dos licenciandos, sua formagdo
académica, seu interesse pela quimica e sua atuagdo profissional.

O segundo grupo é constituido de perguntas sobre o curso de
Licenciatura, indagando sobre as condigdes e contribui¢des oferecidas até
aquele determinado momento estavam sendo condizentes com as suas
expectativas.

O fterceiro grupo é composto por perguntas relacionadas a sua
formagdo de professor, os conhecimentos inerentes a profissdo, a sua
opinido sobre o que € ser um bom professor e como vé sua futura profissdo.

E finalizando o quarto grupo se refere a perguntas relacionadas
com o desenvolvimento profissional, como metodologias, avaliagdo,
planejamento e recursos que deverdo ser usados freqiientemente em sua
prdtica profissional.

A tabela T apresenta a divisdo das perguntas, por grupos. Esta
classificagdo em grupos servird para analisarmos as respostas dos

licenciandos na discussdo dos resultados.
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Tabela I - Agrupamento das perguntas do questiondrio aplicado aos

Licenciandos pesquisados

Grupo Aspectos Questoes
Grupo 1 Perfil da amostra 10: 21;22;23:3.1;
32,3341
Grupo 2 Curso de Licenciatura 4.2;43;44;45; 4.6;
4.13.
Grupo 3 Conhecimentos da formagdo de 4.9; 4.10; 4.1; 4.12; 4.14.
professor
Grupo 4 Metodologia 47:.415:4.16:4.8.

Recursos didaticos

Avaliagdo e Plane jamento
'~ O seguinte questiondrio fora aplicado em margo de 2002.
2 _ Este questiondrio encontra-se em anexo.

3.3.2 -Aplicagdo do Questiondrio

Quanto a aplicagdo do questiondrio foi estabelecido um dia em
que todos os licenciandos estivessem reunidos e com tempo disponivel para
respondé-lo, em ambiente favordvel, isento de qualquer tipo de perturbagdo.

O questiondrio foi respondido em um tempo aproximado de uma
hora e frinta minutos. Todos os alunos foram receptivos a pesquisa,
entendendo o momento da discussdo, pela qual passam ftodos os cursos de
licenciatura, pois saber o que eles pensam sobre a sua formagdo, podendo
ser ou ndo utilizado como fonte de consulta, ou ainda, em agdes que auxiliem
a estruturagdo de novos cursos.

A andlise dos dados se deu de maneira qualitativa
interpretativa, sem a preocupagdo de quantificd-los. As respostas foram

organizadas em Tabelas e oportunizando uma melhor andlise destes relatos
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escritos.

A seguir traremos as respostas dos licenciandos, resultados da
aplicagdo do questiondrio, organizados por grupos, propostos ha Tabela I.

O quadro 1 procurou organizar as informagdes das questdes que
responderam a construgdo do perfil dos licenciandos pesquisados. Como este
é considerado resultado da pesquisa, estd discutido no capitulo IV - Andlise
qualitativa dos relatos escritos.

As respostas do grupo 2 que tratou das questdes inerentes ao
Curso de Licenciatura e estd representado nas Tabelas IT, ITT, IV, V.

As repostas do grupo 3 que tratou das questdes inerentes aos
conhecimentos da Formagdo de Professor e estd representado nas Tabelas
VI, VII, VIII, IX, X.

As respostas do grupo 4 que tratou das questdes inerentes a
metodologia, recursos diddticos, avaliagdo e planejamento estdo

representados nas Tabelas XTI, XIT, XIII, XIV.
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GRUPO 2

Tabela It Respostas dos licenciandos quando perguntado quah@pal motivo que

levou a cursar “ Licenciatura Plena em Quimica”.

Lic.
1

Resposta

L1

L2

L3

L4

L5

L6

L7

L8

L9
L10

L11

L12
L13

L14

Acredito que a Licenciatura Plena em Quimica € wmsa que nos oferece muitas
opc¢des, como atuar em sala de aula e / ou exesagriluicdes de Quimico. Um outro
motivo que esta associado a este sdo as mudancassitm que visa melhorar a
educacdo em Quimica e a valorizagéo do professor.

A afinidade com a quimica no ensino médio, e eoanientacdo da professora “Sandra
Regina” tive uma grande influencia p/ a escolhacdso de Quimica Licenciatura
Plena.

Sempre tive interesse em ser professora este éos meus motivos. O outro é que,
para me formar em licenciatura e Bacharelado emmi@aj € mais rapido cursar
licenciatura para depois, em bacharelado.

Por que achei mais importante fazer licenciafyua o bacharel por ja ter o curso
técnico.

O motivo principal foi pelo estimulo apresentadéopaneus colegas do ensino médio
sobre a disciplina e também pela curiosidade rfesta

No momento em que foi fazer a inscricdo parastilular ndo sabia o0 que significava
Licenciatura Plena em Quimica e nem Bacharel, achais bonita a palavra
licenciatura.

Foi a oportunidade de ter um diploma de um cgrgmerior, para aumentar as minhas
chances no mercado de trabalho.

Engano ao preencher o formulério do vestibulare possibilidade de conseguir ser
bacharel e licenciado em menos tempo fazendo leema do que bacharelado.
Vontade de lecionar desde pequeno.

Desde os meus tempos de 82 série que eu jlasimado por quimica e iSso me
motivou a fazer um curso técnico de quimica na ETFdMn seguida um curso superior
de quimica, inicialmente , eu queria fazer engeahguimica, mais optei por

licenciatura porque ficaria mais facil fazer o curde bacharel se precisasse.
Atualmente planejo ser professor de quimica em siygerior.

Gosto da quimica em si e sempre achei que tjalt@” para ser professora, entdo achei
gue a melhor opcao seria escolher o curso de im&eimica.

Por que gosto de quimica, gosto de dar autgp(eéessora).

Devido a minha formacao( ensino médio) em nt@dese devido a falta de professores
na area de quimica.

Afinidade com a disciplina de Quimica no engimédio.

’Foram atribuidos cédigos a cada licenciartds;respostas foram descritas exatamente como os
licenciados responderam.
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Tabela Il -Respostas dos licenciandos quando perguntadotasees satisfeitos com o curso.
Lic.! sim ndo Resposta$

L1 - x Na&o houve incentivo em fazer o curso meltenossa parte (aluno) mas o corpo docente
contribui imensamente para essa falta de entusiaenoos “um despertar” as vésperas do
provdo em que pretende fazer “cursinho” para math@imagem da instituicdo. Tudo bem! Mas
€ anossaimagem, que ndo conseguiremos aprowagéooncurso com contetido de ensino
médio?

L2 - x Existem disciplinas que deixa muito a desegano na area de “fisico-quimica”, existem também
a falta de incentivo dos professores p/ com aluno.

L3 - x O curso sempre me pareceu voltado mais@aecharelado, o que me frusta. Creio que muitas
disciplinas poderiam ser deixadas de lado pardepiemos uma melhor formacéo de
licenciados. N&do apenas na parte pedagogica, mégia sobre contelidos trabalhados no ensino
médio. Sempre tive dificuldade para trabalhar enteizdos novo, por nunca té-lo estudado.

L4 X - Porque vejo que estou aprendendo a serrafagsora e sei que no futuro isso sera necessario
pela grande necessidade de professor de quimica.

L5 - x Acho que o curso deveria apresentar maigplisas para a aprendizagem do discente na atuacao
como um profissional que apresente dominio e comeeto sobre a disciplina. Pois a maioria
das disciplinas, principalmente para o ensino maémestao sendo muito “Gteis” p/ mim.

L6 x -  Durante o curso, o meu aprendizado estacsendto bom. Eu acredito que a profisséo de
professor nos ensina muito. Para vocé precisarmestién bem preparado é, o curso proporciona
iSSO0.

L7 X - O curso de quimica licenciatura, consegbitr s meus olhos, para o0 mundo em que vivo,

através deste curso consigo entender muito bemsfgtos que ocorre no dia adia, interpreta-los
e organiza-lo e julga-lo, se for preciso talvezéaduma solucdo para resolve-los.

L8 - X Acredito que se houvesse uma melhor admagiéb por parte da coordenacgdo do curso as coisas
pudessem ser melhor. Aqui vejo:
faltas de aulas praticas, professores mal preps{aelm todos), falta de material didatico, falta de
reagentes, de salas de aulas, de fiscalizacdoatag@o as aulas e contetidos ministrados, falta de
participacéo de alunos nas decisfes tomadas palder@mcao.

L9 - x Acredito que a matéria que me estimulowritiauar o curso fiu qdo conheci pratica de ensino
de quimica, vi fundamentar importancia de um psafegsa escola e percebo o grave problema
que surge ao longo da vida de um professor, telemagerteza de que, o que estou aprendendo
ndo para por aqui, ainda tem muito pela frente gsestionado.

L10 - x Ocurso deixou a desejar em algumas diseip como quimica analitica(todas que era idéntic
a quimica analitica da ETFMT( curso técnico) e gm@va frustagdo. Além disso, varias
disciplinas possuem conteudos ultrapassados eteiesisantes. Ainda tem o fato de disciplinas
como calculos e biologia terem sido ministradosgrofessores despreparados. Também nao
teve sequer um congresso por ano realizado pelrtdegento de quimica.

L11 - x Nao encontrei aquilo que esperava . acheiajcurso fosse ser mais “ puxado” ou seja, que
exigiria mais de mim, como nao foi isso que ocoaeabei perdendo o estimulo e levando vérias
disciplinas “com a barriga” ndo que eu so culpema por isso, com certeza tenho
responsabilidade sobre isso, mas creio que fordfacbdades” que acabaram minando meu
estimulo para estudar.

L12 x -  Estou satisfeita com o curso porque aprerghisico, o principal do curso.

L13 - x Pois eu esperava mais do curso, ao conloemarso vi que alguns professores conheciam muito
bem os contetddos mais ndo conseguiam trabalhanddarma que cativassem o interesse dos
alunos; Alguns pareciam mesmo que estavam negafatonacoes.

L14 - x Nao concordo com a maneira como € deseitimly estagio de regéncia. Além disso ha um
grande nuamero de professores negligentes, tandepto de quimica como em outros
departamentos. Outra observacéo esti na pouca éafda a contelidos que futuramente teremos
gue trabalhar no Ensino Médio.

! Foram atribuidos cédigos a cada licenciando, etiaa identificacdo nomindlAs respostas foram descritas
exatamente como escritas pelos licenciandos;
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Tabela IV - Respostas dos licenciandos quandouptado se o curso - até aquele momento - estav&ouhes proporcionando uma boa
formacéao.

Lic.! sim n&o Quais os fatores citados para justificar as stiEnafoes?

L1 - x  Nao houve uma focalizagdo no objetivo ao queurso se destina (ministrar aulas de quimicansino médio). Percebemos que conseguimos fazeaqdj@s com
algebra dos operadores, que aprendemos a decdfgsic@aQuimica Ill, mas ndo temos dominio nas essmais basicas deimice

L2 - x Falta de didatica de alguns professoresaFaét recurso para um bom aprendizado.Falta de edfiaizo.Falta de flexibilidade dos horarios.Falta professores
efetivos.Mais disciplinas voltada para a formaga@bfessc

L3® X - Tivemos algumas matérias que proporcionarangrande aprendizado. Na area pedagdgica, minhafdwnfoi muito bem trabalhada, hoje, j& posso meideram
uma cidada apta para participar de discuss@es @esta

L3® - x  Neste curso ha muitos professores que devedeaen novos cursos (formagdo continuada) porquergeita que dao aula ja esté ultrapassada a maoifmteAlém da
reestruturacéo do curso, deveria haver também eesaruturacéo no quadro doscente.

L4 X - Até entdo a minha dificuldade em falar erblfmd sobre uma problematica era muito grande agjota-me um pouco mais solta apesar de precisa@omigir muito, e
o curso de uma maneira geral me obrigou ao apegseabalhos contribuindo para isso, sei que dedacom as minhas pretens@es de chegar até o ddatimso sera
necessario e Util.

L5 - x  Professores(as) que estdo acostumados ‘ad'daesma aula & muitos anos e que na verdade damataramente o desinteresse pelo aprendizadtudo, que vocé
percebe pelo material didatico apresentado pekegsor e outras caracteristicas mais. Obs: nadtwdés os professores, existe algumas excessdes.

L6 X - Eu acho que de uma maneira geral o cursopsporcionando uma boa formacéo. Os fatores imaigrtantes no presente momento em primeiro lugaménha auto
estima em relagdo a minha fungdo que estou exercenthomento, outro é a minha visao em relacéola@m

L7 X - Ofato de alguns professores serem bordisaiplinas muito interessantes, e muito dos catde&elecionados me agradar e estimular o0 meessir

L8 - x  Eu ndo acho que seja ruim, s6 acho que poder melhor, logo, ndo posso classificar coma Beavejo sair daqui formado um profissional que sebe o basico, a

culpa é de quem? Se fosse um caso apenas o prabldoraluno mas se passam de cinco o problem&EMa.

L9 X - Agora posso entender que aquilo que aprendstou aprendendo nunca serd suficiente, entédi@cgue a culpa ndo é somente do professor moemginar como
queremos, mas sim do aluno (que somos nds). Bdscautros recursos aquilo que proporciona um melpeendizado, aproveitando aquilo que aprendesuaa
formacgéo inicial.

L10 X - Apesar de todos os problemas e obstaculiverdados por mim neste curso, eu me sinto prdpgrara adentrar ao mercado de trabalho. Isso seriticipalmente,
devido as disciplinas pedagégicas e filosofia éaaa. Todas essas disciplinas contribuiram paménba formagdo de modo positivo, principalmentéesticas de
Ensino. Em conversas com meus colegas, bacharsldedguimica, me sinto melhor formado.

L11 - x  Acho que a nota D no provao mostra muitaaoAs greves com certeza nos atrapalharam mmtsgois ficAvamos 3, 4 ou 5 meses parados e sleptitvamos a
estudar num ritmo alucinante, correndo com a nagtéras creio que as disciplinas, onde professomgisifn que ensinavam e nos fingiamos que aprendiéonam o
que mais contribuiu para a nossa ma formagao.tA & ligagao entre as matérias “pedagdgicas™asicas” também inflenciaram neste ite

L12 X - Asdisciplinas do curso, principalmentepagdagdgicas.

L13 - x  Falta de preparo dos professores; Falsededade dos alunos; Falta de estrutura da uitaels (laboratérios, sala de aula, etc); poderitaonar a grade curricular do
curso

L14 - x  Aprendizagem ndo significativa em grandeigpdos contetdos. A politica do “faga 0 que ew aigis ndo faca o que eu fago” também dificultacésas. Em sala de

aula, sempre nos dizem que temos que ser um poofgse contextualiza, promove interdisciplinaridadlado bem mas como podemos desenvolver isso tdo
rapidamente, se durante a graduagao praticamemtgond@e construcdo de conhecimento.

! Foram atribuidos cédigos a cada licenciado, eddanidentificagdo nominalAs respostas foram descritas exatamente comoassgilos licenciandos.
3 Este licenciando apresentou as duas alternatigassim e nao.
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Tabela V -Respostas dos licenciandos quando pexdoirde o curriculo de Quimica,
ora existente, realmente leva a formacéo de bofegsor de Quimica.

Lic! sim ndo em parte Resposta

L1 - X - Falta ser direcionado realmente para méméo do professor de ensino
médio.

L2 - - X Na area da licenciatura plena existem lextes professores e capaz de

conduzir o curso, mas em relacéo a grade currifickaa desejar que se
diz respeito a formacéo de um bom professor deigaim

L3 - X - Na area didaticos-pedagodgicas sim. Agaaarea de conhecimentos
cientificos é que o problema reside. Na faculdade, estudamos nem
50 por cento do que necessitamos saber para sbonsgrofessores.

L4 - - X O aluno do curso de licenciatura plena eoimica deveria ser
submetido a um tempo maior para o estagio de regémaredito que a
pratica leva a perfeicao.

L5 - X - Ele é quase que totalmente voltado paraestndo mais aprofundado,
ou seja, para uma continuacdo mais especializeata. & atuacdo no
ensino médio a Unica contribuicdo para mim realmeént pratica do
ensino(disciplina) e ainda assim considero pouco.

L6 - - X O curriculo deveria ter no seu conteudmsnaulas(matéria) de pratica
educacional.
L7 - - X Falta muita coisa para ser trabalhada psna boa formacdo de um

professor de quimica, a principal seria 0 poucoptemue temos para
aprender a ser um bom professor, e a maioria dgatgasto no curso
talvez nado nos da essa formacao.

L8 X - - Mas acho que esta faltando em algumasiptiisas professores mais
comprometidos com 0 ensino pois, alguns faltam rdaisjue vém,
outros matam o tempo com conversa fiada em salacooorredor,
outros passam o semestre todo mandando os alwesifaseminarios
sem ministrarem as aulas que séo da sua inteparsabilidade.

L9 X - - Por que o que vou levar da universidade s& conhecimentos que
considero necessarios para mim, aquilo que namdipreu deixou a
desejar tenho que caminhar e correr em busca dasnpesquisas,
cursos, etc..

L10 - - X O curriculo do curso traz algumas das necessidadsias de u
professor, no entanto esta mal estruturado, moitepartimentalizado
aparece como um apéndice do curso de bacharela®t@oque deve d
mais énfasa conteddos que serdo ministrados, mais 0s cordevdt
aprofundados deveriam ser personalizados parasatimticenciatura.

L11 - X - Por que trata a parte pedagdgica do coosoo apéndice, e ndo como
foco da nossa formacéao.

L12 X - - O curriculo do curso de quimica, ajudafoanacéo do professor de
quimica. E baseado na formagédo do ensino médio.

L13 - - X O curriculo € bom mais deixa a desejarfarana que ele é exposto

(distribuido), talvez se fosse trabalhado anualmesim mais detalhes
seria melhor aproveitado.

L14 - - X Do ponto de vista didaticos-pedagégicos. Mas quando se refere a
contetidos do ensino médio ndo.

1 Foram atribuidos codigos a cada licenciando, editam identificacdo nominal? As respostas foram descritas
exatamente como escritas pelos Licenciandos.
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GRUPO 3

Tabela VI - Respostas dos licenciandos quandouptado se possuiam
conhecimentos de conteudos suficientes para serefespores

de Quimica.
Lic.! sim ndo em parte Respdsta
L1 X - - O curso técnico em quimica e os 4 anosx@riéncia fez com que
eu tivesse necessidade de aprender esses conteudos.
L2 - - X Como o mundo a quimica estda sempre mudahd{Ee eu estou

atualizado e amanh&? Por isso nds profissionagsideacao devemos
estar sempre em uma formagéo continuada, revendoeitos e
metodologias.

L3 - X - E isto que considero faltar no curso ddnca, conteldos para
formacao de professor de quimica, ndo na area pgitag

L4 - - X N&o respondeu.

L5 - - - Na minha opinido nunca podemos dizer @qu® tb conhecimento que
temos é suficiente para ser um bom professor duicay € preciso
acima de tudo a préatica como profissional e messsamadevemos
sempre estar nos atualizando a novos fatos quecgrar

L6 - - X Acredito que para possuir conhecimentonplele contelido a ser
ministrado no ensino médio s6 com algum tempo alaa area.
L7 - X - Falta muita coisa que eu ndo adquiri coestudante de quimica, e

que vou ter que correr atrds para aprender, masso ce ajudara a
procurar e achar a diregdo certa no que tenhaitiide.

L8 x - - Para ser uma professora sim mas como astalite critica, acho que
para ser a professora que admiro ainda falta muito.
L9 - - X O conhecimento de contetdos supraentesbom professor nunca

ter4, sempre ele estara renovando ou buscandobgetso possiveis
para elaborar e estou reelaborando entdo o dordmicontetdo é
possivel ser completo, mas conhecimentos sufidgestggirdo ao
longo da caminhada.

L10 X - - Considero que o0 curso conseguiu supriminimo necessario, em
termos de contelido, para se tornar um profissipnalessor de
guimica.

L11 - - X Nunca se sabe tudo. Existe sempre dstse estudando para se estar

atuando como professor, assim acho que ndo possaido
suficientes, mas sim que possuo capacidade e despafa buscar
conhecimentos suficientes para ser uma boa pratesso

L12 X - - Eu considero que possuo conhecimentosodeeldo suficientes para
ser uma professora, porque sei 0 conteddo de cpiteicho didatica.

L13 - - X Pois o ensino médio ndo me ofereceu uazagama de conteldos e
a universidade deixou a desejar neste ponto tamibéss. estou
estudando e aprenderei muito para ser um bom pafes

L14 - - X Muitos contetdos ndo foram bem traballsadorante a graduacéo,
logo terei que estudar muito quando for reger unta. a

! Foram atribuidos cédigos a cada licenciando, esftanidentificagdo nominalAs repostas foram descritas
exatamente como escritas pelos autores.

59



Tabela VII - Respostas dos licenciandos quando yrgeglo se

possuiam conhecimentos didatico- pedagogicos
suficientes para exercerem a profisséo de “Profeslso
Quimica”.

Lic.! sim

ndo Aas vezes Respdsta

L1

L2

L3

L4

L5
L6

L7

L8

L9

L10

L11

L12

L13

L14

X

- - Preciso ler mais, participar de eventosagiiscutir novas tendéncias,
pedagogicas, informar sobre as pesquisas pedagoicim preciso
aperfeicoar.

- X E necessario que o professor tenha umimionde contetdo a ser
explicado, um dominio de sala e um método de a@izficaz para
0 aluno e de suas aulas. Para podermos expandirosson
conhecimento didaticos-pedagogicos.

- X Ja estudamos muito este assunto, creicaguendi muita coisa, mas
nao posso me sentir pronta nunca, pois, se istwaycado procurarei
outros estudos, me tornando uma professora defcaddi.

- X N&o estou bem certa, mas as vezes persodp sei nada ou muito
pouco, fiz um concurso recentemente que fui sullaetil0 questdes
de conhecimentos pedagdgicos e confesso que iéolitlo nada nas
vésperas do concurso ndo me preocupei muito compaste, ndo
tinha nem mesmo o edital e consegui responder astr&0 nove
questdes ou seja errei apenas uma.

- X Acho que é preciso mais leitura e pratloague ja foi aprendido.

- - Como diz, alguns autores, vocé s6 terdem@ conhecimento para
exercer a profissdo de professor, apos algum tenpsala de aula.
S6 com o tempo vocé tera a oportunidade de constisgu jeito de
ser um bom professor.

- - Ainda falta muita pesquisa nesta area,uh@ deficiéncia que eu
preciso superar, como?Ainda vou descobrir, porgsieprincipais
pontos da didatica ainda ndo estao bem esclarecidos

- - Mas, se ainda houver outras coisas parander com certeza sou
candidata.

- - Como a resposta anterior, recebo em méapenas subsidios
importantes para entrar refletindo e trabalhandosata de aula, os
conhecimentos pedagdégicos estardo em constanteagm

- X Apesar de eu possuir bons conhecimenidatidos-pedagdgicos,
ainda penso que ndo sdo suficientes para exerg@ofssdo de
professor de quimica. E uma profissdo muito congpierxige muito
preparo do profissional. Mas acho que o que fat@a mpim, eu
aprenderei na pratica através de pesquisas.

- - Principalmente os conhecimentos didatisedagdgicos estdo sempre
se renovando, assim € preciso estar sempre lemsquisando a
respeito desses conhecimentos, nao da pra trataine um pacote
pronto e acabado.

- X Porque tenho a competéncia e a habilida@stou tentando melhorar
mais ainda.

- - As disciplinas: estrutura para o ensia®,didaticas, as psicologias e
as praticas de ensino me deram subsidios para isso.

- X Teoricamente sim, mas penso que é nacprue aprenderei muito
mais sobre o assunto

! Foram atribuidos cédigos a cada licenciando, mesiia identificacdo nominalAs respostas foram descritas
exatamente como escritas pelos Licenciandos.
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Tabela VIII —

Respostas dos licenciandos quamuErguntado se participavam de

congressos, encontros, palestras e/ou minesurglacionados com
a sua formacdo de educador e 0 que estesbemmr para a formacao
de professores.

vezes

Resposta$

L3

L4
L5

L6

L7

L8

L9

L10

L11

L12

L13

L14

X

Mantém o professor atualizado, troca dimiépes.

Sim, expor as experiéncias de professores, ted@rerrar aprendendo com
essas experiéncias sdo importante para a formaga&olwtadores, e isso séo
expostos em congressos, encontros etc...

Principalmente as experiéncias de outros profess8empre procuro analisa-
las e torna-las importantes para a minha expedér@ieio que é possivel
aprender com 0s erros e acertos dos outros.

Contribui bastante pois ali teremos camt@im novos métodos de ensinar.

Contribuem muito pois quanto mais conhecimentosadigas exercemos na
nossa area melhor serd. No meu caso posso dizejaqparticipei na
realizacdo de mini-cursos e seminarios que foi aonuitii para minha
aprendizagem e desenvoltura na apresentacéo dososies

Esses eventos contribui bem porque, vocé como fadmpara a docencia, e 0
professor tem que estar atualizado e esses eveamwsso para melhoria na
sua formacéao.

Contribui no fato que através destes podemos adiseas principais
dificuldades que poderemos encontrar na nossaspéafie como podemos
sana-las..

Em muito. Aprenda com as experiéncias dos outnasuPo ndo fazer o que
os outros acham que fazem errado e fazer aquiloj@udeu certo. Nos
semindrios, palestras ...etc nos déo idéias noyeslemos repensar algo que
estamos fazendo as vezes de forma inadequada.

Contribui para estar debatendo, criticando e ieflet sobre o assunto,
aumentando assim o desenvolvimento critico e rieflema area de formacao
profissional

Todas estas atividades extra curriculares sdo melmoveitadas até mesmo
gue as atividades do curso normal. Pois trazemsgmi@micos e atuais, além
de permitir mais a participacdo de nés, alunosdebate sobre a questdo de
educacéo.

Sugestdo: Talvez nés alunos participariamos maisotgressos, etc... se
fossem melhor divulgados(Digo sobre a importaneiastarmos |4 e néo do
dia e horério do evento)

Fornecem-me, além do contato com novas teoriagsnmeios de como tratar
0 processo de ensino-aprendizagem, o0 contato coofiesgores mais
experientes com quem sempre acabamos por aprdgderaacoisa.

O que contribuiram foram os mini-cursos relaciosactom a minha formagéo
de educadora.

Contribuem para que procuremos uma melhor maneitsathalharmos como
um verdadeiro educador. Os mini-cursos por exengoliotribuem para a
escolha de materiais didaticos e para-didaticos.

N&o respondeu

! Foram atribuidos c6digos a cada licenciando, editanidentificagdo nominal 2 As respostas foram descritas exatamente como
escritas pelos Licenciandos
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Tabela IX - Respostas dos licenciandos quandauptado quais as caracteristicas que

consideravam importantes para ser um bom profeesQuimica.

Lic.t

Resposta

L1

L2

L3

L4

L5

L6

L7
L8

L9
L10

L11

L12
L13

L14

Saber os conteudos. Possuir recursos didatedagogicos que possibilite saber os
objetivos para a aplicacdo de tais conteudos.

Sentir satisfeito com a profisséo, esta fazemdae gosta, e o resto vem co dedicacao e
esfor¢o para assim alcangar seus objetivos.

Ter uma boa relacdo com os alunos, trabalharmajetos envolvendo a comunidade,
trabalhar com o construtivismo, nédo considerarum@lcomo um ser que nada sabe,
trabalhar atividades praticas, ter humildade,.etc..

Ter dominio do assunto abordado, dominio dg salzer escrever bem no quadro, saber
falar, ter uma boa voz e uma boa diccéao verbal.

Ter conhecimentos, ter dominio em sala de auter o que faz, se preocupar ndo sé
em passar conteudos mas também contribuir ou ipartide alguma forma na vida
pessoal do aluno, ter uma boa formacao.

A caracteristica mais importante que eu ach@#fessor de quimica fazer com que os
alunos passe a gostar da disciplina quimica.

Dominio do contetddo, metodologia aplicada adeimto dado, postura do professor.

Em primeiro lugar o professor(nhdo sé de quimiE)e ser amigo para que o aluno nao
tenha medo dele pois, isso faz com que o alunegmigostar do professor passe a nao
gostar da disciplina, ele fica com dulvidas pois, te@n coragem de perguntar nada. Em
segundo lugar deve ter dinamismo, ser alegre artmd alunos com carinho e
delicadeza.Ter dominio do contetudo para ter segarado que fala, buscar sempre
informacfes novas adequando-as ao contetdo a s&strado em sala.Relacionar o
conteudo das aulas ao cotidiano do aluno para lgued® ache que esta algo sem
utilidade para sua vida,...

O que ensinar, como ensinar, para que ensinar.

Boa intimidade com o conteudo, Criatividadenatinismo, comprometimento com o
aluno, Bons conhecimentos didaticos-pedagégicpsiiwspesquisador e capacidade de
trabalhar em equipe.

Ter dominio do conteldo, ter didatica e uma tmetodologia de ensino, ser capaz de
construir conhecimento com os alunos.

Um bom professor tem que ter competéncia ditlatie

Conhecer muito a quimica, estar sempre refletsobre o ensino de quimica, ter uma
bagagem grande de conhecimentos didaticos-pedagogicompanhar a evolugdo da
guimica, se dedicar a profissao.

Dominio do conteldo a ser ensinado, contexarak relacionar o contelido ensinado
com outras disciplinas, saber construir o conhetimes ndo apenas langar os
contetidos como se nada tivessem haver com a @@litdes alunos.

! Foram atribuidos codigos a cada licenciando, editanidentificacac’As respostas foram descritas exatamente comoaascrit
pelos licenciandos
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Tabela X - Respostas dos licenciandos quando perdpiisobre a profissado professor.

Lic.

Resposta

L1

L2

L3

L4

L5

L6

L7

L8

L9

L10

L11

L12

L13

L14

Gradativamente esta tendo o seu papel recorthecal tendéncia é si valorizar e ser
valorizado.

Deve ser mais respeitado pela sociedade, pais/eétindo em uma boa formacao para
esses professores podemos mudar a situacao eueosg\hoje.

Como as outras profissdes, para ser profesgmaiso gostar do que se faz, ter dom, e
nao dizer que isto seja jogado contra nés comqes iemos reivindicar todos nossos
direitos. Esta profissao é muito importante porgakalha com “vidas” em formacéo, é
necessaria para todos nés.

O professor ao exercer sua atividade profisside@e primeiramente gostar daquilo
que esté fazendo por que a partir dai tudo se toafacil. E ensinar é crescer e fazer
crescer , ver o seu fruto dar frutos, isso é geatite para a profisséo professor.

E uma profissdo importante, na minha opinidawas importante, pois dela que “sai”
varias outras profissdes e infelizmente ndo é ada como realmente deveria. Para
ser professor deve realmente amar esta profissdo.

Uma profissdo mais nobre, porém muito desvaoidztanto pela parte das autoridades
como pela parte da sociedade, no Brasil.

O professor é responsavel pela educacao de tumo feidadéo participativo capaz de
viver em sociedade e trabalhar para o bem estanmom

Acho lindo e maravilhoso ser professor. Ser@hgwue contribua para a formagéo
individual ou coletiva de alunos(que séo seres Im@s)a Admiro no professor que ama
acredita no que faz e se dedica para desempenhas beu papel acreditando em ver o
mundo melhor com a sua participacdo. NoOs , € umfispéo com remuneracgao injusta,
sem reconhecimento que mais parece um bico.

Uma das profissdes mais questionadas, e menesgata pela comunidade, tem um
grande papel na comunidade, sendo essa profisgdcagureparar um cidaddo para
atuar no mercado, formando pensadores criticoggreivos.

A profissao professor € uma das mais gratifeaque existe. Ela estimula o
desenvolvimento da criatividade e traz um sentiddarprofundo a nossa existéncia. O
professor tem o poder de ajudar a moldar o futuais o que qualquer outro
profissional.além disso temos 2 meses de fériaapmrviajamos muito e temos
liberdade para criarmos.

E bastante trabalhosa. Exige muito de vocéunema pouco, mas creio que valha a
pena.

A profissao de professor néo é facil, ndo @ e aula, ministrar uma aula. Apesar de
ser sofrida a profissdo de professor é boa, dat aulgosto de dar aula( de ser uma
professora).

Desconsiderando o saléario, digo que é umaga@d muito boa. Em que vocé pode
trabalhar ensinando, formando cidadaos, conhedeedds, valores, € uma das
melhores formas de vocé colaborar para fazeruonsmdo um mundo melhor, ser Util
na evolucdo do mundo e das pessoas.

E uma das profissdes mais importantes tendeista que dela tem origem todas as
demais profissdes. Além disso ela deve ser respehgélo mais importante, que é a
formacao do cidadao.

'Foram atribuidos cédigos a cada Licenciando, editanidentificacdo nominai;As respostas foram descritas exatamente como
escritas pelos Licenciandos.
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GRUPO 4

Tabela XI- Respostas dos licenciandos quando perguntadoesartivdisciplinas que
utilizavam metodologias diferenciadas para tradralbs conteudos de
Quimica, durante o Curso.

Lic.! sim ndo poucas Resposfas
L1 - - X Algumas disciplinas, substituem as autaditionais por seminario
L2 - - X Sim, como a Bioquimica, a bromatologia @@mica Ambiental, que

traz o aluno p/ o cotidiano, voltado p/ o preseoteue ocorre no
mundo. Construindo um conhecimento solido.

L3 - - X Houve professores que trabalharam labdmtprimeiro e depois
teoria. Outros que baseiam sua ementa em sensrgua 0s alunos
devem apresentar e desenvolver

L4 X - - Foram disciplinas que utivam o laboratgrionostrando o
funcionamento de certos equipamentos, pesquistss ampositivas
pelos proprios alunos

L5 - - X Teve sim alguns professores que nos erovou envolvem com
guestdes polémicas da sociedade e que nos tdmilestl/ aprender a
disciplina através de discussodes e atividades sohssunto tratado.

L6 - - X Até o presente momento foram poucas disgp que utilizaram
métodos diferentes das outras. Um delas foi agaréie ensino | que
nos proporcionou a construcao do conhecimento comtstrucéo de
mini-curso.

L7 - - X Alguns professores, utilizaram métodos beiferentes do que eu
havia visto. E outros continuaram com a mesma m&gad,
achando que somente ele possuia 0 conhecimeni@ teaimsmitido
pra os seus alunos.

L8 X - - Pratica de Ensino I, Il, 1ll. O resto &tuigual a quando eles ainda
eram universitarios inclusive as psicologias. Adidfia e a didatica
nos ajudaram um pouco. As organicas do Pedro eoquBnica da
Nair devolveram-nos novamente o amor e a admirpeBoprofessor
enguanto educador e ser humano.

L9 - X - Os métodos foram todos iguais tradicionp@ém alguns ensinavam
realmente e outros s6 enrolavam..

L10 - - X A maioria das disciplinas utilizou de wdbs antiquados e desinteressantes
(Quimica Geral | e Il, todas as quimicas Analit@ajmica Ambiental,
Célculo I, 1l e lll, Fisica I, Il, Il principalmem®) enquanto outras traziam
métodos diferenciados com grandes contribuicGepae de nds alunos.

L11 X - - Somente as disciplinas Prat. De Ens. déxza |, Il e lll trazem
uma abordagem diferente, as demais séo essencialtraticionais.

L12 - - X Tive poucas disciplinas que utilizavam tod®s diferentes para
trabalhar os conteddos de Quimica. Psicologia Ve Didatica,
Instrumentacédo para o Ensino, Préatica de Ensiiel]ll (que estou
cursando agora no momento)

L13 X - - Mas foram oferecidas fora do departamelt@urso, como exemplo
cito a Quimica Bromatolégica oferecida pelo depae@io de
Nutrigdo. E uma é oferecida pelo departamento dieni@a que é a
disciplina de Bioquimica Educacional.

L14 - - X Poucas e estas ainda néo foram tdo gigtiifas

T Foram atribuidos cédigos a cada licenciando, eddtanidentificacéd.As respostas foram descritas
exatamente como escritas pelos licenciandos
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Tabela Xll - Respostas dos licenciandos quando upéegdo se consideravam
suficientes para ser um bom professor de quimicansmo medio, as
etapas de planejamento, execu¢édo de aula e awvalisgBalhados no
curso até aquele momento.

Lic.® sim ndo em parte Respdsta

L1 - X - Mesmo com os 04 anos de experiéncia quigote com os esfor¢os
das professoras da disciplina, acredito que seg@essario um
“tempo para maturacdo” e a formacdo permanente gaeaeu
consiga corresponder as expectativas na sala de aul

L2 - - X N&o é suficiente porque estamos em cotstamnmacao adequando
a sociedade, e isso necessita estarmos sempredoeven
planejamento, as aulas e o0 método de avaliacéo.

L3 - X - Apesar de ter uma boa fase, considerohlyueve falta de pratica.
Também, se me contentar com 0 que sei, ndo precwaparender
mais, considero isto uma grande decepc¢ao.

L4 - X - Preciso de aprender mais.

L5 - X - Para mim é preciso muita pratica e busans@ante de
conhecimento atuais, pois a realidade apresen@dg@nendizagem
é diferente da atuacao direta da mesma na saladale a

L6 - - X Acredito que para vocé ser consideraddbom professor, teria que
estar mais atuando, em parte o curso oferece éuojmade de vocé
se preparar.

L7 - - X Os conceitos que tenho e que estou adgigrivdo me ajudar e
muito, na minha profissdo de professor, mas comataeente
utiliza-los vai depender de minha experiéncia cpnudissional.

L8 - - X O bésico aprendermos aqui mas, a formalgA@rofessor € uma
construcdo constante que necessita de estudo @ poscnovas
fontes de informacdes todos os dias.As coisas mubklaminuto a
minuto e quero e quem n&o correr atras com cerntazdicar
desatualizado.

L9 - - X Digamos que seja uma ferramenta que ofgetité o exato
momento, e com essa ferramenta vou estar cavando amaais
para entdo descobrir 0 mapa do ouro, procurandpreeemcontrar
NOvVos ouros nos caminhos que surgirdo a frente.

L10 - - X O que aprendi aqui € apenas uma baseémeipo passo na minha
formacdo. E portanto sdo suficientes apenas era.pégcessito de
mais conhecimento, mas isso sO conseguirei quaadrj um
profissional atuante. Aqui eu aprendi um pouco dm@ posso
aprender mais la fora.

L11 - - X Acho que s6 a experiéncia em sala de\ailéazer com que eu seja
uma boa professora, mesmo tendo esses conhecimentos

L12 X - - O basico, o fundamental eu aprendi.

L13 - X - Mas sera um bom ponto de partida, poieder enriquecida com a
experiéncia da realidade |4 fora.

L14 - - X Na teoria sim mais na pratica exerci @aueezes essas etapas

! Foram atribuidos cédigos a cada licenciando, eia identificacdo nominalAs respostas foram descritas
exatamente como escritas pelos licenciandos.
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Tabela XllI- Respostas dos licenciandos quandoymgagio qual o melhor método para
ensinar Quimica.

Lic.* Resposta

L1 Deve haver a construcdo dos conceitos, poisdesha fara sentido no cotidiano do
aluno e facilitara sua aprendizagem.

L2 Chamando o aluno para a realidade do que é gajmiostrando ao aluno que a
qguimica nao é abstrata. Desse modo introduzindonaicg na vida dele.

L3 Através dos conceitos prévios que o aluno j4 teamos trabalhando em conjunto
para que alcancemos os objetivos. Como é uma aiéevemos relaciona-las com o
cotidiano do aluno.

L4 O melhor método sinceramente ainda ndo sei posguconheco o tradicional e este
tem feito grandes homens em sua realizacdo puariisisina sociedade e pelo método
CTS conhego mais pelos livros ndo posso critice tgoia que ver na pratica.

L5 Tentando a todo momento relacionar o conteldn cocotidiano ou com o0 que o
aluno tem de mais “palpavel” para sua aprendizagem.

L6 N&o tenho um método mais acho que o melhor roéaodntece que ajuda tanto os
alunos como a propria sociedade, a entender ai@iguaimica.

L7 O melhor método é ir descobrindo com seus alum®smelhores formas de se
trabalhar quimica, seja construtivista ou tradiglatesde que os alunos se adaptem
melhor e consiga tirar 0 maximo de proveito pogsive

L8 Isso é dificil de responder pois, 0 método qeres para uma pessoa que melhor se
adaptou a sua personalidade pode ndo servir parg pais, ndo tem nada a ver com
essa outra pessoa. Acho que o melhor método éeagoeljue ha responsabilidade,
compromisso, vontade e amor.

L9 Mostrando a fundamental importancia da quimicareo ela participa na nossa vida.

L10  Aguele que valoriza os conhecimentos prévios alonos e 0s usa para construir
novos conhecimentos, levando em conta a relacauitaica com a tecnologia e a
sociedade, de modo que, o0 aluno tenha uma apreedizsignificativa.

L11 Com certeza € construindo conhecimento, pasnaé gerada uma aprendizagem
efetiva

L12 O melhor método de ensinar quimica, € o métlifdoenciado

L13 E vocé realmente aprender, é trabalhar conalaagle do aluno, é adequar métodos
para diferentes problemas, € vocé participar daquié ensina.

L14  Talvez ndo exista um método a ser seguido. @eafessional deve se preocupar em,
fazer com que os contetdos facam sentido parauosslou seja, o professor deve
saber estabelecer co prioridade, elos de ligagie e conceito e a realidade dos
alunos, assim como para que servem.

! Foram atribuidos cédigos a cada Licenciando, ediaa identificacdo nominaf; As respostas foram
descritas exatamente como escritas pelos Licenmsand
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Tabela XIV- Respostas dos licenciandos quando pédo quais os recursos didaticos

gue indicariam para serem utilizados em sala da, qara trabalhar os
contetdos de Quimica.

Lic.* Resposta

L1 Recursos audio visuais, demonstracdes e analagiperimentos simples, visita a
comunidade, pesquisa a industrias.

L2 Experiéncia vivida pelo aluno, resgatando o@®ceito do senso comum e
transformando em conhecimento cientifico.Mostraswh utilidade, experiéncia
de f&cil visualizagdo e compreenséo.

L3 Textos complementares, listas de exerciciogsguiaticas, aulas de campo,
trabalhos em conjunto, etc..

L4 A didética da interacdo com o meio, com a rea@do aluno, a relacéo
professor-aluno € muito importante, € a maneira goeno professor aborda o
aluno ao questionar o assunto.

L5 Experimentos(néo-perigosos), materiais altevnatilivros para-didaticos, video,
etc...

L6 Relacionar com o cotidiano dos alunos tendo cobjetivo como a construgao
de algumas coisas tipo: producao de alimentoglae@s materiais usados (lixo),
tratamento de agua, tratamento de esgoto.

L7 Audio visuais, laboratérios, modelos, interrmetmputadores, etc...

L8 Coisas simples do dia-a-dia que utilizassenraticas de quimica despertando no
aluno a curiosidade e a vontade de aprender.

L9 Sempre procurar de recursos materiais, ou segirar o significado do que é
guimica e fazer com que eles enxergem

L10 Computacéo grafica (data show), livros e afassttabela periddica, quadro e giz,
retro-projetor, entrevistas com outros profissisrti quimica, jornais e revistas,
visitas a industrias, internet, etc..

L11 Discuss@es em sala, montagem de grupos deipasguiam boas opcdes.

L12 Indicaria teoria para trabalhar os contetdogudmica, depois experiéncia (parte
laboratorial, além de livros, inclusive paradidasic

L13 Recursos préticos, pesquisas, livros didagcparadidaticos, trabalhar com o
cotidiano do aluno.

L14 N&o posso eleger nenhum com seguranca porimge 8o ministrei aulas de

guimica. No entanto penso que € importante cordézéu, apesar de saber que,
isto nem sempre é tdo simples para determinadas(cins.

! Foram atribuidos cédigos a cada Licenciando, e identifica(;éo;2 As respostas foram descritas exatamente
como escritas pelos Licenciandos.
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CAPITULO IV - ANALISE QUALITATIVA DOS RELATOS
ESCRITOS
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Este capitulo procurard analisar qualitativamente os relatos
escritos, obtidos por meio do questiondrio aplicado, visando conhecer as
representagdes dos licenciandos do Curso de Licenciatura Plena em Quimica
da UFMT, sobre a sua prépria formagdo. Para isto este capitulo foi

organizado em trés tépicos:

O primeiro, 4.1 - Construindo e conhecendo o perfil dos
licenciandos, procurard organizar os dados pessoais e profissionais de cada
licenciando, como formagdo escolar, atuagdes profissionais e situagdo atual

no Curso, a fim de construir o perfil dos pesquisados.

O segundo, 4.2 - Representagdes dos licenciandos sobre o curso
de Licenciatura Plena em Quimica, procurard discutir as suas
representagdes sobre o Curso de Licenciatura Plena em Quimica, que ird
desde os motivos que os levaram a optar por um Curso de Licenciatura, até
questdes especificas relacionadas ao curriculo do Curso.

O terceiro, 4.3 - Representacdes dos licenciandos sobre a
formagdo de professor, procurard discutir as representagdes destes
licenciandos sobre alguns aspectos da formagdo do professor. Dentre estes,
os conhecimentos necessdrios para exercer a profissdo de professor, tais
como, conhecimentos de conteldo, conhecimentos diddtico-pedagdgicos e
as caracteristicas, relatada por eles, para um bom professor de Quimica.

Finalizando, o quarto topico, 4.4 - Representagées dos
licenciandos sobre questdes especificas d sua formagdo, procurard
identificar, através dos seus relatos, quais as contribuigdes a sua
formagdo, de metodologia diferenciadas para ensinar Quimica, recursos

diddticos, avaliagdo e planejamento trabalhados durante o Curso.
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4.1 - Construindo e Conhecendo o perfil dos licenciandos

A partir dos dados pessoais e profissionais, levantados por meio
das questdes que formam o Grupo 1, categorizada na Tabela I na
(Metodologia), procurou-se conhecer e construir o perfil destes
licenciandos. A intengdo no delineamento deste perfil € mostrar a situagdo
do licenciado no curso, que pode ser acompanhado pelo fluxograma. Além
disso, nos ajudard a compreender e a interpretar como mais acerto, as

representagdes destes, em relagdo a sua formagdo.

O Quadro 1 a seguir, apresenta uma sintese dos dados obtidos
junto aos licenciandos pesquisados. Nele podemos observar que 25% atuam
ou atuaram como professores de Quimica ho ensino médio nas redes de
ensino da grande Cuiabd-MT. O tempo de atuagdo como professor varia
entre quatro meses a quatro anos. Um percentual relativamente grande,
43%, nunca atuou como professor. Nota-se também que desse universo,
dois atuam em outras profissoes, auxiliar de contabilidade e auxiliar de

desenvolvimento infantil (atividade desenvolvida em creches).

Outra caracteristica pesquisada foi a formagdo dos licenciandos
no ensino médio. De quais cursos do ensino médio vieram estes
licenciandos? A resposta a esta indagagdo estd representada na Figura 1.

Observa-se as seguintes formagdes escolares no ensino médio:

Técnico em Quimica: L1; L4; L10; L12
Propedéutico: L2; L3; L5; L8; L11; L14
Magistério : L13

Outros:

- Edificagbes - L7;

- Contabilidade - L9;

- Supletivo - L6
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Quadro 1 - Levantamentos dos dados pessoaidiespynais dos licenciandos participantes dessguyisa.

()

Licenciatura Plen Atua ou atuou| Disciplinas que | Tempo de | Rede escola
Lic. |Formacédo escolar em Quimica Disciplinas a cursar como professor(a) leciona ou magistério | que atua ou Exerce outra
(ensino médio) |inicio | Término Sim | ndo lecionou (no. horas/ atuou profissédo (qual?)
semana)
L1 | Técnico em Vetores e Geometria Analitica estadual | Sim(Téc.Quimico
Quimica 98/1 | 2002/1 X - QUI 4a. (20)
L2 Propedéutico 98/2] 2002/ - X - QUI., MAT., FIR2,5 a. (20) estadual N&o
L3 Propedéutico 99/1] 2002/1 Legislacéo e éticartugués, QUI,CIENCIAS | 3a. (6) Particular N&o
linglés(opt.), Mineralogia,
Bioquimica Educacional, Quimica
Analitica IV, ICC, Bromatolégica, x -
L4 | Técnico em 98/1 | 2002/1 - - X - - - Sim(Tec.Quimic
Quimica.
L5 Propedéutico 98/2| 2002/1 Quimica Bromatologica, - X - - - N&o
Bioquimica Educacional,
Educacéo Fisica e opt.
L6 | Supletivo 96/1| 2002/1 Quimica Organica X - QEIS.BIO 1a. (27) Particular Sim(Tec.Quimig
L7 EdificacOes 97/01 2002/1 Analitica IV, inglés e - X - - -
portugués(opt.) filosofia da ciéncja (Aux.desenvolvim
e Quimica ambiental ento infantil)
L8 Propedéutico 99/1] 2002/1 Inglés(opt.), Quimiceltica IV, - X - - -
Mineralogia, Legislacéo e ética, (Aux. Contabil.
Quimica Bromatologica, Prf2 musica.)
L9 | Contabilidade 97/1] 2002/1 Analitica IV, Minkrgia, X - QUI 2,5a estadual N&o
bromatolégica, uma optativa.
L10 | Técnico em 98/1 | 2001/2 - X - - - -
Quimica Sim(Tec.Quimico)
L11 | Propedéutico 98/1 2001/R - X - QUI 4 meses| Estadual N&ao
(14)
L12 | Aux. de Lab.em| 96/1 | 2002/2 - X - - - - (Aux. de
Analise Quimica Laboratorio)
L13 | Magistério 98/2| 2001/2 - - X - - - N&o
L14 | Propedéutico 98/1 2002/1 - - X - - - N&o

)
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Figura 1 - Apresenta, em percentagem, a formagdo no ensino médio dos
discentes pesquisados.

A maioria dos formandos do Curso de Licenciatura Plena em
Quimica, sdo oriundos do propedéutico, representativamente 43% e, uma

outra boa parte deles, 29%, do Curso Téchico em Quimica.

A alta representatividade do propedéutico pode indicar que
estes discentes, jd desde o ensino médio, pensavam em realizar um curso
de nivel superior, pois o propedéutico possui disciplinas que favorecem a
continuidade dos estudos, preparando-os para o exame de vestibular. Pelo
menos € o que se esperava do propedéutico, uma vez que este ndo formava
para nenhuma profissdo técnica em nivel médio. Mas, para prestar o

exame de vestibular podia-se fambém fazer um curso técnico.

Oriundos do Curso Técnico em Quimica apresentam também,
uma alta representatividade no curso de Licenciatura Plena em Quimica,
deve-se ao fato de que em Cuiabd-MT, sede da UFMT, existe uma escola
técnica de boa qualidade, que oferece o Curso técnico em Quimica, podendo
influenciar na escolha pela Licenciatura em Quimica. Outras explicagdes

sobre este fato serdo discutidas mais a frente, quando estes passardo a



indicar os principais motivos que os levaram a cursar Licenciatura Plena em
Quimica.

Ainda, a partir desta amostra representativa, encontramos um
nico formando oriundo do Curso de magistério. Buscando interpretar este
fato, lembramos que o ano da entrada destes formandos no Curso de
Licenciatura Plena em Quimica ocorreu principalmente a partir de 1998 e,
nesta época o curso de magistério ndo mais existia em Cuiabd. Ou, uma
outra explicagdo possivel seria a de que, quem fizesse o curso de
magistério no ensino médio, ndo era esperado que fizesse Licenciatura Plena
em Quimica. Isto porque, este curso em nivel médio, o magistério, ndo
preparava para um provdvel exame de vestibular, pois s6 possui as
disciplinas de Fisica, Quimica e Matemdtica no primeiro ano. Os outros dois
anos seqguintes eram voltados apenas para disciplinas didatico-pedagdgicas

de formagdo especifica.

Ndo queremos aqui discutir problemas do tipo, se os cursos
preparam ou ndo para o vestibular. S6 queremos entender porque sendo a
Licenciatura um curso que forma professor, ndo encontramos mais
formandos oriundos do curso de magistério. Serd que é porque ho
magistério os alunos ndo estudavam ou poucos estudavam e discutiam os
conteldos da Quimica? Sabemos que o enfoque dado nos cursos de
magistério era voltado para a formagdo dos professores de 1* a 5 série do

ensino fundamental.

Os formandos do Curso de Licenciatura Plena em Quimica sdo
oriundos também de outros cursos em nivel médio, como técnhico em
edificagdes, técnico em contabilidade e curso supletivo.

O que podemos concluir com isto é que a representatividade

dos vdrios Cursos em nivel médio, no Curso de Licenciatura Plena em
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Quimica, é bastante diversificada, significando que a base conceitual destes
formandos ndo sdo as mesmas e isto talvez possa se refletir na sua

formagdo.

4.2 — Representacdes dos licenciandos sobre o cuds® Licenciatura Plena em
Quimica
Tendo em vista o desencadeamento em nivel nacional de

discussdes a respeito dos cursos de licenciatura e seguindo o objetivo desta
pesquisa, procuramos conhecer quais as representagdes destes formandos

sobre o seu préprio curso.

Estas respostas estdo agrupadas na Tabela IT, na metodologia.
Apbs estas respostas procuramos agrupd-las em categorias a fim de

proceder melhor andlise interpretativa.

As categorias aqui sugeridas seguem da andlise das respostas
dos licenciandos. Esta € uma proposigdo deste trabalho e ndo segue nenhuma

referéncia bibliogrdfica.

As categorias sugeridas para agrupar as respostas dos
licenciandos neste trabalho sdo:

- Ser professor: L9; L11; L12;

- Afinidade com Quimica: L2; L5; L10; L14.
- Professor / Quimico: L1; L3; L4.

- Oportunidade de trabalho: L7; L13.

- Outros motivos: L8; L6.
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A figura 2, apresenta a representatividade da categorizagdo
sugeridas acima.

Outros motivos
14%

Ser professor
21%

Oportunidade de ‘ D
trabalho
14% ] '

Afinidade pela
Professor/Quimico Quimica
21% 30%

Figura 2 - Apresenta a representatividade das categorias sugeridas,
segundo as respostas dos Licenciandos sobre os motivos que

os levaram a optar pelo curso de Licenciatura Plena em
Quimica.

Na primeira categoria proposta “ser professor”, agrupamos as
g g

respostas, daqueles que apontaram na diregdo do “ser professor”, por

gostar, por desejo. Isto nos faz afirmar que o licenciando estad ali realmente

para ser professor, que deseja ser professor.

Ve jamos algumas destas respostas:

Vontade de lecionar desde pegueno. [L9]

Gosto da gquimica em si e sempre acher que tinha "jeito” para ser

professora, entdo achei gque a melhor op¢do seria escolher o
curso de Lic. em Quimica. [L11]

Por gque gosto de quimica, qgosto de dar aula (ser

72



professora)[L12]

Note que nestas respostas fica claro o desejo de ser, em
primeiro lugar, professor ou professora.

Na segunda categoria “afinidade com quimica“, encontramos os
licenciandos que possuem facilidade em trabalhar com assuntos relacionados

a Quimica e que foram estimulados no ensino médio:

A afinidade com a quimica no ensino médio, e com a orientagdo
da professora "Sandra Regina” tive uma grande influencia p/ a
escolha do curso de Quimica Licenciatura Plena. [L2]

O motivo principal foi pelo estimulo apresentados pelos meus
colegas do ensino médio sobre a discijplina e também pela
curiosidade nesta drea. [L5]

Desde os meus tempos de 87 série que eu jd era fascinado por
quimica e isso me motivou a fazer um curso técnico de quimica na
ETFMT, em seguida um curso superior de quimica, inicialmente,
eu queria fazer engenharia quimica, mais opter por licenciatura
porgue ficaria maris fdcil fazer o curso de bacharel se
precisasse. Atualmente planejo ser professor de quimica em
nivel superior.[L10]

Afinidade com a disciplina de Quimica no ensino médio.[L14]

Nesta categoria nota-se muito bem o principal argumento que foi
a afinidade com a Quimica. Mas, outros fatores se encontram aqui
elencados e que vale a pena discutir.

Primeiro, é que parece mais uma vez que basta ter afinidade com
a quimica para ser professor de Quimica. Por trds desta afirmagdo,

"afinidade com a quimica”, estd o que é tdo discutido nos meios de pesquisa
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na formagdo do professor de Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica e Quimica)
onde muitos pensam ou acham que para ser professor de quimica, basta ter
dominio do conteldo especifico de Quimica.

Existe ainda na resposta do L10, uma dualidade
professor/Quimico, pois afirma que para fazer o curso de bacharelado (se
precisar) é mais fdcil fazer licenciatura primeiro.

Este "mais fdcil" referido por este licenciando é que o curso de
licenciatura é diferentemente organizado do curso de Bacharel nas suas
disciplinas especificas de formagdo. Isto é, desde o segundo semestre o
curso de Licenciatura apresenta disciplinas especificas de formagdo,
iniciando pela Psicologia da Educagdo, como mostra o fluxograma do curso a
pdgina 20.

O licenciando [L10], mostra também com isto que, além dos
motivos elencados por ele, conhece a estrutura dos dois cursos, fato este
desconhecido pela maioria dos outros discentes do curso. Esta questdo

também ¢ discutida melhor na préoxima categoria.

A terceira categoria discute a dualidade “Professor/Quimico”.
Aqui encontramos respostas que afirmam que para ter os dois cursos,
Bacharelado e Licenciatura Plena em Quimica é mais rdpido cursar primeiro
a Licenciatura, pois como mostra o fluxograma do Curso de Licenciatura, as
disciplinas pedagdgicas ndo podem ser feitas ao mesmo tempo, pois sdo pré-
requisitos umas da outras. Isto ndo acontece com o discente que, apds o
Curso de Licenciatura resolver fazer o Bacharelado. Neste caso as
disciplinas ndo possuem pré-requisitos, pois ja foram cursadas ha
licenciatura. Podendo terminar o Curso em um dnico semestre.

Vejamos aqui algumas dessas respostas:
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Acredito que a Licenciatura Plena em Quimica € um curso que
nos oferece muitas opgdes, como atuar em sala de aula e / ou
exercer as atribuigées de Quimico. Um outro motivo gue estd
associado a este sdo as mudangas no ensino que visa melhorar a
educagdo em Quimica e a valorizagdo do professor. [L1]

Sempre tive interesse em ser professora este € um dos meus
motivos. O outro € que, para me formar em licenciatura e
Bacharelado em Quimica, € mais rdpido cursar licenciatura para
depois, em bacharelado. [L3]

Porque achei mais importante fazer licenciatura que o bachare/
por jd ter o curso técnico. [L4].

Na quarta sugestdo de categorizagdo, oportunidade de
trabalho”, encontramos licenciandos interessados no campo de trabalho do
professor de Quimica, devido a falta de professores licenciados, pois
segundo eles, isto gera melhores oportunidades de trabalho.

Ve jamos suas respostas:

Foi a oportunidade de ter um diploma de um curso superior, para
aumentar as minhas chances no mercado de trabalho.[L7 ]

Devido a minha formagédo( ensino médio) em magistério e devido
a falta de professores na drea de quimica[L13]

Note-se que embora categorizado como “oportunidade de
trabalho” estas duas respostas se aproximam da primeira categorizagdo
onde foram selecionados aqueles que deram mais énfase em “ser professor”.
Entendemos que estes licenciandos ao se referirem aqui em ser professor
de quimica, devem conhecer a realidade do estado de Mato Grosso, que
apresenta grande déficit em relagdo ao humero de professores de Quimica
formados.

Um dele ainda apresenta como argumento também a sua
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formagdo no magistério.

Na quinta e dltima categorizagdo, “outros motivos” foram
selecionadas as respostas muito diferentes. Aqueles que poderiamos
afirmar que ndo seria “normal” para um candidato a uma vaga em um curso
superior, ou simplesmente, ndo foram contempladas nas outras
categorizagoes.

Vejamos estes relatos:

No momento em que foi fazer a inscri¢do para o vestibular ndo
sabia o que significava Licenciatura Plena em Quimica e nem
Bacharel, achei mais bonita a palavra licenciatura. | L6]

Engano ao preencher o formuldrio do vestibular e a possibilidade
de consequir ser bacharel e licenciado em menos tempo fazendo
licenciatura do que bacharelado. [L8]

Neste momento lembremos aqui hovamente a questdo dos Cursos
de Quimica da UFMT, Bacharelado em Quimica e Licenciatura Plena em
Quimica. A grade do Curso de Licenciatura apresenta disciplinas de
formagdo especifica, comegando no segundo semestre do Curso, por isto a
explicagdo de alguns formandos em fazer primeiro a Licenciatura, pois para
eles, apés o curso de Licenciatura integralizardo mais um ou dois semestres
para completar o Bacharelado, enquanto que para completar a Licenciatura,
apds concluir o Bacharelado, levardo de dois a trés anos.

Na explicagdo acima, notamos que alguns alunos que conhecem o
fluxograma dos dois cursos e pretendem ter as duas formagdes, usam a
licenciatura como um meio mais rdpido para a conclusdo do dois cursos.
Embora também os outros ndo confessem, nestes dois cursos é muito
comum o aluno do bacharelado retornarem para fazer a licenciatura e vice-
versa.

Torna-se também necessdrio explicar que a entrada para estes
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dois curso se dd através do exame de vestibular, separadamente. No
desenvolvimento dos cursos a maioria das disciplinas de conteldo de
formagdo bdsica e profissional é a mesma. O curso de Licenciatura, na sua
especificidade, traz desde cedo (segundo semestre) as disciplinas
pedagdgicas, enquanto que para o bacharelado, as disciplinas especificas
diferenciadas se encontram nos dois Ultimos semestres.

Continuando a andlise das representagdes sobre a sua formagdo,
perguntamos aos licenciandos se estes estavam satisfeitos com o curso até
aquele momento e que justificassem suas respostas.

Dos que responderam estar satisfeito com o curso, 28,6%

argumentaram que:

Por gque vejo que estou aprendendo a ser uma professora e sel
gue no futuro isso serd necessdrio pela grande necessidade de
professor de quimica.[L4]

Durante o curso, o meu aprendizado estd sendo muito bom. Eu
acredito que a profissdo de professor nos ensina muito. Para
vocé precisa estar muito bem preparado €, o curso proporciona
/sso.[L6]

Estou satisfeita com o curso porque aprendi o bdsico, o principal
do curso.[L12]

O curso de guimica licenciatura conseguiu abrir os meus olhos,
para o mundo em que vivo, através deste curso consigo entender
muito bem alguns fatos que ocorre no dia adia, interpretd-los e
organizd-lo e julgd-lo, se for preciso talvez indicar uma solugdo
para resolvé-los.[L7]

Como se nhota nos comentdrios dos licenciandos acima, estes

apresentam justificativas simples, mas que sdo contestados pelos outros
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licenciandos.

A grande maioria dos licenciandos, 71,4%, mostrou estar
insatisfeito com curso até aquele momento. As respostas quanto a suas
insatisfagdes incluem motivos variados. Vai desde a organizagdo (estrutura)
do Curso a metodologia e formagdo dos professores.

Vejamos aqui alguns desses relatos:

O curso sempre me pareceu voltado mais para o bacharelado, o
que me frustra. Creio que muitas disciplinas poderiam ser
deixadas de lado para que tenhamos uma melhor formagdo de
licenciados. Néo apenas na parte pedagogica, mas também sobre
conteddos trabalhados no ensino médio. Sempre tive dificuldade
para trabalhar em conteudos novo, por nunca té-lo estudado.[L3]

Acho que o curso deveria apresentar mais disciplinas para a
aprendizagem do discente na atuagcdo como um profissional que
apresente dominio e conhecimento sobre a disciplina. Pois a
maioria das disciplinas, principalmente para o ensino médio ndo
estdo sendo muito "uteis” p/ mim.[L5]

Acredito gue se houvesse uma melhor administragdo por parte
da coordenagcdo do curso as coisas pudessem ser melhor. Aqui
vejo:faltas de aulas praticas, professores mal preparados(nem
todos), falta de material diddtico, falta de reagentes, de salas
de aulas, de fiscalizagdo com rela¢do ds aulas e conteldos
ministrados, falta de participagdo de alunos nas decisdes
tomadas pela coordenagdo.[L8]

Pois eu esperava mais do curso, ao conhecer o curso vi que alguns
professores conheciam muito bem os conteddos mais ndo
conseguiam trabalhar de uma forma que cativassem o interesse
dos alunos; Alguns pareciam mesmo que estavam negando
informagoes.[L13]

Néo concordo com a maneira como € desenvolvido o estdgio de
regéncia. Além, disso hd um grande nimero de professores
negligentes, tanto no depto de quimica como em outros
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departamentos. Outra observagdo estd na pouca énfase dada a
conteldos que futuramente teremos gque trabalhar no Ensino
Médio. [L14]

Este nosso trabalho ndo tem como objetivo avaliar o curso, por
isso atentamos somente para o posicionamento dos licenciandos quanto ao
seu ponto de vista sobre a atual situagdo do curso.

Estas respostas mostram que os licenciandos possuem uma visdo
bastante critica sobre o curso, identificando que apenas o conhecimento
tedrico ndo ¢ suficiente para o seu bom desempenho. Exige-se hoje, que os
professores tenham, além do conhecimento de contelido, também
conhecimento diddtico-pedagdgico.

Nota-se também que esta insatisfagdo estd relacionada com a
indicagdo de que existe pouca ou nenhuma discussdo dos conteldos do
ensino médio no curso. Isto é fdcil de entender, pois que os conteldos e as
questdes do ensino médio comegam a ser mais diretamente discutida nas
disciplinas de Prdticas de Ensino. Os professores do curso, em sua maioria,
ndo relacionam os conteldos trabalhados com os do ensino médio na
graduagdo.

Talvez aqui a reclamagdo passe pelo fato de que os licenciandos
gostariam de discutir estes conteldos e como poderiam ou deveriam ser
aproveitados no ensino médio. Aqui existe uma lacuna muito grande na sua
formagdo. Pois muitas vezes o discente ndo sabe sequer para que serve
aquele conteldo. As questdes da formagdo do professor formador, afeta
real e diretamente a sua formagdo.

Citamos aqui alguns autores como Gil-Pérez(1998), que relata :
que ndo existe duvida, quando se refere a matéria a ser ensinada, fato

bastante claro e homogéneo, que implica conhecimentos profissionais
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diversos, pois conhecendo a matéria a ser ensinada, poderd construir os
conhecimentos cientificos.

Para Carvalho(1992), os cursos de formagdo de professores,
para ter um novo perfil, exige que se trabalhe as disciplinas de contelddo
especificas, pedagdgicos e integrador. Carvalho & Vianna(1998)
complementando propde que o professor deve “ser um profissional
interdisciplinar gque domine o conteddo especifico como os pedagogicos e,
além disso, se dedigue a pesquisa sobre ensino desse contetdo”.

Ao perguntarmos também sobre as contribui¢ées do curso na
sua formagdo, pergunta essa muito proxima a anterior, obtivemos seis
respostas aproximadamente 43%, que afirmaram que o curso estava
contribuindo para a sua formagdo, contra sete, aproximadamente 50%, que
afirmaram que o curso ndo estava lhe proporcionando uma boa formagdo.
Houve também um licenciando 7.0%, que indicagdo de resposta “sim” e “ndo"
apresentando justificativa as alternativas.

De maneira geral, seus relatos mostram uma avaliagdo do curso.
A maioria dos argumentos apresentados pelos licenciandos para explicarem
que o curso ndo oferece uma boa formagdo estd centrada no despreparo
diddtico-pedagdgico dos professores do curso, has metodologias de ensino
desenvolvidas durante o curso e na infra-estrutura do curso. Abaixo alguns
relatos escritos daqueles que acham que o curso ndo estd oferecendo uma
boa formagdo.

Aprendizagem ndo significativa em grande parte dos conteddos.
A politica do "faga o que eu digo mas ndo faga o que eu fago”
também dificulta as coisas. Em sala de aula, sempre nos dizem
que temos que ser um professor gue contextualiza, promove
interdisciplinaridade. Tudo bem mas como podemos desenvolver
isso tdo rapidamente, se durante a graduagcdo praticamente ndo
houve construgdo de conhecimento.[L14}
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Houve uma focalizagdo no objetivo ao que o curso se destina
(ministrar aulas de guimica no ensino médio). Percebemos que
consequimos fazer operagdes com dlgebra dos operadores, que
aprendemos a decorar na Fisico Quimica ITI, mas ndo temos
dominio nas questdes mais bdsicas de quimica.[L1]

Falta de diddtica de alguns professores.

Falta de recurso para um bom aprendizado

Falta de espago Fisico

Falta de flexibilidade dos hordrios

Falta de professores efetivos

Mais disciplinas voltada para a formagdo do Professor{L2]

Professores(as) que estdo acostumados a "dar” a mesma aula a
muitos anos e gque na verdade demonstra claramente o
desinteresse pelo aprendizado do aluno, que vocé percebe pelo
material diddtico apresentado pelo professor e outras
caracteristicas mais. Obs: ndo sdo todos os professores, existe
algumas excegdes.[L5]

Falta de preparo dos professores, falta de seriedade dos alunos; falta de
estrutura da universidade( laboratorios, sala de aula, etc); poderia melhorar a
grade curricular. [L13]

Interessante notar os motivos alegados pelos formandos nos
seus relatos escritos. Estes apontaram problemas no processo de ensino e
aprendizagem, quando falavam da aprendizagem significativa. Pois quando se
defrontam com as disciplinas pedagdgicas ndo possuem referéncias do que
seria, por exemplo, uma aula com construgdo de conceitos, pois ndo fora
praticado com eles até aquele determinado momento e, a partir dai
comegam a questionar o processo de aprendizagem no seu curso de
formacdo.

Esta dificuldade é vista claramente quando os alunos buscam
conceitos de conhecimentos diddticos pedagdgicos, dos modelos conhecidos
por ele, até aquele determinado momento, onde o seu referencial é o

professor do modelo tradicional de ensino, o que ndo lhe fornece subsidios
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para uma aula diferenciada que possa ser contextualizada, que se preocupe
em construir conceitos e ndo seja uma aula que simplesmente “transfira
conhecimento”.

Neste momento comega uma autocritica sobre o seu desempenho
ho curso, acreditando que somente as aulas tedricas ndo sdo suficientes
para a sua formagdo. O estdgio de regéncia se torna fundamental para o seu
desenvolvimento, mas, depara com curtissimo tempo do estdgio, tendo como
solugdo para suas duvidas a experiéncia que ird adquirir ao longo de sua vida
profissional e com os processos de formagdo continuada.

Por outro lado, encontramos respostas de licenciandos que
afirmam que o curso estd lhe proporcionando uma boa formagdo:

Até entdo a minha dificuldade em falar em publico sobre uma
problemdtica era muito grande agora sinto-me um pouco mais
solta apesar de precisar me corrigir muito, e o curso de uma
maneira geral me obrigou ao apresentar trabalhos contribuindo
para isso, sei que de acordo com as minhas pretensoes de chegar
até o doutorado isso serd necessdrio e util. [L4]

Eu acho que de uma maneira geral o curso esta proporcionando
uma boa formagdo. Os fatores mais importantes no presente
momento em primeiro Jugar € a minha auto estima em relagdo a
minha fun¢do que estou exercendo no momento, outro é a minha
visdo em rela¢cdo ao mundo. [L6]

O fato de alguns professores serem bons, as disciplinas muito
interessantes, e muito dos conteudos selecionados me agradar e
estimular o meu interesse.[L7]

Agora posso entender que agquilo que aprendo e estou
aprendendo nunca serd suficiente, entdo acredito que a culpa
ndo € somente do professor por ndo ensinar como gueremos, mas
sim do aluno (que somos nds). Buscar de outros recursos aquilo
que proporciona um melhor aprendizado, aproveitando aquilo que
aprendeu na sua formagao inicial[L9]
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Apesar de todos os problemas e obstdculos enfrentados por mim
neste curso, eu me sinto preparado para adentrar ao mercado de
trabalho. Isso se dd , principalmente, devido as disciplinas
pedagogicas e filosofia da ciéncia. Todas essas disciplinas
contribuiram para a minha formagcdo de modo positivo,
principalmente as Praticas de Ensino. Em conversas com meus
colegas, bacharelandos de gquimica, me sinto melhor
formado.[L10]

As disciplinas do curso, principalmente as pedagogicas.[L12]

No limiar entre este tdpico e o préximo, trazemos a discussdo
quanto a representatividade dos licenciandos quando perguntados se o
curriculo de Quimica, ora existente, realmente leva a formacdo de um bom
professor.

Somente trés responderam afirmativamente, mas mesmo assim
acompanhado de ressalvas: vejamos.

Mas acho que estd faltando em algumas disciplinas professores
mais comprometidos com o ensino pois, alguns faltam mars do que
vém, outros matam o tempo com conversa fiada em sala ou no
corredor, outros passam o semestre todo mandando os alunos
fazerem semindrios sem ministrarem as aulas que sdo da sua
inteira responsabilidade.[L8]

Por gue o gue vou levar da universidade sdo os conhecimentos
que considero necessdrios para mim, aquilo gue ndo aprendi, ou
deixou a desejar tenho que caminhar e correr em busca de novas
pesquisas, cursos, efc.[L9].

O curriculo do curso de quimica, ajuda na formagdo do professor
de quimica. E baseado na formagdo do ensino médio.[L12}

O que se vem notando nas respostas € que o licenciando L12 se
destaca sempre dos demais em suas respostas. Agora por exemplo, ela diz

que o “o curriculo de Quimica, ajuda na formagdo do professor de quimica. £
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baseado na formagdo do ensino médio.”, contraria a maioria das respostas,
que vem confirmando uma forte reclamagdo no sentido de que o curso ndo é
direcionado para o professor que atuard no ensino médio.

Ainda com respeito a esta pergunta, a maioria dos licenciandos,
aproximadamente 79%, afirmaram que o curriculo ora existente ndo leva ou
leva em parte, a formagdo de um bom professor de Quimica.

Neste ponto, os relatos dos licenciandos sdo muito
interessantes, pois trazem contestagdes sobre questdes curriculares
discutidas ultimamente nos cursos de licenciatura. Uma destas contestagoes
diz respeito ao ndo direcionamento do curso para formar o professor que

atuard no ensino médio:

Falta ser direcionado realmente para a formagdo do professor
de ensino médio. [L1]

Do ponto de vista diddtico-pedagdgicos sim. Mas quando se
refere a conteldos do ensino médio ndo.[L14]

De maneira geral os aspectos diddtico-pedagdgicos do curso sdo
apresentados por eles como o que mais contribui para formar um bom

professor de quimica.

Na drea da licenciatura plena existem excelentes professores e
capaz de conduzir o curso, mas em relagdo a grade curricular
fica a desejar que se diz respeito a formagdo de um bom
professor de quimica.[L2]

Na drea diddtico-pedagogica sim. Agora na drea de
conhecimentos cilentificos € que o problema reside. Na
faculdade, ndo estudamos nem 50 por cento do que necessitamos
saber para sermos bons professores.[L3]
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Ele é quase que totalmente voltado para um estudo mais
aprofundado, ou seja, para uma continuagdo mais especializada.
Para a atuagdo no ensino médio a tnica contribuicdo para mim
realmente € a prdtica do ensino(disciplina) e ainda assim
considero pouco.[L5]

Outros aspectos sdo citados por eles como o reflexo da sua
insatisfagdo, quando afirmam que ndo estdo sendo bem formados. Como

exemplo as questdes inerentes ao curriculo do curso;

O curriculo € bom mais deixa a desejar na forma que ele €
exposto (distribuido), talvez se fosse trabalhado anualmente,
com mais detalhes seria melhor aproveitado.[L13]

O curriculo deveria ter no seu conteldo mais aulas (matéria) de
prdtica educacional[L6]

O aluno do curso de licenciatura plena em quimica deveria ser
submetido a um tempo maior para o estdgio de regéncia,
acredito que a prdtica leva a perfeigdo.[L4]

Do ponto de vista diddtico-pedagogicos sim. Mas quando se
refere a conteldos de ensino médio ndo. .[L14]

Sugerem ainda que o enfoque do curso deveria ser maior na

parte pedagdgica e traz a tona a questdo da reestruturagdo dos cursos

licenciatura / bacharel quando reclamam que:

O curriculo do curso traz algumas das necessidades bdsicas de
um professor, no entanto estd mal estruturado, muito
compartimentalizado e aparece como um apéndice do curso de
bacharel. Ndo acho que deve dar mais énfase a conteldos que
serdo ministrados, mais os conteudos mais aprofundados
deveriam ser personalizados para alunos de licenciatura[L10]

Por que trata a parte pedagogica do curso como apéndice, e ndo
como foco da nossa formagdo.[L11]
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Neste topico, que tratou das questdes relacionadas ao Curso de
Licenciatura, onde se destaca o forte elo desses licenciandos com a
Quimica. Vimos que a maioria possui afinidade com o curso, isto é querem
ser professor. Demonstraram interesses pelas questdes relacionadas a
Quimica e dentro a estes interesses estd a qualidade do curso. Esta
qualidade é muitas vezes comprometida por diversos fatores como a
estrutura fisica, o despreparo dos professores e o curriculo do curso.

Além destas, existe a questdo entre Licenciatura e bacharel,
sendo a causa de maior insatisfagdo € que a maioria das disciplinas e feita
de forma comum entre os dois cursos, onde segundo os alunos, se privilegia
mais, o curso de bacharel, até mesmo por que, o curso se encontra em
centro de ciéncias exatas onde predomina os cursos de dreas técnicos, tudo
isto, gera insatisfagdo, que foi justamente demonstrado no resultado da
pesquisa, onde 71,4%, dos licenciandos estdo insatisfeito como o curso de

licenciatura Plena em Quimica.

4,3 - Representagoes dos licenciandos sobre a formagdo de
professor
Neste item procuramos abordar as discussdes que englobam o grupo
3, representados pelas questoes 4.9 ; 4.10 ; 4.11 ; 412 e 4.14- Tabela I, da
metodologia que fratou dos questionamentos sobre a formagdo do
professor.
Um dos conhecimentos profissionais necessdrios para exercer a
profissdo de professor, discutidos por vdrios pesquisadores e que é

imprescindivel, € o conhecimento especifico de conteldo. Por esse motivo é

que foi perguntado a estes licenciandos se consideravam possuir
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conhecimentos de conteldo suficientes para serem um bom professor de

Quimica.

Os licenciandos pesquisados, 28,6%, consideram possuir

conhecimento de conteldo suficiente para serem professores de Quimica e

21,4% negativamente e 50% consideram possuir, em parte, conhecimento de

conteldo suficiente para serem professor de Quimica. Estes resultados

estdo refletidos na figura 3.

Possuem
conhecimento
29%

Possuem
Conhecimento parcial
50%

N&o possuem
conhecimento
21%

Figura 3 - Apresenta as respostas dos licenciandos, em percentagem,
quando perguntados se possuiam conhecimentos de conteldo

suficientes para serem professores de Quimica.
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Nas respostas afirmativas quanto aos conhecimentos de
conteldo, nota-se que estes licenciandos ndo estdo seguros ou muitos

certos do que estdo respondendo:

O curso técnico em quimica e os 4 anos de experiéncia fizeram
com que eu tivesse necessidade de aprender esses
conteldos.[L1]

Para ser uma professora sim mas como sou bastante critica,
acho que para ser a professora gue admiro ainda falta muito.[L8]

Considero que o curso conseguiu suprir o minimo necessdrio, em

termos de contetido, para se tornar um profissional, professor
de Quimica. [L10]

Eu considero que possuo conhecimentos de conteido suficientes
para ser uma professora, porque sei o conteudo de quimica,
tenho diddtica[L12]

Ja nos que responderam ndo possuir ou, possuirem em parte,
conhecimento de conteldo suficiente para serem professores de Quimica,
remetem suas respostas a discussdo de que os conhecimentos de conteldo

se adquirem com a prdtica, isto €, ha formagdo continuada:

Na minha opinido nunca podemos dizer gque todo o conhecimento
gue temos € suficiente para ser um bom professor de quimica, €
preciso acima de tudo a prdtica como profissional e mesmo assim
devemos sempre estar nos atualizando a novos fatos que
aparecem.[L5]

Acredito que para possuir conhecimento pleno de conteudo a ser
ministrado no ensino médio sé com algum tempo atuando na
drea[L6]

O conhecimento de conteudos suficientes um bom professor
nunca terd, sempre ele estard renovando ou buscando
descobertas possiveis para elaborar e estou re-elaborando
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entdo o dominio do conteddo € possivel ser completo, mas
conhecimentos suficientes surgirdo ao longo da caminhada.[L9]

Outras respostas ainda se referiram aos conteldos que se
renovam, pois estamos falando de Quimica, e esta, estd a campos de

descoberta:

Como o mundo a Quimica estd sempre mudando, hoje eu estou
atualizado e amanhd? Por isso nds profissionais da educagdo
devemos estar sempre em uma formagdo continuada, revendo
conceitos e metodologias.L 2]

De maneira geral as respostas questionaram os conteldos
estudados em nivel universitdrio, pois, o curso de graduagdo, além de
preocupar-se com as disciplinas previstas no curriculo, deveria se preocupar
também com os conteldos do ensino médio onde estes licenciandos e futuro
professores deverdo atuar.

Continuando a pesquisa, perguntamos aos licenciandos se estes
possuiam conhecimentos diddtico-pedagdgicos suficientes para exercerem a
profissdo de “Professor de Quimica”.

Neste caso obtivemos percentagens iguais de respostas onde a
metade dos licenciandos responderam que possuem e outra metade
respondeu que possuem, em parte, conhecimentos diddtico-pedagdgicos
suficientes para exercerem a profissdo de professor de quimica.

O que ficou evidenciado nas respostas destes licenciandos -
tanto nos que responderam que possuem e aqueles que afirmaram possuir em
parte, conhecimentos diddtico-pedagdgicos suficientes para serem
professores de Quimica, - é que estes consideraram que estes

conhecimentos sé serdo suficientes apds um certo tempo de exercicio em
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sala de aula, isto €, durante a formagdo continuada. Vejamos algumas destas

respostas:

respostas

Acho que € preciso mais leitura e prdtica do que jd for
aprendido[L5].

Como diz, alguns autores, vocé sd terd o pleno conhecimento
para exercer a profissdo de professor, apds algum tempo em
sala de aula. 50 com o tempo vocé terd a oportunidade de
construir o seu jeito de ser um bom professor.[L6]

Teoricamente sim, mas penso que € na prdtica que aprenderer
muito mais sobre o assunto.[L14]

Além das respostas citadas acima, existe ainda duas outras

que remetem os conteddos diddtico-pedagdgicos também a

formagdo continuada, mas salientando que estes devem também ser

buscados através da pesquisa:

Apesar de eu possuir bons conhecimentos diddtico-pedagogicos,
ainda penso gue ndo sdo suficientes para exercer a profissdo de
professor de quimica. E uma profissGo muito complexa e exige
muito preparo do profissional. Mas acho que o que falta pra mim,
eu aprenderei na prdtica através de pesquisas.[L10]

Principalmente os conhecimentos diddtico-pedagogicos estdo
sempre se renovando, assim € preciso estar sempre lendo e
pesquisando a respeito desses conhecimentos, ndo dd pra tratd-
los como um pacote pronto e acabado.[L11]

De modo geral, fodas as respostas remetem o aprendizado dos

conteldos diddtico-pedagdgicos a prdtica. Interessante esta tendéncia has

respostas

destes licenciandos de retardarem a sua formagdo inicial,

remetendo-a a formagdo continuada.
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Continuando a pesquisa, perguntamos também a estes
licenciandos se participavam de atividades extracurriculares, como,
congressos, encontros, palestras e/ou mini-cursos relacionados a sua
formagdo de educador e que estes poderiam contribuir para a sua formagdo
de professor.

Novamente uma divisdo nas respostas onde metade deles,
responderam que participavam e outra metade respondeu que participavam
esporadicamente.

Vejamos aqui algumas das opinides destes licenciandos quanto a
contribuigdo para a sua formagdo, destas atividades extracurriculares

sobre este questionamento:

‘Mantém o professor atualizado, troca de opinides’ [L1]

"Esses eventos contribui bem porgue, vocé como formando para
a docéncia, e o professor tem que estar atualizado e esses
eventos traz isso para melhoria na sua formagdo“.[L6]

"Em muito. Aprenda com as experiéncias dos outros. Procuro ndo
fazer o que os outros acham que fazem errado e fazer aquilo que
Jd deu certo. Nos semindrios, palestras, etc. nos ddo idéias novas
e podemos repensar algo que estamos fazendo ds vezes de forma
inadequadd’ [L8]

‘Contribuem para que procuremos uma melhor maneira de
trabalharmos como um verdadeiro educador. Os mini-cursos, por
exemplo: contribuem para a escolha de materiais diddticos e
para-diddticos" [L13]

"Sim, expor as experiéncias de professores, tentar ndo errar

aprendendo com essas experiéncias sdo importante para a
formagdo de educadores, e isso sdo expostos em congressos,
encontros etc..[L2]

"Principalmente as experiéncias de outros professores. Sempre
procuro analisd-las e tornd-las importantes para a minha
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experiéncia. Crefo que € possivel aprender com os erros e
acertos dos outros"[L3]

"‘Contribuem muito, pois quanto mais conhecimentos e prdticas
exercemos na nossa drea melhor serd. No meu caso posso dizer
que jd participei na realizacdo de mini-cursos e semindrios que
foi muito (til para minha aprendizagem e desenvoltura na
apresentagdo dos mesmos".[L5]

"Todas estas atividades extra curriculares sdo melhor
aproveitadas até mesmo que as atividades do curso normal. Pois
trazem temas polémicos e atuais, além de permitir mais a
participagdo de nds, alunos, em debate sobre a questdo de
educagao. 1L10]

Como se observa a participagdo dos Licenciandos em eventos
educacionais ndo é uma atividade freqiiente. Mas estes reconhecem a
importdncia de se buscar novas fontes de informagdes sobre a sua profissdo
e tem consciéncia da importdncia que estes eventos possam proporcionar a
sua formagdo. Destacamos uma sugestdo feita por um licenciando.

Talvez nds alunos participariamos mais de congressos, efc... se
fossem melhor divulgados(Digo sobre a importancia de estarmos
/d e ndo do dia e hordrio do evento)[L10]

Muitas vezes o professor formador estd preocupado em cumprir
o conteldo especifico de sua disciplina e cria obstdculos a aqueles
licenciandos que querem participar de eventos. Também se nota uma apatia
com respeito a participacdo destes alunos durante o curso de graduagdo em
eventos de toda natureza.

A sugestdo colocada pelo L10 talvez seja realmente um a atitude
que deva ser levada a todos os cursos no sentido de que se proporcione ao
graduando, mais oportunidade para que estes possam construir melhor a sua
formagdo, pois é nestes eventos que se discutem e trocam-se informagdes.

Isto é, onde todo conhecimento é socializado.
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No questionamento seguinte quando buscamos conhecer quais as
caracteristicas que estes licenciandos consideravam importantes para
serem um bom professor de quimica, encontramos respostas bastante
variadas. Estas sdo dificeis de serem categorizadas separadamente pelo
fato de trazerem quase sempre duas ou mais idéias conjugadas. Mesmo
assim a figura 4 apresenta uma proposta de categorizagdo para os relatos
dos licenciandos, sobre as caracteristicas para ser um bom professor de
Quimica.

Como podemos notar na figura 4, a maioria das respostas dos
licenciandos reforga a idéia do professor com dominio de conteuddo (ensino
tradicional). Evidenciou-se também, os conhecimentos didatico-pedagdgicos,

o professor amigo e o professor pesquisador.

Consideramos estas respostas um avango na construgdo dos
conhecimentos, pois que eles ndo consideram que os professores devam ter
somente “dominio de conteldo” ou que sejam um mero “transmissor” de

conteldos.

Notamos também através de suas respostas, que possuem
consciéncia das necessidades para exercer a profissdo de professor no
ensino médio. Que ndo basta somente o dominio do conhecimento de
conteldo, mas, uma série de conhecimentos relacionados aos conhecimentos
didatico-pedagdgicos.

"Dominio do conteudo a ser ensinado, contextualizar e

relacionar o conteddo ensinado com outras disciplinas, saber

construir o conhecimento e ndo apenas langar os conteludos

como sSe nada tivessem haver com a realidade dos
alunos”.14]

Conhecer muito a quimica, estar sempre refletindo sobre o
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ensino de quimica, ter uma bagagem grande de conhecimentos
diddticos-pedagdgicos, acompanhar a evolugdo da quimica, se
dedlicar a profissdo. [L13]

'O que ensinar, como ensinar, para que ensinar.”[L9]

Ter dominio do contelido, ter diddtica e uma boa metodologia de

ensino, ser capaz de construir conhecimento com os alunos.[L11]

Notamos também que os licenciandos citaram uma ou duas
qualidades que julgavam interessantes para serem um bom professor. No
entanto somadas estas caracteristicas demonstraram uma grande variedade
de conhecimentos que professor deve possuir, deixando-nos a acreditar
que, as repostas encontradas sdo as caracteristicas julgadas por eles, as

mais importantes.

@ Dominio de contelido
W Conhecimento Didatico-pedagégico
O Boa relagao profisséo/aluno

0,
3% 3% 0 Dominio de sala de aula. Quadro/alunos

3%

W Enwlve c/ situagbes do cotidiano
9%
@ Incentivar o aluno pela quimica
3%
3%

W Pesquisador

1 Construtor de Conhecimentos

9% W Competéncias e Habilidades

m Professor reflexivo

15% O Professor de formag&o continuada

o Professor Interdisciplinar

Figura 4 - Apresenta os resultados, em percentagem das caracteristicas
consideradas importantes, para ser um “bom professor”,
segundo o relato dos Licenciandos.
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Finalizando este item sobre a formagdo de professor
discutiremos os relatos dos licenciandos quando perguntados, sobre a sua
opinido a respeito da profissdo de professor.

As respostas nos mostram que estes possuem sim uma visdo da
situagdo que se encontra a profissdo do professor. Reclamam de baixos
saldrios e da figura desgastada do professor. Mas, ainda acreditam na
profissdo como responsdvel por outras profissdes e com um grande papel
social que ¢ a formagdo do cidaddo. Vejamos algumas destas opinies sobre
a “profissdo professor”.

"Uma profissdo mais nobre, porém muito desvalorizada tanto

pela parte das autoridades como pela parte da sociedade, no
Brasi/'.[L6]

"E bastante trabalhosa. Exige muito de vocé, remunera pouco,
mas creio gque valha a pena."[L11]

" uma profissdo importante, na minha opinido € a mais
importante, pois dela que 'sai” vdrias outras profissées e
infelizmente ndo € valorizada como realmente deveria. Para ser
professor deve realmente amar esta profisséo."[L5]

Quanto ao aspecto de acreditar na profissdo e na necessidade
de ensinar demonstrando o lado positivo da profissdo, encontramos as
seguintes opinides:

‘Gradativamente estd tendo o seu papel reconhecido e a
tendéncia € si valorizar e ser valorizado."[L1]

‘O professor ao exercer sua atividade profissional deve
primeiramente gostar daguilo que estd fazendo por que a partir
dai tudo se torna mais fdcil. E ensinar € crescer e fazer crescer
, ver o seu fruto dar frutos, isso € gratificante para a profisséo
professor."[L4]

"A profissdo professor € uma das mais gratificantes que existe.
Ela estimula o desenvolvimento da criatividade e traz um sentido
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murto profundo a nossa existéncia. O professor tem o poder de
ajudar a moldar o futuro mais do que qualguer outro
profissional.além disso temos 2 meses de férias por ano,
vigfamos muito e temos liberdade para criarmos.[L10]

Conforme as suas respostas podemos dizer que estes

licenciandos acreditam e valoriza a profissdo de professor e acreditam que

podem exercé-la com competéncia e dignidade.

4.4 - Representagdes dos licenciandos sobre questdes especificas a sua

formagdo.

Neste bloco que chamamos de grupo 3 na metodologia,
representados pelas questdes 4.7; 4.8. 4.15 e 4.16, procuraremos discutir
algumas das opinides dos licenciandos sobre questdes especificas, como,
metodologia, recursos diddticos, avaliagdo e planejamento desenvolvidos e
discutidos durante a sua formagdo.

Quando perguntados se tiveram disciplinas em que os
professores utilizaram metodologias diferenciadas para trabalhar os
conteldos de Quimica, Os licenciandos responderam que poucas foram as
disciplinas. Nelas, notamos que os alunos do curso de Licenciatura Plena em
Quimica possuem algum referencial para suas prdticas, que sdo as
disciplinas de prdticas de ensino, a qual podem desenvolver a sua
potencialidade e ter como referéncia de modelos de ensino. Os licenciandos
mostraram um interesse em aprimorar a sua qualidade de aula, mas
reclamaram sobre o periodo do estdgio de regéncia, que deveria ser
superior ao atual.

Um dos pontos abordados pelos alunos € que os cursos de
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Licenciatura e Bacharelado possuem a mesma estrutura fisica. As
disciplinas sdo ministradas conjuntamente, privilegiando o curso de
Bacharel. Ndo existe muita da preocupagdo com metodologias de ensino, mas
com a quimica aplicada. As disciplinas pedagdgicas é que procuram discutir
alternativas de modelos de ensino.

Visando complementar este questionamento, buscamos conhecer
a opinido destes licenciandos sobre o melhor método de ensino para a
Quimica.

As opinides se apresentaram variadas e a Figura 5, apresenta

propostas para esta pergunta.

Relacionar o
conteddocontetdo
com Cotidiano
18,18%

outros
37%

Construir conceitos
14%

Resposabilidade
compromisso e amor Valorizar os
9% conhecimentos
prévios
7%

Figura 5 — Apresenta as categorias, em percentagem, das representacdes
dos licenciandos, sobre o melhor método para ensinar quimica.
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Nas respostas encontradas percebe-se a preocupagdo destes
entre o concreto e abstrato. Buscam formas de trazer a quimica do
imagindrio para a forma em que os alunos possam relacionar com suas

préprias vidas, com seu cotidiano:

‘Chamando o aluno para a realidade do que € quimica, mostrando
ao aluno que a quimica néo € abstrata.Desse modo introduzindo a
quimica na vida dele"[L2]

"Tentando a todo o momento relacionar o conteudo com o
cotidiano ou com o que o aluno tem de mais 'palpdvel” para sua
aprendizagem”.[L5]

As respostas dos licenciandos que consideram como melhor o
método os conhecimentos prévios:

"Através dos conceitos prévios gque o aluno jd tem, vamos
trabalhando em conjunto para que alcancemos os objetivos. Como
€ uma ciéncia, devemos relaciond-las com o cotidiano do
aluno'[L3]

Aquele gue valoriza os conhecimentos prévios dos alunos e os usa
para construir novos conhecimentos, levando em conta a relagdo
da gquimica com a tecnologia e a sociedade, de modo gue, o aluno
tenha uma aprendizagem significativd' [L10]

Uma das respostas bastante interessante é do licenciando [L8]
onde, afirma que a tarefa docente deve ser realizada como algo em especial,
e que o professor deve estar atento ao seu aluno de maneira diferenciada
conforme o tipo de aluno. Esta tarefa deve ser realizada com
responsabilidade e compromisso, vontade e amor.

"Isso € dificil de responder, pois, o método que serve para uma
pessoa que melhor se adaptou a sua personalidade pode ndo
servir para outro, pois, ndo tem nada a ver com essa outra
pessoa. Acho que o melhor método € aquele em que hd
responsabilidade, compromisso, vontade e amor. L8]
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As respostas dos licenciandos que consideram como o método
construtivista, valoriza a aprendizagem, por meio da construgdo de
conceitos, foram as seguintes:

Deve haver a construgdo dos conceitos, pois desta forma fard
sentido no cotidiano do aluno e facilitard sua aprendizagem.[L1]

Com certeza € construindo conhecimento, pois assim € gerada
uma aprendizagem efetiva.[L11]

Na categorizagdo outros, encontramos respostas de alunos que
possuem dificuldades de afirmar que método seria mais eficiente para
ensinar Quimica. Citamos suas respostas:

O melhor método sinceramente ainda ndo sei porque sé conhego
o tradicional e este tem feito grandes homens em sua realizagdo
profissional, na sociedade e pelo método CTS conhego mais pelos
livros ndo posso criticar pois teria que ver na prdatica[L4]

Naéo tenho um método mais acho que o melhor método acontece
gue ajuda tanto os alunos como a propria sociedade, a entender a
ciéncia quimica.[L6]

O melhor método de ensinar gquimica, € o método diferenciado
[L12]

O melhor método € ir descobrindo com seus alunos as melhores
formas de se ftrabalhar quimica, seja construtivista ou
tradicional desde que os alunos se adaptem melhor e consiga
tirar o mdximo de proveito possivel[L7]

Na continuidade desta pesquisa, perguntamos aos licenciandos
quais os recursos diddticos que eles indicariam para serem utilizados em
sala de aula para trabalharem os conteldos de Quimica. Boa parte deles,
responderam que € a interagdo com os assuntos vividos pelos alunos, pelo
seu cotidiano, indicando mais uma vez que se deve associar a quimica com a

realidade do aluno. Citaremos aqui algumas destas respostas:
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Experiéncia vivida pelo aluno, resgatando o seu conceito do senso
comum e transformando em conhecimento cientifico.Mostrando sua
utilidade, experiéncia de fdcil visualizagdo e compreensao. [L2]

Relacionar com o cotidiano dos alunos tendo como objetivo como a
construgdo de algumas coisas tipo: produgdo de alimentos, reciclar os
materiais usados (lixo), tratamento de dgua, tratamento de esgoto.

[L6]

Tentando a todo momento relacionar o conteudo com o cotidiano ou
com o que o aluno tem de mais "palpdvel” para sua aprendizagem.[L8]

Recursos prdticos, pesquisas, livros diddticos e para-diddticos,

trabalhar com o cotidiano do aluno. [L13]

Além de alunos terem a preocupagdo com as relagées com o
cotidiano, alguns destes licenciandos relacionaram os recursos diddticos a
pesquisa e tecnologias:

Recursos dudio visuais, demonstragées e analogias, experimentos

simples, visita @ comunidade, pesquisa a indlstrias.[L1]

Audio visuais, laboratdrios, modelos, Internet computadores,
efc..[L7]

Computagdo grdfica (data show), livros e apostilas, tabela
periddica, quadro e giz, retro-projetor, entrevistas com outros
profissionais da quimica, jornais e revistas, visitas da indlstrias,
Internet, etc..[L10]

Recursos prdticos, pesquisas, livros diddticos e para-diddticos,

trabalhar com o cotidiano do aluno.[L13]

Procuramos também conhecer se estes consideravam as etapas
de planejamento, execugdo de aula e avaliagdo, trabalhados no curso até
aquele momento, suficientes para serem um bom professor no ensino médio.

Das respostas destes em relagdo a esta questdo, 57,14 %

responderam que possuem parcialmente estes conhecimentos, pois
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consideram que esta tarefa ndo é uma tarefa simples. No entanto possuem
consciéncia e potencial para desenvolverem um bom trabalho no ensino
médio e acreditam que com um pouco mais de experiéncia alcangardo um
nivel mais adequado. Vejamos aqui as respostas referentes a suas
observagoes:

Néo € suficiente porgue estamos em constante formagdo
adeguando a sociedade, e isso necessita estarmos sempre
revendo o planejamento, as aulas e o método de avaliagdo.[L2]

Acredito que para vocé ser considerado um bom professor, teria
que estar mais atuando, em parte o curso oferece a
oportunidade de vocé se preparar.[L6]

Os conceitos que tenho e que estou adquirindo vdo me ajudar e
muito, na minha profissdo de professor, mas como exatamente
utilizd-los vai depender de minha experiéncia como
profissional[L7]

O bdsico aprendermos aqui mas, a formagdo do professor € uma
construgdo constante que necessita de estudo e busca por novas
fontes de informag¢oes todos os dias.As coisas mudam de minuto
a minuto e quero e quem ndo correr atrds com certeza vai ficar
desatualizado.[L8]

Digamos que seja uma ferramenta que objetive até o exato
momento, e com essa ferramenta vou estar cavando mars e mars
para entdo descobrir o mapa do ouro, procurando sempre
encontrar novos ouros nos caminhos que surgirdo d frente.[L9]

O que aprendi aqui € apenas uma base, o primeiro passo na minha
formagao. E portanto sdo suficientes apenas em parte.
Necessito de mais conhecimento, mas isso so conseguird quando
Jjd for um profissional atuante. Aqui eu aprendi um pouco de
como posso aprender mais /d fora.[L10]

Acho que sd a experiéncia em sala de aula vai fazer com que eu
seja uma  boa  professora, mesmo  tendo  esses
conhecimentos.[L11]
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Do restante um licenciando, acredita possuir estes
conhecimento, outros 35,71% acreditam ndo possuir conhecimentos sobre
planejamento, execugdo de aula e avaliagdo suficientes para serem
professores no ensino médio. Que apesar dos quatro anos do curso ainda ndo

adquiriram experiéncia para atuar como professor. Vejamos:

Mesmo com os 04 anos de experiéncia que tenho e com os
esfor¢os das professoras da disciplina, acredito que seja
necessdrio um “"tempo para maturagdo” e a formagdo permanente
para que eu consiga corresponder as expectativas na sala de
aula[L1]

Para mim € preciso muita prdtica e busca constante de
conhecimento atuais, pois a realidade apresentada na
aprendizagem é diferente da atuagdo direta da mesma na sala de
aula[L5]

Apesar de ter uma boa fase, considero gue houve falta de
prdtica. Também, se me contentar com o que sei, ndo procurarei
aprender mais, considero isto uma grande decep¢do.[L3]

Preciso de aprender mais.[L4]

Mas serd um bom ponto de partida, pois deve ser enriguecida
com a experiéncia da realidade Id fora[L13]

Segundo os relatos, nota-se que estes licenciandos entendem
que os conhecimentos oriundos da sua formagdo inicial ndo sdo suficientes
para o seu bom desempenho. Estes devem ser complementados através da
formagdo continuada, devendo buscar novas fontes de tecnologias e sempre
estar receptivo para as inovagdes da drea pedagdgica que possa auxiliar-lhes
no desenvolvimento de suas atividades docentes.

Por outro lado, acreditam também na aquisicdo de

conhecimentos através da experiéncia em sala de aula. Isto possibilitaria o
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seu desenvolvimento profissional, pois o estdgio de regéncia é sua primeira e
ultima chance de aplicar os conhecimento até entdo adquiridos. No entanto,
o fempo de estdgio € considerado muito curto. Isto pode comprometer a sua
prdtica, deixando a sensagdo de que ele ndo atingiu o nivel de conhecimento

e desenvolvimento esperado durante a sua formagdo inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS



O trabalho sobre as representagées dos alunos do Curso de
Licenciatura Plena em Quimica-UFMT, a cerca de sua formagdo profissional
tem como objetivo pesquisar os aspectos inerentes ao Curso e a sua formagdo
profissional.

Devido a complexidade do assunto elaboramos estas consideragdes
seguindo as mesmas seqiiéncia realizadas durante o desenvolvimento do
trabalho, que sdo: perfil, licenciatura, formagdo de professor e questdes
especificas a sua formagdo.

Ao fragarmos o perfil do licenciado, encontramos a questdo da
influencia do curso secundarista de técnico Quimico. Os alunos acabam optando
por complementarem os seus conhecimentos com um curso universitdrio na drea
de licenciatura, ja que sua habilidade técnica lhes permite atuar na inddstria.
Lembrando, também, que o curso de licenciatura possibilita apds a sua
conclusdo, cursar o bacharelado em apenas um ano. O que ndo acontece quando
se faz a opgdo pelo bacharel, pos as disciplinas sdo pré-requisitos umas das
outras, prolongando o curso de licenciatura por 3 anos.

Dentro deste perfil procuramos analisar as experiéncias adquiridas
ate aquele momento sobre as sua atuagdes em sala de aula, ficando claro que
mais da metade dos licenciandos ndo possuem nenhuma, ou quase nhenhuma,
experiéncia em magistério, o que foi comprovado durante o estagio de
regéncia.

Ndo temos a preocupagdo em quantificar os resultados, apenas
utilizamos a percentagem como forma de visualizar melhor os resultados.

A primeira questdo abordada estd relacionada com o desejo de ser
professor e de possuir afinidade pela Quimica demonstrando serem estes o

principal motivo que levam a metade dos alunos a cursar Licenciatura Plena em
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Quimica. Além desta tivemos o desejo de 14,0% deles, que preferem
desenvolver atividades envolvendo as duas dreas, professor e quimico,
demonstrando que os licenciandos pesquisados possuem um elo de ligagdo com a
Quimica.

Outra questdo relacionada a satisfagdo pelo Curso, mostra a
maturidade atingida pelos licenciandos ao diagnosticar os principais problemas
encontrados, tais como: falta de estrutura, metodologia e formagdo dos
professores. Além destas, destacamos a insatisfagdo apontada por eles, por
existir pouca, ou nenhuma, discussdo sobre os assuntos relacionados ao ensino
médio, justamente onde irdo trabalhar quando formados.

Apesar do nimero de insatisfeito, existem os licenciandos que
acreditam ser normal esta situagdo, cabendo a eles procurar formas
alternativas de complementarem o que faltou em sua formagdo inicial,
indicando como saida a formagdo continuada.

Ainda com relagdo a insatisfagdo, 79% dos licenciandos afirmaram
que o curriculo ora existente ndo leva, ou leva em parte, a formagdo de um bom
professor de Quimica. Como o nosso objetivo ndo é avaliar o curso de
Licenciatura Plena em Quimica, nos reservamos a maiores comentdrios sobre o
assunto. Mas podemos afirmar que, isto, deve estar relacionado diretamente
com a estrutura e o enfoque do Curso, onde as questdes especificas a
formagdo do professor ndo sdo efetivamente consideradas.

Dentro das representagdes dos licenciandos sobre a sua formagdo,
a primeira pergunta estava relacionada com que alguns autores acreditam ser
primordial a a profissdo professor, o conhecimento de conteldo. As respostas
demonstraram que 50% dos licenciandos consideram possuir em parte, os

conhecimentos necessdrios, enquanto que 21,4% ndo possuiam conhecimentos
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de conteldos suficientes para exercerem a profissdo. Alarmante este
resultado, verificado principalmente quando se deparardo com as dificuldades
em ministrar aulas no estdgio de regéncia. Mesmo os que consideraram possuir
conhecimentos suficientes, ndo demonstraram clareza nas suas respostas,
como a seguinte aluna L[8].

Para ser professora sim, mas como sou bastante critica, acho que

para ser a professora que admiro falta muito.

Dentro desta discussdo, alguns alunos remetem da formagdo
continuada, ndo somente como uma fonte de aprimoramento ou renovagdo, mas
como fonte de complemento de conhecimento que lhes fora negado durante a
formagdo inicial.

Continuando a pesquisa sobre os conhecimentos adquiridos,
perguntamos a cerca dos conhecimentos diddtico-pedagdgicos que possuiam, se
eram suficientes para exercer a profissdo de professor. Tivemos como
resposta, a metade afirmando que sim e, a outra, afirmando que ndo. Através
do perfil dos licenciandos procuramos compreender esta divisdo. Detectamos
que metade dos licenciandos possui experiéncia em sala de aula, o que pode ter
contribuido para as respostas afirmativas. Os que ndo possuem o conhecimento
didatico-pedagdgico, t€m a crenga de que, com a experiéncia a ser adquirida
em sala de aula, complementardo os seus conhecimentos, de forma continuada.

Alguns licenciandos citam a pesquisa com uma fonte de
conhecimentos, que deve complementar a sua formagdo de professor, sendo ele
pesquisador ou, simplesmente, consultor destas pesquisas.

Visivelmente, demonstram compreender que o assunto é complexo,
de dificil dominio e com constantes mudangas. Mas, possuem consciéncia de que

os conhecimentos da formagdo inicial ndo sdo suficientes e que devem utilizar
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todos os instrumentos possiveis para atualizagdo e complementagdo destes
conhecimentos, como semindrios, féruns, debates, etc...

No tépico sobre as caracteristicas para ser um “bom professor”,
encontramos dificuldades na forma de trabalhar os dados obtidos, devido a
diversidade de respostas citadas pelos alunos. Mas, ao associarmos todas estas
respostas, verificamos que englobam uma gama de conhecimentos, como:
professor  pesquisador(Maldaner, Perreira, Freire), construtor de
conhecimento(Maldaner), reflexivo(Shon), interdisciplinar(Gil-Perez), com
conhecimento de conteldo e diddtico-pedagdgico( entre outros autores citados
na p.46 do capitulo IT) e envolvidos com as situagdes do cotidiano da
comunidade. Apesar de cada um deles ter citado um tipo de conhecimento,
notamos que os licenciandos possuem uma idéia do conjunto destes
conhecimentos e de como sdo necessdrios a sua profissdo.

Neste Ultimo bloco sobre as questdes especificas a sua formagdo,
destacamos os métodos utilizados pelos seus professores, onde encontramos
que maioria dos conteldos foram trabalhados de maneira tradicional, sem
proporcionar experiéncias em metodologias de ensino. Destacaram, porém, o
trabalho dos professores de prdtica de ensino, que lhes proporcionaram a
oportunidade de adquirir conhecimentos em metodologia, com a ressalva de que
a carga hordria desta disciplina ndo é condizente com a sua necessidade.

Sobre o melhor método de ensinar, as respostas dos licenciandos,
demonstram, justamente, o que eles mais cobram de seus professores: uma
maneira diferenciada de trabalhar, onde o relacionamento de professor e aluno
deve ser responsdvel, ter comprometimento, considerar os conhecimentos

prévios, relacionar com o cotidiano, ter vontade e amor.
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Buscando os conhecimentos sobre planejamento de aula, execugdo e
avaliagdo, verificamos que 51,14% dos licenciandos acreditam possuir parte
destes conhecimentos, pois o assunto, além de ndo ser simples, ndo foi bem
trabalhado e que sé com a experiéncia em sala de aula se desenvolverdo.
35,71% acreditam ndo possuir tais conhecimentos, mas, com a experiéncia e a
formagdo continuada, complementardo esta deficiéncia. Somente 7,14%
acreditam possuir condigdes para planejar, executar e avaliar seus alunos.

O que ficou claro, nesta pesquisa, foi a maturidade dos licenciandos
em analisar a sua condigdo de futuros professores, diagnosticando suas falhas
e compreendendo que os conhecimentos necessdrios a fungdo de docente ndo
sdo como um pacote pronto e acabado. Eles sabem que necessitam de formagdo
continua, pois a realidade do sistema se modifica constantemente e o
professor deve acompanhar estas mudangas. Sabem, também, das falhas
existentes na sua formagdo inicial, mas conhecem os caminhos para buscar as
solugdes.

Certamente, estas falhas podem ser amenizadas através de
discussdes, debates e pesquisas sobre os problemas da formagdo inicial,
privilegiando os assuntos de maior importancia para os futuros professores e
contribuindo, indiretamente, para a melhoria da qualidade do ensino de

Ciéncias, especialmente, da Quimica.
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ANEXO



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
INSTITUTO DE EDUCACAOQO —

QUESTIONARIO |
Mestrando: Paulo Roberto de Alencastro
Orientadora: Prof2. Dra. Mauricéa Nunes

1- DADOS PESSOAIS:

Nome:

Sexo F( ) M( ) atd nascimento : [
Endereco: n°
Bairro cidade estado

Telefone para contato:

2- FORMACAO ESCOLAR :

2.1- Ensino médio: propedéutico ( ) técnicd (normal ( ) outros ( )
nome do curso:

2.2 — superior: curso licenciatura plena em quimica
incompleto - inicio___/ /  previsdodertelo /|  /
2.3 — J& possui outro curso superior  sim (ndo ( )

Se sim: incompleto( ) completo( )

Qual o nome do curso?

3 - ATUACAO PROFISSIONAL

3.1 J4 atuou como professor : Sim ( )aoN )
Se sim responda :
Rede estadual () Interino (efgtivo () outro
Rede Municipal () Contratado (efetivo ( ) outro.
Tempo de atividade cOmMO profeSSor ... eeeeeeeeeeeeeee.
Carga horaria trabalhada no semestre... .
3.2 atua como professor de outra(s) d|SC|pI|naeBDn’>( ) néo ()
Se sim responda :
Disciplina a):
Rede estadual () Interino (efgtivo () outro
Rede Municipal () Contratado (efetivo ( ) outro.
Tempo de atividade cOmMO profeSSor ... eeeeeeeeeeeenee.
Carga horaria trabalhada no semestre......cccceevvvvveeeeeneeee.
Disciplina b):
Rede estadual () Interino (efgtivo () outro
Rede Municipal () Contratado (efetivo ( ) outro.
Tempo de atividade cOmMO profeSSor ... eeeeeeeeeeeeeee.
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Carga horaria trabalhada no semestre......cccceevevvevveeeeenneee.

3.3—Vocé tem outra profissdo? Sim( ) néo ( )
QUAI? e e

4 — PARTE ESPECIFICA:

4.1 — Excluindo este semestre, 2001/2, quais ®disziplinas vocé precisa cursar para o
término do seu curso, Licenciatura Plena em QuiPnica

4.3 - Vocé se sente satisfeitocomocurso?Sim( ) Nao( ).
Comente sua resposta

4.4—Vocé considera que até o presente momento o eatddhe proporcionando uma boa
formacéo? Sim( ) Nao( ).
SeSim responda o ite.5; Sendo responda o iterd.6

4.5 - Quais os fatores que mais contribuiram, até sgote momento, para que vocé
afirme que esteja tendo uma boa formacéao?



4.6- Quais os fatores que mais contribuiram, até septe momento, para que vocé
afirme que néo esteja tendo uma boa formacéo?

4.7—-Vocé teve até o presente momento, disciplina(@)ugilizam métodos diferentes para
trabalhar os conteddos de Quimica? Sim ( ); Nao ( ); poucas ( )
comente a sua resposta?

4.8 - Vocé considera que o que vocé aprendeaiesobre as etapas de planejamento,
execucao de aula e avaliacdo, sdo suficientegjparaocé seja um bom professor de
Quimica? Sim ( ); Néao( ); Em pdrte).

Comente sua resposta:

4.9 - Vocé considera que possui conhecimentos @dosesuficientes para ser um professor
Quimica™ Sim( ); N&ao( ); Emparte ( ).
Comente sua resposta
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4.10 - Vocé considera que possui conhecimentos didafiedagogicos para exercer a
profissdo de “Professor de Quimica?” sim( N&ao ( )

Comente sua resposta

4.11- Vocé participa de congresso, encontros, pates/ou mini-cursos relacionados com
a sua formacéao de educador ? sim( Nado ( ); asvezes( )

b) Em sua opinido o que estes contribuem para tosmacao de professor?

4.12 -Quais as caracteristicas que vocé consig@tante para ser um bom professor de
Quimica?

4.13 - Vocé considera que o curriculo do Curso de Qunica existente, realmente leva
a formacéao de bom professor de Quimica? Sim N&p ( ); Em parte ( )
comente a sua resposta:
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4.14 - Qual a sua opiniao sobre a profissao profess

4.16 - Quais os recursos didaticos que vocé indigara serem utilizados em sala de
aula, ao serem trabalhados os contetdos de quimica?
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