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RESuUMO

Este trabalho tem como tema central a ascensdal sdei individuos em meio a
adversidade econémica e cultural. Com a biogradiaale estudantes universitarios, procuro
demonstrar que seus percursos sociais foram pateominados pelo investimento, praticas e
estratégias de classificacdo social presentes e® configuragbes familiares. Sugerindo
interpretacao distinta ao paradigma dominante d#®gia da Educacdo e Desigualdades no
Brasil, aponto que os filhos das classes poputdesnais suscetiveis a conjuntura politica, as
praticas democraticas da sociedade civil, as paditipiblicas, aos blocos de&atus aos
movimentos sociais, e ao desenvolvimento econdmpaya que possam chegar
estruturalmente ao ensino superior, tornar os uipk adquiridos mais rentaveis e

desenvolver, assim, uma trajetéria de sucesso.



ABSTRACT

This work has as a central theme the individualisdogscension in the middle of
economic and cultural adversity. By using the bapdry of nine university students, | demand
to demonstrate that their social trajectory weré mmuch determinated by investments,
practices and strategies of social classificatioesgented in their families” configurations.
Suggesting distinct interpretation to the dominpgatradigm of Unequalled Educational
Sociology in Brazil, | show that descendant of pdapulasses are more susceptible to political
circumstances, democratic practices of civil sggigublic politics, statuss blocks, social
movements and also to economic growth in ordeeszh structurally an university, to turn

the acquired diploma more profitable and to develdrajectory of success.
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INTRODUCAO

Estratégias Coletivas em torno da Formacao Univeriria
| — Apresentacgéo

Neste trabalho levanto questdes pouco desenvolvjma literatura brasileira da
Sociologia da Educacédo e Desigualdades. Admitind® ap ciéncias sociais sejam capazes de
ajudar a compreender casos especificos sem caipueen descricdo monografica, trato de
praticas estratégiase trajetorias escolaresmprovaveis. Como demonstram as estatisticas sobre
0 acesso ao ensino superior publico nos Udltimoss,apoa despeito de uma universidade
comprometida com um projeto de incluséo, equidaflssteca social, a biografia de estudantes
universitarios presentes nesta pesquisa desafizispes historicas acerca das reais

possibilidades do conjunto de jovens de sua cldssgigem chegar onde chegaram.

No Brasil e em outros paises ocidentais, as chaheese alcancar o nivel superior e de
ocupar as posi¢coes de maior prestigio social sAa@egal, proporcionais ao volume de recursos
econdmicos, culturais e sociais acumulado peladifanPoucas sdo as explicagcdes pelas quais
se compreende como certos individuos ultrapassabustam ultrapassar condi¢cdes sociais (e
familiares) que os incentivam a abandonar a es&ota.outras palavras;oOMO ESCLARECER
ESTRATEGIAS DE CLASSIFICACAO E MOBILIDADE SOCIAL QUE ESCAPAM A “LOGICA DA
REPRODUCAJ"? Indo mais além, o que dizer de uma tentativaneamsade chegada ao terceiro
nivel de ensino, particularmente nos estados da®&iganeiro e Sdo Paulo, onde um fenémeno é
percebido e estd em plena expansdo: a proliferaliaCURSINHOS PREVESTIBULARES
POPULARE® Tornou-se pertinente para mim nao tomar com upo,danas problematizar

tamanho investimento social BTROJETOS COLETIVOS DE ESCOLARIZACAO

De acordo com matéria publicadasite AFIRMA em 9 de maio de 2003, ha cerca de 500
cursos pré-vestibulares populares espalhados peo@ Rio de Janeiro liderariaankingcom
150 cursos, seguido de Sao Paulo com 100, e Baladfte com 30. S6 em um deles em Séo

Paulo, seriam atendidos 15 mil estudéht®&® Rio, tal como a experiéncia das periferias de

1 O conceito de “reproducéo” é usado por Pierre @ieur(1966) ao se referir as funcdes do sistemendmo na
reproducéo das desigualdades sociais.

2 Os dados sdo uma estimativa de Alexandre do Nastimsecretario-geral do Movimento Pré-Vestibylara
Negros e Carentes, com 40 n(cleos espalhados fel@#&a o secretario, embora o tempo médio devagéo na
universidade seja de dois anos, a iniciativa texanglado relativo éxito - a aprovagdo tem atingidwdia anual de



Salvador (BA), os cursos se desenvolveram atrawégatbalho da Pastoral do Negro de uma
paréquia da Igreja Catodlica. Foi, inicialmente, ymaposta para a conscientizacdo, articulacao e
apoio a juventude negra e pobre da Baixada FlureéneRosteriormente, surgiram cursos
diferentes daqueles para negros e carentes. Alggamsestritamente “comunitarios”, atuando,
com frequéncia, através do trabalho voluntarioadens professores no preparo de estudantes
para o Vestibular. Mas, ha os que atuam de formia al@angente, com praticas que ndo se
restringem ao ensino de contetdos das diversaipldias, desenvolvendo atividades, estudos e

reflexdes sobre a realidade social (Nascimentd9)199

Minha intencdo ndo é a de realizar um estudo eivauséstes projetos, mas de descreveé-

los em termos de projetas praticascoletivasproclamadas por maior escolarizagdo. Um dos
aspectos centrais dos dados pesquisados versaa®bepresentacdes que um destes projetos
tem da relacdo “universidadestatussocial”, e, com efeito, sobre a idéia que individuos de
determinado estrato social tém a respeito da étejuliicio do poder dentro da sociedade.
Procuro analisar, igualmente, os efeitos e as lpbidades de “ruptura” que a formacao
universitaria traria, com os “destinos estruturaqmma as classes populares. Pretendo, ainda,
chegar a elementos que enriquecatmath de possibilidades estratégicas de escolarizacéo po

parte das classes populares em acréscimo ou ¢éibead que ja se observa na literatura.

A escolha do ObjetoCabe aqui ressaltar que o interesse pelas qeesfiesentadas foi

motivado por minha experiéncia como bolsista deidgéo Cientifica entre os anos de 2000 e
2002, junto ao Nucleo de Pesquisa do Poder e EstGdatemporaneos da UFRJ. No Projeto
Desigualdade e Escolaridade, onde atuei, chegdesenvolver alguns trabalhos nesta area de
pesquisa, exclusivamente apresentados nas Jordad#S. Em todos eles o problema da
“ORIGEM SOCIAL X SUCESSO ESCOLAKE SOCIAL)” me estimulou a proceder com investigacdes
mais detalhadas, tomando por base setores menategados da populacdo. Despertei,

particularmente, para as situacdes de sucesso @nanaglversidadeA escolha de estudantes

universitarios egressos dos cursinhos populargsegmracédo para o Vestibular como objeto de
estudo se deu em 2002, quando da elaboracdo dequenm projeto de pesquisa para a selecéo
ao Mestrado do PPGSA da UFRJ. A época, a escolrapfopriada por diversas razées. Em

primeiro lugar, estes alunos conviviam, em seud@rid, com a situagdo apontada acima;

25%. Entretanto, tenho informagdes de que a evels@ga a 60% ao longo do ano. Boa parte do perdeteua
aprovados vai para as universidades publicas: aJUBiR concentrado 60% do contingente, a UFRJ 209 Fa
15%, além da UNIRIO e da UFRRJ, que juntas somam 5%



ilustravam bem o meu problema de pesquisa. Em dedugar, havia uma forte presenca destes
jovens ndo so nos cursos de graduacao do InstituElosofia e Ciéncias Sociais da UFRJ, mas
no Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia e Atrgip da mesma universidade, do qual
faria parte em 2003. Ou seja, trabalharia com @@sao meu alcance. Em terceiro lugar, estes
jovens ja se definiam como “carentes”, “popularégiesprivilegiados” ou “desfavorecidos”.
Fazer uso da classificacdo nativa me permitirigppotempo. Finalmente, e jA como um achado
de pesquisa, as biografias que comecaram a s@&maiitadas por mim apresentaram
caracteristicas bem particulares, diferentes ddgaem outro trabalho ja lido, o que me
possibilitaria desenvolver um empreendimento coméecias pouco comuns. Na secao Il desta
Introducéo, todo o esfor¢co despendido €, justamerde tentar responder como meu trabalho se
relaciona com outros (classicos) ja desenvolvidmsampo da Sociologia das Desigualdades
Educacionais, ao mesmo tempo em que, em funcasmkriéicidade de meu objeto, sugiro
interpretacdo distinta ao paradigma dominante ¢dicaxxdo das praticas escolares de setores

menos favorecidos como estratégias de classificagadassificacdo e/ou mobilidade social.
Il - Justificativa

Tomando universitarios de origem popular como obgit estudo, a pesquisa se justifica
guando observamos que esse tipo de estudante n&onsétui, no Brasil, como objeto
privilegiado de investigacdo nos programas de paditpcdo e pesquisa em Sociologia (e nem
em Educacédo). Em outros paises, como a Franca&xparplo, existe um mapeamento sobre 0s
estudantes universitarios que compreende mane#rasstidar, condicdes de vida, formas de
aprendizado do “oficio de estudante”, desigualdadbservadas na selecdo as carreiras
universitarias, tentativas de dar sentido a expeidédentro e fora da universidade francesa,
além dos trabalhos que cuidam de explicar, pritgitzente, as trajetorias e as estratégias de
universitarios pertencentes as classes meédiass elihos meios populares (Portes, 2001). Estes
ja vém sendo desenvolvidos pelo GT de SociologiaEdacacdo da ANPEd, mas ndo,

majoritariamente, nos termos propostos aqui.

Por outro lado, tal como coloca Silke Weber (1908)estudos sobre educacao no Brasil
incidem, de uma maneira geral, sobre o sistemalagseo baseiam-se implicitamente em
conceitos de escolaridade oriundos de correnteagdgitas oficiais, propondo uma educacéao
democrética, aberta a todos os individuos, tendoocpressuposto béasico a igualdade de

oportunidades. A maior parte dos trabalhos assamdtia ideologia sem investigar qual tem sido



o significado efetivo da escola na sociedade Ieigsil NAo perguntam os autores qual a
utilizacdo que tem feito da escolaridade as diteseewamadas da populacdo. No Brasil, ha
evidéncias de que a educacdo formal, via univedside@ ensino de segundo grau
profissionalizante, tem sido cada vez menos efizaa atender as aspiracdes da classe média
(Jornal do Brasil, 10 de maio de 1998). E entrelasses populares? Ocorre o0 mesmo fato?

Espero, também, a ajudar a preencher a lacunazal@opor Silke Weber.
[Il — Estratificacdo Social, Escolaridade e Desigudade

Se os ditos “pais fundadores” da Sociologia - M&veber e Durkheim - atribuiram, todos
eles, especial atencdo ao problema da estratificdg@dmeno que lhes parecia essencial e que
passa pela propria concepcdo do que a sociedadweggiram muito quanto aos modelos
tedricos produzidos. Infelizmente, ndo cabe aqua usvisdo de suas teorias. No entanto, &
possivel argumentar que a origem das hierarquigiaismas sociedades industriais se refere,
guase sempre, nas proposi¢cées classicas e em eines;dles mais ecléticas, a relacdo entre
processo produtivo e educacdo. Mesmo nas tesesdimelsionais da estratificacdo social
(weberianas), a relacdo da pessoa com seu trabath@rau de escolaridade séo, por vezes,
parametros de uma “consisténcia statu$ em relacdo a outras dimensfes hierarquizantes.
Ainda terei oportunidade de discuti-las aqui. Ranahfiguemos com a perspectiva funcionalista
e com sociologia pos-estruturalista de Bourdieass€ron, onde a reproducéo das desigualdades

aponta para as relacdes entre o sistema de enaipstritura das relacdes entre as classes.
Funcionalismo e Estratificacdo Social

Na perspectiva funcionalista, a divisdo social dibdlho é o fator, por exceléncia, de
estratificacdo e desigualdade social. Tal afirmdgddodo o sentido, uma vez que a sociedade é
tomada como um conjunto de posi¢des estruturadsgbdidas entre os individuos, de modo a
exercerem deveres e funcdes determinadas — osspapéris. Estes, no entanto, ndo se
revestiriam da mesma importancia, estima e gratifio: quanto mais desagradavel fosse a
execucdo, menor seria o prestigio social. Paragasse 0os lugares mais importantes aos
individuos “mais competentes”, o que exigiria is@nnvestimento educacional, as sociedades
disporiam de um conjunto de recompensas hierarg@iza um modo de reparti-las de acordo
com o “valor” das respectivas funcfes: salariossmaltos, privilégios,status etc. Nesta
abordagem, diferencas/desigualdades sociais ndwistas como “anomalias”, mas como o

mecanismo mesmo pelo qual se d&, naturalmentgliagio de posicdes hierarquizadas.



Nas décadas de 50 e 60 (século XX), em um momeatinalvacbes tecnoldgicas e
crescimento econdmico intenso, houve uma inegadwelvergéncia entre 0s argumentos
funcionalistas e uma concepc¢édo da educacdo conemadgimento produtivo. Tratava-se de
educar as sociedades com base na generalizacaconpéeténcias”, de maneira tal que se
evitasse o desperdicio de recursos humanos ou atifidacdo de talentos potenciais (Forquin,
1995). Dar oportunidades sociais a todos ja erdapim, uma preocupacdo. Foi disseminada a
crenca de que uma escola publica e gratuita reslgeproblema do acesso. Acreditava-se, da
mesma maneira, que 0s estabelecimentos de ensioodiddo conhecimento objetivo e
selecionando alunos com base em critérios raciopaggporcionariam uma competicio em
condic@es sociais iguais. Aqueles que se destangsseseus dons individuais seriam levados a

avancar em suas carreiras escolares e a ocupasieSgs superiores da hierarquia social.

A Sociologia da Educacao apostou neste debatesnsiafy a partir dai, vigoroso processo
de desenvolvimento. Os primeiros pesquisadoreshades com a temética apontaram fatores
biolégicos (desenvolvimento cognitivo, emocional neotor) como explicagdo para 0s
desempenhos escolares “ineficientes” de estuddateslasses populares, o que contribuiu para

legitimar a ideologia do domdas competénciasu das_aptidfes naturai€om efeito, se

materializou a confianca em solu¢cdes que permitisserrigir tais “deficiéncias”. Projetos de
ensino compensatério para grupos desfavorecidoamfonumerosos e diversificados; os
resultados, decepcionantes. O fracasso deste ¢ipedagogia ndo s6 anunciou o fim do credo
otimista em matéria de educacao, como estabelengquonto de ruptura com o paradigma entao
dominante na disciplina, culminando no que se mb@enar de “critica de esquerda da hipotese

do déficit e da pedagogia compensatoria”.

A divulgacdo de uma série de grandes pesquisaditatisas financiadas pelos governos
inglés, americano e francés que, em resumo, mastravpeso da origem social (classe, etnia,
sexo, local de moradia, etc.) sobre o0 acesso entinomade escolar, permitiu, igualmente, o
reconhecimento de que o desempenho ndo deperaisintilesmente, de dons individuais. Em
consequéncia da forte expanséo dos sistemas ngupos e da desvalorizacdo dos certificados
escolares, a frustracdo da primeira geracdo dengode camadas meédias e populares que
chegaram as universidades européias, contribuimemo modo, como evidéncia a corroborar

criticas ao paradigma funcionalista.



Pos-Estruturalismo e Estratificagéo Social

Os trabalhos mais significativos dos anos 60 eovéni tracados, justamente, num quadro
de critica ao contexto otimista, produtivista enduralizacdo das desigualdades escolares (e
sociais). Obras publicadas no periodo permanecea &o0je, como classicas para a area: A
REPRODUCAQ de Bourdieu e Passeron (1970)E#COLA CAPITALISTA NA FRANCA, de Baudelot
e Establet (1971), eDESIGUALDADES DEOPORTUNIDADES de Boudon (1973). Deste momento
data o enfraquecimento do papel atribuido a edocagdno instancia transformadora e
democratizadora das sociedades. Em um tom pessiraigtscola passou a ser vista como uma
das principais instituicbes por meio da qual se témne se legitimam os privilégios e a
estratificacdo social. Por um lado, foi colocadadeéivida a relacédo entre expansao dos sistemas
de ensino e alargamento das necessidades de nuiwadqualificada correlativa ao progresso
tecnoldgico; por outro, argumentou-se que diferemE ordem puramente estilistica e cultural
estariam sendo abusivamente tratadas, nas escolas,desigualdades, déficit ou inferioridade.
Estas ndo selecionariam os mais talentosos a @gartiritérios objetivos, como pressupunham os
funcionalistas. Mas, cobrariam dos alunos o0s gpstescrencas, as posturas e os valores dos
grupos dominantes. Veiculando uma cultura fundaah@einte estranha e destruidora da

identidade dos alunos dos meios populares, coifisbupara que fracassassem no plano social.

Dentro da perspectiva pds-estrutural representafts @utores citados acima, a funcéo de

reproducdo social dos sistemas de educapaoece, por conseguinte, como 0 elemento central

de interpretacdo das desigualdades socisbora tenha sido desenvolvida de diferentes

maneiras. Por conta da valorizagdo de embates grupps “dominantes” e “dominados”,
expressou, em um extremo, posturas que vieram deseminadas “conflitualistay”e, em
outro extremo, perspectivas mais préprias dos Empné da mobilidade e dos economistas da
educacdb Um apanhado completo das proposicdes pés-estisitioi apresentado em meu
Projeto de Dissertacdo de Mestrado. A seguir farei breve comentario das idéias
desenvolvidas por Pierre Bourdieu. Suas tesesrearéon um marco na histéria da Sociologia

da Educacéo e da pratica educacional em todo oangodtinuando a inspirar novos trabalhos.

% Desdobrando-se nas correntes “neo-weberiana’eseptada por Collins nos Estados Unidos, e “necistat,
ilustrada por Bowles e Gintis nos Estados Unidasa &ranca, por Althusser, Baudelot e Establegsetrabalhos
de Bourdieu e Passeron.

4 A “andlise fatorial”, de Chistopher Jencks, e algio “agregacionista sistémico”, de Raymond Boudon.



Embora pareca conjugar weberianos, marxistas et@stlistas, com sua obra estamos
diante de uma nova sintese, marcada pela buscandesolucdo para o dilema classico do
pensamento socioldgico: “voluntarismo” X “deterrsmio”. Ao seu ver, 0 “subjetivismo” ou
“voluntarismo” contribuiria para uma concepc¢ao diia do mundo social, atribuindo excessiva
autonomia e consciéncia aos atores na conducaoaseagdes e interacdes sociais. Por outro
lado, perspectivas objetivistas ou deterministas, @axplicariam 0s mecanismos ou processos de
mediacdo envolvidos na passagem da estrutura gasi@la acdo individual. Numa tentativa de
se afastar do objetivismo e subjetivismo puros,rBieu afirma que a acdo das estruturas sociais
sobre o comportamento dos individuos se da dealpana fora, e ndo o inverso. O ator de sua
Sociologia ndo € nem o individuo isolado, conseiengflexivo, nem o sujeito determinado,
mecanicamente submetido as condicdes objetivas ummelg age. Cada individuo teria uma
“bagagem social’, podendo ser colocada a servigeudesso escolar e social. Reconheco seus
esforcos por combinar individuo e estrutura na is@matos fendmenos educacionais. E
igualmente admiravel a diminuicdo do peso do fammdmico, comparativamente ao cultural,
na explicacdo das desigualdades escolares em gémada de 70. Contudo, um dos meus
objetivos € o de constatar os limites de algunsedis conceitos.

O “Espaco Social’ e a Sociologia da Educacéo de B Bourdieu

Certos “capitais (recursos) seriam herdados pelos individuos megsso de socializacao
empreendido por suas familias - capital econdmaiahgiro); capital social (conjunto de
relacionamentos sociais influentes mantidos petdli@); e capital cultural (titulos escolares dos
membros da familia; cultura geral em matéria de, axilinaria, decoracdo, vestuario, esportes;
dominio da lingua culta; informacdes sobre a astag funcionamento de ensino, etc.). A partir
do volume de capitais acumulado, os individuos s@seriam classificados na estrutura social
em classes populares, médias e elites, mas remgbam conjunto de disposicdes para a acdo

tipica de sua posicao: umabitusfamiliar e de classe (modos de ser, pensar e agir)

O habitusconduziria os individuos ao longo do tempo e nos wariados ambientes de
acdo. Assim, a estrutura social se perpetuariaupoog proprios individuos a atualizariam ao
agir em conformidade com loabitus E neste sentido que Bourdieu explica as difereiga
continuidade e sucesso escolar (e social). Estasats#uidas a desigualdades de motivacao
entre 0s grupos, provocada por uma distribuicAdgdals de capital cultural e por uma

disparidade desthos Dada a posicdo do grupo no “espaco sba@alconseqientemente, de



acordo com o volume e os tipos de capitais possyido seus membros, certas estratédes

acao seriam mais seguras e rentaveis, e outras,amecadas. Trés conjuntos _de disposicoes e

estratégias de investimento esc@aotadas, tendencialmente, pelas classes poputaéesa

S

(ou pequena burguesia), e elites, sdo descritasgoedr, variando em funcdo do grau em que a

reproducdo social depende da escola. No quadraguar de8 uma sintese das disposicd

tendéncias de investimento apontadas por Bouraieuagios textos.

€s e

CLASSES, ESTRATEGIAS DE CLASSIFICAGCAO E PRATICAS ESCOLARES

Classes Populares Pobres em capital econémico e cultural. Tendemestir de modo moderado no sistema
ensino. Aspiragdes escolares moderadas; percepggwedas chances sao reduzidas e de que o retorcert®;
“liberalismo” em relagdo a educacgao dos filhosseja, a vida escolar da prole ndo é acompanhadaode
muito sistemético e nem hé& cobranca intensiva éagde ao sucesso escolar; os pais esperam quthas
estudem apenas o suficiente para se manter oew® &beiramente em relacdo ao seu nivel sécio@uio;
preferéncia as carreiras escolares mais curtasdgoeacesso mais rapidamente a insercdo profissiomal
investimento numa carreira mais longa s seri@ fett caso da crianga apresentar, precocementdtacks
escolares excepcionalmente positivos, capazesstificir a aposta arriscada no investimento escolar

de

Classes Médias Volume razoavel de capitais. Tendem a investir geesa sistematicamente na escolariza
dos filhos. FragBes mais providas de capital ecac@nentretanto, ao contrario das que possuisSseaRe(
exclusivamente, capital cultural, ndo concederiamma uprioridade tdo acentuada ao investimento esg
Originarias, em grande parte, das camadas popularégsndo ascendido as classes médias por me
escolarizagdo, estas familias nutrem esperangasrdmuar sua ascensdo social, agora, em direc@tites,
ascetismo (disciplina, autocontrole, dedicac&o inoat e intensiva aos estudos, disposicao para ciamy
prazeres imediatos em beneficio de um projeto tedurendncia & compra de bens materiais em tiac
garantia de uma boa escolarizacdo da prole); nsathismo (propensdo ao controle da fecundidadey;
vontade cultural (reconhecimento da cultura legiteresforco sistematico para adquiri-la com viataquisicao
de capital cultural).

cao
u
olar
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Elites - Grande volume de capitais acumulado. Tendem atinveensamente na escola, mas de uma fo
mais relaxada ou “laxista”, uma vez que estdo divi@ luta por ascensdo social, j& ocupando pos
dominantes. Entre as fragdes mais ricas em cagiliziral o investimento escolar seria mais intewssgndo o
acesso as carreiras mais longas e prestigiosastidauea de educacdo. Ja as fragdes mais ricasapitalg
econdmico, tenderiam a buscar na escola uma cagifo que legitimasse 0 acesso as posi¢cdes delegat
garantidas pelo dinheiro. Nao é feito nenhum grasfierco ou mobilizagao familiar. O sucesso es@tamado

como “natural”; recorrem, com freqiiéncia, as escotmfessionais.

rma

cOes




A principal critica desenvolvida a esta tese seetemsobretudo, ao uso do conceito de
“classe social’. De acordo com Nogueira & Nogugi@02), uma série de pesquisas teria
acentuado que esta categoria ndo € suficiente coitério de diferenciacdo dos grupos
familiares segundo as praticas escolares. Mesmiisdd em “fracfes de classe”, utilizada
largamente, seria por demais abrangente para ceettas diferencas entre as familias. Do
mesmo modo, problemas séo identificados no proassormacao e transmissao kiabitus
familiar. Este ndo seria formado, necessariameatelirecdo em que se imagina, e nem poderia
ser transmitido aos filhos de modo automatico. Angmissdo do capital cultural e das
disposicdes favoraveis a vida escolar seriam fgitms meio de um contato prolongado, e
afetivamente significativo, entre os portadoregateirsos e seus receptores, ou ainda, por um

trabalho ativo realizado pelos proprios filhos.
O Impacto das Teses de Bourdieu nas Pesquisas entiStmgia da Educacéo

Em seus trabalhos, a funcdo de reproducédo soeglsistemas de ensino ndo s6 aparece

como desigualdades de motivag@ethos mas por meio do trabalho pedagdgico desenvolvido

na escola. Esta instituicdo ndo é, para ele, ustanoia neutra que transmite uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior ou que avaa alunos a partir de critérios

universalistas. Ao contrario, € uma instituicdoeavigo da reproducédo e legitimacdo exercida
pelas classes dominantes. De que maneira? Na madidae a cultura consagrada e transmitida
pela escola — a cultura da classe dominante —iélsente reconhecida como universalmente
valida e legitima. O autor observa, no entanto, gqutautoridade pedagodgica”, isto é, a

legitimidade da instituicAo escolar e da acdo p&giag que nela se exerce, s6 pode ser
garantida pelo fato do carater arbitrario e so@ali® imposto da cultura escolar ser dissimulado
(ser apresentado como cultura neutra). Deste madofuncdes de reproducdo social se
realizariam por meio da equidade formal estabedeeiotre todos os alunos, que estariam, na
verdade: 1) preparados de forma desigual para atithpado processo de ensino-aprendizagem

ou “comunicacdo pedagégica’e 2) para participar dos processos de avaliag@re=ndidos

® O argumento é o de que a comunicacdo pedagégsiay @omo qualquer comunicacdo cultural, para eer b
aproveitada se faz necessério que os receptoremetono codigo utilizado na produgdo dessa comuaag
dominem previamente um conjunto de habilidadesferémecias culturais e linglisticas. Os alunos dasses
dominantes teriam na cultura escolar, um prolongéonéa cultura de sua propria classe. Poderiante aesdo,
decodificar melhor a mensagem pedagdgica e obteel®res resultados.
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por seus professofesAs diferencas nos resultados escolares tendegiaser vistas como
diferencas de capacidade (falta de inteligénciagueza de vontade, etc.), enquanto, na

realidade, decorreriam da maior ou menor proximedamtre a cultura escolar e familiar.

Com efeito, nos anos 80 e 90, os trabalhos em IBg@oda Educacao deslocaram-se para
o interior do espaco escolar. Foi proclamada umecemcdo de escola enquanto instituicao
“estruturante e estruturada” marcada por relac@tcplares. Além desta énfase no espaco
intra-escolar, as pesquisas se orientaram por wpka gerspectiva: a desculpabilizacdo dos
alunos e das familias dos setores populares petadso (evasdo), e a crenca na possibilidade
das escolas cumprirem um papel positivo na tramsfo@io social, ao se comprometer com estes
mesmos setores (Souza e Silva, 1999). Vapesquisadores, professores de instituicdes
académicas, e mesmo técnicos governamentais,fidargm e difundiram uma visdo de que os
agentes das unidades escolares - principalmentgrofessores - seriam 0s principais
responsaveis pela excluséo precoce e, consequeméermpela inoperancia do sistema publico de
ensino. A consequéncia deste processo foi que a dentesigualdade de escolaridade passou a
ser trabalhado na perspectiva da melhoria da quadida escola. E 0 campo de respostas a este
problema foi hegemonizado por um movimento centrzoteorias de aprendizagem. Emergiu
um novo ideario, onde o desafio da escola seriejdmentalmente, formar, mais do que um
“cidadao critico”, um individuo com “autonomia catiya”. O construtivismo foi a bandeira
assumida por varias Secretarias de Educacéo, artitcente aquelas dirigidas por grupos

politicos comprometidos com a democracia e a agduiaa cidadania.

Para Souza e Silva (1999), a limitacdo maior destasdagens decorre do fato de terem
seu interesse (e acdes) voltados, muito mais,qgtee a escola deveria ser do que para a busca
de compreenséo das relacdes concretas estabelpeldasagentes atuantes no sistema em sua
diversidade, desconsiderando as praticas preseagesestratégias tecidas, 0s interesses
demonstrados, as conquistas efetivas dos objetingsilares e/ou particulares, num campo de

classificacdo socialescola/sistema de ensino) onde diferentes agemtapam posicoes

privilegiadas ou desvantajosas, dominantes e sinaatas, tendo como interesse o acumulo de

capitais necessarios para manter ou conquistarsnpesicdes sociais. Poucas seriam as

® No caso, nas avaliagBes formais ou informaisrafegsores exigiriam dos alunos muito mais do gdensinio do
contetdo transmitido, mas uma postura especificaedeelacionar com o saber que somente aqueleséque
familiaridade com a cultura dominante poderiamexter.
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pesquisas que levaram em consideracdo as estsatggé muitos estudantes objetivamente

desenvolveram para percorrer o campo educacional.

No Brasil, um dos primeiros trabalhos publicadostandinha € o artigo da revista Teoria &
Educacdo de Maria Alice Nogueira (1991) — “Trajet®rEscolares, Estratégias Culturais e
Classes Sociais”. O objetivo foi o de levantar entdicar certas questdes preliminares a
producdo de trajetorias escolares de estudantesrpentes de diferentes camadas sociais e que
estavam, a época, no curso de Mestrado em EducacBi&-MG. No texto hd a observacdo da
autora de que a idéia de uma “hereditariedade raiiltemergiu com forca nas analises
sociologicas da educacdo gracas ao pensamento wtdido (em particular em seu primeiro

livro com J. C. Passeron S®IERDEIROS de 1964).

Boa parte da pesquisa na area teria passado afs& @os mecanismos e dos efeitos dessa
hereditariedade social sobre os destinos escolam#)ecendo e explicando as causas, 0S
processos e 0s resultados de trajetérias e esamtégeolares variaveis segundo as diferentes
categorias sociais. Estas seriam diversamentedaguguanto a insercdo na esfera da riqueza
material, quanto a natureza das ocupacfes exeraesto ao valor e rentabilidade do
patriménio cultural possuido e quanto as estraédpareproducdo empregadas problemaética
€ também definida por ela como uma tentativa deusds diferentes classes ou fragfes de classe
em sua insercdo no mercado escolar; de descreasrpséticas, estilos, comportamentos em
relacdo ao universo escolar, e de estabelecetagdes entre essas praticas e o modo de vida de

diferentes grupos sociais, desvendando, assim,esanismos da influéncia do meio familiar e

social de pertencimento que se escondem por ditristoria escolar de cada individuo

Estando a pesquisa em andamento, Nogueira ndo expdltados, mas, trouxe ao leitor
algumas analises e conclusfes a que vinha chegestaditeratura, organizando o texto em 3
diferentes secdes, dedicadas as classes popularelssses médias e as efitd®steriormente,
mais trabalhos foram produzidos pela autora e pbro® pesquisadores, especialmente por

aqueles que formam o GT de Sociologia da EducagdANPEd, que nos altimos anos tem

" Conjunto de estratégias e préaticas que consciniaconscientemente todo grupo social deve progara se
reproduzir enquanto grupo. Essas estratégias so/éeadas, compreendendo taxas diferenciais dediedade,
horizontes temporais, disposi¢oes em relacdo amofuescolha matrimonial, intensidade de investimescolar,
definicdo do tipo e da duragéo da escolaridade(Bburdieu, 1978).

® A autora reuniu trabalhos produzidos na Frangai tdabalhos isolados produzidos no Brasil e entuBal: “A

Transmissdo Cultural: estratégias das familiasséc@io social (de G. Lienard e E. Servais publicawioLisboa,
1982) e “Trabalho de Criangas e Escolarizacéo nio Reral — um estudo junto as familias camponesassthdo
de Santa Catarina” (Comunicagéo de N. Zago apratemia Xl Reunido Anual da ANPEd em 1990).
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apresentado trabalhados nesta perspectiva. Ergrestifio: Zaia Brandédo (PUC-RJ), Nadir Zago
(UFSC) e Geraldo Romanelli (USP). Dissertacdes éstrado e teses de doutorado também tém
sido produzidas. Na UFMG, entre varias ja concllidaoutras em andamento, destaca-se a
dissertacdo de mestrado de Ecio A. Portes em 199JIETORIAS EESTRATEGIAS ESCOLARES

DOSUNIVERSITARIOS DASCAMADAS POPULARES

As questbes por mim colocadas se pautam, sem dUwintaesta recente producédo. No
entanto, os trabalhos produzidos quase totalmerggrogramas de pos-graduacdo e pesquisa
em Educacdo tém se limitado a verificar a dinanmbtarna de familias que se faz presente na
histéria escolar de individuos isolados. Os pesgoies tém buscado, inclusive, fatores que
expliguem como pessoas com origens e caractesistioaiais parecidas, até mesmo irmaos,
apresentam escolhas e caminhadas diversificadasampo escolar. Tal plano metodologico

permite, com freqiéncia, desenvolver “guadros sooctke identificacdb ou “classes de

trajetérias tipicds(Dubar, 1998), onde cada grande tipo de trajatérassociado a uhabitus

Bernard Lahire (1997), por exemplo, utiliza o esgaelas “configuragbes familiafes

A especificidade de meu objeto de estudo esta tw das biografias de universitarios
egressos de pré-vestibulares populares serem uptmue foge ao dominio familiar. As
praticas e o investimento destes estudantes parseeronstituir aos poucos, e suas decisdes
decorrer do encontro entre o individuo (reflexiddiae um grupo — um novo espaco de relacdes
pessoais e institucionais (os pré-vestibulares?, tganscendem as expectativas construidas no
circulo da familia. Nestes “nacleos” de preparagam o Vestibular, através de discussfes e
debates, é permitida uma maior compreensdo da sad#@l, e, com efeito, uma maior
reflexividade da propria historia pessoal, forjaisgo por vezes, verdadeiros militantes (seja da

causa negra ou de outras). E uma negociacio fiéograrupa Os cursinhos tenderiam a

funcionar como uma_“familia de substitui¢abla familia de substituicdo se herda ethosde

ascensado pela escola; um certo capital culturabssécio ao dominio da comunicacao
pedagogicada sociabilidade com estudantes de outras classess, e das escolhas quanto ao
curso pretendido. Um sentimento de solidariedaddriboiria, ainda, para a perseveranga
necessaria para que se persevere no Vestibulataguaeezes forem precisas e para se que

enfrente, posteriormente, os problemas e as dificlds dentro da universidade.

Além do mais, se trata de um “projeto coletivu de “multiplos projetos-em-formacéo”

(para usar um conceito de Ann Mische, 1997); de civegada em massa a universidade.
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Projetos Coletivos podem ser assim chamados tangméque se trata de uma experiéncia
compartilhada e da articulacéo de interesses snt@ntra individuos cujos interesses diferem e
geralmente se opde aos seus. Um investimento ednehcgeflexivo e de ruptura passa,
portanto, por um processo mais complexo de formagioma identidade social. Como um
grupo que se sente em desvantagem, a associagadivlduos nestes cursinhos funcionaria
como um mecanismo de luta politica para corrigiaberar padrdes de desigualdade existentes.
O Pré-Vestibular para Negros e Carentes, por exgrofdrece um discurso que alia luta politica
e social a maior instrucdo, dando motivacdo e fiiguio a obtencdo de qualquer diploma
superior, mesmo aqueles com pouco valor no merdadste modo, demandas maiores pela
universidade entre setores das classes populavesenéonstituiriam em mero e simples projeto
individual, mas estariam articuladas a um processdransformacédo de identidades coletivas,
constantemente definidas e redefinidas com o delsende acdes e relagdes sociais que

enfrentariam as barreiras dos mecanismos de sede@sigualdades (Custodio, 2001).

Penso assim, que disposi¢cdes sociais podem namandiiculdades objetivas, mas fazer
do individuo centro de integracao ativa de suagdgdes e possibilidades, em um jogo continuo
por fazer valer seus interesses, e aspiracfesde O8tros a quem se associa em experiéncias
significativas. Se tudo parece indicar que somersefamilias burguesas tém escolaridade
continuada para seus filhos, a hipotese que leygntiefendida por Cardoso (2004) é a de que
todas as outras familias dependem da conjuntuiiticapldos partidos politicos, das praticas
democréticas da sociedade civil, das politicasigahl e do desenvolvimento econémico para

gue seus filhos, estruturalmentenham acesso continuado a escola.

IV — Organizacao dos Capitulos e Metodologia

Cada capitulo foi escrito de maneira a respondeprailema ou um conjunto de questdes
em especial. Para cada um deles, reuni dadoses tracplano tedrico-metodologico particular.
No Capitulo 1 apresento 0s pressupostos tedridos gaais comecei a analisar as informacdes
coletadas. Os Capitulos seguintes — 2, 3 e 4 —egbed ao meu préprio desenvolvimento e
compreensdo da tematica delineada ao final de 2 a@®o investigacdo. Comecei mais
“subjetivista”, acreditando em projetos reflexivm®mo o de Anthony Giddens, e chego ao fim
mais “determinista’, mais “sociologista’. E verdaglee o aluno pode ser agente de seu proprio
percurso social; ele pode ser agente de sua prbm@afia de maneira a “romper” com

destinados estruturados por sua familia e classeigkem. Mas, a ruptura sé se da por conta de
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outras instancias de socializacdo e interacdo pplas se envolveu, além de ser datada,
contextualizada, historica, 0 que ndo permite fulgrestruturas sociais e nem as “ondas”
politicas, econdmicas e culturais das sociedadeguenvivem. Pretendo, assim, correlacionar as
analises dos discursos biogréficos, apreendidasieet “micro”, que sdo, ao mesmo tempo,

expressoes pessoais de espacos de referénciantgumadro objetivo dos movimentos status

e mobilidade apreendidos em um nivel “macro”, gqunelém a cristalizar os destinos sociais.

*

Capitulo 2 Como explicar um aumento brutal de aspiracdo aeésso ao ensino superior?
No Capitulo 2, meu objetivo é o de mostrar quecoeimento da demanda pela universidade e o
surgimento das iniciativas de pré-vestibular papddéezem sentido como expressdo de um
quadro socio-histérico mais amplo. Sigo_o realispogial da socidloga britAnica Margaret
Archer, onde o desenvolvimento, a expansdo e &ftnanacdo dos sistemas nacionais de
educacdo podem ser analisados como consequénciacdas de agentes que lutam pelo
monopolio do proprio campo educacional. Aponto e Brasil, tal expanséo/incremento
esteve, historicamente, atrelado a presenca dendetelos atores na cena politica nacional, que
disputaram/disputam a legitimidade de visGes efpasida educacdo basica e universitaria
como mecanismos de promocao de mudancas sociaisedefinicdo de modelos de acumulacéo
vigentes. Admito, do mesmo modo, que o0 alargameutntitativo do sistema se apresenta
estreitamente ligado as formas através das qup@der publico procurou/procura atender as
demandas sociais, politicas e econémicas de detdos periodos. Por mais de um século,
propostas governamentais de organizacdo da eseolmddaria e superior, assim como dos
exames de acesso a este nivel, hora provocaramelastgidade da oferta, abarcando um maior
contingente populacional a ser educado, hora &ntaontrolar quantitativamente a demanda
com dispositivos legais que tornam a estrutura deine rigida, inelastica, seletiva ou
socialmente discriminante. Na primeira secdo fagso da historiografia brasileira sobre a
estrutura e organizacdo do ensino médio e das amedidra os exames de acesso ao nivel
superior nos ultimos 100 anos. Destaco as concepi@€éeducacdo” e de “universidade” em
disputa. Explicito, quando possivel, os atores“gagraram/entram no jogo”. Na secao seguinte
relato a recente expansdo do sistema como repgedentle relacdes que visaram/visam o
planejamento social, exposto na se¢do anterior,acsaporte de graficos e tabelas produzidos a
partir de estatisticas do Ministério da Educacde @mtimos 20 anos. Também apresento um

perfil dos ingressantes e concluintes das univadgid publicas. A despeito das ondas de
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democratizacdo da educacdo, a partir da décadadde &estibular permanece como um

mecanismo de selecdo social de estudantes dasasamad favorecidas.

*

Capitulo 3 Estariam os projetos de pré-vestibular populamumvendo algo de novo e
significativo para as camadas populares? No CapBulcomplementando o anterior, tento
mostrar que aproveitando as oportunidades abegtassistema, o engajamento de jovens nestas
iniciativas passa por um plano mais global de atdreento das desigualdades sociais por parte

da sociedade civil, onde associacfes tomam caisitas de “blocos dstatu$. Em minha

analise os blocos detatusno Brasil correspondem tanto a um periodo em cpla progressista
do clero latino-americano passa a ser perseguittn &ticano, quanto a uma “onda” de
racionalizacdo e burocratizacdo do modo de se fadéica, em que se observa a substituicdo
dos movimentos sociais por ONGs, e o fendmeno wiiciplizacdo da politica e das relacdes
sociais”. A estratégia seguida foi a sugerida piikeSVeber (1976), de tentar analisar como um
grupo social fixa os objetivos que se propfe atiagjavés da educacado; de captar quais seriam
esses objetivos propriamente ditos, relacionandamos 0s possiveis oferecidos pela sociedade.
Diante de tamanha diversidade ideoldgica, estruguoaganizacdo dos diversos cursinhos, me
limito a investigar o Movimento Pré-Vestibular pategros e Carentes (M — PVNCpor ser

um dos projetos mais antigos, mais expressivosne mais nucleos espalhados pelo Rio de
Janeiro. Para se ter uma idéia da diversidadealosifihos”, em entrevista ao PUC Urgente, o
Vice-Reitor Comunitario, Augusto Sampaio, observa g6 PUC tem convénio com 90 nucleos
do pré-vestibular popular Educafro, 42 do PVNC e d& outros cursos comunitéarios
(http://sphere.rdc.puc-rio.br/pucurgente/destadqod.h Disponivel em 17 de agosto de 2004).

Os dados foram coletados através de documentos aamnto; de observagdo participante
(realizada em nucleo da cidade de Duque de Caximsgcompanhamento por trés anos do
Férum de Discussdo do PVNC na Internet; de repemtsage jornais e revistas; de depoimentos
colhidos de atores envolvidos (professores, alndiderancas do Movimento PVNC); e de
trabalhos académicos publicados sobre 0 assunteviééncias levantadas sdo avaliadas a partir
de teorias que tratam das relacdes entre grupdsss@adesfavorecidos), acdo transformadora e

mudanca social. Uso os conceitos d@atus e “igualdade”de Bryan Turner (1986 e 1989), de

® E um estudo de caso. O estudo de caso é uma gbordpue considera qualquer unidade social comoodm t
Para tanto, pode-se utilizar de uma combinagdo &féasv técnicas — entrevistas, documentos, observaca
participante... Ha necessidade de coletar, examsémte, uma massa de dados que possa cobrir toda a
complexidade organizacional do objeto de estudod@a, 2000).
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“estilo de vida” de Pierre Bourdieu (1998), e aitagdo metodoldgica da “igualdade de qué?”
de Amartya Sen (2001), para descrever e analisatégas empreendidas pelo Pré-Vestibular
para Negros e Carentes no sentido de levar setisigeantes a “ultrapassar” uma posi¢cao social
determinada. Nas duas sec¢des que compdem o Capidfiglo um pequeno histérico do PVNC e
sistematizo suas principais reivindicacdes e car@ticas. Assim, tento indicar potencialidades
(ou ndo) de suas préticas para fazer frentstamsde grupos historicamente desfavorecidos
pelos mecanismos de funcionamento do sistema deoerdéém dos possiveis efeitos de seus
investimentos por uma democratizacdo do ensinorisup® producéo de relacdes sociais mais
democréticas/menos desiguais. Mostro como umaepgéo particular de “igualdade” e

“democracia” proclamada por este grupo pode ocultartratamento bastante desigual (ou

mesmo conservador) com relacdo aqueles que setemoam desvantagem social.

*

Capitulo 4 Como explicar trajetorias que fogem a légicael@oducdo? No capitulo 4, as
histérias de vida/biografias de nove estudantevewsitarios egressos de pré-vestibulares
populares, juntamente a pequenos depoim&htegistrados no Seminario Dez Anos do PVNC,
realizado em 5 de junho de 2003 na UERJ, sdo adabsa partir de uma discussdo dos
conceitos de rupturéPierre Bourdieu, 1974 e 1978), reflexivida@ethony Giddens, 1991) e
projeto (Jean-Paul Sartre, 1967 e 1978). Considero o @wstUERJ com um acontecimento
“total”, na medida em que as falas foram capazessdkarecer toda a discussédo do Capitulo 3
acerca do caréater das associa¢cdes comunitariadides anos 90, onde assumem elementos
tipicos dos “blocos dstatu$, com a participacdo do mecanismo da lei/justiasapse fazer
politica; sugerem mudancas na sociabilidade estredantes e professores numa universidade
dita “de elite” com a presenca cada vez maior dedastes de baixa renda; e indicam
transformacdes processadas nas comunidades dmatageestudantes negros e carentes. Todos
estes pontos poderiam, isoladamente, constituir ppoblema de pesquisa para as ciéncias
sociais. Um aspecto que também parece ser essatsalvar diz respeito a escolha dos
entrevistados. A selecdo de Fernando, Ménica, Roaangela, Rebeca, Janaina, Marcio, Jodo e

Edson para compor o conjunto de relatos se deuéatrda indicacdo de colegas do curso de

9 Os depoimentos pessoais se concentrariam ou sabilapso de tempo mais reduzido, ou sobre uma dérie
acontecimentos marcantes que permitira aprofumdarmnacées e aumentar os detalhes a respeito dejaggfoi
delimitado (Cardoso, 2000).
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mestrado. Alguns deles sdo amigos, e por vezes,hsstd@rias comunicam-se entre si. Os nomes

foram trocados para preservar a identidade dosmaotes.
Mas em que consistem as “historias de vida”?

Historias de vida s&o contadas por individuos engirem torno de suas proprias
existéncias; de algo que €&, a primeira vista, embémeente individual e marcado pela
subjetividade do narrador (Queiroz, 1988). Se assqes obedecessem a determinagfes
exclusivamente suas e inconfundiveis, as hist@igagida, de fato, seriam improprias para uma
analise socioldgica. No entanto, o que existe d&iotual e Unico num individuo € excedido por
uma infinidade de influéncias exteriores das qoa escapa. Nao é novidade nenhuma afirmar
gue as pessoas crescem em um meio sécio-cultw@b @rofundamente controladas por ele.
Esta técnica permite captar o que ocorre na eticaalzi da existéncia individual com o social.
Neste sentido, aspectos importantes da sociedadenportamentos, valores, ideologias, entre
outros, podem (e devem) ser apanhados atravépderdmtos pessoais. A biograéaa histéria

de um individuo redigida por outro. Neste trabalfyoresento, portanto, perfis biograficos

medida em que ressalto aspectos marcantes, espeaia)] os que classifico como “projetos” —
isto €, momentos de deliberagdo consciente a pd#ircircunstancias do “campo de
possibilidades” que esta inserido o sujeito. Card(@®00) observa que a histéria de vida é
sempre um relato da experiéncia individual queleeas acbes do individuo como um agente
humano e como um participante da vida social, @sga@e uma longa reconstituicdo e do relato
do passado efetuado por ele. Depois do impuls@imlado pelo pesquisador, a histéria de vida,
livremente narrada pelo informante, permitiria dia@des, consubstanciaria representacoes, a
visdo e a percepcdes de certos fatos. O infornamtiaria sua prépria histéria, em suas proprias
palavras, e 0 pesquisador poderia descobrir a pgioeque o individuo tem de seu papel e de
seu statusnos varios grupos de que € membro. Poderia apgemgialmente, aspectos da
cultura, da organizacdo social, das instituicbegp® movimentos sociais, dando sentido ao
relato livremente realizado pelo informante. Estaproposta do capitulo. Embora cada uma das
histérias coletadas relate a experiéncia de um ounmi@ividuo, a narrativa linear de
acontecimentos (e projetos) significativos tem g&ta com os valores do grupo de origem
(familia; vizinhanca) e de outros grupos dos qoaigrrador faz parte (pastoral da juventude,
movimento negro; pré-vestibular popular). Os redam si ddo uma idéia do que foi a trajetoria
escolar do informante; do que ele mesmo acha gu& elo que a sociedade fez dele e como fez;

e do que ele pretende ser.
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Como argumenta Viana (2003), o pesquisador queltrabcom a narrativa biografica
corre o risco de considerar que tudo é pertinentdegante para a analise, podendo, deste modo,
perder-se numa infinidade pulverizada de informagfiee a narrativa permite. Por essa via, ele
poderia “escorregar”, inclusive, para o campo thdiura e cair no que Jean-Claude Passeron
chamava de “utopia biografica”, perdendo de vistaroblema teérico. Em um leque amplo de
dados e leituras possiveis, selecionei parametospantos especificos para analisar: a
mobilizacdo escolar familiar; a conclusdo do ensim@io e as expectativas sociais percebidas
pelo entrevistado neste periodo; a vivéncia novpséibular popular; a aprovacéo no Vestibular;
a ideologia do esforco pessoal; a experiéncia deersidade; os planos para o futuro; e os
significados que assume, para os entrevistadagn@afado superior. Este Gltimo ponto esta em
menor associacdo com a discussao tedrica do “ptpgemais em conformidade com a sugestao
de Silke Weber (1976). Os tracos ou parametrosb@stzem, ao mesmo tempo, um
denominador comum para a interpretacéo das infdrezxag@vitando que o pesquisador trabalhe
em um caso fechado nele mesmo, “monograficamemeftanto, adotando uma perspectiva
também descritiva, por respeitar a fala dos swgeitdio apresento material empirico em seu

estado natural (na integra), o que, inclusive, @@pna leitura cansativa.

De acordo com Queiroz (1988), o pesquisador é gu@elo seu proprio interesse ao
procurar um narrador. Este, por outro lado, quersmitir a experiéncia que considera digna de
ser conservada e, ao fazé-lo, procura por todaseass relatar, com detalhes, e da forma que lhe
parece mais satisfatoria, os fatos que responderseas proprios intentos. Tudo isso pode

convir ou ndo ao pesquisador. Utilizo os relatoacedo com minhas preocupacdes, e ndo com

as intengdes do narrador. Por isso coleto histdigagidae apresento biografiabltilizo partes

dos depoimentos que sirvam aos objetivos fixadmssiderando os topicos Uteis e desprezando
os demais. Além do mais, no caso de opinides eeseptacdes parecidas, apresento o
depoimento que melhor sintetiza a questdo. O psmdoi que apresenta historias faz ressaltar,
em geral, os aspectos individuais cuja existéne@dil revelar ao publico. Pelo menos é assim
que trabalham os psicélogos. O aproveitamento Bdorele histérias de vida na producédo de
biografias é vantajoso ao socidlogo no sentidoedécar as relacdes do individuo com grupos,

servindo, inclusive para o esclarecimento de moosdnmistéricos mais gerais da sociedade.
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V — Observacdes Finais

Uma explicagéo que se faz importante diz respeitseatido dado aos conceitos de “meios
populares”, “classes populares”, “classes domiraddssfavorecidos”, “desprivilegiados” ou
“menos privilegiados”. Fago uso da definicdo dor8grio Geral do Movimento Pré-Vestibular
para Negros e Carentes, Alexandre do Nascimentd03J2@rupos sociais que vivem em
condicBes impostas de exploracdo, discriminacamagasmento de identidade e negacdo de
direitos fundamentais, como o direito ao trabateo,a, moradia, remuneracéo digna, cuidados
com a saude, acesso a educacdo formal, reconhécimdiural e participagdo politica, com
destaque para a populacdo negra, que entre outbkmas, ainda enfrenta 0 que nos parece
um fato decisivo de blogueio a sua participacasatgedade: o racismo e a discriminacao racial.
Em “Os Novos Bacharéis”, Yvonne Maggie (2000) apnés uma caracterizacdo social mais
precisa dos alunos participantes do PVNC: a ma®rgamposta por meninas negras na faixa
dos 17 aos 25 anos; solteiros/as; trabalhadore®esbendo de 2 a 4 salarios minimos; ex-
estudantes de escolas publicas profissionalizgatasn bom ndimero do turno da noite); os pais
tém escolaridade um pouco mais elevada que as Bags.0s meus informantes, ninguém da
familia havia cursado o ensino superior antes d€lestaria de esclarecer, também, que em todo
0 texto, “escola” “nivel superior”, “universidade*terceiro nivel de ensino”, “educacdo
superior”, ‘ensino superior”... sdo usados comérsimos. Quando me refiro ao sistema publico,
este € devidamente indicado. Outros conceitos gereaiam ser esclarecidos aqui sdo os de

“status”, “igualdade” e “mobilidade”, mas deixo para asli@e& dos proximos capitulos.
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CapPiTULO 1
Plano Tedrico-Metodoldgico: Estrutura e Mudanca

| - Dualismo Analitico: Estrutura e Agéncia nos Sikemas Nacionais de Educacéao

No Capitulo 2, os dados referentes a retracaoxpansédo das oportunidades de conclusao
do ensino médio e de acesso ao nivel superior asilB&o sistematizados e analisados a luz do
esquema tedrico-metodologico da socidloga britANMeagaret S. Archer. Archer ocupa-se do
gue concebe, em suas varias versdes, como o didental da teoria social: a rivalidade entre
“individuo e sociedade”, “agéncia e estrutura”,bjstivismo e objetivismo”, “voluntarismo e
determinismo”, ou ainda, “sociologia micro e soo@g& macroscopica’. Para ela, é impossivel
fazer sociologia sem lidar com esse problema etsemar decisées metodoldgicas sobre estas
vertentes. Em 1995, ao publicaeRIST SOCIAL THEORY: THE MORPHOGENETIC APPROACH
afirmou, insistentemente, que os socidlogos, adeeslesenvolverem qualquer investigagao,
precisariam definir ndo apenas o0 que a sociedata®fambém, como comecar a explica-la. Os
trabalhos de tedricos exclusivamente individuaisia coletivistas ilustrariam bem, para ela, o
papel regulador da ontologia sobre a metodologias,Momo escolher com convic¢gdo por um
lado ou por outro? O problema da estrutura e daciédo seria mais que um problema
académico, um problema de todo ser humano? Em mogsiéncia diaria ndo sentiriamos
liberdade, capacidade de moldar nosso préprio dutao mesmo tempo em que sofreriamos

coercdes sociais? As liberdades sentidas ndo serampuladas socialmente?

De filiacdo weberiana, Archer afirma que noOs sonsasiultaneamente livres e
constrangidos, na medida em que nosso modo depesgsar e agir € efeito do meio social em
gue vivemos e de nossos esfor¢os para transform@-kociedade ndo existiria como uma
entidade separada das acdes individuais, ndo uerea forma imutavel, e, muito menos, um
estado perfeito. As acbes humanas e suas cons@gi@tam o poder de provocar mudancas.
Ha dez anos, sua proposta é a de oferecer um ¢imwmldcdo ao dilema apresentado, onde as
diferentes partes - estrutura e agéncia - se mfexeelementos diferentes em termos de

propriedade® poder E o que chama de dualismo analitico ou teorigabogalista Se ha uma

microssociologia, concentrada nos aspectos maigliates das interacfes sociais na vida
cotidiana, e uma macrossociologia, preocupada canacteristicas gerais e de grande escala
(organizagfes, instituigdes...), estes niveis mfwesentariam unidades empiricas antagonicas,

mas “entrelaces” analiticos. “Micro” e “macro” sam termos relacionais, uma vez que um dado
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estrato, nivel ou “parte” da sociedade pode seromem relacdo a outra e macro em relacédo a
uma terceira. O que justificaria a diferenca, eysegqientemente, o uso dos termos micro e

macro para caracterizar a relagdo entre elas, aedgisténcia de_propriedades emergentes

pertencendo a segunda “parte”. Esta reagiria agmamcom poderes causais irredutiveis aos
desejos de seus componentes individuais. E imgertassaltar que a autora parte, neste ponto,
do principio de que a mera soma de atributos iddais ndo constitui propriedades grupais.
Certas propriedades do grupo nem poderiam seutttsipessoais! Do conceito de propriedades
emergentestrés observacdes sao feitas: 1) as propriedadepader de uma “parte” seriam
anteriores aos de outra precisamente porque ad@gmergiria da primeira; 2) ocorrendo a
emergénciale poderes e propriedades, estes definiriam mglisiam a “parte” com relativa
autonomia; por fim, 3) tais propriedades autonomaserceriam influéncias causais
independentes. A identificacdo desses poderesisagrsaum trabalho, por exemplo, tornaria

valida sua existéncia.

Como ilustracdo, Archer argumenta que o contelUddcalar que professores e alunos
literalmente encontram nas escolas ndo é livremeegeciado; é determinado fora da sala de
aula, e mesmo, fora do sistema educacional. Deag#ie social se poderia apreender, portanto, o
impacto de propriedades sociais externas e tambénpartancia das micropoliticas internas
para a reproducéo ou transformacéo da sociedadtes\termos, tink crucial que deve ser feito
e mantido ndo é entre “micro” e “macro” concebidosno “interpessoal” ou “pequeno” em
contraste com o “grande” dimpessoal”’, mas entre o0 “social” e 0 “sistémiceiitre” agéncia
e “estrutura”; ou entre “acdo” e “meio social’. predades emergentes (ou sistémicas) seriam
sempre 0S macro-contextos em que as pessoas agenep@duzir ou modificar os sistemas. O
ponto central dos trabalhos sociolégicos deveradessa forma, o de chegar a dindmica em que
“propriedades pessoais” encaixam-se/entrelacanty@®priedades de partes da sociedade”. E o
esquema metodologico morfogenétsaria a melhor maneira de se chegar a intera¢@duza-

agéncia no tempo e no espaco.
Os Ciclos Morfogénicos (ou Morfogenéticos)

Como ja colocado aqui, para Archer, a sociedadese&eduziria aos desejos particulares,
embora seja uma conseqiiéncia ndo-intencional des agdividuais. Nao seria, igualmente, um
mecanismo com partes ou compartimentos fixos espedisaveis, com relacdes preé-

determinadas e estruturas homoestaticas pré-pragesn Do mesmo modo, ndo seria um
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sistema linguistico, com uma sintaxe pela qual aomeptes podem ser evocados, ou um simples
sistema cibernético, que pressupbe uma estruturicydar capaz de carregdrerror-
correction”. A sociedade seria uma outra espécie de sistemae, singular e aberto — uma vez
que é repleto de pessoas, e, assim sendo, podenaes ser reformulado pela inovagcdo humana.

Partindo desta premissa, a morfogenétiganorfogénesse remete aos processos que tendem a

re-elaborar ou transformar um dado sistema, estadesstrutura. Contrariamente, morfoestatica

se refere a condutas que levam a preservacdo outenaéo da forma de um sistema,
organizacdo ou estado. O esquema morfogenéticomprometido com a tarefa basica de
explicar os sistemas sociais levando em considergg& sua génese se encontra na agéncia
humana, ao mesmo tempo em que os individuos safoemgdes estruturais. Embora a autora
afirme que a realidade social seja organizadata daragéncia, esta afirmacéo ndo sugere que a
sociedade possa ser tomada como uma questdo degéoota. A estrutura social seria
contingente na medida em que comporta especifieglagtoricas. Mas, enquanto propriedades
emergentes, seguindo de forma relativamente cdast@nariam estruturas, que exercerao
efeitos causais nas agcfes subsequientes. Ou ssjaltaira necessariamente “pré-dataria” a acao
gque a transforma. E, a elaboracdo estrutural estmente “pds-dataria” estas acdes. No
entanto, a tarefa da teoria social ndo poderiarestrita a identificacdo de estruturas como
propriedades emergentes. Seria preciso oferecemhistdasia da emergéncia contando o por qué
dos fatos serem o0 que sao, a partir da interaca@ma. A agéncia ndo criaria a estrutura, mas
somente a reproduz ou transforma em cada gerag@berAfaz quatro proposicdes basicas,
definindo a dindmica “emergéncia-interacdo-resoltanl “condicionamento social-interacao-
elaboracdo” 1) as estruturas sociais comportaatdebk internas e necessarias; 2) influéncias
causais sdo exercidas pela(s) estrutura(s) sagialfn interacdo social; 3) ha relacdes causais
entre grupos e individuos no nivel da interacddatod) a interacdo social elabora, sobre a
composicao da estrutura, a modificacéo de relag@esias e necessarias, introduzindo novas,
onde a morfogenética € concebida.

A aplicagéo prética da analise morfogenética astesas consistiria, portanto, em recortar
a projecao das trés fases em intervalos determsndd@roblema em maos. Alternativamente,
guando fosse aplicada a morfoestatica, a intersgéial estaria reproduzindo relacdes internas e
necessarias existentes. Em resumo, nem a histériantergéncia, nem a identificacdo de
estruturas, nem seu papel em moldar a agéncia pseleimvestigados separando as “partes” das

“pessoas”. Em 1979, conpSIAL ORIGINS OFEDUCATION, ao investigar a formacéo dos sistemas
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de educacdo de alguns paises europeus (RussigaFtaglaterra e Dinamarca), Archer nao
aceita a existéncia de uma consciéncia organiaadbtos rumos da educacéo, ao mesmo tempo
em que segue uma abordagem tdo macroprocessual @ameoDurkheim, além de criticar
ferozmente as perspectivas do interacionismo sicthél da etnometodologia. Em sua tese, 0os
sistemas de educacado se desenvolvem e se transfaomao consequéncia das acdes de agentes
que disputam a definicdo do “campo educacional’refacdo com a definicdo dos proprios
Estados-Nacao. Ela afirma que qualquer sistemaldeagdo tem uma estrutura ndo no sentido
estruturalista, mas como uma construcdo histédom momentos intercalados de acdo e
estrutura. Deste modo, formas presentes do sissemi@n condicionantes das possibilidades
futuras, mas s6 compreendidas como resultado deagites passadas. Para G. Silva (2002), as
formas educacionais de Archer seriam produto deutis de poder que, por sua vez,
expressariam posicdes dimtuspreviamente estabelecidas. Para entender o sig@@utacional
seria preciso conhecer quem ganhou e quem pertiga, & como e a que custo se perdeu ou

ganhou.

Com uma compreensao dinamica dos processos ded@ont@s sistemas educacionais, a
principal contribuicdo de Archer na analise dasrimiacdes organizadas no préoximo capitulo € o
fato de sua perspectiva suscitar interpretacéesoebedecem a critérios puramente técnicos
(ou estatisticos) da relacdo “demanda por acessoivab superior — concluintes do ensino
médio”, com destaques aos processos de mudangaatulb seio de grupos sociais menos
favorecidos; de formas pelas quais estes grupcsaf@as a disputar a definicdo do campo

universitario; e das politicas publicas implemeatapara responder as suas reivindicacdes.
Il - Statuse Igualdade
Status

No Capitulo 3, a historia, as praticas, as estiaégas reivindicacdes do Movimento Pré-
Vestibular para Negros e Carentes, que defino, comdprojeto mais global de mobilidade”,
ou “coletivo”, sera analisado a partir do conceliéobloco destatusde Bryan Turner, que aponta
para a substituicdo do conceito de clagaea se pensar as desigualdades sociais, devido a
expansao dos direitos de cidadania nas formac@esalético-liberais. EMTATUS(1989), este
autor procura indicar formas contrastantes de tdstagdo social, estabelecendo uma

comparacao entre o que chama de “dois modelosaiedsde” — a “pura sociedade tradicional”
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(ou destatud™* e a “pura sociedade capitalista” (ou de conttatdstes modelos ou “tipos-
ideais” implicariam diferencas de autoridade pwiiiegal e de controle das forgcas econdémicas.
Henry Maine e Max Weber sdo evocados como os autpre trariam as melhores contribuicdes
para a compreensdo do movimento (ou passagempdigéio ao capitalismo. Para Turner, o
modelo de Weber das diferentes relacdes sociaidafuentado na idéia de que as sociedades
ocidentais passaram de sistemas de relacdes camiewdiadas para sistemas de relacbes
associativas abertas, seguiria a descricao de mpadiagal dada por Maine dtatusao contrato.
Nos termos de Maine, o desenvolvimento histérice daciedades decorreria da natureza
mutével das leis humanas e do dominio crescentenelcado e dos contratos comerciais.
Enquanto nas “relacdes d&atus (sociedades puramente tradicionais) o individstara ligado

a comunidade por uma vasta consciéncia coletivdcoatratualismo” (sociedades puramente
capitalistas) o individuo isolado seria integrad@udros por um laco legal unidimensional.
Sendo arrancado a rede da comunidade, surgiria ddolar de direitos independentes e
individuais dentro da esfera publica dos contratomerciais. Assim, numa sociedade de
contrato, seria dado cada vez mais destaque ait®die a autonomia do individuo em oposicao
a comunidade; o individualismo como doutrina galshama importancia crescente sobre as
perspectivas mais tradicionais da coeréncia redggida comunidade; e existiria, também, uma
certa erosao da nobreza feudal e militar em faeorethcbes sociais mais abertas, pelas quais a

mobilidade € possivel.

" Numa sociedade puramente tradicional, a posicaatusde um homem nédo dependeria do que ele possui, mas
do que ele fosse em termos legais ou culturaiso#?¢fo seria definida pela honra: nascimento, pertento a
determinadas familias, educacdo e instrugdo enosceroldes culturais e adogdo de atitudes e digEssic
respeitosas. @tatushereditario seria realgado por atitudes critiaastra qualquer forma de riqueza baseada na
atuacdo pessoal, ou contra qualquer ideologia glezizasse o trabalho duro, a poupanca e a corgerm&o
virtudes.

2 Na pura sociedade capitalista, tal qual analigaataMarx em OCAPITAL € no MANIFESTO DO PARTIDO
COMUNISTA, a base econdmica determinaria as relagfes pslitialturais e juridicas que unem os individuste€
as sentiriam como relagBes puramente econdmicagesenalidades individuais estariam definidas emmos da
racionalidade e da exploragcdo econémica e as Eeigasam para dominar e controlar oS recursos@oEos.
Prestigio, poder, consideracéo, enfinstatusgozado por uma pessoa seria fundamentado pela gossmeios de
producdo. No puro capitalismo, o Unico lago entteabalhador e o capitalista seria 0 pagamentcdi@sios pela
mao-de-obra. Nao haveria lealdade ou outras fodmasrigacdo moral, mas simplesmente uma relagiwatca
de troca. E sendo uma sociedade altamente competitconflituosa, somente um “contrato” poderiautage
controlar a interagdo entre agentes econdmicoadgs] como foi a proposta de Hobbes e Locke ndos&uil,
com suas “teorias do contrato social”. Se a ecoadimmina as relagfes culturais, legais e ideolégieasociedade,
existiria pouco espaco para a diferenciacéo clltdeamedida em que statusnéo estd fundamentado em critérios
religiosos, juridicos ou étnicos, individuos e grsipoderiam subir ou descer na “escada social'erithy uma
consideravel mobilidade social entre geragdes.
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7

A posicdo de Maine €, segundo Turner, bem proxinde aVeber. Em EONOMIA E
SOCIEDADE, na analise que faz das relacdes sociais, Welneraafjue estas podem ser comunais
(gemeinschaftou associativas €gellschalt As relacbes comunais (afetivas ou tradicionais)
teriam por base as atitudes subjetivas dos intents; jA as associativas, uma orientacdo para a
acdo com base num interesse ou utilidade raciomd¢mealculados. Em outras palavras, as
relagbes comunais implicariam a unido dos indivédeim termos de atragcéo afetiva e de valores
tradicionalmente conservados; as associativasratafoentariam em calculos instrumentais de
beneficios ou lucros adequados a uma sociedadenddanipelo mercado. Weber também
estabelece uma diferenca entre relacées socidiadas e abertas a estrarifiodando expressao
a um aspecto persistente de sua investigacao ibgstopesquisas relativas as condicbes para o
isolamento social, onde individuos tentam presesuamaximizar os beneficios da qualidade de

membro de grupos solidarios.

De acordo com Turner, tanto para Marx quanto paegbdéh/ o capitalismo seria dominado
por sistemas de comportamento associativo e rdcigume em principio, liquidariam os valores
tradicionais e os sistemas religiosos. Nas socesladpitalistas, @tatusestaria sempre e
intimamente “misturado” a classe. Turner considgua todos os sistemas de estratificacdo
social do capitalismo implicariam relacdes entreauvariavel destatus(formas de poder
politico-legal) e uma variavel de classe (possefud®los econdmicos e o uso do poder
econbmico). Mas, como relacionar a realidade deydalslades legais e politicas em termos de
autoridade, poder e direitos, com a existéncialakses econdmicas baseadas em diferencas de
posse ou de capacidade de mercado? Turner regsalfaimero de principios que regem seu

esquema analitico.

Primeiramente ndo quer tratar qualquer uma das ndides como determinante ou
prioritaria. Observa que o dominio da classendmica dentro do sistema capitalista teria se
limitado as suas fases iniciais de formacdo na freu@cidental. Da mesma forma, néo teria
havido, para ele, uma transicéo histérica purdpicainente ideal do conjunto de sociedades de
status ao conjunto de sociedades de contrato. Existiriacapitalismo contemporaneo, a

preservacdo de muitas facetas da posica&badestradicional.

3 Relagdes Comunais Abertas — na igreja; RelacdesiGais Fechadas — na aldeia; Relacdes Associdtbersas
—no mercado; Relagdes Associativas Fechadas artidgpolitico.
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Em segundo lugar, afirma que a investigacao tefeirade ser empreendida em termos de
circunstancias sociais verdadeiramente empiricasteceiro lugar, coloca que a Sociologia é
sempre uma investigagao historica e comparativdadascdes ou sistemas sociais. Ou seja, 0s
sociélogos deveriam explicar os fendmenos obseovands diferencas no tempo e no espaco. E
assim que trata da estratificacdo social na esttrayano feudalismo e no capitalismo inittal
Sugere, ainda, que qualquer teoria da estratificde&eria levar em consideracéo os problemas
da justificacdo ideoldgica, da legitimidade podtie do apoio cultural as desigualdades basicas
do sistem#&.

Por fim, estando a cultura, a politica e a econamairicamente relacionadas entre si, o
autor argumenta que, para fins analiticos, a d&teafio deveria ser tratada a partir de trés
variaveis ou dimensodes relativamente autbnomasretifas econémicas em termos_de cjasse
diferencas politico-legaism termos de relagfes status e formas de diferenciacéo cultural que
distinguem os individuos em termos de seus estdosda Com relacdo a esta ultima dimenséo,
numa perspectiva bem “bourdieusiana”, Turner sereeé vida como habitos estruturados e
constituidos por todo o conjunto de préticas, tenid& e gostos. Gtatus enquanto estilo de
vida, é conceitualizado como a totalidade das gasticulturais que realcam distingbes e
diferencas culturais (o vestir, o falar, a apar@nas caracteristicas corporais, entre outras). O
autor coloca que na pratica, € dificil separar esgnente as caracteristicas politico-legais do

statusda posicdo econémica de classe e dos estiloglde vi

Em defesa a uma “nova abordagem” da estratificag@gial nas sociedades
contemporaneas, Turner chama atencéo ao caratavehdb capitalismo, particularmente, aos
processos historicos de formacédo e destruicdo Bases. Ele nota o desaparecimento do
conflito classico entre burguesia e proletariado d@oorréncia do relativo declinio da classe

trabalhadora urbano-industrial, da reestruturacdopdsse do capital no século XX, e da

4 Aponta que na escravatura, as relagdes legaisckaste foram fundidas para criar um sistema #&tagio em
que haviam possibilidades muito limitadas de mdade social. No feudalismo, as rela¢8es politigaieteriam
sido dominantes na criagéo de ordens e estadaisddeste periodo, as relagbes econdmicas de clestbreram
subordinadas a principios juridicos e ritualistasedtratificagcdo. Ja no capitalismo inicial, aag@&és de carater
econdmico tornariam-se dominantes e as diferergskatlisesbatidas perante a supremacia do vinculo doidinhe
e do mercado.

> Em A CULTURA DO CONTENTAMENTO, John Kenneth Galbraith (1992) nos mostra, pomgke, como nos
Estados Unidos, as pessoas e comunidades favaexitauas condi¢bes econdmicas, sociais e politichaiam
virtude social e durabilidade politica aquilo quiaseproprias usufruem. Essa atitude, segundo Gidipra
prevaleceria mesmo diante de evidéncias irrefutée®i contrario. E assim, as crencas dos privilegigéssariam
a servir a causa de prolongar o contentamento.id€&s econdmicas e politicas da época seriantamtiegp
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expansdo dos direitos de cidadania. As divisbesisoteriam sido substituidas por uma

estrutura muito mais complexa, implicando numa intterminavel das comunidades statuse

dos_blocos dstatuspelo acesso ao bolo da seguranca social.

As comunidades destatus nada mais seriam que comunidades sociais “surgidas
naturalmente” numa série de caracteristicas comuirggua, religido, vizinhanca, profisséo,
entre outras; representariam grupos primarios durad e bem implantados, onde o ingresso é
tradicionalmente garantido pela familia. Ja os ddodestatus ao contrario, se caracterizariam

por relacBes associativas, e ndo comunais; serggegados de agentes sociais politicamente
organizados em consciéncia de si mesmos, em t@mualquer partido ou movimento social,
para defender ou incrementar interesses. Turndéemule ndo apenas defender o conceito de
status mas demonstrar que a classe econdmica se toremosnhimportante na experiéncia

histérica das sociedades industriais contemporaneas

Ora, dizer que statusmais que a classe é o eixo fulcral da politicaeraporanea nao é
entrar na classica discusséo entre as sociologidéadx e de Weber? Sim! E a analise marxista
tem sido atacada por uma diversidade de posicbesas e empirica® Muitas das objecées a
doutrina de Marx seriam encontradas nas obras deef¥eTurner tenta conjugar estes dois
autores, ndo abandonando o paradigma da classe.skhastransforma-lo numa classificacao
formal, descritiva e estatica dos individuos nunesanquia de prestigio, statusé, para ele, o
instrumento conceitual mais fundamental na an@eapitalismo. Contemporaneamente, as
lutas porstatusestariam, ao seu ver, ligadas as reivindicacds<iadaos para serem tratados

como iguais. A partir dai, explora a idéia_de prdidestatus uma posicdo mais controversa do

gue a simples defesa das no¢des de Weber sahatus

® Em geral, as desigualdades ndo sd@o exclusiva dompieantemente explicadas em termos da qualidade de
membro da classe econémica, e nem a “coeréncisgod@dade ou “contentamento social” sdo explicazns
referéncia a presenga de uma ideologia dominanéerepresséao politica. A continuidade do capitaisiependeria

de caracteristicas mais complexas e historicameni@veis.

" Weber rejeita a abordagem marxista dos problemasaletarizacio e do empobrecimento, fazendo oo
padréo de vida da classe trabalhadora alema tielteorado durante a segunda metade do século Xbfitamma
crescente fragmentacéo e diversidade interna démtae, em parte como conseqiiéncia da expanséivisi&od
técnica do trabalho; indica o aparecimento de uova iglasse - “a nova classe média” — que teriseserdolvido
atrelada ao aparecimento de novas fungdes de s@rdgrescente burocratizagao dos sistemas degdimd/Neber
prosseguiu com criticas em termos da relacéo palitica e economia, dando mais importancia aolipeolitica
e do poder na andlise da vida social do que Mairg guem a economia era sempre determinante.
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Igualdade

Em EQuALITY (1986), Turner argumenta que, em geral, os sapélescrevem sobre a
desigualdadee ndo sobre a igualdad® evidéncia de disparidades extensas e persstsetia
tdo difundida no capitalismo contemporaneo, quesigdaldade se constituiria numa area Obvia
de pesquisa. Ao seu ver, falar sobre igualdadesoatrério, requer justificagcdes. Neste caso,
uma das razdes é que os tedricos que deram énfasgetn e a manutencdo da desigualdade
assumiriam, com frequéncia, uma visdo nostalgichistaria. Muitos autores teriam admitido
que o feudalismo ndo tivera a experiéncia da pebmegradante e das desigualdades,
caracteristicas das sociedades de mercado. Ouitoses teriam sugerido, ainda, que uma
sociedade socialista futura erradicaria as desigdaks do capitalismo pela abolicdo da
propriedade privada e do privilégio pessoal. Turmgumenta que, infelizmente, estas visées
ndo sdo convincentes. Em primeiro lugar, o feuaaligstaria fundamentado em estados legais,
em direitos de imunidade e em rigidas hierarqueastatus Quanto ao socialismo, ele afirma
gue diversos Estados teriam substituido as divieéesémicas do capitalismo por poder politico

e privilégios econdmicos associados aos grupos paidos politicos.

Uma segunda razéo € que o igualitarismo serianzipio crucial dos movimentos sociais
e politicos para a mudanca. A existéncia da delsigda social é provavelmente tdo velha
quanto a sociedade humana. E um topico antigdat®fia social o debate sobre a natureza e as
causas da desigualdade. A igualdade, entretania, w®a questdo essencialmente moderna,
surgindo com as instituicbes que constituem a ediadnas sociedades capitalistas. Embora
estas reconhecam certas formas de diferencas isatwelas estariam sendo forcadas
politicamente a considerar a questdo de uma mgicaldade social. A nocdo moderna de
cidad&do pressuporia, por exemplo, o declinio deutesas de dominacdo e hierarquia, na
emergéncia de relacdes horizontais entre pessdiaglde em termos universalistas. Assim, a
luta por igualdade como um valor de cidadania estaw centro do conflito politico. Sob as

condicBes da cidadania moderna, seria a desiguaflasinecessitaria de justificacdo moral.

Por fim, uma ultima razdo apontada por Turner aers@reender um estudo sobre a
igualdade, € que vivemos um periodo de recessadeica, onde em principio e em pratica, 0s
aspectos igualitarios do capitalismo democratic6Estado de bem-estar” estdo sob ataque. Os
direitos sociais estariam agora sendo tratadosreetavacdo do individualismo, da competicédo e
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do achievement(realizacdo) como valores dominantes e legitimeslodos desmontes do

Welfare da desigualdade de renda e das altas taxas elapiego.
“lgualdade de qué?”

Como vimos, a nocado de igualdasge transformou na caracteristica mais essencg&l da
sociedades modernas, sendo empregada tanto paravdidar moralmente, quanto para
legitimar a acdo dos governos. Mas, se todos nigndiemos a igualdade em algum momento,
afinal, o que de deve ser igualado? Para Amartyg 8en [ESIGUALDADE REEXAMINADA
(2001), a “igualdade de qué?”’ deve ser a perguetdral de toda analise e avaliacdo das
demandas por igualdade. Nao poderiamos comecé#ermdee ou a criticar a igualdade sem saber
do que estamos falando. Para Sen (1992), diferentigéncias de igualdade refletem visGes
distintas quanto “coisas” que vao ser diretameaferizadas em variados contextos. Importa,
neste trabalho, mostrar que as demandas por “igdelde algo” sirvam como estratégia para

justificar desigualdades sociais permanentes.

Em concordancia a Turner (1986), admito que agdadies modernas se apdiam na nocao
de “igualdade de oportunidades”. Diferentementeiglzaldade ontolégica®, e embora esteja
estreitamente relacionada a idéia de “igualdadenddicdes, renda e resultaddsa “igualdade
de oportunidades” significa que o acesso a imptasainstituicdes sociais esteja aberto a todos,
especialmente, pelachievemen{realizacdo) e pelo talento. Turner (1986) obseuwe a idéia
da “carreira aberta aos talentos” foi um importaatéoma das Revolucbes Francesa e
Americana, de maneira que as posi¢coes adminisigatio servico publico civil e militar, fossem
preenchidas por pessoas de talento, pelo mérismales ndo pela origem social. Também como

componentes da teoria funcionalista da estrat@icfdg “talento” e “mérito” teriam passado a

8 A “igualdade ontoldgica” é comum a certas tradicéeligiosas e morais. Tipicamente, toma a formaimia
igualdade entre as pessoas perante Deus.

' Um programa de igualdade de resultados intent¢ramaformar desigualdades de partida em igualdacial )a
chegada. Programas sociais de discriminagao pos@ por objetivo compensar as desigualdadesrdigées de
maneira a torna-las igualdade de oportunidadesasaegurar a igualdade de resultados.

% para os teoricos funcionalistas, em qualquer dadie, algumas posicdes séo funcionalmente maisrianpes
gue outras, uma vez que contribuem significanteenpata a manutencdo e para a continuidade do asistecial.
Dessa forma, requerem habilidades especiais endesempenho. Entretanto, somente um nimero limitzdo
individuos tém os requisitos e os talentos dessjd@ara encorajar os talentosos a se submeterempariodo de
treinamento (educacgdo/qualificagdo), essas “posicliencionais” proporcionariamstatus social e bom
remuneramento. Em resumo, as sociedades estatiatifieadas em termos dos direitos e recompersdsvarsas
posicdes da divisdo social do trabalho. A teoneciionalista da estratificagdo é essencialmentergomzento sobre
a igualdade de oportunidades porque assumeanking fixo de papéis sociais onde os individuos, devifam
recompensados, tém de ser induzidos a ocupé-las.
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fazer parte do sistema de interpretacdo que asdam@s modernas dao as desigualdades sociais
verificadas. Turner argumenta que a combinacace ealizacdo individual e igualdade de
oportunidades, reconheceria e explicaria, paransoseomum, a continuidade das desigualdades
individuais em termos de “riqueza’statug, “poder” e “estilos de vida”. E ai que as nocdes
cidadani&® igualitaria seriam de particular significado: dadeontinuidade de desigualdades de
fato, grandes setores da populacédo as sentirigpelar@am para no¢cdes abstratas de cidadania
universal na promocdo de seus proprios intere€3esgrupos sociais que se sentissem em
desvantagem, procurariam obter uma maior igualdadeondicbes que 0os compensassem das
diferencas de capacidades individuais. Ou, emdértla continuada experiéncia de desigualdade
em termos de caracteristicas particulares (idad®, gaca, etc.), estes grupos se organizariam

para corrigir e alterar os padrdes de desigualdrigeente¥’.

Deste modo, a base para o igualitarismo dependeriam sistema de crencas sobre a
estratificacdo que inclui um sentimento subjetieooflensa, uma sensacdo de que a sociedade e
ndo o individuo esté reivindicando/denunciando esgdialdades, uma crenca no fato de que a
desigualdade social em uma sociedade diferenciadanpativel com a natureza humana, e uma

nocdo de que a obtencao da igualdade é desejaraticavel.

Com relativo sucesso, 0s blocossti#uspoderiam se tornar clientes do Estado, passando a

administracdo dos governos. Por conta de presdéiesrais e da necessidade de assegurar
clientes, os governos modernos seriam forcadosr aedposta as atividades e aos interesses
destes grupos de pressdo, acalmando as exigéreiasudanca por meio de reformas das
condicbes que produzem desigualdddé\s exigéncias de mudanca social e econdmica
variariam conforme as circunstancias locais: osegms poderiam decidir responder

imediatamente antes de eleicdes ou poderiam temtaganizar o sistema de voto; poderiam

L A nocdo moderna de igualdade n&o pode ser sepdmagislucio da cidadania. Contudo, o conceitdddelania
precisa de uma melhor elaborag&o. Sigo, aqui, Mafishall, que conceitua a cidadania igualitariatemmos de 3
grandes dimensdes: a cidadania civil, que se refergualdade perante a lei, liberdade pessoal retalide
propriedade e liberdade de expresséo; a cidadatitec@, envolvendo o desenvolvimento de direitesterais e o
acesso a instituicbes populares de controle pmlieca cidadania social, que contempla a garaetiand nivel
basico de bem-estar econdmico e social.

22 A organizagdo politica de grupos sociais sob aldiem da igualdadeblocos de statyscontrariaria, por vezes, a
lealdade dalassesocial: relacionadas a distribuicdo da honra ded& uma sociedade, sdo organizados como
unidades politicas que ndo se apdiam necessaremasifendmenos atasse

2 Evidentemente, tém ao seu dispor muitas contratégtas com as quais podem contrariar a cargaigéngias —
confusdes, fraudes, demoras...
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preferir ignorar vitorias eleitorais em curto praminteresse de objetivos a longo prazd®*etc

Mas, como simples componentes do sistema econdmioadial, os Estados teriam pouco

espaco para manobras politicas, especialmente aisespperiféricos em relagcdo ao centro da
economia global. Qualquer tentativa de melhorap@sicoes sociais poderia efetivar reacdes
contrarias. Contra as crescentes exigéncias dstnibdicdo para compensar as desigualdades
experimentadas por grupos definidos em termos cheteslisticas especiais, 0S grupos sociais
privilegiados procurariam deter ou reduzir as deapeom a seguranga social em termos do
padrdo de salarios reais; imporiam critérios majerosos para a distribuicdo da seguranca

social; e estigmatizariam os respectivos beneftsazomo parasitas da economia nacional.

Entdo, mesmo promovendo oficialmente os direitatasoe a igualdade de oportunidades,
0S governos nao garantiriam a igualdade de rendaserEstabeleceria-se, assim, uma
contradicdo ou tensdo entre a ideologia da igueldad experiéncia da desigualdade. Mais
precisamente, o capitalismo representaria umadelatstavel entre as forcas de mercado e a
estratificacdo como 0s mecanismos primarios dagjubddades, e a democracia politica e

cidadania como as expressées mais importantesidiaagle.
Estratificacdo e Estilo de Vida

Se Turner, ao longo de seu estudo, preocupou-s&Eiakpente com as tensbes entre o
statuspolitico-legal e a classe econémica, ele se refarebém, ao conjunto de desigualdades
gue se exprimem pelas avaliagdes preferenciaisodgartamentos, praticas e gostos, cujas

bases sédo dadas pela teoria do espaco sodmigénese das clasdesBourdieu. Gtatussocial

implicaria préaticas que realcam e péem a nu dd&ag diferencas culturais que seriam uma
caracteristica crucial de toda a estratificacddasd@urner, 1989). No capitulo quarto de O

PODER SIMBOLICO, Bourdieu (1989) propde uma teoria do espaco €dcia sociedade (ou

# Estas circunstancias séo, para Turner, motivoa parestigacdes empiricas. O que o interessa éngae
democracias liberais, os governos estéo sujeitgsaiema das pressoes eleitorais que refletera taninteresses
de classecomo destatus E por isso que poderiamos nos referir & vidatipalinoderna como uma politica de
blocos de statusleterminados administrativamente. Garantir a dadeg de condigbes ou de resultados requer
intervencgado politica, que pode implicar numa vigiia acrescida e na subordinacéo das populac@eg@s do
governo. Quase todas as tentativas para alargadiredos sociais trazem consigo o potencial paraa um
regulamentacéo estatal mais vasta e mais eficanida alternativa a este fato parece ser orgaresagdluntarias
caritativas que procuram institucionalizar o akmid em organismos nao lucrativos.

% Coloca, logo de inicio, que sua teoria implica ausérie de rupturas: 1) com o objetivismo, que &ignorar as
lutas simbdlicas desenvolvidas nos diferentes camaqrépria representacdo do mundo social, egtamlr, a
hierarquia no seio de cada um dos campos e entdifedentes campos; 2) com o0 marxismo, que tenderia
privilegiar substancias (grupos reais, nimeros, lonesy etc.) em detrimento de rela¢Bes; 3) e coniuadb
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mundo social, em seus termos) é apresentada sobma de um espaco multidimensignal
composto por varios campdSada campo seria organizado por um conjunto aj@iedades que
nele atuam, e que conferem, ao/s seu/s detentéofes, e poder. Na medida em que estas
propriedades sdo “atuanté$’para Bourdieu, os campos poderiam ser descting)ém, como
um conjunto de relacdes de forca objetivas impoatasdos e irredutiveis as intencdes e

interacdes dos agentes.

Os agentes ou grupos de agentes seriam definidias pasicfes ocupadas nos diferentes
campos, ou melhor, na distribuicdo dos poderesatjiem em cada um deles. Dessa forma, eles
estariam “acantonados” no espaco social numa mosigdhuma “classe” precisa de posicoes,
ndo podendo ocupar duas regides opostas. Nos cangsosagentes se distribuiriam,
primeiramente, segundo o volume global do capited gossuem e, em segundo lugar, pela
composicao de seu capital. Ora, se a estruturampa € definida pela estrutura da distribuicao
do capital e dos ganhos caracteristicos dos difssetampos particulares, é certo que todo
campo € também, para Bourdieu, uma luta mais ouosneleclarada pela definicdo dos

principios legitimos de sua propria divisdo.

Com base no conhecimento das posi¢cdes, Bourdiencaajue poderiamos recortar
“classes” — conjuntos de agentes que ocupam passgirelhantes, sujeitos a condicionamentos
semelhantes, e, com toda probabilidade, com asifudieresses, praticas e tomadas de posi¢ao
semelhantes, enfim, seus “estilos de vida”. E ingme ressaltar que a “classe”, segundo o
autor, teria uma existéncia teorica; seria prodldouma classificacdo explicativa, e ndo uma
“classe” no sentido de grupo mobilizado para a.l@agosto, a propensdo e a aptiddao a
apropriacdo material e/ou simbdlica de uma detexd@ncategoria de objetos ou praticas
classificadas e classificadoras, seriam os priosigo “estilo de vida™:

“0 estilo de vida é um conjunto unitario de prefeci&s distintivas que exprimem na légica especifica
de cada um dos subespagos simbdlicos, mobiliamergias, linguagem ou héxis corporal, a mesma

intengdo expressiva, principio da unidade de esjile se entrega diretamente a intuicdo e que a

andlise destroi ao recorta-lo em universos sepasad8ourdieu, 1983, p. 83 e 84).

intelectualista” (marxista) de considerar a “clagsgica’, construida pelo cientista, como a “aas=al”, um grupo
efetivamente mobilizado.

% propriedades atuantes (principios de construc&spaco social) sdo diferentes espécies de podae oapital
gue ocorrem nos diferentes campos. As espéciespitalcsdo poderes que definem as probabilidadgamnieo num
campo determinado. A cada campo ou subcampo condspuma espécie de capital particular, que ocoomp
poder e como coisa em jogo, no campo.
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Bourdieu observa que toda teoria da estratificatgfia de integrar ndo somente a
representacdo que os agentes tém do mundo soeamlfambém, a contribuicdo que eles déo
para a construcéo da visdo desse mundo, por megpdesentacdo que continuamente realizam
para imporem a sua visdo do mundo ou a visdo dprépaia posicdo no mundo (a visdo da sua
identidade socialf. E, na luta pela imposicdo da visdo legitima daaousocial os agentes
deteriam um poder a proporcéo do seu capital; fimiaes o capital simbdélico adquirido em lutas
anteriores e todo o poder detido sobre as taxica®mstituidas. As categorias de percepc¢éo do
mundo social seriam, no essencial, produto da rozacdo das estruturas objetivas do espaco
social. Em consequéncia, levariam os agentes a¢oma sociedade tal como ela é, a aceitarem-
na como natural, mais do que a se rebelarem celatrds relacdes de forca objetivas tenderiam
a reproduzir-se nas visdes do mundo social queilbomtam para a permanéncia destas mesmas
relac6e&®. Em outras palavras, a delimitacdo objetiva dass&es” (regides do espaco
construido das posicBes) permitiria compreenderriocipio e a eficAcia das estratégias
classificatorias pelas quais os agentes tém em esiservar ou modificar este espago. Isto quer
dizer que se deve, sempre, fazer uma ciéncia dadks classificacfes, da luta pelo poder de
conhecimento, pelo monopdlio da violéncia simbolegitima. Assim sendo, o mundo social,
por meio, sobretudo das propriedades e das su&sbuiges, teria acesso, na propria

objetividade, ao estatuto de “sistema simbolico’e ge organiza segundo a l6gica da diferenca.

Enfim, como ja colocado, para Bourdieu, o espagbab@® as diferencas que nele se
desenham tenderiam a funcionar simbolicamente cespaco de “estilos de vida”, isto €, de
grupos caracterizados por estilos de vida difeserf@gundo o autor, as distingdes, enquanto
transfiguracdes simbolicas das diferencas de éatnais geralmente, os niveis, ordens, graus ou
quaisquer outras hierarquias simbolicas, seriardytooda incorporacéo das estruturas a que eles
se aplicam:

“as praticas e as propriedades constituem expresséiematica das condi¢cdes de existéncia porque
sdo produto do mesmo operador pratico, o habitistema de disposi¢des duraveis e transponiveis

que exprime, sob a forma de preferéncias sisteamtias necessidades objetivas das quais ele é
produto” (Bourdieu, 1976, p. 82).

" Sustentar que a percepcdo do mundo social implicato de construcdo, ndo implica, de modo algwara p
Bourdieu, que se aceite uma teoria intelectuatistaonhecimento. O essencial seria o trabalho dstrugdo que o
mundo social comporta.

%8 para Bourdieu, o conhecimento do mundo socialaés precisamente, as categorias que o tornam phssio o
gue esta, por exceléncia em jogo na luta politita,a0 mesmo tempo tedrica e pratica pelo podeodservar ou
de transformar o mundo social, conservando oufosamando as categorias de percep¢éo desse mundo.
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A correspondéncia observada entre as posicOessse®a estilos de vida resultaria do fato
de que as condi¢cdes semelhantes produzinabitus- praticas sempre encerradas nos limites
inerentes as condicdes objetivas das quais sdaotpredas quais estdo objetivamente adaptadas.
Para Bourdieu, o mais importante das diferencasrdam do estilo de vida e da “estilizacdo da
vida” reside nas variacfes da distancia com o mungieas pressdes materiais e suas urgéncias
temporais:

“E assim que as preferéncias dos operarios recaeom mais freqiiéncia do que para as outras
classes, em interiores asseados e limpos, facematger ou nas roupas de corte classico, sem 0s
riscos da moda que a necessidade econdmica, encésig lhes destina. Onde as classes populares,
reduzidas aos bens e as virtudes de “primeira re@dasde”, reivindicam a limpeza e a comodidade,
as classes médias, ja mais liberadas da urgénaise[am um interior quente, intimo, confortavel ou
cuidado, ou um vestuario na moda e origingBourdieu, 1976, p. 85).

Os gostos obedeceriam a uma espécie de lei em gagaanivel de distribuicdo, o que é
raro, o que € um luxo inacessivel ou uma fantdmsarda para os ocupantes do nivel anterior ou
inferior, seria banal ou comum, e se encontralegaelo a ordem do necessario, do evidente,
pelo aparecimento de novos consumos, mais raf®&nto, mais distintivos.De acordo com
0 autor, 0s agentes sociais seriam capazes de tnistencionalmente estas diferencas
espontaneas do estilo de vida por meio daquiloWyeber chama de “estilizacdo da vid&'.
procura da distincdo produziri@e€paracdes destinadas a serem percebidas, (..Hecwas e
reconhecidas como diferencas legitimas, quer dimmaior parte dos casos, como diferencas
de natureza’(Bourdieu, 1976, p. 144).

Ao meu ver, o limite maior da andlise de Bourdieuféato de ndo deixar espaco para tratar
das estratégias coletivas ou de movimentos orgémizgue lutam por corrigir ou alterar os
padrées de desigualdade existentes, o que Turmecepdazer bem. Os agentes de Bourdieu
rebelam-se pouco contra a sociedade. Por outro Tadloer, ndo tem uma teoria da socializacao
e nédo trata, como o faz Bourdieu, dos processass pglais as possibilidades objetivas sao
interiorizadas pelos individuos, contribuindo, is@mente, para a estabilizacdo das sociedades.

De certo, ambos podem ser usados complementarmente.
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[l — Ruptura, Reflexividade e Projeto
Ruptura

Em “Futuro de Classe e Causalidade do Provavedtré@Bourdieu (1974) afirma que as
ciéncias humanas, quando precisam explicar a edargas praticas, ou seja, 0 sentido objetivo
das acodes, oscila, para além das divergénciasaspentre o mecanismo e o finalismo. A forca
destas alternativas seria tdo grande, que aqueeprgtendem reagir contra 0 mecanismo de
certa tradicdo da economia sem cair no célculo Go@o® ou na psicologia herdada do
utilitarismo, s6 raramente escapariam as ingeneslado subjetivismo com seu aparato
personalista de aspiracfes e projetos. Inversamesitque pretendem romper com as teorias
subjetivistas, recairiam, inevitavelmente, em maraos quase tdo ingénuos quanto o da teoria
gue trata os agentes econdémicos como particulascandiveis submetidas as leis de um
equilibrio mecanico. Ao seu ver, na grande maidoia casos, babitug® encerra a solugcdo dos

paradoxos do sentido objetivo das acdes.

Para manifestar a originalidade de sua propostarddzu evoca a teoria weberiana das

probabilidades objetivasque teria o mérito de revelar um dos postuladogldmentais da

economia das praticas — a existéncia de uma retie@ausalidade inteligiveintre as chances

genéricas (existentes objetivamente em média) eexgectativas subjetivas. Assim, as
disposicdes constitutivas dbabitus duravelmente inculcadas pelas condicbes objetivas
tenderiam a engendrar expectativas e praticasivdjetnte compativeis com as exigéncias
destas mesmas condicbes. As disposicoes geraieriganda conceber todas as praticas
“razoaveis” possiveis dentro de limites regular&n outras palavras, assegurariam a
correspondéncia imediata entre a probabilidadpriori ligada a um evento (com ou sem

acompanhamento de experiéncias subjetivas - eg@estatemores, etc.) e a probabilidade

posteriori que pode ser estabelecida a partir da experigrasaada (Bourdieu, 1974, p. 86).
Deste modo, a prética e, por razdo ainda mais, fareembicdo consciente de apropriar-se do

futuro por um célculo racional, dependeria estnaiate das chances de conseguir tal

» sistema de disposicBes socialmente constituidasodos de ser, pensar e agir — que, enquestturas
estruturadas e estruturantesonstituem o principio gerador e unificador dajooto de préaticas e das ideologias
caracteristicas de um grupo de agentes. Em owdtagrgs, tende, ao mesmo tempo, a reproduzir ataretpdes
inscritas nas condigdes objetivas e estruturais masidem seu principio gerador, e a permitir ajasintos e
inovagbes as exigéncias postas pelas situagéerctamgue pdem a prova sua eficacia. A mediaca@ageelo
habitusentre, de um lado, as estruturas e suas condgfjesvas, e de outro, as situacdes conjunturais &s
praticas por elas exigidas acabam com confeprékis social um espaco de liberdade que, embora regrito
mensuravel (porque obedece aos limites impost@s meindigdes objetivas a partir das quais se toestie se
expressam) encerra as potencialidades objetivamdacao e transformacdes sociais (Miceli, 200XL).
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apropriacdo. A competéncia da escolfor exemplo, de uma carreira profissional) teiada
variar, quase de forma exata, em razdo do podékitkedas estratégias. E assim que Bourdieu
ao analisar a situacdo dos subproletarios na Fraafgre-se graticas sem economia nem
estratégia desses homens sem futblm caso em particular, o abandono fatalista arféicade
natural, testemunharia que, aquém de certo patandar, & possivel constituir a propria
disposicdo estratégica em referéncia a um futustamtie. E como se a ambicio efetiva de
dominar o futuro fosse, inconscientemente, propoedi ao poder efetivo para domina-lo.
AspiracOes efetivas, capazes realmente de orie#apraticas, por serem dotadas de uma
probabilidade razoavel de serem conseguidas, rewiEmt em comum com as aspiracdes
sonhadas. Ao contrario, a préatica efetiva, enqualisposicdo adquirida dentro de certas

condic@es sociais, € ela prépria referéncia asicoes sociais de realizacao.

Com relacdo aos investimentos (praticas/estrajégiasolares, no artigo “A Escola
Conservadora: as desigualdades frente a escoleukuga”, as colocacdes de Bourdieu (1966)
sdo bem claras. Na secdo “A Escolha do Destino’utoraargumenta que a propensao a
abandonar os estudos é tanto mais forte, permah@dgunais todos os outros fatores, quanto
mais fracas sdo para a classe de origem, as chalnjedisas de acesso aos niveis mais elevados
do sistema. Os efeitos dessa causalidade do piae&nem observados para além das praticas —
nas representacdes subjetivas do futuro e na eforekeclarada das esperancas. Até mesmo em
um nivel elevado doursus e a despeito dos efeitos da superselecdo, Bauotigerva que os
estudantes sdo tanto mais modestos em suas amesggidares, e tanto mais limitados em seus
projetos de carreira, quanto mais fracas sdo adumidades escolares oferecidas as categorias
de que fazem parte. O destino seria continuamentbrhdo pela 1) experiéncia direta, 2) pela
estatistica intuitiva das derrotas e dos éxitogipiar das criangas de seu meio e 3) pelas
apreciacdes dos professores, que, ao desempenbapapel de conselheiros, levariam em
conta, consciente ou inconscientemente, a origamlsie seus alunos. Assim, os objetivos das
familias e também as atitudes das criancas diaatesdolhas escolares, reproduziriam a
estratificacdo social. Se pais e filhos se oriensmpre em referéncia as forcas que os
determinam, a estrutura das oportunidades objeti#a@scensdo social, e mais precisamente, das
oportunidades de ascensédo pela escola, condi@aomas atitudes frente & escola e a ascensao
pela escof. As atitudes a respeito da escola, da culturalaseodo futuro oferecido pelos

% Ora, se faria necessério, entdo, descrever aaldipcprocesso de interiorizacédo pelo qual as opidades
objetivas se transformam em esperangas ou desespsraubjetivas. E o que Bourdieu faz em uma sfrie
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estudos seriam, em grande parte, a expressadotdmaisle valores implicitos ou explicitos da
posicao social. De maneira geral, existiria umacoat@ncia plena ndo sé de atitudes, mas da

vontade/da aspiracdo das familias e das orientagieslas (Bourdieu, 1966, p. 47).

Bourdieu conclui a partir destas premissas, quesejd razoavel de ascensao atravées da
escola ndo pode existir, para os menos favoreoc@hogjanto as chances objetivas de éxito forem
infimas. Com o todo exposto, poderiamos admitir jgempeténcia econdémifa la Weber”)
ndo € uma aptiddo universal e uniformemente digtidn A “arte” de avaliar e perceber as
chances, de antecipar o futuro por uma espéciadigdo pratica ou até de lancar o possivel
contra o provavel por um risco calculado, seriaspaisices adquiridas sob certas condicfes
sociais. E importante observar que disposicdesetagdo ao futuro dependeriam, para o autor,

do futuro objetivo do patriménio familiaisto €, da posicéo atual e potencial do agentieaua

familia na estrutura da distribuicdo do capitalofgmmico, cultural e social), entendido como
poder sobre os instrumentos de producéo e reprod&giia Bourdieu, ter poder € possuir em

poténcia 0 uso exclusivo ou privilegiado de bensenicos formalmente disponiveis a todos.

O poder daria monopdlio de certos possiveis i futuro de todo agente. Estes se
orientariam tanto mais para as aplicacdes de rigcamto maior for seu capital. As estratégias de
reproducdo social dependeriam ndo s6 da posic&vosinamente definida da classe e do
individuo na classe, mas do sentido da trajetd@iietiva do grupo do qual faz parte o individuo
ou 0 grupo e, secundariamente, do sentido dadrigeata sociedade que os engloba. Além disso,
os membros de uma mesma classe poderiam ter dipssirente ao futuro radicalmente
diferentes, segundo facam parte de uma fracdo eems& ou declinio. Mas, se é verdade que
as classes “investem” em escolarizagdo quanto niaioo patriménio(capital econémico,
cultural...) a ser reproduzido, também € verdade p autor, que as classes menos privilegiadas
tenham forca, para extrair de si mesmos, 0s me&iosdeicos e culturais indispensaveis a
escolarizacdo (e ascensdo). Certos de que ndo deaeposicdo a nada além de seus méritos,
em geral, sdo convencidos de que s6 devem comargooproprios para obter a “salvacdo”. A
preocupagado em concentrar esforgos levaria os nosnalas classes menos favorecidas a romper
lacos, até familiares, que se opdem a ascensawidndl: ndo ha tempo, nem meios, nem
tampouco gosto para manter relagdes com os outersbros da familia que ndo souberam se

virar (Bourdieu, 1974, p. 106). Dessa forma, a “decatdgéou o que eu chamo de “acéo

trabalhos. Outros autores, igualmente, o fazeml YRallis (1971), Silke Weber (1976), Alice Beatriz da Silva
Gordo Lang (1984), Jerusa Vieira Gomes (1996)gerdrios.
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transformadora”) pressuporia sempre uma formauwgurA Como “herdeiros” do pensamento
de Bourdieu, quase todos os autores que tratamucksso escolar de individuos de meios
desfavorecidos, evocam a “ruptura” como explicggdi@ trajetorias que desafiam as previsdes
acerca das reais possibilidades de certos jovesgactm onde chegaram. Do “transfuga” se
exigiria uma derrubada da escala dos valanes conversao de toda atitu{®ourdieu, 1974, p.
106). E o caso do trabalho de Jean Pierre Tert89(Q), DESTINS OUVRIERS LA FIN D’'UNE
cLasse?’’, e do de Jean-Paul Laurens (1992), 1 sur. 5@0 reussite scolaire en milieu
populairé®. No Brasil, podem ser evocados os trabalhos dendade Souza e Sil¥a(1999) e

os outros tantos produzidos pelo GT de SociologiEEducacio da ANPEd, como o de Ecio
Ported* (2001). Ao meu ver, essaptura pode se dar a partir de outros dois conceitose o d
REFLEXIVIDADE em Giddens e o d&koJEToem Jean Paul Sartre.

3L A partir de 23 relatos biogréaficos de filhos dempios, Terrail mostra que uma escolaridade pgalda produz
um efeito de descontinuidade desses sujeitos ® gueesso escolar implicou em penetrar num univesstl, no
qual a diferenca ndo podia ser vivida como justgfos mas como oposi¢do, antagonismo e repressgoatiavras
e das préticas familiares.

% Os sujeitos de sua pesquisa séo filhos de operéaratriculados ou que passaram por uma das trealaesle
engenharia de Toulouse. O objetivo de seu trabfalhmde colocar em evidéncia o comportamento &sjieo dos
atores; de observar como eles utilizaram a margeatdo que Ihes deixou a indeterminacgdo sociahadtrar que
0 sucesso escolar e social de qualquer filho dedapendo é uma histéria de dons ou disposi¢bagaiatou de
acasos e circunstancias, mas um processo histfaiodiar e social. Laurens combina uma pesquisantiiativa
efetuada através de questionarios e uma pesquatitatjva, a partir da reconstrugao biogréafica fle8sos.

¥ Em PR QUE UNs E NAO OUTROB Jailson teve por objetivo fundamental estudgettidas escolares bem-
sucedidas realizadas por moradores das comunidad®aré, um dos maiores complexos de favelas dod®io
Janeiro. O autor mapeou, registrou e interpretowcaslicdes que permitiram a alguns jovens locaisn c
caracteristicas muito proximas a dos outros alileases, construir uma trajetéria tdo diferenciadglano escolar.

O que se mostrou de grande importancia em seufb@ que as caminhadas bem-sucedidas revelavaos g
maiores de ruptura com o mundo da favela, e, gnaaisres de identidade entre as praticas e repeeserst

afirmadas pelo agente e/ou seu grupo familiar cquelas que se fazem hegemodnicas no cotidiano didei
escolar.

% Em TRAJETORIASESCOLARES EVIDA ACADEMICA DO ESTUDANTE POBRE DA UFMG Ecio Portes, ao investigar
trajetdrias e vivéncias universitarias de um grdp@studantes pobres que tiveram acesso, atrawésstibular, a
cursos altamente seletivos da Universidade FederMinas Gerais (Ciéncia da Computag&o, Comunic8oaal,
Direito, Engenharia Elétrica, Fisioterapia e Meui)j conclui que os alunos demonstraram ter ina@@® no
decorrer da trajetéria escolar, um conjunto deadigdes — dedicacéo, atencdo ao trabalho escgesid” pela
escola, obediéncia, solidariedade, seguranca edetatminacdo - presentes na construgdo de habitus
favorecedor de uma permanéncia prolongada no ontelo sistema escolar, que “dispensa’ pouco a p@uco
presenca da familia naquilo que diz respeito dl@sBeu trabalho, contudo, distingue-se da maiberecorrer as
condicBes histéricas que foram, lentamente, pdéarmdo que estudantes mais pobres freqlientassemsioo
superior, tendo como ponto de partida as acadgumiaiécas de Olinda (na cidade do Recife) e SaddPam fins
do século XIX, Portes nos da indicios da impori@ntg todo um aparato institucional de apoio a peémza do
estudante no sistema escolar.
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Reflexividade e Projeto

Em MODERNIDADE EIDENTIDADE (1991), Anthony Giddens tem como preocupacao akentr
o fato de as instituicbes modernas diferirem detoals ordens sociais precedentes. O autor
sugere que a modernidade deva ser entendida nd d@ge instituicdes, ainda que as
transmutacdes introduzidas pela modernidade, esrelacionem de forma direta, com o modo
de vida individual/pessoal - self (“eu”). Em resumo, sua preocupacdo consiste emntap a
REFLEXIVIDADE como pertencente a historia da modernidade, oéquie acordo com o autor,
umaforma distinta do monitoramento reflexivo mais defa acado(p. 75). Giddens aponta que
o individuo, em certo sentido, ndo existia nasuca# tradicionais. Com o surgimento das
sociedades modernas, e mais precisamente, consaaldo trabalho, que veio a tona a idéia de
gue cada pessoa tem um carater unico e potenda$idsociais que podem ou nado se realizar.
Segundo o autor, no mundo contemporaneo, os sujfeit@m o poder de planejar e idealizar a
construcdo de uma outra vida, tanto no nivel pésg@mto no profissional, procurando romper

REFLEXIVAMENTE COM OS Percursos sociais ja vivenciadsmsnos ndo o0 que somos, mas o que

fazemos de nés mesms 74). A performance dos individuos, constituREELEXIVAMENTE,
definiria a compreensao e utilizagdo dos recurstsiterais sem necessariamente envolver o
preenchimento de papéis sociais e o cumpriment@xpectativas, objetivos, proibicbes e
comportamentos prescritos pelos sistemas sociais “@®da-letra” (Custodio, 2001):
“disposicdes duraveis” ndo deixariam de estar ptesena (re)configuracdo de projetos e

aspiracdes de uma pessoa.

Como uma das fontes da dindmica da modernidagdleaividade, nada mais seria do que
a capacidade das pessoas monitorarem suas atéugdscdes sociais, voltando-se sobre seus
resultados e repensando-os tacita ou discursivem&ignte de qualquer nova informacdo a
respeito da vida social, os pensamentos e as agf@sam constantemente colocados a prova, o
gue levaria os individuos a modificarem seus cantetos e perspectivas sobre o mundo e
sobre sua propria personalidade. Assim, a refldade possibilitaria a existéncia de eif
formado e explorado pelo processo, em si mesmexiefl, de interdependéncias entre
mudancas pessoais e sociais. Os sujeitos seriamlidmp a descobrir suas preferéncias quanto
aos conteudos do planejamento da vida - decisbesod®w agir e sobre quem ser e de
identificacdo social, bem diferente dgeff limitado” das sociedades tradicionais, onde as
alteracOes estdo previstas pelas trocastaiiscom a idade, com o fato de ser ou nao ser

estrangeiro, com o género owstatusherdado, etc. O que o individuo se torna, dependes
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tarefas de reconstrucdo nas quais se envolve. #s®ae teriam o poder de definir ou redefinir a

sequiéncia de suas atitudes, com o suporte da énascpraticaou discursivi, podendo fazer,

a qualquer momento, algo diferente em relacdo asspguimento de sua trajetOria pessoal e
social, ainda que ndo possam prever com certedasobramentos de suas decisdes.

Jean-Paul Sartre, ao desenvolver uma critica aeria@&mo histérico, em RTICA DA
RAzAO DIALETICA (1967)e “Método Progressivo-Regressivo” (1978), tambégumarenta que o
homem caracteriza-ggelo o que ele chega a fazer daquilo que se fez delbora ndo aceite
absolutamente que sejam os conflitos no interiouma pessoa que fazem a Histéria (e a sua
histéria pessoal). Em Sartre, 0 homem tem capaeidadsuperar situacdes; de se projetar ao
futuro, mesmo que essa superacdo esteja numacaalaefa com as determinacdes sociais. O
homem superaria perpetuamente a condicdo que ldadé; revelaria e determinaria sua
situacdo, transcendendo-a. Superando a realidatte eta direcdo ao campo dos possiveis, e
realizando uma possibilidade entre todas, que iwidub se objetivaria e contribuiria para fazer
a Historia (e a sua histéria). Segundo o autor, possiveis sociais sdo vividos como
determinagfes esquematicas do futuro individua; possivel mais individual ndo é sendo, a
interiorizacdo de um possivel sociak realidades se impdem ao individuo, mas tém sgize e

entremeadas por milhdes de atos individ&BITICA DA RAZAO DIALETICA, 1967).

O PROJETQ como experiéncia critica de si mesmo em um mooneaterminado de seu
desenvolvimento, partiria da simpleiixis vivida (do imediato), e passaria por MQVIMENTO

REGRESSIVQ onde se apreendREFLEXIVAMENTE, a realidade passada e as condi¢cfes estaticas da

possibilidade de uma historia, recusada, pelo menicnmesmo que a supera. Para totalizar-se,
0 projeto se descobriria e se faria mediatizar ppmMOVIMENTO PROGRESSIVOem dire¢cdo ao

novo, onde se reorganiza total ou parcialmententpoapratico. Desta maneira, 0 projeto como
superacdo subjetiva da objetividade em direcdo a objetividade nova, tenso entre as

condicBes do meio e as estruturas do campo doipisssepresentaria, em si mesmo, a unidade

% As préticas cotidianas expressam, de acordo cauniap, a capacidade dos agentes sociais prossagrimao de
costume, sem pontuar as motivacdes da acdo. Fata-Lonsciéncia pratica”, uma compreensao t@eita saber
como dar sequéncia ao transcorrer da vida cotidisfiizando recursos e restricdes sociais semgoens maior
parte do tempo, nas suas motivacdes e fundameAtdsrmulacdo de explicacdes dos motivos, projetos e
estratégias de vida, exercendo uma habilidade anads reflexiva e capaz de racionalizar a acd@ctarizaria a
“consciéncia discursiva’, comumente atrelada arapgao das praticas rotineiras. Nada impede, doponforme

o0 desenvolvimento dos acontecimentos, que o acUmel@xperiéncias e os caminhos de socializacdo e de
aprendizagem transformem condutas alicergadas éatrala consciéncia pratica em condutas baseadas na
consciéncia discursiva ou vice-versa.
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em movimento, um vaivém entre a subjetividade bjatividade, que € a propria racionalidade

dapraxise do porvir social.

Pelo PROJETO(sartriano) ou pel&REFLEXIVIDADE (de Giddens), o individuo poderia se
apropriar de seu passado peneirando-o a luz damgeeipa como um futuro (organizado). A
cada momento, ou pelo menos a intervalos regulareslividuo seria levado a auto-interrogar-
se em termos do que estd acontecendo, comecandoupsmsérie de perguntas feitas
conscientemente: “O que estou fazendo?”; “O queueséentindo?”, “O que esta acontecendo
agora?”’, “O que estou pensando?”’, “Como posso ast& momento para mudar?”... Em
MODERNIDADE EIDENTIDADE, libertar-se do passado, através de técnicabpeledr-se de habitos
emocionais opressivos, gera multiplas oportunidatkesautodesenvolvimento. O mundo fica
cheio de modos potenciais de ser e agir, em texBosnvolvimentos experimentais que o
individuo é capaz de iniciar. O que entraria enoja®p caso, é a consciéncia do risco, como
inerente as estratégias de célculo a serem adotadaelacdo ao futura individuo deve
enfrentar novos riscos decorrentes da ruptura cenpadrées estabelecidos de comportamento

—inclusive o risco de que as coisas possam ficaep do que estava(. 77).

Negociar uma transicdo significativa na vida sigaifia correr riscos conscientemente
imaginados para capturar novas oportunidades quesas pessoais provocam. O crescimento
pessoal dependeria de vencermos bloqueios e tega@éesos impedem de compreender a nos
mesmos como realmente somos. No niveseld um componente fundamental da atividade do
dia-a-dia seria a&SCOLHA A modernidade confrontaria o individuo com umamptexa
variedade de escolhas (decisbes ndo s6 sobre cgimanas também sobre quem ser) e ao
mesmo tempo, ofereceria pouca ajuda sobre as oguéetevem ser selecionatfas

Deve-se chamar atencéo, contudo, que falar de wntgplicidade de escolhas néo é, para
Giddens, 0 mesmo que supor que todas as escoliefanesbertas a todos, ou que as pessoas
tomam todas as decisfes sobre as opcOes com pdahecimento da gama de alternativas
possiveis. A prevaléncia dos estilos de vida tréidan na midia, por exemplo, poderia
influenciar a escolha. No entanto, a midia ofeiac@mbientes com o0s quais o individuo pode
nunca entrar em contanto. Um outro fator seriamaito existencial da natureza contextual das

crencas garantidas nas condi¢cdes da modernidadsleAividade da modernidade operaria ndo

% Com efeito, vérias conseqiiéncias tendem a sersequa diz respeito a primazia @etilo de vidgum conjunto
mais ou menos integrado de praticas rotinizadaqoeividuo abraca e que séo reflexivamente ab@rraudanca
— habitos de vestir, comer, modos de agir, lugareferidos para encontrar os amigos, etc.).
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numa situacdo de certeza cada vez maior, mas nitmecéd® de davida metodica. As
oportunidades condicionariam as escolhas, e estdaaswvezes seriam usadas, ativamente, para
reforcar a distribuicdo das oportunidades de viela. um mundo de opc¢des, 0 planejamento
estratégico da vida que Giddens chama de colonizacéo do futm conteido substancial da

trajetéria reflexivamente organizada sklf o planejamento da vida é um meio de preparar um
curso de acdes futuras mobilizadas em termos dgrdfia do eu/selfp. 83}’. Em Giddens,
como em Sartre, o planejamento pressupde, um nelciico de organizar o tempo porque a
construcédo reflexiva deelf depende tanto da preparacéo para o futuro quaniotelrpretacao

do passado.

Os conceitos d®EFLEXIVIDADE E PROJETOSA0, sem duvida, interessantes ao se tentar
investigar trajetOrias escolares/sociais de “rgturtContudo, neste trabalho, assumo que
projetos individuais ndo se reduzem a uma orgafizeeflexiva doself se remetem, sobretudo,

a EXPERIENCIAS COMPARTILHADAS em grupo; a UMPROJETO SOCIAL As expectativas

alimentadoras de um investimento educacional ergrestudantes desta pesquisa dependem de
um processo bem mais complexo de formacdo de uemtiddde, fruto da articulacdo entre a

prépria biografia e pretensdes mais amplas de pacesde relacdes distante da familia.

3" E o caso do trabalho de Marialice Foracchi (19E&. utiliza o conceito derojeto na andlise da escolha da
carreira entre estudantes da USP nos anos 70.



43

CAPITULO 2
Acesso ao Ensino Superior: Expanséo e Selecao Sbcia
| - Apresentacao

Enquanto uma pratica escolar desigual de “indifmxeas diferencas” contribui para a
reproducdo do que se pode chamar de “seletividade™desigualdade social”, os fins
idealizados no advento da sociedade capitalistesatidada mediante a ascensdo da burguesia a
condicdo de classe social dominante, enfatizampelpm#a escola como instrumento eficaz na
construcdo de uma sociedade aberta e como podaexsmismo equalizador de oportunidades
e mobilidade social. Em referéncia a Florestan &&tas, ao dissertar sobre a educacéo popular
no Brasil nos anos 60, Otaiza Romanelli (1978) masgue na medida em que a consciéncia do
papel “transformador” da educacado vai atinginde@awsadas menos privilegiadas, a tendéncia
destas seria a de fazer crescer a demanda efetavagntinuidade escolar. Esta conscientizacéo,
contudo, ndo se faria espontanea no meio cultegbapulacbes menos favorecidas. Nestes
setores, um outro fator teria que se fazer preseatelasticidade da oferta, ou seja, a expansao

das oportunidades de educacéo.

De fato, admite-se entre os autores que ja tratai@sri‘pré-Vestibulares populares”, que
estes tenham sido organizados, nos anos 90, nudroqda expansdo das oportunidades de
conclusdo do ensino médio. Bacchetto (2003), emquisss aos cursinhos do municipio de Séo
Paulo, afirma, por exemplo, que o ensino médio mas dobrou suas matriculas durante a
década de 1990, passando a atender uma nova pdecelgpulacdo antes excluida, e que no
bojo dessa situacdo teriam surgido os “cursinhesrnativos”. Deste ponto de vista, as
demandas por acesso ao ensino superior pareceracelpexlum critério puramente técnico — a
uma funcdo da relagdo entre 0 numero de egressoiwelssecundario e 0 numero de possiveis
aspirantes que o sistema de educacéo superioerasténdicoes de atender. N&do é reconhecido
0 peso das “forcas sociais” que se desenham n@gsoae expansdo ou retracdo do sistema.
Como afirma a pesquisadora argentina Adriana Rohi (1998), a problematica fica reduzida
a uma mediacdo das variacdes entre a quantidadmtdaciais demandantes da educacéo
superior e as vagas que este nivel de ensino fwdma A hipétese levantada neste capitulo,
entretanto, € a de que o incremento da demanda&dumacao superior nos Ultimos anos se
justificaria ndo apenas pelo aumento das oportdeslale conclusdo do ensino médio e de

acesso ao terceiro nivel, mas por um quadro sasiorito mais amplo.



44

Il - O Processo de Admisséo a Educacao Superior irasil

A discussdo em torno da politica de admissdo a agdoc superior se remete,
freqientemente, a uma tensdo entre “quantidade” d@mocratizacdo) e “qualidade” (ou
exceléncia), como se ndo fosse possivel adotar desedpara responder adequada e
eficientemente a ambos. No Brasil, a passagem de aducacdo superior de elite para uma
universidade de massa foi/é acompanhada desteed€datColénia aos anos 40 os institutos
superiores receberam um numero limitado de jovemsrguniam padrées comuns de formacao
escolar e pertencimento social. Era garantida dusix@lade deste nivel de ensino a
determinados setores, ao mesmo tempo em que erseryadas a qualidade académica, a
meritocracia e a conveniéncia econdémica e instinadi de selecionar ou ndo. Nos anos
seguintes, as transformacfes econdémicas, socipditecas do pds-guerra promoveram uma
intensa demanda por ampliacdo das oportunidadesadhs em todos o0s niveis e paises. Por
aqui, se tratou de formar méo-de-obra qualificaala p desenvolvimento econémico. Mas, para
enfrentar a “desestabilizacdo” entre oferta e urammndemanda, foram se criando mecanismos
de controle explicitos e implicitos de selecdo daoelhores”, assim como processos de
diferenciacéo interna do sistema a partir da ooiaigdinstitutos hierarquicamente ordenados, por
serem “destinados” a distintas clientelas segundgmaer sécio-econdémico e politico. Numa
terceira fase, os temas da equidade, inclusadiegjis®cial passam a ser central na agenda das
politicas publicas, constituindo cenéarios desefaymir organizacées como a UNESCO num
futuro proximo. Nesta secdo, meu objetivo é o datrao que politicas mais “igualitarias” de
acesso a universidade sao produtos historicoslitios as constantes que foram se desenhando

no desenvolvimento do sistema, e, sobretudo covaloses presentes em seu funcionamento.
As Primeiras Décadas do Século (XX)

Niveis mais elevados de escolaridade sempre fonanBrasil, sinbnimo de prestigio e
status Em 1808, o acesso a educacdo superior ja erdcaomatlo a aprovacdo em “exames
preparatdrios” ou “exames de maduré2am instituicdes isoladas e particuldfes$S6 mais

tarde é que foi dado privilégio de acesso direte @anos do Colégio Pedro Il (1837) e dos

% Reacdes e criticas a estes exames foram inteniminando em 1895, com a proposta de formacagids™em
cada faculdade para verificar a “capacidade” dodidatos.

¥ Somente em 1920, com a Universidade do Rio dérdagee se teve inicio a uma série de instituigiiEste tipo.
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colégios estaduais com curriculo semelhante aoini#s® Naciondf. Em 5 de abril de 1911, a
Lei Organica do Ensino Superior e do Fundamentah o Decreto 8.659, pés fim a vantagem
do Pedro Il e equiparados, instituindo os “examesadmissdo” as escolas superiores. Esses
exames, que no Governo Vanceslau Bras, passararclaamar_Vestibularforam de acordo
com alguns autores, veiculo de controle do “pracdesexpanséao/facilitacdo” que comprometia

o valor do diploma de curso superior e a qualididproprio ensind.

Nas primeiras décadas do século vinte, a maioe grfpopulacédo sofria de um “mal” - o
analfabetismo, e até pelo menos a década de 4ibalddde do ensino superior foi a de
desenvolver certas carreiras liberais necessar@soducao do pais numa “ordem moderna”. O
debate publico de construcdo da nacdo ja aponfawaanto, para a educacdo como um
mecanismo promotor de mudancgas sociais e como pai@ao desenvolvimento de um pais
forte. Tal “entusiasmo” ou “otimismo pedagdgicodntudo, se deu por disputas e conflitos entre
diversos grupos — pelas elites dominantes da Rep(¥delha, pela emergente burguesia, pelos
“nacionalistas-conservadores”, por movimentos caitue da sociedade civil, por partidos
politicos, e pela Igreja Catélica. Cada um pretendabilizar, a seu modo, uma visdo e um
modelo educativo proprio. Mas o acesso a educagarier permaneceu rigido. Com o Decreto
17.782-A, de 13 de janeiro de 1925, Jodo Luiz AleeRocha Vaz desenvolveram uma nova
estrutura e organizacdo do ensino secundario eistffeMas, na medida em que introduziram
um limite numeérico para a admissdo as escolas isupgr estes reformadores teriam acentuado
0 carater seletivo/discriminativo do exame VestbulO objetivo foi o de evitar o
congestionamento de alguns cursos e de favoredee@onamento dos estudantes para outros
menos procuradd’

“ Definido por Benjamin Constant, com o Decreto 9848 de novembro de 1890.

“! Para Vianna (1986), a filosofia do “exame de ad#us é bem préxima da que seria estabelecida pacasso a
universidade a partir dos anos 60. A énfase tédia dada na necessidade de formar um juizo conjswitce a
formacéo intelectual do candidato e, simultaneametgterminar sua capacidade para o estudo nosuipetior.

“2 Embora houvesse pouco interesse do governo ceretal tema educacional e baixa demanda dos estratos
inferiores, a década de 20 pode ser caracterizati@ de muitas transformac¢des no sistema, imputdrsborso
técnico ao problema, e prenunciando as reformasmrais dos anos 30.

“3 Antecipando a medida adotada em 1968 com a intfmddos “Vestibulares classificatérios”. Vianna §ap
afirma que a Reforma Rocha Vaz veio completar gttraa de contencdo do fluxo de passagem do ensino
secundario para o superior, intensificado desdedmmImpério, e acelerado nas duas primeiras dechmaegime
republicano. O “movimento contenedor” teria seiado pela introducdo dos exames Vestibulares (exaiae
admissdo) em 1911; aperfeicoado pela exigéncieeddicados de conclusdo do ensino secundario eb%;18
burilado pela limitagdo de vagas e introducéo @éra classificatério em 1925.
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Na década de 30 nao foi diferente. Com a criacadlohistério da Educacdo e Saude
Plblica, e com a Reforma Francisco Campos (193la primeira vez se atingiu todo o
territério nacional. No que concerne ao ensino sop€oi instituido, com o Decreto 19.851, de
11 de abrii de 1931, o Estatuto das UniversidadessiBiras, as organizando
administrativamente. Com relagdo ao ensino secimda@rReforma admitiu que a finalidade
deste nivel de ensino ndo era a de preparar canslid® ensino superior, mas de formar
intelectual, moral e profissionalmente a juventpdea todos os grandes setores da atividade
nacional, “construindo no seu espirito todo umesist de habitos, atitudes e comportamentos
gue a habilitasse a viver por si mesmo e a tomargeaiquer situacdo, as decisGes mais
convenientes e mais seguras” (Decreto 19.890, dke Hbril de 1931). Foi assim que a Reforma
Francisco Campos equiparou todos os colégios sadosdoficiais ao Pedro I, mediante
inspecao federal, e deu a mesma oportunidade amegarticulares. Também passou a dividir
0 curso em duas partes - a primeira de 5 anos, moenfundamental, e a segunda, de 2 anos,
dividida em 3 sec0fes, especializando os alunosndidatura nos cursos superiores. Estas se
constituiam de matérias agrupadas de acordo comeatagdo profissional desejada pelo
estudante. O caréater enciclopédico dos curricued®do a um sistema de avaliacdo
extremamente rigido quanto ao nimero de provaames fez com que a seletividade fosse a
tbnica de todo o sistema, tornando a educacéo méthaeducacao para os membros das classes
mais privilegiadas. Cabe ressaltar, ainda, que farRa Francisco Campos ndo admitiu a
flexibilizagcdo entre ensino secundario e os demraimos de ensino meédio. Os cursos
profissionais foram organizados sem nenhuma aajéwl com o ensino secundario e, portanto,

ndo davam acesso ao ensino superior.

Para Romannelli (1978), as reformas do ensino eendidas nas décadas de 20 e 30
refletiram a “confuséo” e a “instabilidade doutriad que se seguiram com a reunido, em 1924
no Rio de Janeiro, de um grupo de educadores pkdsisgoor idéias renovadoras entdo vigentes
nos Estados Unidos e na Europa - as idéias dagENcota. O desejo desse grupo era o de criar a
Associacao Brasileira de Educacdo (ABE). Com a AB& se pretendia desenvolver um 6rgéo
de classe, mas uma organizacdo para a sensibdizicg®oder publico em torno da educacao
como um dos problemas mais cruciais da nacdo. A ABfSeguiu estabelecer amplo debate
entre “reformadores”, “educadores”, “politicos” eatdlicos”. Os reformadores entendiam que o
ensino deveria ser, publico, gratuito e leigonadie evitar que a escola fosse um privilégio das

elites e um instrumento de propaganda de doutefigiasa. O Manifesto dos Pioneiros da
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Educacgéo Nova, publicado em 1932, veio a defirirpgecisar a ideologia dos reformadores. O
documento propds que o0 ensino primario fosse #atiocuao secundario. Posteriormente a uma
base comum de 3 anos (fundamental), os estudamgesri@n seguir ou numa secao
complementar de “estudos intelectuais” (humanidadiésicias fisicas, quimicas, bioldgicas e
matematicas), ou numa secdo “manual” (subdivida “eriracdo de matérias” - escolas
industriais e profissionais - e “distribuicdo dequtos elaborados” - escolas de transportes, de
comunicacdes e de comeércio. O ensino superior @ewganizar-se segundo cursos que

formassem para as carreiras liberais e/ou pareoéisgdes técnicas.

As Constituicdes de 34 e 37 fizeram concessOesatoticos e aos Pioneiros. A de 34
adotou o ensino religioso facultativo e asseguradw@cacdo como um “direito de todos” e o
dever dos poderes publicos proporciona-la grat@tdaen A de 37, apesar de ter tratado o ensino
mais restritivamente e proclamado a liberdade pac@tivas individuais ou de associacdes ou
pessoas coletivas particulares, continuou fixana® & Unido deveria determinar as bases e os
quadros da educacdo nacional, tracando suas zhketre mantendo sua gratuidade e
obrigatoriedade. Na Constituicdo de 34, se estadeleégualmente, a limitacdo da matricula a
capacidade didatica do estabelecimento e a selpgéaneio de provas de inteligéncia e
aproveitamento, ou por “processos objetivos apadps a finalidade do curso”. A Constituicao
ndo se referiu a um plano de expansdo das escoéss,sim a um plano de limitacdo de
matriculas, prova de que, por parte do Governacugiou de conter a expansao do ensino em
limites estreitos. No artigo 129 ficou redigido quoeensino pré-vocacional e profissional
destinado as classes menos favorecidas, era emamséducacao, o primeiro dever do Estado;
que o Estado deveria dar execucdo a esse devegnim institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos estados, dos rnpiog e dos individuos ou associacfes
particulares e profissionais. Enfim, oficializandcensino profissional como ensino destinado
aos pobres, o Estado cometeu um ato lesivo aosios democraticos, orientando a demanda
social da educacdo e instituindo oficialmente acrofisnacdo social através da escola
(Romannelli, 1978).

No Estado Novo, a Constituicdo de 37 deixou de lganoar a educacdo como um dever
“exclusivo” do Estado, e a legislacdo educacion#iesi grandes modificacbes com a Reforma
Capanema (Decreto-Lei 4.244, de 9 de abril de 198 alterou a filosofia e a estrutura do
ensino médio. Este passou a ter como finalidadeapacéo intelectual geral que pudesse servir

de “base a estudos mais elevados de formacao aSgdat. 1°, item 3), ou seja, a preparacao
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para o ingresso no ensino superior. Gustavo Capmaestnuturou o ensino secundario em dois
ciclos, ap6s um ginasial de quatro anos, o segwndoformado por dois cursos paralelos:
“classico” e “cientifico”. A nova orientacdo do éws direcionava os estudos ou para a area de
filosofia e letras (classico) ou para o maior apnaamento das ciéncias (cientifico). Ao definir
ligagbes do ensino secundario com outras modaldatke ensino, a Reforma de 1942
estabeleceu que os estudantes que concluissem ssesdeursos, mediante a prestacdo de
“exames de licenca”, teria assegurado o direitoirdgesso em qualquer curso superior.
Entretanto, a presenca obrigatéria de professatesiéticos e de figuras de notdério saber nas
bancas muito provavelmente teria contribuido pknzae o nivel de dificuldade dos exames, que

passaram a se revestir de grande complexidadetnadak seguintes.
O Periodo do Nacional-Desenvolvimentismo

O discurso comeca a mudar no periodo que vai dé 494964, também chamado de
“nacional-desenvolvimentism&” Neste momento se fortalecem os valores de “mistigial’,
de construcdo de uma sociedade democrética, devidamento industrial e de planejamento
estatal. Com rapidos progressos tecnoldgicos ecigresto econdmico acelerado, passou a
primeiro plano o problema das necessidades de @i qualificada. Em diversos paises,
inimeros esforcos e investimentos foram feitos madygdo de pesquisas inovadoras e
relevantes para a implementacdo de politicas @sl& busca pelo investimento estrangeiro por
um lado, e a racionalizacdo da administracao paibior outro, foram vistos, no Brasil, como as
melhores formas de realizagéo das metas de deseneato e democratizagéo (G. Silva, 2002).
Quanto a politica de implementacdo de méao-de-ospaclizada, esta foi, por exceléncia, a
organizacao do ensino técnico-profissional (indaisttomercial e agricola), que passou a conter
2 ciclos — um fundamental (de 4 anos) e um tédied a 4 anos), e o incentivo as industrias na
qualificacdo de seu pessoal, desdobrando-se comiagd@ do SENAIL A populacdo que
comecou a procurar as escolas de aprendizagemidsti#fizicio era aquela que tinha urgéncia
de se preparar para o exercicio de um oficio, dgaatlo, certamente, a demanda pelo sistema

oficial. Mas de fato, nos anos 50 o acesso fosrfailitado. A Lei n® 1.821, de 12 de marco de

“ Pode-se dizer que este momento também represemauetomada do projeto dos Pioneiros. Em 1948t4ne
Ministro da Educagado, Clemente Mariani, atravésafaissao criada com o fim de estudar e reformatuaagdo
nacional da entrada em um projeto na Camara Fedetato apenas 13 anos depois — a Lei 4.024,tedmndo

um dos periodos mais fecundos da luta ideolégicaceno da educagdo. Nesta luta, foi justamenteraavs

dispositivos que favoreciam a educacao privadajmguegiu um movimento logo constituido como Canfgaem

Defesa da Escola Publica, liderado por educad@esltha geragdo dos Pioneiros, em conjunto a profiais de
outros ramos, intelectuais, estudantes e lidenadicsis. Entre eles estavam Florestan Fernandesarkan

Azevedo, Fernando Henrique Cardoso e Anisio Teixeir
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1953, no Governo constitucional de Getulio Vargastribuiu indiretamente para aumentar o
contingente de aspirantes ao ensino de 3° graabedstendo a equivaléncia entre diversos
cursos de grau médio para efeito de matriculaaio colegial e nos cursos superiores. Ainda no
Governo Vargas, essa Lei foi regulamentada pelodd@84.330, de 21 de outubro de 1953, que
permitiu a matricula na primeira série do curseto ou cientifico de estudantes oriundos dos
cursos comercial béasico, industrial basico, de triaeagricola, normal regional ou de nivel
correspondente, de formacéo de oficiais pelas ipslimilitares das unidades federadas, e de
seminarios (Romanelli, 1978). Esses cursos, quleartin um objetivo profissionalizante,
perderam seu carater de terminalidade, e seusudotesl passaram a ingressar em um novo ciclo
gue fatalmente conduziria a procura de um cursergarp seja por razées deatus seja visando

a uma nova profissionalizacéo.

Em 1952 surgiram as primeiras inquietacdes sobner&@tcas de selecdo dos concursos
Vestibulares realizados por faculdades, escolagr&s. Algumas mudancas comecaram a se
operar: a Escola Paulista de Medicina, a partium@ proposta do Professor Walter Leser em
1953, introduziu nos seus Vestibulares um “testentidigéncia”’, rompendo com o classico
esquema de provas escritas e orais com ponto dortemn 1954 foram adotadas provas
objetivas, em substituicdo ao esquema tradiciddedte mesmo ano foram acrescentadas provas
de disciplinas da escola secundéria diferentepdass de Fisica, Quimica e Biologia. Foi o0
inicio de um processo de unificacdo, que possbilém 1964, o primeiro concurso unificado,

envolvendo instituicdes da area da Biologia emP&do.

Na década de 60 destaca-se a Lei 402de 20 de dezembro de 1961, a Reforma
Universitaria do Estado Militar (1968), e a criagdm Conselho Nacional de Educacéo, que
aprovou um Plano Nacional de Educacdo em 62. Assrgtantitativas deste Plano para o
periodo 62-70 foram as seguintes: 1) Ensino Pronamiatricula até a 42 série de 100% da
populacdo em idade escolar de 7 a 11 anos; matneub® e 62 séries de 70% da populacéo
escolar de 12 a 14 anos; 2) Ensino Médio: matridel80% da populagéo escolar de 11/12 a 14
anos nas duas primeiras séries do ciclo ginasitionla de 50% da populacéo escolar, de 13 a

15 anos nas duas ultimas séries do ciclo ginasatkicula de 30% da populacédo de 15 a 18 anos

%> Com a Lei 4.024, a estrutura do ensino foi manthta entanto, se possibilitou a diversificagdo icutar na
terceira série do ciclo colegial, a fim de permitipreparo dos alunos para os cursos superioreoudo lado,
certas conquistas ja consagradas na legislacéoariteam abandonadas. A questdo da obrigatoredadolar do
ensino primario, por exemplo, foi praticamente adal E, surgiram polémicas em torno da retiradeedersos
publicos para privilegiar escolas da esfera privada
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nas séries do ciclo colegial; 3) Ensino Superiapa@sdo da matricula até a inclusdo, pelo
menos, da metade dos que terminaram o curso dolegial970, somente a meta para o ensino

superior foi alcancada.

O Plano foi revisto em 1965 e 66, passando a @esii¥b do Fundo Nacional do Ensino
Superior para subvencionar estabelecimentos plargsu do terceiro grau. Capitais
tradicionalmente aplicados no ensino secundariomeoeatros setores de atividades foram
transferidos para o mercado do ensino superior cfigdto, 2003, p. 14). A abertura de
possibilidades para que o setor privado atendedsenanda reprimida, seguramente, aliviava o

orcamento publico.

O Conselho Federal de Educacéo também tratou detoWkares. Com o Parecer 58/1962
sobre a competéncia para a regulamentacdo do egamesua forma de organizacéo, foi
estabelecida a “natureza classificatoria” do Vessib A Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, localizada no Rio de Janeirealizou seus primeiros exames
classificatorios em 1963 e 1964. Para que nado Isseveagas ociosas, um problema desde a
década de 56, todas as cadeiras da Faculdade de Filosofiartegiae ser preenchidas. No
sistema “eliminatorio”, a exigéncia de conhecimentinimos gerava ociosidade de vagas, 0

gue era incompativel com a pressao pelo ingresso.
Ditadura Militar

Em 31 de marco de 1964 o “governo revolucionario exeecdo”, apoiado pelo
empresariado nacional, pela Igreja e por setoresosiéla sociedade brasileira, tomou o poder.
A intervencdo foi justificada na afirmacédo de qupabs mergulhava em um caos institucional
(G. Silva, 2002). O governo militar implementou us@ie de reformas em todos os niveis de
ensino no pés-64: o salario-educacéo; o Movimemn&sikgiro de Alfabetizacdo (Mobral) em 67,
um sistema nacional de ciéncia e tecnologia; dpliisa Educacao Moral e Civica no curriculo
do ensino fundamental; a Reforma do Ensino Supero68 e a Lei 5.692 de 11 de agosto de

71, que fixou as diretrizes e bases para 0 19ea®5%.

Entre 64 e 68, segundo dados apresentados polv&.(3002), o nimero de candidatos as
escolas superiores cresceu mais que a elevacadndera de vagas: 120% contra 56%. Como

resultado, o nimero de “excedentes”, isto €, o ndrde classificados sem direito a matricula,

6 Estudantes aprovados no exame, com nota superionca, aptos a se matricular, mas sem classificaca
adequada, ficando abaixo do nimero de vagas adaaido conseguiam ingressar. Muitos conquistavelireito
a matricula através de decisdes judiciais.
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crescera 212%. A demanda por escolaridade increneese com as organizacfes estudantis
gue reivindicavam a extin¢cdo do Vestibular em cesgps da UNE. Mas, o Governo Militar
argumentava que nao podia aumentar seus gasto® @msino superior, j& que a énfase seria
dada na educacdo basica. Também o acordo MEC-U$#iidu-se, neste momento, alvo
principal dos estudantes que explicitavam uma oggioum projeto no qual a universidade
estivesse engajada na transformacéo social, contlapse ao projeto do governo militar, cujo
objetivo era voltar o ensino superior para a fodwade recursos humanos como forma de

acelerar o desenvolvimento econémico do pais.

O objetivo da Reforma de 68 (Lei 5.540/68) foi amsente a de aumentar a produtividade
das universidades publicas, valendo-se da dimiouilg custos por matricula adicional. Para
tanto, foram tomadas medidas com base no modeloversitario americano:
departamentalizacdo; matricula por disciplina; itimgfio do curso basico; unificacdo do
Vestibular por regido; e fragmentacdo do grau avatépor regido. Para G. Silva (2002), o
aumento do nimero das faculdades particulares tamahélava a atender a demanda por cursos
superiores sem despender dinheiro publico. E, ssap@os no ensino “ruim” das novas escolas
superiores privadas que comecaram a se ampliag pesiodo em comparacdo as publicas, se
reintroduziu a dualidade do sistema, que oferetia via para os filhos dos ricos e outra para os
filhos dos pobres (Bacchetto, 2003).

Quanto ao Vestibular, A Lei 5.540/68 obrigou umaliag¢do em torno dos contetdos
ministrados na escola secundaria e adotou umafigode selecdo que ja vinha sendo executada
em Sao Paulo desde 1965: o Vestibular Unificadoniicagéo, contudo, ndo significava uma
possibilidade de mdltipla concorréncia. As opc¢Oesrelimitadas a um curso por instituicao.
Disposi¢cdes complementares a Reforma, com o Detwitel64, de 11 de fevereiro de 69,
estabeleceram que as instituicdes de ensino sugeromantivessem diversas modalidades de
habilitacdo, os estudos profissionais de graduseéiam precedidos de um ciclo comum, com o
intuito de recuperar insuficiéncias evidenciadde pestibular na formacéo dos alunos; orientar
para a escolha da carreira; e realizar estudosdsdgara ciclos ulteriores. A proposta do “ciclo

basico”, volta quase 40 anos depois, com 0 goveuta

Na década de 70, a LDB 5.692 de 71, aumentou gaibriedade escolar de 4 para 8 anos,
aproximando o ginasio e o primario como niveis dsir® fundamental e acabou com a

dualidade de ramos de ensino do segundo grau gsepa ser “oficialmente” profissionalizante
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para todos. Na medida em que o governo ndo tiohdigdes ou a prioridade de atender a
procura pelo ensino superior, com o aluno adquirmdiiploma de técnico ao término do ensino
secundario profissionalizante, esperava-se quend@stegrocurasse a universidade. Mas, houve
um aumento sensivel do contingente de pessoas apsaguir nos estudos superiores, € 0
Vestibular passou a ser a “grande muralha” a oibsarcaminhada das camadas médias em

busca dos diplomas de 3° grau.

Além disso, alguns colégios procuravam apenas durfgmmalmente a obrigacdo de
oferecer cursos profissionalizantes a seus alnes) 1983, a habilitacdo passou a ser somente
uma opcdo de cada escola (Bacchetto, 2003, p. 16).eCerca de 5% dos estudantes que
iniciavam o processo de escolarizacdo concluiamsmme médio e apenas 1% atingia o nivel
superior. A partir desta constatacdo, se cogitopossibilidade de sorteio das vagas nas
universidades. Esta proposta, contudo, ficou apewmagplano das idéias. Os concursos
Vestibulares que passaram a ser estruturados pedeetd 68.908, de 13 de julho de 1971,
tornou o Vestibular rigorosamente classificatéritentro do limite do numero de vagas,
excluindo-se os candidatos com resultado nulo ealgger prova, o que ja acontecia no Centro
de Selecdo de Candidatos as Escolas Médicas enP&dn. O decreto procurou unificar os
Vestibulares, de maneira que fosse possivel sagmero exato de candidatos que, quando

espalhados por diferentes exames, se sobrepuntffanianando os niameros.

Para implementar estas medidas, em 72 foi cortaitaiCONVESU — Comissédo Nacional
de Vestibular Unificado, que passou a assessdvhnistério da Educacdo. Os exames passaram
a se realizar nas universidades federais em data @na organizacdo dos concursos, por
instituicGes publicas ou privadas pertencentes &u #s instituicbes escolares. Em 1973, o
Parecer 113 estabeleceu um programa de avaliacdpreladizagem, definindo parametros para
a garantia da exceléncia académica. O MEC se poeigifavoravelmente as chamadas “provas
objetivas”, com conteudos restritos aqueles meukis no ensino secundario, entendidas como
adequadas para a “selecdo das massas”. Em 19386aaumi-se a prova de redacdo, quando se
constatou que varios alunos se matriculavam tewdag habilidade com a escrita. Mudancas
nas legislacbes de 1976 e 1977 acarretaram admdtéexames habilitatorios” e a existéncia de

vagas ociosas com a exigéncia de notas minimasEgevacao.
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O Periodo da Descompresséao Politica

Se os anos 60 e 70 foram de sonhos e utopias amderpropostas de uma sociedade mais
justa, igualitaria e solidaria; de lutas e resisiE coletivas em busca do resgate de direitos de
uma cidadania cassada autoritariamente, os anopo8@m ser caracterizados como de
“descompresséo”, de “socializacdo do poder pofitice negociacbes, aliancas, pactos e
estratégias (Gohn, 2001). Tendo entrado para ariaistomo a “década perdida”, com baixos
indices de crescimento e perda de produtividadedagre industrial, perda de competitividade
tecnoldgica e qualidade de vida, com o aumento iddges de inflagdo, criminalidade, de
desempregados e dos “sem-terra’ e “sem-teto”, geatevado dinamismo politico, culminando
com a Constituicdo de 88. Para Vilmar Faria (1988% anos 80 teriam crescido as expectativas

guanto a reforma da politica social a ser realizada a consolidacdo da democracia no pais.

A Carta Magna de 1988 atribuiu ao Estado, com @aontd do artigo 208, o dever de
garantir a progressiva extenséo da obrigatoriedagtatuidade ao ensino médio. Posteriormente,
o inciso foi modificado pela Emenda Constitucionall4, de dezembro de 1996, substituindo a
palavra “extensdo” por “universalizacdo”. No inci¥9 com relagdo a matricula no ensino
superior, 0 “acesso aos niveis mais elevados dmcenda pesquisa e da criacdo artistica”,
ficaram condicionados a “capacidade de cada umleoreflete uma clara especificacdo da idéia

liberal do “mérito”.

Em consideracdo as demandas por educacdo eskmps 80 tiveram momentos muito
contraditorios. Ao mesmo tempo em que setores daedade civil se organizaram e
demandaram verbas publicas para a educacdo, egsatoito, novas legislacdes, novas
estruturas de carreira para os professores, noe@es de ensino e pesquisa para a universidade,
novos modelos de escola para o 1° e 0 2° grawensiturno, educacéo para os deficientes
fisicos, educacéo infantil em creches e em prél@spara os menores de 0 a 6 anos, a sociedade
brasileira assistiu a deterioracdo progressivasdal@ publica (Gohn, 2001). A educacao escolar
basica teria se caracterizado pela evasao, refgeténaixa qualidade de ensino. No ensino
superior, se assistiu a um crescimento das demaddasprofessores e dos servidores
organizados em associacdes e sindicatos, e umsdmscedas demandas dos estudantes. Estes
nao fizeram grandes movimentos sociais, limitarela-discutirem questdes internas atraves dos

DCEs e demais entidades estudantis.
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Paralelamente as demandas por educacdo escolayttondestaque foram as “demandas
por leis educacionais do ensino”, relativas a ek#o de uma nova Lei de Diretrizes e Bases.
Diferentes setores da sociedade civil se fizeragsgmtes no Férum Nacional de Educacéo,
procurando construir um projeto de educacdo pata topais que englobasse do bercario ao
ensino superior. Também houve a reorganizacdo mtesesses das escolas privadas civis,
confessionais e comunitarias, conseguindo inscreverlei varias de suas reivindicacdes

(particularmente no que tocou a concesséao de vptidisas).

Em 9 de abril de 1987 foi lancado em Brasilia,\aitsada Campanha Nacional pela Escola
Publica e Gratuita, o Forum Nacional em Defesa seola Publica (FNDEP), em funcdo da
elaboracdo de uma carta magna para o pais. O langarfoi acompanhado do Manifesto em
Defesa da Escola Publica e Gratuita, seguindodicfira dos Pioneiros, e expressava a vontade
politica de parcelas da intelectualidade brasikeirgajada na luta pela redemocratizacao do pais.
O férum foi composto inicialmente por 15 entidddegue em comum professavam, além, é

claro, da defesa da escola publica, a posicadquepartidaria de oposicao ao regime militar.

Na elaboragéo da nova LDB, a FNDEP se ampliou p@rmmembros, passando a incluir
varias instituicbes de origem popular. As entidguigsulares que apoiaram o0 movimento, como
a CONAM (Confederacdo Nacional das Associacdes deadibres), ndo tinham, contudo,
tradicdo de militdncia cotidiana junto as massasp#ncipais forcas sociais que se opuseram ao
FNDEP foram as escolas privadas através da Fedefdgdional dos Estabelecimentos de
Ensino, e o setor privado confessional, reunidot@mo da Associacdo Brasileira de Escolas
Superiores Catdlicas e da Associacdo da Educagatic@aPara Gléria Gohn (2001), o FNDEP
apresenta uma singularidade: a busca pela prederdacatuacdo estatal em funcédo dos direitos
da maioria dos cidaddos. Na Assembléia Nacionatttoimte, a defesa da educagdo como um
direito de todo cidaddo, sendo dever do Estadecdero ensino gratuito e laico foi o principio
n° 1 da FNDEP. Os percentuais das verbas publicasuedestino, assim, como a gestédo
democrética dos equipamentos publicos foram oytrascupacdes polémicas. A partir de

outubro de 88, os embates se transferiram paraaalioB.

4" ANDES (Associacdo Nacional de Docentes do Ensingeor); ANPEd (Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduagdo em Educacdo); ANDE (Associagdo Nalcide Educacédo); ANPAE (Associacdo Nacional de
Profissionais de Administracdo da Educacao); SBB@riédade Brasileira pra o Progresso da CiénciBB C
(Confederagdo dos Professores do Brasil); CEDESt{€ede Estudos de Educacdo e Sociedade); CGT
(Confederacdo Geral dos Trabalhadores); CUT (Qebimeca dos Trabalhadores); FENOE (Federacdo Nation
dos Orientadores Educacionais); FASUBRA (Federagds Associagbes dos Servidores das Universidades
Brasileiras); OAB (Ordem dos Advogados do BrasBEAF (Sociedade de Estudos e Atividades Filossfjca
UBES (Uniéo Brasileira de Estudantes Secundarist&8)JE (Unido Nacional dos Estudantes).
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Na década de 80, apesar de todos os esforcos ewipi@ee pela CONVESU, o Vestibular
assumiu um carater descentralizado e eliminatomo face de seu objetivo de estabelecer
elevados critérios de elitizacdo da universidaudyusive com a introducéo de instrumentos que
privilegiavam os provenientes de estratos sécim@aeuicos elevados — a redacdo e as questdes
discursivas. Em 1986, a Portaria 380/1986 definitestibular segundo o modelo em 2 fases. A
fase inicial passou a ser composta de uma ou mamapobjetivas versando sobre todas as areas
do segundo grau. Para as universidades que aimdamaeste padrdo, nesta primeira fase, sao
eliminados mais de 60% dos candidatos, soluciongmdblemas logisticos e de custos. Os
candidatos classificados a segunda fase sdo sulm®edi provas discursivas direcionadas as
carreiras ou grupos profissionais escolhidos nodatanscricdo no Vestibular. Com base no

desempenho nesta ultima etapa sao eles finalmiastgficados.
Anos 90: Globalizacdo, Reforma do Estado e Educac#o Brasil

No final do século, a queda do Muro de Berlin elagso do socialismo real serviram no
plano politico e cientifico, a alardear teses dm ‘dla historia” e do fim do sentido de lutar por
uma utopia socialista, afirmando como “eterno” almde produc¢éo capitalista. Foi proclamado,
em niveis diversos, 0 senso comum de uma nova eracenario de um mundo unipolar,
globalizado e reestruturado qualitativamente ptgecéira revolucéo industrial”. Neste quadro,
os sistemas educacionais e de formacéo técnicsgimfal passaram a assumir o papel de
habilitar as nacdes e os individuos a se integrareraconomias globalizadas e aos mercados
competitivos (Frigotto, 1999). O Brasil acompanhau‘onda” classificada por muitos de
“neoliberal”, seja “reestruturando” ou “desmontahdm Estado. Varios paises formaram
comissdes nacionais para diagnosticar a situagématda, formular objetivos e metas, e propor
estratégias e programas para melhorar a qualidadquidade, e a eficiéncia dos sistemas de

ensino.

Os processos de reforma tiveram seu marco com feK@ania Mundial de Educacéo para
Todos, realizada na Tailandia em 1990. O propdsitsta reunido, convocada pela UNESCO
(Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacawi&i& Culturg, pelo PNUD (Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento), pelcCBRI(Fundo das Nac¢fes Unidas para a
Infancia), pelo Banco Mundial e pelo BID (Bancoehatmericano de Desenvolvimento), foi o de
gerar um contexto politico favoravel para a educagéorientar as politicas educacionais de

fortalecimento do ensino béasico. Como instrumemtocgpal para levar adiante tal projeto foi
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assegurada a reorientacdo do crédito internaciogoa,até o momento era destinado a infra-
estrutura. Outros marcos foram as Reunides da URESCa Ministros da Educacdo em Quito
(1991) e em Santiago (1993), onde se discutiu geterérincipal de Educacao para a América
Latina e o Caribe; o Seminéario Internacional orgato também pela UNESCO sobre
Descentralizagdo e Curriculo (Santiago, 1993);28%Reunido da CEPAL para Ministros da
Economia e Financas (Santiago, 1992). Nestas resing educacdo, mais uma vez, ganhou
centralidade nas estratégias de desenvolvimengumentou-se, por um lado, que as exigéncias
de crescimento econémico da década de 90 demandawamaior investimento em educacéo, e
por outro, que o crescimento sustentavel reque&dades integradas. No caso, a educacéo
poderia ndo sO contribuir a este proposito, magoreter aos desafios da transformacdo da
producdo, da equidade social e da democratizaciiticaoFoi acordado que um novo tipo de
gestdo deveria facilitar a abertura do sistemporm$endo as demandas da sociedade; a alianca
com novos atores; um vasto processo de desceat@biz a qualidade do ensino; o
desenvolvimento de sistemas nacionais de avaliac#exibilizacdo curricular; e programas de

discriminacao positiva (Casassus, 2001).

De acordo com Neves (1999), a necessidade de umtipmvde trabalhador e de homem
requerida pelo padrdo corrente de desenvolvimentndial e nacional exigiu mudangas nos
papéis sociais da educacao, e, conseqlentememtgtunaza e na organizacéo dos sistemas. Nos
Governos FHC, mudancas foram processadas na foengesido do sistema e das escolas; no
contetdo curricular; e no arcabougo normativo, wea que foi consolidado status da
educacdo como mola propulsora para o desenvoluimenino base para o uso eficiente de
novas tecnologias; para a adocdo de novas formasrghmizacdo do trabalho; e como
investimento estratégico para garantir a plenadeida. Uma das primeiras medidas para a
redefinicdo do arcabouco juridico escolar no Brasih meio ao processo de tramitagcdo no
Congresso da Nova Lei de Diretrizes e Bases dad€docNacional (LDB), foi a criagdo do
CNE - Conselho Nacional de Educacdo - no primeito do mandato do entdo Presidente
Fernando Henrigue Cardoso, que passou a assess®d&C na formulacdo e avaliacdo da
politica nacional de educacgdo. A LDB previa queNEQivesse autonomia frente ao Executivo e
ampla participagcdo da sociedade civil nas suadeatalgbes. O Conselho, no entanto, foi
instituido como 6rgdo do Governo, e o Executivotarioi dotado com amplos poderes para

definir e implementar as politicas do Estado pagdwcacao. Silke Weber (2002) observa que a
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atuacdo do Conselho é permeada de tensdes e a®rjlie se agucam e enfraquecem em

determinadas circunstancias.

Em 20 de dezembro de 1996, com a Lei 9.394, fanhpigada a Nova LDB, ndo mais a
partir do projeto de lei que vinha sendo discutids oito anos anteriores, mas através de uma
nova versdo do Projeto Darcy Ribeiro. A primeiraséie deste projeto foi apresentada no
Senado Federal pelos senadores Darcy Ribeiro (PD,TRRarco Maciel (PFL/PE) e Mauricio
Correa (PDT/RJ) em 1992, durante o Governo CokoMetllo. A nova versao assimilava todas
as medidas ja aprovadas fragmentariamente nospdioieiros anos do Governo e algumas
reivindicagdes do projeto substituido que guiadésaussdo no Congresso até entdo. A nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional proclasue a educacdo abrangeria ndo sO 0S
processos formativos desenvolvidos no interior dasolas, mas também, aqueles que se
desenrolam no interior das familias, no trabalhms movimentos sociais e manifestacfes
culturais e nas organizacdes da sociedade civioEo fins da educacéo, destaca-se o preparo
do educando ao exercicio de sua cidadania e n#icpgo para o trabalho. A Lei estabeleceu
entre outros pontos, a progressiva extensao dgatbriedade e gratuidade do ensino médio e o
acesso aos niveis mais elevados do ensino, daigesguda criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um. Quanto a composicdo das aedmmlares, a educacdo escolar passou a
se compor da educacao basica (compreendendo acéduocéantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, este ultimo com um minimo de 3 aeodp educacdo superior. O inciso Il do
artigo 44, proclamou, ainda, que 0s cursos de @eGitu seriam “abertos a candidatos que
tenham concluido o ensino médio ou equivalentenbai® sido classificados em processos
seletivos”. Assim, caiu a obrigatoriedade dos exaWestibulares, que podem ser substituidos
por quaisquer outros processos. A LDB também previpossibilidade de transferéncia,
mediante processos de selecdo, de alunos que séiogpo condicdes financeiras para continuar

pagando por um curso superior, de conclui-lo na pédblica.

Neste contexto, e também como previsdo da LDBdistutida a separacdo do ensino
médio da educacdo profissional. Criticas foramaseid estrutura anterior, considerando-a
verdadeiro “simulacro” de uma formacéo técnica. miesas experiéncias bem-sucedidas das
escolas técnicas, foram vistas como ndo cumprirsdpropdsitos para os quais foram criadas.
No caso, deveriam propiciar formacdo de alto padréion alunado que se dirigisse ao mundo
profissional. Entretanto, estariam funcionando nefétivamente como cursos preparatérios de

qualidade para o acesso ao ensino superior, emfilenee uma populagdo altamente



58

selecionada. A expectativa era de que essas eseefaissem de centros de producdo de
conhecimentos cientifico-pedagogicos sobre a edgldor e o desenvolvimento de curriculos
mais abertos a integracédo entre os contetudos adw¢do geral e a parte profissional especifica.
Foi fortalecida a idéia de que era urgente uma agiiec profissional mais aderente as
modernidades introduzidas no mundo do trabalho.effatacdo deveria repousar em uma base
sélida de “competéncias cognitivas de ordem eléydda hébitos mentais mais propicios a
inventividade e enfrentamento de situacdes inedpsfade uma “visdo mais prospectiva e
assertiva dos desafios de trabalho”, e de “compmm#os sociais abertos a acdo cooperativa”.
Construiu-se um consenso sobre a necessidade tpaude formacéo de carater mais geral que
servisse de base as sucessivas e diversas forneapesalizadas das quais o futuro profissional
poderia necessitar. Desta forma, a formacéo pimfissde nivel técnico foi transferida pra um
curso que, embora possa ser realizado concomitantencom o ensino médio, caracteriza-se
como um “pdés-médio”, na medida em que o aluno stenpade receber seu certificado de
técnico apos a conclusdo do ensino médio. Est@ypasser considerado como etapa final da
educacédo basica de formacado geral com o proposiprbfundar e consolidar conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental. Entre as critecasste modelo de formacgédo profissional
separada da formacéo geral est4 a de que ele isenapldgica da racionalidade econémica sem
estudos mais aprofundados do mercado de trabalbém disso, o discurso da necessidade de
extensdo da oferta de educacdo basica e da expdaséducacdo profissional é interpretado
como um falso discurso pela auséncia de uma poligcamplo espectro que atinja a massa da
populacdo. A maioria dos estudantes estaria exclodd ndo dispor das condicdes para realizar
sua formacéao profissional, concomitante ao ensi@dien(Mitrulis, 2002).

Alteracdes no ensino médio passaram também palgorido ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio). O ENEM teve sua primeira aplicacdn &998, com cerca de 115 mil
participantes. Nos anos seguintes cresceram agies, devido a adocédo parcial de sua nota na
avaliacdo dos vestibulandos de algumas faculdadesiversidades. O objetivo principal do
exame é o de verificar se 0 aluno desenvolveu 6agpeténcias fundamentais ao exercicio da
cidadania”. Quanto aos objetivos especificos, pwcer uma referéncia para o estudante nas
suas escolhas futuras, seja para o ingresso nadeede trabalho ou para a continuidade dos

estudos, ou mesmo auxiliando 0s processos seletivo®nsino superit As primeiras

8 Atualmente, o ENEM esta presente nos Vestibuldee®1% das instituicdes de ensino superior. Atémento,
436 dos 2.084 estabelecimentos informaram quezarfio os resultados da avaliagdo como critérioetkg&o.
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experiéncias de utilizacdo do ENEM na selecdo wsitéeia ocorreram com o Sistema de
Avaliagéo Progressiva para Ingresso no Ensino Sup@APIENS), elaborado pela Fundagéo
CESGRANRIO em 1993, com autorizagcdo do MEC; comrag@ma de Avaliacdo Seriada

(PAS) da Universidade de Brasilia; e com a Selgg#ioEtapas para Ingresso, realizada pela
Universidade Federal de Ouro Preto.

E da ordem do dia o debate entre educadores edhtals sobre o processo de sele¢cdo sem
a exclusividade do Vestibular. Alguns entendem guvaliacdo no decorrer do ensino médio
possui vantagens quando comparada ao Vestibuldicitraal. Ela permitiria a alunos,
professores e escolas, identificar e corrigir p@s$si deficiéncias de ensino durante o
aprendizado; diluiria a tensdo existente em um olnéxame; eliminaria os cursinhos
preparatorios; e permitiria a avaliacdo de um makdmero de atributos. Entre as criticas,
entende-se que a recuperacdo da qualidade de edsinmassa pela reforma do Vestibular. No
caso, ela deveria ser consequiéncia de politicas angdlas, como 0 aumento salarial e politicas
de qualificacdo para o corpo docente. Outros aemdgue ndo devem ser confundidos os
objetivos de avaliacdo de aprendizagem do nivelionge o da verificacdo dos pré-requisitos
estabelecidos para o curso universitario. Uma aya@ti ao longo dos anos, seria, assim, um
processo mais oneroso que o realizado em um ueidodo, podendo gerar tenséo durante todos
0s 3 anos em que seriam realizadas as provas.oBanos pobres, o ingresso ficaria ainda
mais distante, pois eles ndo teriam como mantedicdes de competicdo por 3 anos. No
entanto, poderiam se esforcar uma Unica vez, pagand cursinho e conseguindo uma vaga

numa boa universidade no sistema tradicional.

Em 9 de janeiro de 2001, o Presidente da RepuUbkheceionou a Lei n° 10.172, que
aprovou o PNE (Plano Nacional de Educacao). O Plamopor objetivo a elevagéo global do
nivel de escolaridade da populacdo; a melhoriavddidade do ensino em todos os niveis; e a
reducdo das desigualdades sociais e regionais gantéo a0 acesso e a permanéncia, com
sucesso, na educacdo publica. Mas, considerandcaasez de recursos financeiros, o PNE
assegurou prioridade a garantia de ensino fundaientigatério de 8 anos a todas as criancas
de 7 a 14 anos, e a garantia do ensino fundameentalos os que a ele ndo tiveram acesso na

idade apropriada. Com relacdo ao Ensino MédioaadPbbserva que a Contagem da Populacéo

Aderiram formalmente ao Exame 54 instituicBes alslie 382 particulares. Elas utilizam o ENEM derdiftes
maneiras nos seus processos seletivos. Em algoardam ponto na primeira fase, e, em outras, substia fase
inicial. Ha, também, aquelas que reservam vagas gmestudantes com as melhores médias e as cuiustdm
seu Vestibular pelo Exame (Inep, 18/05/2004).
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realizada pelo IBGE em 1997 acusava 16.580.383ambs entre 15 a 19 anos, e que neste
nivel de ensino estavam matriculados 5.933.40dastas. Desta maneira, embora as taxas de
atendimento sejam pouco confiaveis, por diversadedt, se o fluxo escolar fosse regular, o
ensino médio comportaria bem menos que a metadgosteas da faixa etaria. O numero
reduzido de matriculas no ensino medio (apenas cker80,8% da populacéo de 15 a 17 anos) é
explicado, no documento, pelas baixas taxas ddusfw do ensino fundamental, que, por sua
vez, estariam associadas a baixa qualidade dagjivelede ensino, da qual resultariam elevados
indices de repeténcia e evasdo. Causas exterrast@ma educacional contribuiriam, também,
para que adolescentes e jovens se perdessem pehlrthos da escolarizacdo, agravadas por
dificuldades da propria organizacdo da escola erdoesso de ensino-aprendizagem. O PNE
estabeleceu como meta e como resultado do esfagesia sendo feito para elevar as taxas de
concluséo da educacao basica, passar de 32.5449%npara 32.225 em 2010.

Quanto ao ensino superior, 0 Plano estabeleceuaguiversidades publicas tém um
importante papel, encontrando solucdo para os @@ atuais em todos os campos da vida e
da atividade humana, e reduzindo as desigualdAdd&S, com autonomi@idatico-cientifica,
administrativa e de gestéo financeira e patrimpniaintariam com um conjunto diversificado de
instituicbes que atendessem as diferentes demandascbes, seja exercendo o ensino, a
pesquisa e a extensao, seja qualificando doceatasapuarem na educacédo basica e superior ou
formando quadros profissionais, cientificos e calti de alto nivel. Como meta, o PNE
estabelece, entre outros pontos, que o setor putditha uma expansdo de vagas tal que, no
minimo, mantenha uma propor¢do nunca inferior a 4l@dotal; amplie as matriculas no
periodo noturno; ofereca educacéo, até o finalétmadh, a pelo menos 30% da populacédo na
faixa dos 18 aos 24 anos; e crie politicas qudittani as minorias, vitimas de discriminacdo, o
acesso a educacado superior, através de programasnaigensacdo de deficiéncias de sua
formacdo escolar anterior, permitindo-lhes, destan&, competir em igualdade de condi¢des

nos processos de selecdo e admisséo a esse néveline.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionad4%8), Plano Nacional de Educacao

(Lei 10.172/01), seguidos de outras medidas naesaptadas neste texto, como o Fundo de

9 Em virtude das elevadas taxas de repeténcia fmoodiomdamental, os jovens chegam ao ensino métiorhais
velhos. H4 também um grande nimero de adultos qglte & escola varios anos depois de concluir onensi
fundamental. Para o ensino médio, a idade recordanélale 15 anos para a 12 série, 16 para a 2parda 32
série. A 42 série do ensino médio ndo é incluidaadbculos, pois apresenta caracteristicas difssetis outras
séries.
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Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamemtale Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educdgasica), o ENC (Exame Nacional de
Cursos), a elaboracdo dos Parametros Curriculasesohais para a Educacdo Basica e das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Superiorteenutras, provocaram uma reorganizacao do
sistema de ensino brasileiro, assim como da codoege educacédo. No final do século, foram,
inclusive, adotadas “politicas de acado afirmativalicercadas no debate internacional do

movimento negro em proclamar que as desigualdadésstém uma dimensao étnico-racial.

Por politicas de acdo afirmativa podemos entendanjunto de acdes e orientacbes do
governo na protecdo de minorias e grupos que tesltirdiscriminados no passado. Em termos
praticos, as organizacdes passariam a agir de rmameemover as barreiras, mesmo informais
ou sutis que previnam a ocorréncia de discriminatas politicas surgiram nos Estados Unidos
a partir das leis dos direitos civis em 1964 apfsnsa pressdo dos movimentos negros locais.
Esse modelo foi norteado por um conjunto de paktie programas denominados “affirmative
action” ou “positive discrimination”. Apoiadas ponportantes decisdes da Suprema Corte, as
acbes visavam compensar as mazelas da discrimireqf@ida pelos afro-americanos. As
principais exigéncias foram: o desenvolvimento ¢oaafirmativa em empresas que quisessem
estabelecer contrato com o governo; a proibicdaddgdo de requisitos para a contratacdo que
ndo fossem necessarios a execucdo das tarefasgansis os candidatos se habilitassem; a
presenca de minorias e de mulheres nos altos escdéburocracia estatal; o uso de 10% dos
fundos federais de cada governo local ou estatablenas para agenciar servicos de empresas
controladas por minorias; a adocdo, por parte dastuicdes educacionais, de programas
especiais para admissdo de minorias e mulheres conticdo para que se habilitasse a ajuda
federal; e o incentivo as acfes voluntarias de egpe educacdo, que passaram a se chamar
“cotas”, isto é, percentuais minimos de contratagdwomocao de trabalhadores nas empresas
privadas e instituicbes publicas, e admissdo delastes provenientes de grupos minoritarios

nas universidades.

No Brasil, avancos foram conseguidos, primeiramemenundo do trabalho. Uma luta foi
desencadeada pelos Sindicatos e Centrais Sindicaismprimento da Convencéo 111 da OIT,
que trata da discriminacdo no trabalho. O Brasiesmmo sendo membro signatario da
Convencéo, vinha assumindo uma postura muito naisodtemplacdo do que de proposicéo
(M2 V. Barbosa, s/d), mas teve de mudar sua postamaconseqiéncia da denuncia de

discriminacdo no trabalho encaminhada pela Cenirsita dos Trabalhadores (CUT) em
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novembro de 1992 a OIT, com base no relatério pegjpasobre as desigualdades raciais
produzido pelo IBGE e Dieese. O Brasil foi levadpps a dendncia, a dar respostas concretas
contra a discriminacdo no trabalho. Desenvolverampgersas acoes.

Em fevereiro de 1996, o Governo criou o Grupo daba@tho para Eliminacdo da
Discriminacdo no Emprego e na Ocupacdo (GTEDE@xwado ao Ministério do Trabalho,
com a tarefa de implementar as medidas da ConvericBoComo iniciativa da sociedade civil
foi constituido o Instituto Sindical Interamericamela Igualdade Racial (INSPIR), numa
articulacéo entre as centrais sindicais brasiléMd$, CGT e Forca Sindical em conjunto com a
organizacdo norte-americana AFL-CIO e a Organiza¢8&ygional Interamericana dos
Trabalhadores (ORIT), além de seminérios, encontros, debates e coufasépela igualdade
racial. Estes eventos objetivaram o intercambigideicalistas que lutavam pela eliminacdo do
racismo no mundo do trabalho e do estabelecimeetopaliticas comuns de combate a
discriminacdo. Na area educacional, as iniciatdégiveram voltadas, em um primeiro momento,
para oferecer ao conjunto dos professores, cursosapacitacdo para que pudessem refletir
sobre o racismo em sala de aula e construir prapadternativas para praticas pedagogicas que
possibilitassem o enfretamento do problema e agperacao.

No bojo das propostas, se consolidou um conjunteiggndicacdes que se pode condensar
na Marcha Zumbi Contra o Racismo, pela Cidadarmela Vida, ocorrida em 20 de novembro
de 1995 em Brasilia, reunindo militantes de todagaates do Brasil, com o propdésito de cobrar
do Estado uma postura ativa no tratamento da dqueatdal. Foi elaborado, inclusive, um
documento contendo as reivindicagbes do Movimenagrdl Em resposta a Marcha, o
Presidente da Republica criou um Grupo de Trablaltevministerial, composto por 8 membros
da sociedade civil ligados ao movimento negro, 8nbres de ministérios e 2 de secretarias,
para propor acles integradas de combate a disegéon racial, visando a elaboracdo de
politicas governamentais antidiscriminatorias e cdesolidacdo da cidadania da populacéo
negra, e o estimulo e apoio a iniciativas publkcasivadas.

Com a lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, ddiminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, realizada na Africa do &ul setembro de 2001, as politicas publicas de
acao afirmativa entraram definitivamente na agguuadica. Dentre as varias iniciativas que dai
decorreram, destacam-se: o estabelecimento no tBtioisdo Desenvolvimento Agrario, do

% Desta iniciativa, o resultado mais positivo falaboracdo do Mapa da Populacdo Negra no Mercadicathelho
em 1999 (Barbosa, s/d).
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programa de agéo afirmativa, e posteriormentenatitoicdo do Conselho Nacional de Combate
a Discriminacdo (CNDC), com o Decreto 3.952, deeddtubro de 2001; a implementacéo de
programas de ac¢fes afirmativas em outros ministégianstancias do Governo Federal;, a
ampliacdo, em 2002, da politica de acdo afirmatvédmbito de toda a administracdo publica
federal, a partir do Decreto 4228, que dispds @marna Nacional de A¢des Afirmativas e a
concessao de Bolsas Prémio de Vocacdo para a Diplara candidatos afrodescendentes. As
medidas tiveram como eixo central instituir cotasapnegros e mulheres nos preenchimentos de

cargos nas empresas e nas burocracias publicas.

A primeira tentativa das organizacbes negras der flece a obstrucdo do acesso dos
negros a universidade brasileira deu-se na formaridgdo dos “cursinhos pré-Vestibulares
populares” (Guimarédes, 2003). E, no ambito do ensirperior, a primeira lei com o “perfil” de
acOes afirmativas foi aprovada pelo Governo dodestitb Rio de Janeiro - Lei 3.524/00, que
instituiu cota para estudantes da rede estadupljdseda Lei 3.708/00, que instituiu cota para
populacdes negra e parda, e da Lei 4.061, que dispdre a reserva de vagas para alunos
portadores de deficiéncia. Estas leis ndo foramiteeko de um amplo debate pablico. O debate
teria comecado depois dos “fatos consumados” (Maggiry, 2002), abarcando membros do
Movimento Negro brasileiro e foraneo, pastoraisigiaja Catdlica, jornalistas, funcionarios
publicos, professores, estudantes, pais de al@nasn particular, especialistas em educacéo e
pesquisadores de diversas instituicbes. Ivete Ab@sSacramento, reitora da Universidade
Estadual da Bahia, por exemplo, afirmou, no Comsgreie Estudantes da UNEB realizado em
Juazeiro (BA), no ano de 2001, que era favorawd@cdo de 50% de cota para o acesso de
afrodescentes e estudantes de escolas publicapletando com a observacdo de que era a

“Gnica negra consciente entre todos os reitoresigi@srsidades brasileirasdgudFilho, 2004).

Entre os que sdo a favor do sistema de cotas, algismentos sdo enfaticamente
levantados: 1) “as cotas desmascaram o mito da aania racial’; 2) “as cotas denunciam a
dimensao racial das desigualdades sociais brasileiNeste ultimo caso, possibilitariam a
democratizacdo do acesso a um ensino superioralidage e gratuito a uma populacdo que nao
dispde das condicbes socio-culturais necessériess ipgressar nas universidades publicas,
tampouco, condi¢cbes econdmicas para se manter imstitaicio privada. E impressionante o
namero de artigos cientificos, dissertacdes, tesedocumentos de trabalho escritos por
pesquisadores financiados com o dinheiro publice, gao desenvolverem investigacdes

supostamente “neutras” no campo das relacdes saeanesmo da Sociologia da Educacéo,
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acabam assumindo uma posicéo politica. MarceloigiemRomano Tragtenberg, professor da
Universidade Federal de Santa Catarina, e memisdstopos de Trabalho de Etnia, Género e
Classe da ANDES-SN e da APUFSC, chega a admitirartigo publicado na Revista Espaco
Académico, que a posicado emitida em tal traballsté“enpregnada de posicionamento politico
e militante”. O mesmo professor esforca-se paratnamogue acdes afirmativas em um pais
capitalista (EUA) tém menos eficiéncia do ponto/déa da igualdade entre negros e brancos, do
gque uma revolucdo em um pais insular bloqueadonet@®nalmente (Cuba). Seguindo a
orientacdo de Tragtenberg, outros pesquisadoretuern que se opor as cotas é estar ao lado da
“elite racista e imperialista norte-americana de@e W. Bush” (Domingues, 2003). Assim,
ndo apoiar as politicas de discriminacdo posite@astomar uma posicdo de resisténcia ao

neoliberalismo. Mas o que isso tem a ver com césacial?

Os “contra-cotas” de orientagcdo mais marxista agyuam que os programas de cotas para
negros é uma reivindicagdo reformista e ndo relmhacia. Outros afirmam que o ingresso por
cotas esvazia o principio do “mérito”. Outros apomia dificuldade em definir quem € negro no
Brasil. Outros concluem que as cotas acentuari@atiomo. Ha ainda os que acreditam que a
solucdo para as distor¢cdes raciais na educacda aernelhoria da qualidade do ensino
fundamental e médio da rede publica. E, por fingtem os que créem que a entrada de negros e
estudantes de escolas publicas nas universidaddisgsiimplicaria em perda da qualidade de
ensino. Mas ha contra-ataques. Com relacdo a &st® (argumento, ja ha alguns trabalhos
tentando provar o contrarfo Também sdo comuns as afirmacdes de que o méntpassa de
um discurso ideoldgico; de que o Vestibular € umtod®@ duvidoso de afericdo do
conhecimento; e de que a proposta das cotas nawfléante com a melhoria do ensino basico.
O debate sobre os “programas de cotas” nas urdaelss permanece na agenda publica e “a
todo vapor” com a proposta, no Governo Lula de RefoUniversitaria.

Em 7 de junho de 2004, com o objetivo de firmar pogcipios ja defendidos na
candidatura do Presidente Luis Inacio Lula, o Miaisla Educacéo, Tarso Genro, apresentou
um conjunto de proposicdes reunidas no documentimriRe da Educacdo Superior —
Reafirmando Principios e Consolidando DiretrizesEtcacdo Superior. No documento, a

educacéo é concebida como um bem publico; comoingitodbésico e universal dos cidadéaos; e

*! Raphael Rodrigues Vieira Filho, em “Experiéncid iMEB com Ac¢des Afirmativas” (2003), apresenta Lg@de

de tabelas e gréaficos, além de conclusdes de ottabslhos, evidenciando que o rendimento dos aluno
afrodescendentes no decorrer de seus cursos ferieu@o dos outros alunos, mesmo apresentandgessco
inferiores no Vestibular desta universidade.
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como fator estratégico para a nacao, devendo afolafr profissionais de qualidade, produzir
ciéncia e tecnologia, assim como cooperar no eim@mio do ser humano e do meio em que
vive, gerando e divulgando conhecimentos culturaigntificos e técnicos. A proposta
reafirmou, igualmente, o principio da autonomiaeasgla a mecanismos de avaliacdo; propostas
especificas de mudancgas nos sistemas de finand@anyEstdo e organizacdo das instituicoes,
com a introducdo do novo ciclo basico e o questimro do sistema departamental; e a
preocupagdo com a igualdade e com a inclusédo sdgigdnto a esta Ultima afirmativa, o
documento prevé que a melhoria progressiva dadaddi do ensino médio publico é a mais
eficiente politica de inclusédo social no que deprato ao acesso a educacao superior. Também
sdo antecipados o apoio material aos estudantes@orovado rendimento escolar, através de
bolsas de trabalho; a implantacdo do Programaideeiro Emprego Académico; e a ampliacéao
dos cursos noturnos. Deseja-se, ainda, que “o@sessoncretize no curso pretendido, mais do

gue nos cursos ofertados aos alunos de origem rpeirdsgiada”.

Paralelamente a melhoria da qualidade da educaggioabo MEC se comprometeu em
aprofundar a politica de cotas, priorizando alum@senientes do sistema publico e, entre eles,
os de minorias étnicas Nas universidades que ja adotaram o sistematds @mo a UFBA e
a UnB), o debate concentra-se em torno do perdaiduzagas e do teto de renda para a reserva,
além das politicas de permanéncia dos alunos asitisas que ndo adotaram o sistema (como a
UFRJ), as questdes giram em torno do desempenli®ra@@® dos possiveis cotistas e da
gualidade dos cursos. Ha ainda instituicdes cotd8R, que buscaram alternativas a politica de
cotas, com as propostas de isencdo de taxa ddWesfide cursinho para aluno da rede publica
e criacdo de campus na zona leste da cidade de&#o. E, entre manifestacbes de apoio e
rejeicdo, o governo regulamentou por Medida Proisdno inicio de 2005, o ProUni -
Programa Universidade para Todos, que tem poriebjetservar vagas para alunos de baixa

renda em instituicdes privadas de ensino supetierwsufruem de incentivos fiscais, como as

°2\/ejamos um trecho do documento que discute eststa

“Além do minimo de 50% por processo seletivo pamaca que cursaram integralmente o Ensino Médio em
escolas publicas, é preciso que gradativamenteaajaado o mesmo critério por Curso (por exemptomegando
em minimo de 10%, crescendo 10% ao ano, até ath@dis). Igualmente promover uma discussdo onde possa
abordados novos elementos, tais como um diferen@aimo entre as notas dos ingressos via cotasdemsis,
evitando discrepéncias maiores e como garantiawggidade académica. Da mesma forma, tal diferenptale ser
pensado como decrescente ao longo dos anos (pompéxe20% nos dois primeiros anos de aplicacdo, 1%
dois anos seguintes e 10% nos demais), dado quesiadEmédio publico devera gradativamente ser recagd

(p. 12 e 13).
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entidades filantrépicas, destinando 20% de suassvpgra bolsas de estudo integfaintre os
gue se posicionam contra o ProUni, se afirma qtee me®grama s6 fara produzir uma “sub-
classe” de diplomados ingressando no mercado; emsg@p desqualificada taxada de “egressos
do ProUni”. Uma outra critica diz respeito a prabaéhde de haver um “nivelamento por baixo
da graduacao”, ao se juntar em uma mesma salal@elanos saidos de escolas fracas com

estudantes vindos de colégios mais fortes.

Criticas as medidas do atual governo permaneceprdeam do dia, e foram acentuadas
com a publicacdo pelo Ministério da Educacdo enemiéro de 2004, do anteprojeto de lei de
reforma da educacdo superior brasileira, como deatompara discussao e debate e posterior
aperfeicoamento. Em sua pagina na Internet, o0 Mp@eesa cinco razées pelas quais considera
a reforma um imperativo: a necessidade de cuidgudkdade da educacgéo superior, garantindo
0 papel social e politico da educacéo, colocandonagersidades publicas como elemento de
referéncia; a consolidacdo da gestdo democratgarteipativa, para permitir um projeto de
educacédo de qualidade social; a preocupacao camparisao desenfreada” das universidades
privadas; o risco de “mercantilizacdo” da educagi@; necessidade de expandir 0 acesso ao
ensino superior, especialmente para a populachaiga renda. Para realizar estes objetivos, as
propostas sdo de: aumentar 0s recursos pubicosagaumiversidades federais; aumentar a
autonomia das universidades publicas para geris secursos; aumentar o controle sobre a
criacdo e continuidade das instituicbes de ensuperor privadas; impedir o controle das
instituicGes educacionais brasileiras por estrangeresidentes no pais ou nao; generalizar a
politica de acéo afirmativa, garantindo 50% dasasagm todos 0s cursos e universidades
publicas para estudantes de escolas publicas,ddérootas para a populagcédo de origem negra e

indigena; e expandir o setor nos proOXimos anos.

De acordo com Claudio de Moura Castro e Simon Satiaman (2005), hoje o setor
publico atende a 30% dos alunos de nivel supedopals, ou seja, cerca de um milhdo de
matriculas. A lei prevé que, em 2011, tal percamtagleva subir para 40%. O PNE, que o
anteprojeto ndo revoga, fixa como meta que a edocsgperior devera estar atendendo a 30%
da populacdo entre 18 e 24 anos de idade até bdi@naécada, algo como 10 milhdes de
pessoas, sendo 6 milhdes nesta faixa etaria ehdesilde pessoas mais velhas. Conclui-se que o

setor publico, que hoje atende a cerca de um mitt@studantes em instituicbes federais,

* De 112 mil vagas oferecidas em 1.135 instituigi#eticulares, estavam sobrando, em 08/01/05, dé@com o
Jornal O Globo, 16.575, sendo a maioria reservadayas, pardos e indios — 12.786.
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estaduais e municipais, devera passar a atendercafgo 3.5 a 4 milhées, um compromisso,
para eles, totalmente irrealista, ja que os resupswa isto ndo sdo previstos. O sistema federal
abarcaria, ainda, metade do setor publico, ficandatra metade nos sistemas estaduais. Castro
e Schwartzman argumentam que o anteprojeto dadia diz sobre como se pretende induzir os
Estados a financiar o aumento das matriculas. Al&so, o anteprojeto manteria a gratuidade
do ensino publico, com nenhuma proposta de mecanEra apoiar 0s estudantes com poucos
recursos. A Unica excecao seria uma adaptacaqdéatgio sobre o primeiro emprego, que so
beneficiaria estudantes em situacdes extremashtezay que dificilmente conseguem chegar ao

fim do ensino médio e, ainda menos ao ensino superi

Entre professores e lideres do movimento estudantbmum a defesa da universidade
publica como um patriménio social caracterizada gebducéo e transmissdo de experiéncia
cultural e cientifica da sociedade. No caso, aarsigdade teria o papel de gerar e divulgar o
conhecimento como resposta aos anseios da socjedaatefins & construcdo de um pais
democrético, autdbnomo e soberano. E uma visdo gofigara a universidade como espaco
formador de cidaddos conscientes, criticos e wamsfdores da realidade, de modo que o
mercado de trabalho seria apenas um dos focosrdmdéo dos estudantes. Mas, ha criticas
apontando que o atual governo trata a educacdo somamercadoria que deve ser suprida por
entidades privadas, tendo como foco central a foéimalo aluno como um preparo para o
mercado de trabalho, transformando a universidadera ensino técnico de 3° grau. Por outro
lado, para Gabriel Mario Rodrigues, presidente daoBiacdo Brasileira de Mantenedores do
Ensino Superior, o anteprojeto é claramente prettuoso em relacdo ao ensino privado. Seria
uma “verdadeira campanha contra a iniciativa pavad area de educacdo” (O Estado de Séo
Paulo, 14/01/2005). Enfim, a Reforma Universitasiegue como um alvo de criticas e
discussbes, sem previsdo de consenso, sendo apeiadahada, ao mesmo tempo, de

“intervencdo estatal na iniciativa privada” por @n$rivatista” por outros.
Il - A Expans&o do Ensino Médio e Superior nas Ulmas Décadas

Como representacdo de relagdes que visaram/visgrtanejamento da educacdo em
relacdo com a definicdo do préprio Estado brasileiesta secdo apresento a recente expansao
da educacdo secundaria e superior. Em niveis namtas observados, cresceram as
oportunidades de conclusédo nestes dois niveissiroerAs tabelas e os gréficos estdo reunidos

no Anexo.
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O numero de estudantes concluintes do ensino nedireu 250% em duas décadas
(Grafico 1). Hoje, ha 9,1 milhdes de estudantesiowdddos no ensino médio regular. Em 1980,
eram 2,8 milhdes. Em 1980, cerca de 540 mil alueowinaram a ultima etapa da educacéo
basica, e, em 2002, foi 1,9 milhdo. Diferentemetdeeducacédo superior, 0 aumento ocorreu
praticamente todo na rede publica. Em 1980, doslemtes do ensino médio, 44% estudaram
em escolas publicas. Vinte e dois anos depoisjup®s da rede oficial passaram a representar
83%. A elevacdo do numero de formandos pode seprammdida a partir de dois fatores:
melhoria do fluxo no ensino fundamental, possdmiito que mais alunos cheguem ao ensino
médio, e a volta a sala de aula daqueles que estéva da escola. S6 em 2003, 569.820
pessoas voltaram a estudar no ensino basico enotpdés (Gréafico 2). No ensino fundamental,
o retorno foi de 345.724 alunos nas oito sériesie&ue 67% voltaram a freqlentar as séries
finais desse nivel de ensino. No ensino médio, memd de jovens que retornou a escola em

2003 foi de 224.096. O maior retorno deu-se n&ré,scom cerca de 60% do total.

A quantidade de alunos matriculados no ensino mégdiorede privada mantém-se
praticamente estavel, mas, devido ao aumento ammtdo numero de estudantes nas escolas
pUblicas, a representatividade do sistema particathuz-se a cada ano (Tabela 1; Gréfico 1 e 3).
E o que mostra o balanco dos ultimos 30 anos dsdCEscolar. Em 1971, 43,5% dos 1,1
milhdo de alunos do ensino médio freqiientavam asquiivadas. Esse indice caiu, em 2003,
para 12,4% dos 9,1 milhdes de matriculas. Na dédad&D, o Censo Escolar, realizado pelo
Inep, registrou um aumento na matricula e na fgaagéo da rede privada. A inversao ocorreu
na década seguinte. A partir de 1980, teve iniona dorte expansao no sistema publico e o
namero de estudantes nas escolas publicas saltb)b awilhdo, naquele ano, para 7,9 milhdes,
em 2003. A tendéncia € que a participacdo do ssfaiblico aumente ainda mais, pois apenas
33% dos jovens de 15 a 17 anos, faixa etaria adegaa ensino médio, estdo matriculados
nessa etapa de escolarizacdo. O restante freqirintanivel de ensino (50%) ou esta fora da
escola (17%).

Ha, igualmente, uma tendéncia pela procura do @msédio regular e diurno (Grafico 4).
A representatividade da matricula no ensino médtarno diminuiu nos ultimos cinco anos. A

participacdo do niumero de alunos que estudam & eoitrelacdo ao total passou de 54,5%, em
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1999, para 43,8%, em 2003. Neste periodo, a quastidle estudantes do noturno ficou
praticamente estavel, e no diurno, houve um aundmtb3 milhdo de matriculas. Em 1999, dos
7,7 milhdes de matriculados no ensino médio, 4,hdes estudavam a noite. Em 2003, a
matricula subiu para 9,1 milh6es, mas a do notoombinuou a mesma. O indice de matricula no
noturno da rede privada caiu de 21,5% para 9,5% eede publica, de 60,7% para 48,6%.

De acordo com dados de 1999, da populacédo brasiteirfaixa etaria de 25 a 64 anos,
25,1% tém pelo menos o ensino médio completo. @dnmblocou o Pais na quarta posicdo em
relacdo as cinco nagbes da América do Sul panitggado levantamento do World Education
Indicators de 2002, realizado pela Unesco e OCDE{e tem a melhor posi¢do, apesar da
maioria da sua populacdo ainda ndo ter completadduaacdo basica. Entre os chilenos na
mesma faixa etaria, 44,4% terminaram o0 ensino meébia Argentina e no Uruguai,
respectivamente, 41,8% e 32,1% da populacédo dé25maos concluiram pelo menos esse nivel
de escolarizacdo. No Paraguai, 19,2% dos habitaetes faixa etaria ttm a mesma formacao.
A situacdo é similar para a educacdo superior (€&&f). Cabe ressaltar que a expansdo do
acesso ao ensino superior se deu em escala muaadidilima década (Tabela 2). No espaco de
20 anos, as matriculas praticamente dobraram eneno$mEm 1975 somavam pouco mais de

40 milhdes, e em 1995, superaram os 80 milhdes.

No Brasil, 0 crescimento no acesso ao ensino supe&m se dando de forma constante, e
nos ultimos anos, de modo acelerado (Gréfico 6b®el@a3), sugerindo a absor¢éo, ainda que
muito parcial, de uma parte da populacdo que peroeanalijada do mesmo (Régnier & Porto,
2003). Em 1980 registrou-se o ingresso de 356.8&@xalunos no Sistema. J& em 2001 este
ndamero saltou para 1.206.273, representando um raande 238%. Quando se considera o
periodo mais recente, se observa um crescimenia amais vertiginoso no ndmero de
matriculas. O crescimento acumulado de matricutdie 2000 e 2003 chega a ser, para as
instituices privadas, de 78,9%, contra 36,9 dddigas (Grafico 7). Mas, ha ainda que se
superar diferencas regionais (Grafico 8). Ha, imeate, um maior aumento de centros e
faculdades integradas em comparacao a institugddgpo “universidade” e “estabelecimentos
isolados” (Grafico 9).
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Oferta versusDemanda

Quando se analisa especialmente a composicdo dandane suas pressdes sobre o
Sistema como um todo, € importante considerar oeatonno numero de candidatos que
estariam teoricamente “aptos” a ingressar naguigies de ensino superior (Régnier & Porto,
2003): jovens concluintes do ensino meédio e adukpe por motivos diversos, voltam a
disputar uma vaga. Observando os ultimos 21 amda;s® que 0 humero de pessoas inscritas no
Vestibular saltou de 1.803.567, em 1980, para 40089 em 2001 — um crescimento de 122%,
gue embora seja elevado, situa-se abaixo do crestmo numero de ingressos e matriculas em
termos relativos. O Vestibular permanece, aindeyoccam mecanismo altamente seletivo. Dos
inscritos, poucos sdo 0s que conseguem ingressar2@1, a proporcdo foi de 944.157
estudantes para 4.009.075 inscri¢cdes, ou sejaag@55% dos candidatos conseguiu, de fato,

ingressar no ensino superior (Tabelas 4 e 5).

Segundo o Censo do Ensino Superior de 2001, aeddarentre o nimero de vagas
existentes no conjunto de instituicdes de ensipersar e 0 ingresso de alunos foi de 371.802,
ficando o segmento publico com 11.877 vagas naenpledas e as instituicbes privadas com
359.925. Portanto, apesar de haver um aumentordandi& em termos absolutos, como a oferta
também se encontra em expansdo, especialmenterta pfévada, a demanda em termos
relativos para as instituicdes privadas encontrarse@etracdo, o que pode ser comprovado pela
reducdo na relacdo candidato vaga neste segmeotoou®o lado, a esta mesma relacéo
apresenta movimento oposto para as instituicoemnsieo publicas. Nao s6 o nimero relativo de

candidatos ao ensino privado esta reduzindo combéa, o numero de ingressantes.

Ingressantes e Concluintes - Entre a Equidade e aeBigualdade

A medida que aumenta o nivel de escolarizacdocer@garticipacio feminina (Grafico
10). De acordo com os dados do Censo Escolar eedsoCda Educacédo Superior, na creche,
primeira etapa da educacao bésica, as mulheressegpam 48,6% do total da matricula. Ja entre
0s concluintes da educacédo superior, elas sdo 6a®¥%tal. Uma das explicacbes é que as
mulheres permanecem mais no sistema de ensinagaltdo, em maior nimero, as séries finais.

A média de anos de estudo entre as mulheres nd Bravém é maior que a dos homens. Elas
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tém 6,7 anos de estudo, e os homens, 6,4, parpwapao de 15 anos ou mais, segundo a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pa&002, do IBGE.

O dominio das vagas do ensino superior, no entandto,se reduz ao fator “género”,
particularmente no que diz respeito as universisigaiblicas. Recentemente, em pesquisa que
tracou o perfil dos alunos da graduacado das iglits federais do pais, o Forum Nacional de
Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudaotis) o apoio da Andifes (Associacao
Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federai€dsino Superior) e do MEC, apresentou
dados interessantes sobre a composicdo dos ingires$aHa o predominio de filhos de familias
com maior renda. O levantamento revelou que 57%edtsdantes das instituicdes federais
pertencem as classes A e B, com renda média famiitee R$ 1.669 e R$ 7.793. As trés classes
mais baixas — C, D e E — com renda média de R&EORS 927, seriam responsaveis por cerca
de 43% dos estudantes matriculados. Entre 199®%, b8 alunos das classes A e B somavam

56% do total, 0 que mostra pouca evolucédo de hggesidade da clientela.

Dados do Inep de 2003, coletados a partir de quesio aplicado a 423.946 estudantes de
26 areas do conhecimento da Educacdo Superiorirroani que ha, percentualmente, um
namero maior de pobres estudando nas Instituicéesddicacdo Superior (IES) publicas e um
namero maior de ricos nas instituicdes privadas. dNes faixas de renda inferior (renda familiar
de até R$ 2.400,00/més), onde se concentra a graaigia dos estudantes, as IES publicas
teriam 70,8% dos estudantes, enquanto que asuigd8t privadas concentrariam 58,4%.
Considerando-se apenas os de mais alta renda,-sbegaonstatacdo de que ha mais ricos nas
IES privadas do que nas publicas. Nas IES privaoagiue ganham acima de R$ 2.400/més
somam 41,6%, enquanto que, nas publicas, elespeim®29,2%. Uma primeira concluséo € a
de que é significativo o niumero de estudantes lbims com renda familiar superior a R$
2.400,00/més, o que demonstra uma grande excl@siocathadas com ganhos inferiores. Outro
dado importante é que, dos estudantes cujas famé@@bem mais de R$ 4.801,00/més, 11,6%
estudam nas publicas e 18%, nas IES privadas (3@2@3/05).

* O langamento oficial do estudo foi previsto padiaol5 de marco de 2005. No entanto, o eventdesimarcado.
Os dados apresentados acima foram publicados ha &elS&o Paulo (15/03/05).
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Estudar na universidade ainda é privilégio dossriftabela 6) também segundo o IBGE.
Dos 49.195.925 domicilios brasileiros, as familibes 42.311.091 (86,0%) ganham até dez
salarios minimos. Como as familias de 70% dos estad das IES publicas e 58,4% das
privadas ganham até 9,2 minimos, pode-se conakeitbga parte (cerca de 20%) das pessoas de
renda inferior a dez minimos continua excluida dacacédo superior. Metade das familias
brasileiras (50,3%) ganha até trés salarios minildosentanto, o grupo se distribui da seguinte
maneira no ensino superior: n@ampi publico 26,5%; e no privado apenas 12,9%. Se
considerarmos apenas 0s que ganham dez minimosisuparcebe-se que no campus publico
este grupo representa cerca de 29% e que no caripado ele representa cerca de 41,6%. Na

populacdo brasileira, este grupo, dos mais rieggsesenta apenas 11,8% (Inep, 30/03/05).

Entre os formandos é menor o nimero de alunos masrsidades publicas com renda
familiar até 10 salarios minimos que nunca tralvatha Com relacdo ao turno da noite, os
nameros diminuem ainda mais. Para os estudantesreoda familiar igual ou acima de 20
salarios, o percentual € bem maior nos cursos @suiNa faixa etaria dos 18 aos 25 anos, se
formam mais pessoas com renda familiar mensal mualperior a R$ 7.551. Os que tém renda
familiar até R$ 453 conseguem se formar com maigifEncia nas universidades publicas. O
acesso e a permanéncia no ensino superior no Bramirtanto, marcado por grave desigualdade
entre ricos e pobres. Entre os 10% mais ricos galpgdo do Pais, 23,4% freqlientam cursos da
educacédo superior. Ja entre os 40% mais pobresaa@géo estdo matriculados nesse nivel de
ensino (Inep, 25/05/04). Em termos de raca/etfigd% dos estudantes das instituicdes publicas
de educacdo superior se auto-declaram brancos3®2#ardos. O percentual dos que disseram

ser negros foi de 5,9%.

Segundo dados publicados pelo Inep em 15 de mar@9@b, utilizando informacdes do
Questionario Socioeconbmico do Exame Nacional desd@sue os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), entre 2000 e32Q@éria havido 20% de brancos nas
Instituicdes de Educacédo Superior (IES) a maisudor@g populacao brasileira geral. Além disso,
0 crescimento médio anual da populacdo de negropardos noscampi seria de
aproximadamente 0,4% e 1,2%, respectivamente. NasStuicdes Federais de Educacdo

Superior (Ifes), a representacdo percentual decbsasuperaria em 10,0% a dos brancos na
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populacdo brasileira, embora houvesse em médiazampidas Ifes, uma representacao 10,9%
superior aogampi brasileiros como um todo. O mesmo quadro se repeintre 0s negros e
pardos, com as Ifes tendo uma representacédo peateaperior a das demais IES. Ainda assim
ela seria significativamente menor do que a reptas&o do grupo na populacdo brasileira
(Tabela 7).

De acordo com dados do Inep de 23/03/05, ndo apsnaisancos estariam mais presentes
na universidade que sua representacdo na sociedadgeral, como ocupariam boa parte dos
cursos com maior interesse de mercado. Os dezsodesgraduacdo com 0s maiores percentuais
de estudantes brancos sdo Arquitetura (84,5%), ©Oge, (81,1%), Medicina Veterinaria
(80,9%), Engenharia Mecéanica (80,6%), Farméacia 9¢6), Direito (79,4%), Jornalismo
(78,4%), Administracdo (78,4%), Psicologia (78,186Medicina (77,7%). Os cursos com 0s
menores percentuais de estudantes brancos saaidli€gd, 9%), Geografia (56%), Letras
(61,8%), Matematica (62%), Fisica (64,0%), Peda(@pb,0%), Enfermagem (67,2%), Biologia
(69,1%), Quimica (71%) e Ciéncias Contabeis (7296} cursos com maior nimero de brancos
(mais concorridos) encontram-se, igualmente, unomnaercentual de alunos mais jovens, que
concluiram o ensino médio em escola privada, escp@is apresentam maior escolaridade. Os
cursos onde 0s negros estdo mais presentes, tamd@mmais freqlientados por estudantes
casados, com filhos, com familia numerosa, e casqmen menor escolaridade (Tabela 8, 9, 10,
11 e 12).

Enfim, nos dltimos anos as oportunidades em matkriaducacdo aumentaram de forma
intensa no Brasil. Houve um crescimento no nUmer@atjas abertas a matricula em todos os
niveis de ensino, reducdo da distorcdo série-\dadeum maior retorno de jovens e adultos a

sala de auff. Embora haja grande oferta de vagas nas instésipdrticulares e da graduacéo a

* Segundo dados do Inep de 15/12/2004, no Gltimodan&nsino Fundamental, a distor¢do, em 2000, era d
48,6%. Em 2003, desceu para 40,6%. A distorcaonsinB Médio, em 2000, alcangava 54,9% dos estuslante
enquanto que, em 2003, caiu para 49,3%. Na prirgéiia do Ensino Médio, de 57,6% em 2000, chegau 5%
em 2003. A taxa de distor¢éo da Idade de Conclds&nsino Fundamental caiu de 44,5%, em 2000,3%E26,

em 2002. No Ensino Médio, foi de 49,5%, em 2006a g6,2%, em 2002.

*® De acordo com o Censo Escolar de 2003, s&o 3tidesilos alunos com 25 anos ou mais matriculad&nsino
Fundamental e Médio regulares e na Educagdo deslevédultos. Eles, que ndo tiveram a oportunidigle
terminar os estudos no periodo apropriado a fa&aae representam 7,7% dos 47,9 milhdes de edesldessas
etapas de escolarizagdo. Em 1999, eram 2,6 millesunos da educagdo basica com 25 anos ou nhess. E
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distancid’, é possivel perceber, ainda, maior demanda psiacemédio regular diurno e pelos
cursos de graduacédo presencial das universidaddisgsl A tensdo entre oferta e demanda, é,

portanto, um problema dos estabelecimentos publcodo do sistema como um todo.

Nos modos de producdo mais antigos, nos quais enama quantidade de capital cultural
incorporado aos agentes de producdo, as mudanca®do de producdo comandavam mais
rapida e mais diretamente a mudanca das rela¢dpsdecédo. Mas, num estado da economia,
em que é grande o capital cultural exigido dos yaes, o sistema de ensino torna-se a
instancia dominante da producdo dos agentes. B,assmo afirma Pierre Bourdieu (1975),
diploma de ensino superior deveria significar medea@mpregos, salarios mais elevadtetus
e prestigio social. No entanto, ha certa autonamismdependéncia entre o campo da educacéo e
0 campo da producédo. Por exercer ndo so functepdeducdo da forca qualificada de trabalho,
mas também funcdes de reproducdo da posicdo slmsahgentes e de seu grupo na estrutura
social, posicdo que é relativamente independenteagacidade técnica, o sistema de ensino
depende menos diretamente das exigéncias do sigteom®mico, do que das exigéncias da
reproducdo do grupo familiar. A autonomia manifestae, de forma mais evidente, na
defasagem temporal entre a rapidez da evolu¢agdmlao econébmico e o crescimento do
papel do sistema de ensino na reproducéo (Bourtigdlhs), por dotar os individuos de diplomas
com um valor universal e relativamente intempdal.me detiver somente as transformacdes do
sistema de ensino, e as oportunidades dai surgidasluiria, certamente, que mais pessoas de

diferentes origens socio-culturais estariam ganbanobilidade social. Sera?

Pautando-me pela proposta de Pastore (1979), orstatws ocupacional sintetizaria a
mobilizacdo de dados empiricos pertinentes ao fenérnda desigualdade e da mobilidade, para
se sustentar tal afirmacédo, seriam necessériasesalais apuradas e objetivas da relacéo: valor

do diploma X empregabilidade. Este autor articulamabilidade social a determinantes

representavam 5,5% das 46,9 milh6es de matricadansino fundamental e médio e da educacao degowven
adultos.

" A oferta de cursos de graduacéo a distancia (BaD)um salto nos Gltimos quatro anos. Em 2000 ahh@82
matriculas, oferecidas por IES publicas das Regldasleste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste. Trés armmsi
segundo o Censo da Educacéo Superior, havia nd B8804 matriculas. Um crescimento de 2.266%. 2Gé1,
sO havia oferta de cursos de graduacéo a distanceetor publico. O privado comega a se intergssiar area
somente a partir de 2002, quando IES privadas egrareferecendo 6.392 matriculas, 15,6% do total2803, 16
cursos de graduagdo em EaD eram oferecidos pqgorliz®ias, somando 10.107 matriculas, 20% do tetdl9d911
matriculas. Na Regido Norte n&do ha oferta destensésde ensino na graduacao (Inep, 02/02/05).
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estruturais e individuais. As mudancas estrututtaiam respeito a transformacfes dos varios
setores da economia, ao volume de emprego e ainsumtg de novas ocupacdes; as mudancas
individuais, a educacéo, experiéncia, informacém, @ peso de cada um destes determinantes
dependeria do estagio e do ritmo de desenvolvingam&ociedade.

Pastore, em seu modelo, distingue dois tipos dé@npetros na estrutura social: 0s
parametros nominais e os parametros de graduaciiga@metros nominais (produziriam
diferenciacdo horizontal) — a populacédo seria diadem subgrupos com limites explicitos:
sexo, religido, raca... Os parametros de gradudpémduziriam diferenciacdo vertical) —
diferenciariam os individuos em termos de uma higlia destatus educacéo, idade, renda,
prestigio, poder... As relagcbes de um parametroim@ntom os parametros de graduacédo
indicariam as diferencas dtatusentre grupos. Por exemplo, diferencas de educaefda e
prestigio entre grupos religiosos. Altas correlacéetre os dois tipos de parametros permitem
gue se construa um terceiro — 0s parametros osdi@s parametros ordinais dividiriam os
individuos em grupos com limites distintos e qué@srdenados em termos de uma hierarquia.
Com base nesse principio sao criados os indicesatlesocupacional. Dentro desta estratégia

metodoldgica, Pastore vé a possibilidade de combimdissdes e niveis de poder.

A diferenciacdo social é, portanto, diferenciacdo sthtus ocupacional definido por
parametros ordinais, fruto da combinacdo de umnpetrd nominal (profissdo) com dois
parametros de graduacdo (educacédo e renda). Eas @atiavras, ele analisa a mobilidade social
como funcdo da diferenciacdo da estrutura ocupakiendas modificacbes dos recursos
individuais — educacéo, habilidade, treinamentosemvicos, idade, etc. Para ele, mobilidade,
antes de tudo, depende de oportunidades de emprdgoseu aproveitamento. Se a sociedade
simplesmente reproduzir o nUmero de empregos datwest atual para atender ao crescimento
da populacéo, ela conseguird pleno emprego, masnbdidade. Ela ficara restrita a troca de
posicdes por causa de mortes, aposentadoriashiliade circular). Se a sociedade for capaz
de criar empregos que sejam quantitativa e quaditagnte diferentes dos atuais, a
movimentacado na estrutura serd maior e grande garteobilidade ascendente seréd feita com

base em novas vagas abertas.

O estudo de Pedro Sainz e Mario La Fuente (200Byesarescimento econdmico,
ocupacédo e renda na América Latina em uma pergpegé longo prazo aponta para uma

situacdo em que coexistem areas em que a edueapasido intensamente aproveitada, com
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ganhos crescentes de renda, coexistindo com audgasjuais existe um desequilibrio entre os
anos de estudo e o seu aproveitamento produtivange uma desvalorizacdo educacional. O
desequilibrio no mercado de trabalho se eviderguglinente na coexisténcia de areas de
expansdo moderada de um emprego de alta produlvidam uma expansdo massiva de
empregos de baixa produtividade. Essas situagdenguadram em diferenciados graus de

crescimento e vulnerabilidade ao exterior confoondesempenho de cada pais na regido.

No que concerne o nivel educacional, as ocupagdeésnp ser divididas em trés niveis:
superior, intermediario e inferior representand@exentagens respectivamente, 3, 20 e 74 da
populacdo ocupada. O superior abrange os profaisiocom 15 anos de estudo, o intermediario
formado por gerentes e diretores, técnicos emposgadministrativos e empresarios cujos
niveis educacionais médios flutuam entre um mirde@&,9 anos e um maximo de 12,1 anos de
estudo. O nivel educacional inferior engloba dsdifeadores do comércio, os operarios, artesdos
e motoristas, os trabalhadores de servigos pesseaistarefas agricolas; dentro deste segmento,
as camadas urbanas possuem um nivel educacional ma&g elevado, que varia entre 5,5 e 7,3
anos de estudo, enquanto que, nos agricolas, igstaltanca apenas 2,9. Os autores estudaram
os ultimos indices de crescimento e projetaram t@scenento moderado do Brasil no periodo
2000-2015: as ocupagdes com maiores probabiliddelesescimento seriam os profissionais e

0s técnicos, que exigem muitos anos de estudocomasesultados contrarios (Cardoso, 2004).

Posso afirmar, por hora, que quanto maior o rdeeéscolaridade, maior o dominio dos
filhos das familias brancas e mais abastadas dalg@®p brasileira no sistema de ensino
publico. Para negros e pobres que conseguem cléEegestam os cursos menos valorizados, o
gue ja provoca defasagem, diferenca ou desiguattladempeticdo no sistema de producéo e na
rentabilidade do investimento em educacdo em caagparas oportunidades abertas as classes
médias e elites (brancas). Educacao funciona melaca os “bem nascidos”. E mesmo que
negros e pobres comecem a chegar nos cursos devakiosocial, deve-se admitir que com a
banalizacdo da formacdo escolar/superior, se diaparo poder dos estudos; seu efeito de
legitimagdo das posi¢cdes sociais ficaria mais d&td, por j& ndo ser mais um recurso
simbolico de forca. Um outro efeito da chegada esmssa de estudantes de diferentes origens no
ensino superior seria a busca por diplomas ainda elavados do sistema. No Capitulo 4,
Edson, um dos entrevistados, tem mesmo esta iotuica

Pra vocé ser gari hoje tem que ter no minimo o sdgwgrau. Hoje em dia, pra elite, para os que
estdo no topo da piramide, o interessante ndo € ¥ec o terceiro grau ndo. Tem que estar no
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minimo pos-graduado, que ja ndo é muito interegsadt negécio agora € doutorado. O cara da
periferia estd chegando aqui...entdo, tem que Berethte pra continuar dominando. A questéo toda é

essa...dominar.

Assim, oportunidades educacionais abertas podensigadicar oportunidades sociais de
fato. Com efeito, o problema da relacdo entre dodip, o cargo e atatussocial, como
manifestacdo no plano da experiéncia préatica dadel entre o tempo de transformacdo da
técnica, da economia e da escola, acaba por dEspaco para investigacdes das estratégias que
individuos utilizam para se defenderem da desfilessiio social, para preservarem a
classificacé&o ou posicéo social ja adquirida, aa pacenderem socialmente. Na medida em que
os vendedores de forca-de-trabalho tentam valosears diplomas, enquanto compradores
procuram obter, pelo menor preco, as capacidadessgqupresume garantidas por eles, esta
instituida uma luta politica postatus podendo gerar, inclusive, estratégias coletivas (
sindicatos, movimentos sociais, organizacdes daedade civil...). Vejamos 0s proximos

capitulos.
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CAPIiTULO 3

Educacao Superior, (Des)lgualdade e Blocos &atus
| - Apresentacéo

Se na década de 90, o Estado procurou ampliar umgrde estudos, as politicas e os
programas em torno da democratizacdo do ensinaisugecontra a discriminacdo racial no
mundo do trabalho e da educacdo, também pudemdagtiraasproliferacdo de iniciativas
“inovadoras” por parte da sociedade civil. Fregéergnte realizadas em favelas ou bairros da
periferia de grandes centros urbanos, destacaraativi@ades comunitarias desenvolvidas por
associac6es de moradores, grupos religiosos, aeggies do Movimento Negro e grupos de
promocao da cultura afro-brasileira (Araudjo, 2001).

Ao enfrentar mecanismos produtores de desigualdademis, e com 0 objetivo de
promover mudancas, 0 igualitarisnp@ssou a se constituir como o0 principio crucialudea
destas iniciativas entre outras — o (Movimento)-VRstibular para Negros e Carentes —
(M)PVNC. A base deste igualitarismo, como verenmé$oago do capitulo, ird depender de um
sistema de crencas sobre a estratificacdo que mglusentimento subjetivo de ofensa; uma
sensacao de que a sociedade e ndo o individuceestalicando/denunciando as desigualdades;
uma crenca no fato de que a desigualdade socialneansociedade diferenciada é compativel

com a natureza humana; e uma nocao de que a obteéaggualdade é desejavel e praticavel.

O aparecimento do PVNC na ultima década vem esimdol a realizacdo de textos que
pretendem dar conta, sobretudo, de sua importdireriée ao contexto das relacdes raciais no
Brasil. Minha preocupacdo, embora passe pela quekiaraca/cor, ndo se reduz a ela, e,
portanto ndo pretendo dar respostas ao que seacllBmmito da democracia racial,
procedimento comum na producdo académica sobrevariato. Interessa, em primeiro lugar,
perceber, através da mobilizacdo em torno da fdmagqiversitaria, a idéia que este ator tém a
respeito da re-distribuicdo do poder na sociedadsiléira. Ora, justificacfes ideoldgicas, como
argumentam Turner e Bourdieu (ver Capitulo 1) podamiegitimidade politica e apoio cultural
a desigualdades bésicas do sistema. Ao meu veré estaso do PVNC.

Nas proximas sec¢des, numa tentativa de respondgreasdes colocadas acima, e seguindo
a indicacdo metodoldgica de Silke Weber (1976)cynm analisar como este grupo fixou

objetivos e estratégias que levaram a um projdttico de escolarizacdo da populacdo negra e
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carente, relacionando-os com os “possiveis” ofdoecipela sociedade. Ou seja, tento indicar
potencialidades (ou ndo) de suas praticas para faeete ao status de grupos sociais

historicamente desfavorecidos. Tal procedimenté gdssivel tracando um pequeno historico do
PVNC e sistematizando suas principais reivindicagdearacteristicas. Assim, também tenho a
intencdo de preparar o leitor para o proximo cémittnde se observa que trajetérias individuais
de sucesso foram alimentadas por uma superacialidtusfamiliar e por um processo mais

complexo de formacdo de uma identidade social, agsipel com o suporte da transacgéo

BIOGRAFIA-GRUPO(DE PREVESTIBULAR POPULAR).
[l — Origem do MPVNC

Como apontei no Capitulo 2, os anos 80 foram marcgekla descompresséo politica,
traduzindo-se, entre outras a¢des, nas reivindésagé direitos sociais, de tratamento igualitario,
e no respeito as diferengas culturais. Foi esteldelenovo relacionamento entre o Estado e a
Sociedade Civil, além de novas relagbes no se@ mépria (Nascimento, 1999). Atividades de
formacao politica, operando como fontes de conhadione aprendizado da historia e da cultura
brasileira, tornaram-se cada vez mais intensospmendendo discussdes pela democratizacéo
da educacao de forma ampla. Em 1986, no municifmodR Janeiro, o projeto Universidade
para Trabalhadores, da Associacdo dos Trabalhadordsducacdo da UFRJ, atual SINTUFRJ
(Sindicato dos Trabalhadores da Universidade FederRio de Janeiro), foi uma das primeiras
iniciativas em torno da educacao superior e deosyrseparatorios para o Vestibular. Através do
Curso de Alfabetizacdo e Supletivo de 1° e 2° grdniCurso de Pré-Vestibular e do Curso de
Formacédo Sindical e Politica, o projeto previa rigda o campo de atuacdo da associacdo nas
discussbes dos rumos da universidade, da educa&caia cultura” (SINTUFRJ, 1996),
contribuindo para a formacdo 1) dos funcionarios WERJ e seus dependentes; 2) dos
trabalhadores sindicalizados; e 3) de moradoresameunidades populares. Ao incorporar
estudos bésicos sobre politica, economia e soaedgutojeto esperava cooperar para o “melhor
e mais critico entendimento da realidade sociabe@tica social dos alunos-trabalhadores,
formando uma consciéncia de classe fundamental ida social e na futura trajetoria
universitaria dos aluno¥ (Nascimento, 1999). E possivel perceber, em popaks/ras, um

forte viés classista, no sentido dado por Marx pacanceito de “classe social” (ver Capitulo 1).

8 Um empreendimento parecido foi a fundagdo em 1800Curso Pré-Vestibular Mangueira Vestibulamsra
atender estudantes da Comunidade do Morro da Maaguecalizado na Zona Norte da cidade do Rio, que
também ofereceu curso de alfabetizacéo, supletifarmacao politica.
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O PVNC surge, no entanto, aproximando-se muito mhaisima luta contra um sentimento de
desigualdade cultural e detatus do que de classe. Outras experiéncias influemiaea
antecederam sua formacao: a Cooperativa Steve ddik&alvador, e o Nucleo de Consciéncia
Negra da USP em Séo Paulo.

A Cooperativa Steve Biko

A Cooperativa Steve Biko foi fundada em julho d&2%or um grupo de estudantes e
professores negros, tendo como objetivo lutar eoatracismo através da entrada de jovens
negros na universidade. Para Araujo (2001), estacppacdo se deu por influéncias de uma
militAncia jovem de diferentes entidades e orid@itacpoliticas dentro do proprio Movimento
Negro, que identificaram o projeto com a possibdid de uma nova perspectiva de atuacao
voltada para a solugcédo de desigualdades sociajaatiicadas entre a populagcdo brasileira em
diversos campd8 A organizacdo da Cooperativa pode ser tomadatamor como a
inauguracdo do primeiro curso para negespreparacdo para o Vestibular no pais. Em um
espaco cedido pelo Diretorio Central dos Estudadi@sUniversidade Federal da Babhia,
“instrutores” passaram a trabalhar voluntariamenieistrando aulas das diversas disciplinas.
Houve, também, a inclusdo da disciplina Cidadan@oasciéncia Negragque influenciaria e

estimularia militantes negros de outros estado#fumdirem esta experiéncia. A selecdo dos
primeiros 25 jovens a participar da proposta falal@or informagbes coletadas atraves de
guestionario com dados soécio-econdmicos dos camdidalém de uma redagdo e uma
entrevista. Foi priorizado o perfil do aluno comda familiar entre zero e trés salarios minimos
e participantes de atividades como o movimentodesiil, negro, entre outros. Em 1992,

metade dos 25 alunos do projeto foi aprovada avaga na universidade.

O Nucleo de Consciéncia Negra da USP

O Nucleo de Consciéncia Negra foi organizado em7188r funcionarios, alunos e
professores da Universidade de S&o Paulo com itoirte criar um espaco de discussao sobre o
lugar do negro na sociedade e na universidadeoGinos mais tarde, em 1992, o Nucleo foi

legalizado e conseguiu uma sede na USP (mas semlodncom esta instituicdo). Em 1993,

% N6brega (2002), observa, por exemplo, que no ageed expectativa de vida, escolaridade e rpedaapita a
populac@o negra se encontra em posi¢éo desfavof@wahto aos indices de alfabetizacéo, teriamoseit¥é os
brancos e 30% entre os negros. Os negros estarg@snconcentrados nas escolas publicas e no enstama na
educacao bésica, e também teriam menos chancesdaic o ensino médio. O autor cita pesquisaszadas pelo
IPEA, onde ha evidéncias de que a desigualdade kreancos e negros permaneceu inabalavel no (gécdo. A
escolaridade média de ambas as ragas embora tezsw@do, 0 padrao de discriminagdo racial, exprgsso
diferencial nos anos de escolaridade entre el@ssemantido absolutamente estavel entre as ger.aco
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lancou o Movimento pelas Reparacgfes, cobrando thd&sua divida com a populagdo negra
pelo trabalho gratuito durante a escravidao. Norsgg semestre de 1994, o Nucleo iniciou suas
atividades de preparacédo de pessoas negras exderdaia para o Vestibular de universidades
publicas. Visava de acordo com documento reprodyazid Moehlecke (1999),
“contribuir, através da promog¢do educacional, pam desenvolvimento integral de jovens
estudantes/trabalhadores, pertencentes aos setx@lsidos da sociedade, agasalhando-os com as
prerrogativas da cidadania em construgdo (...) odmlé multi e interdisciplinar Cidadania e
Consciéncia Negra, que possui como objetivo, alémmedponder as expectativas de informacéo e
formacéo da clientela a ser atingida, em ternosalesciéncia e cidadania, também sistematizar uma
experiéncia didatico-pedagégica capaz de alinharaantetdo especifico que atenda e preencha os
vazios curriculares ndo satisfeitos no primeireegundo graus”.

O Curso comecou a ser oferecido por um periodooste meses, e a selecdo dos alunos
envolvia, além dos critérios raciais e sociais,varde conhecimentos gerais e entrevista. A
selecdo final contava com uma cota composta, nenmajnpor 70% de negros e mesticos.
Passou, posteriormente, a remunerar seu corpostietores, atravées de mensalidade cobrada
aos alunos em torno de 40% do salario minimo. Tantdooperativa Steve Biko, quanto o
Nucleo de Consciéncia Negra da USP enfrentaranmemas significativos em relacéo a evaséo
dos alunos devido a dificuldades financeiras. Aigid da cobranca das mensalidades para a
auto-sustentacdo dos nucleos foi e ainda € um ala®$P mais conflitantes entre os membros
destes projetos (Araujo, 2001).

No Rio de Janeiro, o Pré-Vestibular para Negroarei@es

Se na Bahia e em Sao Paulo, o0 Movimento Negrotadma indiretamente, esteve na
lideranca das iniciativas de pré-vestibular popufay Rio de Janeiro, o projeto que ficou
conhecido como Pré-Vestibular para Negros e Cadpiedesenvolvido por religiosos da ala
progressista da Igreja Catolica. Em 1991, em Sé&toPhouve a emergéncia de um movimento
liderado pelo Arcebispo D. Evaristo APfisintitulado de Grupo de Reflexdo da Vida Religiosa
Negra e Indigena (GRENI), com o intuito de produzateriais de estudo para grupos de negros
gue estavam surgindo no interior da Igreja. Em 1@@®s negociacdo entre D. Evaristo e 0

Reitor da Universidade Catélica de Sdo Paulo, tituns do Negro Padre Batidtavinculado a

D, Evaristo enfrentava ordens do Vaticano de dividirquidiocese, o que viria a diminui muito smgortancia e
influéncia geo-politica.

®! Este instituto, uma entidade civil e sem fins dtieos, foi fundado em 1987 pelo Padre Bendito inalar de
Jesus Batista. Com sede na Curia MetropolitanaddePaulo, seus objetivos eram de lutar contra ismac de
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arquidiocese e ao movimento, anunciou a concessd®00 bolsas de estudo, a serem
distribuidas entre negros participantes de grugososiscientizacdo de todo o pais, garantindo
gratuidade durante todo o curso. De acordo comjar@001) e Moehleck (1999), a concessao
das bolsas por parte da PUC-SP fez parte dos \aigettiacados pelo Instituto em adotar uma
politica de discriminacdo positiva, na qual querm@e foi discriminado negativamente,
passasse a ser discriminado de forma positiva, paoimando a tendéncia mundial acerca das
politicas publicas em educacdo. A estratégia prewmla, a obtencdo de bolsas de estudos em
todos os cursos de graduacdo nas mais variadasligists de ensino superior estatais e
privadas, tomando como principio os programas deessao de bolsas a carentes previstos pelo
Decreto-Lei 3.200/41, artigos 24 e 25. Além dersereverem no Vestibular da PUC-SP, foi
acordado que os alunos beneficiados com as boklsasstiido deveriam se comprometer a
participar dos “Seminéarios Mensais de Negritudalizadas pelo Instituto. Na medida em que a
época, este contava com a participacdo de memlrasitios estados, o Rio de Janeiro foi
privilegiado com algumas bolsas. Candidatos casiecuminenses deveriam encaminhar cartas
dos responséaveis de grupos negros ao Frei DaviduRdio dos Santos, da Igreja Matriz de Séo
Jodo de Meriti. O documento redigido “Programa dés&s de Estudos PUC-SP”, em seu item
08, afirmava que estava sendo estudada a posadelide se criar um curso de pré-vestibular
alternativo com mensalidade simbdlica na Baixadaniiense. No item 10, ja se assegurava a
criacdo na Igreja Matriz de S&o Jo&o de Meriti,nirdleo/curso para jovens negros, cujos dias e

horérios de funcionamento ficassem a cargo dalpbdade destes mesmos jovens.

De fato, a criacdo do Pré-Vestibular para Negr@&aeentes no Rio de Janeiro se deu no
final do ano de 1992 com a articulacéo de agerstd2agtoral do Negtona Igreja Matriz de S&o
Jodo de Meriti. S&o Jodo é uma cidade localizadaregéio denominada por Baixada
Fluminense, caracterizada por uma intensa divatsidgnica da populacdo e por constituir
bolsGes de miséria no estado do Rio de Janeirao Jumilitantes ou agentes da Pastoral do
Negro de uma cidade vizinha, Duque de Caxias, lzigfwo, D. Mauro Morelli é conhecido como

membro da ala progressista da Comissdo NacionaBisp®s do Brasil (CNBBY, um grupo,

resgatar a identidade racial dos afro-brasileirae duscar interlocutores para a implementagaontke politica
nacional de igualdade de oportunidades.

%2 A Pastoral do Negro &, na verdade, uma dissidénigida pelo grupo vinculado ao Frei David, quebaoasendo
expulso dos Agentes da Pastoral do Negro (AraGio1R

% Orgao méaximo da Igreja Catdlica no Brasil, comguate definicdo das politicas a serem tracadas.
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liderado por Frei David, foi formado para empreendma pesquisa nas universidades ali
localizadas, bem como no municipio do Rio, na tertale averiguar a incidéncia de Agentes da
Pastoral do Negro no ensino superior. Como resyltagnos de 5% da populacdo universitaria
tinha este perfil. No inicio de 1993, esse mesnup@enviou alguns de seus agentes a Salvador
para tomarem conhecimento da experiéncia da Canze&teve Biko. Ao retornarem da Bahia,
os militantes da Pastoral implantaram o projettgngia da Matriz. A idéia inicial era formar um
curso de capacitacdo de estudantes para a realidac&xame Vestibular da PUC-SP e das
universidades publicas do estado do Rio de J&feifds alunos selecionados deveriam
contribuir com 5% do salario minimo para custedodoépias, passagens e lanches para os

professores. E teve inicio a fase de recrutameatprafessores negragie pudessem trabalhar

voluntariamente pelo menos uma hora por semanaacddedo com Araudjo (2001), a procura
resultou na falta de professores negros em boa plad matérias exigidas para os exames
Vestibulare®®. Deste modo, Frei David, juntamente com AlexandiveNascimento, Anténio
Dourado e Luciano de Santana Dias, buscaram sedeciprofessores ndo negros, mas
“simpatizantes a causa”’. A primeira equipe de msdees foi formada por Amilton (Historia);
Silvio (Geografia); Luiz Henrique, Zé da UERJ, (Bmia); Hermes (Fisica); Alan (Quimica);
José Roberto (Matematica); Katia (Redacdo); AnaidM@Portugués); e Amauri (Inglés). A
coordenacdo também conseguiu duas salas de a@lalégio Fluminense. A etapa seguinte foi
a de abrir as inscricdes para os alunos. Foraasfe#rca de 200 inscricdes. Dos inscritos, 100
alunos comecaram a estudar em duas turmas. Malitngs evadiram e outros entraram durante
0 periodo de realizacdo do “cursinho” (de junhcogembro). Mais de 30% dos alunos foram
aprovados. Um grupo se encaminhou para a PUC-Rie,afravés da Reitoria Comunitaria,

decidiu oferecer, igualmente a PUC-SP, bolsase@sle 100% na mensalidade.

A expansao dos “Cursinhos”

Para o ano de 1994, mais de 700 jovens de diferemiaicipios da Baixada Fluminense se
inscreveram. Entrando em contato com outras orgaf&s do Movimento Negro da regido e

mais tarde, com outros movimentos sociais que passientre seus militantes pessoas

® Em entrevista disponivel em 28 de julho de 2003iteoda Revista Raca, Frei David, que muito conduziu a
organizagao de grupos negros na Igreja Catdlicldira nos anos 80, afirmou que poucos jovensudepardquia
prestavam Vestibular anualmente. E assim, ele camagaprofundar a discussao e perceber que a jdeengio
tinha perspectiva de vida, “estando adaptada anderde-obra barata, muito em consequéncia de érp&s
frustradas”.

® Mais de dez anos se passaram e vimos, no Cagitujae o0 acesso de negros e carentes nas unigasida
publicas brasileiras continua, majoritariamentsiri® aos cursos de ciéncias humanas.
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vinculadas ou simpaticas aos negros, 0s agent&aaelodo e Duque de Caxias conseguiram
ampliar o namero de nucleos de pré-vestibular aeader a demanda. Em fins de 1994 ja havia
10 ndcleos em todo o estado, trés deles na Baka@nense, que passaram a ser conhecidos
como Pré-Vestibular para Negros e Carentes. Seghadoimento (1999), Secretario-Geral do
Movimento, o ano de 1994 foi fundamental no queeaao crescimento quantitativo, tendo
alcancado a implantacdo de mais de 20 “cursiniidaste mesmo ano, o PVNC se estruturou
como movimento social, a partir de uma Assemblégal; da qual participaram todos os
membros dos varios nucleos, incluindo alunos, geafiees e coordenadores, com direito a voz e
voto, em que se definiram questdes gerais. Em 1885ye um verdadeirboom Mais de 50
ndcleos haviam sido instalados em varios municipiosestado, totalizando cerca de 3000
alunos. J4 eram 10 os nucleos espalhados na Bartadanense. O sucesso da experiéncia
motivou, igualmente, a expansao de projetos id@ntmor todo o pais, mas sem vinculagdo ao
MPVNC. Em Carta Aberta ao Ministro de Estado de dagéo, em 18 de outubro de 2004, o
PVNC j& estimava 1500 cursos. Cabe ressaltar gegpansdo dos nucleos contou com a
participacdo de professores do ensino médio e cmolas, que vieram a ceder salas para a
realizacdo de aulas e reunides. Aliaddbaomde nucleos abertos, o ano de 1995 também foi
marcado por debates intensos acerca de algumasegigse vieram a definir as varias posicoes
dos grupos formados, originados de diversas iglgs — igreja catolica, igrejas evangélicas,
centros espiritas, movimentos sociais e partidtiiqos. Muitos dos nucleos em funcionamento
nao haviam sido abertos por militantes vinculadtggeja Catdlica, mas por militantes de outros
movimentos sociais, religiosos e politicos do est@aol Rio de Janeiro. Alguns foram, inclusive,
fomentados por associacdes de moradores e singlidatoartir das Assembléias realizadas no
municipio de Duque de Caxias, o PVNC sofreu unexragfio nas interacbes entre seus agentes

internos e em sua estrutura. Vejamos.

A Questdo do Nome “Pré-Vestibular para Negros eiiias”

Com uma pluralidade de objetivos a serem alcanf§dmemo um ponto comum de todas

as iniciativas, Nascimento (1999) observa a inwigde que condicbes econdmicas

% Nascimento (1999) identificou trés objetivos digis: contribuir para a democratizacdo do acessenamo
superior; denunciar a pouca qualidade do ensindanéd criar um espago onde a solidariedade e eabde
crescimento académico dos alunos fosse colocadarétita. Esteves (1997), ex-membro do Movimento, e
atualmente, coordenador do Pré-Vestibular Popwal Rufino em Duque de Caxias, onde realizei olagdivy
participante, acredita que o objetivo do PVNC & mfkrecer a todos os que ndo consigam, na esmolarwional,
por varios motivos, uma preparacdo para o ingregsermanéncia na Universidade. Ja Moehleck (1%@8grva
em entrevista realizada com um dos fundadores ddRdutros fins: desenvolver uma agdo que néo diegee da
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desfavoraveis, conjugada a uma qualidade ruim stadas publicas de educacéo bésica, criam
sérias barreiras de acesso ao ensino superiorsagtaates das classes populares. Além disso,
existiu sempre, a preocupacdo por parte da coggdenmicial da entidade, de motivar a
discussdo sobre a questdo racial. Entretanto, cqrogosta de autonomia dos nucleos e a
participacdo de membros (entre alunos, professcoesdenadores e militantes) brancos e de
outros movimentos sociais, a causa teria ficads méiisa. Na primeira Assembléia de 1995
trés pontos de pauta foram objetos de muita di@ouss critério de selecdo dos alunos, a
alteracdo do nome e a institucionalizacdo do PMN@rimeiro ponto foi facilmente contornado
face a compreenséo de que as diferencas regiogmarstipm uma flexibilidade a tais critérios.
Entretanto, quando se comecou a discutir o nomeMWC, o tema tomou rumos que até entédo
nao eram esperados por parte dos militantes magoanHavia a proposta dos ndo militantes do
Movimento Negro e de religibes evangélicas, daragd das palavras_‘“para nedtos
argumentando-se que esta expressao conotava L.smoaas avessas. Portanto, foram sugeridos
nomes como “Pré-Vestibular Comunitario”, “Pré-Vestar Alternativo”, “Pré-Vestibular para
Carentes”. Araujo (2001) observa que se tratavaedsoas recém-chegadas ao PVNC e que, no
interior de suas argumentacdes, havia a no¢ao twodaidemocracia racial, e/ou a percepcéo da
nocdo de classe como categoria emancipatoéria doridps como fator determinante, quando
nado, pessoas religiosas para quem as idéias deageaentre os seres humanos orientavam as
préaticas. O impasse levou ao adiamento da discyss@oa Ultima Assembléia do ano. Através
do Jornal Azénia, lideres do Movimento fizeram wgic nos nicleos as sugestdes, assim como,
as argumentacfes que as fundamentavam. Para osrosetdabMovimento Negro era vital a
permanéncia do nome original, e acreditavam, aiésodque nas aulas de Cultura e Cidadania

incluida como disciplina de reflexdo da realidadeiad e da posicdo do negro na sociedade,
fosse possivel alterar as concepcdes dos novos mengpie haviam chegado. Na ultima

Assembléia, contudo, o Movimento Negro teve queula o nome com grupos que ainda o
viam como problematico. Conta Aradjo (2001) que esandiretora prop6s que fosse aberto o
microfone para que dez pessoas se pronunciasserfindlalelas, foram permitidas mais 10

opinides. Os que defenderam a manutencdo do noame pessoas que circulavam entre os
nucleos, dando aulas de Cultura e Cidadania, odaapessoas destacadas no PVNC, que
intervinham com assiduidade nos foruns do progtodo, inclusive, seus fundadores de 1992

para 1993. Por um lado, entre os que defendianeegfio do nome do Movimento, estavam

ajuda financeira externa,; utilizar espagos publaamtidos por instituigdes como as igrejas, sindgcatassociacdes
de moradores; e, instituir o trabalho voluntarigadsfessores.
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pessoas desconhecidas da maioria dos nucleosirquiavam muito pouco entre 0s mesmos, ou
alunos e coordenadores de nudcleos isolados. Abdmaiscussdo o nome foi mantido. Fica a
critica de Bourdieu (1998) de que em um campo teniaado pela concentracdo de capital
politico, e, portanto, de decisdo nas méaos de Epwsoque ndo sao reconhecidos pelo “campo”,
sdo como que “impedidos” de se pronunciarem, sagendo s6 uma hierarquizacdo, mas um

processo de disputa simbélica por sua hegemon@anepdlio.

Para Yvonne Maggie (2000), as disputas em torndediaicdo do nome do Movimento
revelaram um paradoxo em nossa maneira de pensgéfesncas. Haveria, no Brasil, tanto no
debate publico, quanto na literatura das ciéna@as 0os que enfatizam que a classe é mais
importante que a raca, enquanto outros, acreditegnagraca seja o critério de hierarquizacéo
proeminente. No entanto, o MPVNC nédo fez a opcam per uma nem pela outra via,
procurando um caminho mais “inclusivo”, ou pensandstes dois critérios como fazendo parte
de um dilema. H4 acusacdes de que o PVNC ndo seutoim movimento s6 para negros pela
influéncia dos catdlicos que dele faziam parte € geriam detentores de uma vertente
universalista, e ndo particularista, contra a @isoacao e a desigualdade no Brasil. Frei David,
figura de ponta na formagéo do Movimento, de manaiais radical, no entanto, acabou optando
por fazer um curso s6é para negros — 0 Educafrooktm extremo, pode-se pensar também,
segundo Maggie (2000), que o Movimento procura ded2l ndo ofender aqueles que nao
pensam que oS negros tém o monopolio da pobreaadescriminacdo. A autora acredita que o
MPVNC vem se caracterizando por escolher uma nmeaneinito particular de definir uma
identidade que aposta naquilo que une e ndo neepsra. Assim, seus integrantes elaborariam
uma identidade que engloba classe, cor, e comonesrenais adiante, género, origem regional,
residencial e a nocdo de cidadania. Ao meu veontopmais original da pratica do PVNC € o de
pensar, a0 mesmo tempo, no individuo e no grupayriagdo de uma identidade de cidad&o
concomitante a constituicdo de um canal para VZabila ascensdo social de pessoas que se
sentem limitadas pela grande “barreira” que é dibelar. Desta maneira, os diversos nucleos
tém tido sucesso congregando parcelas cada vezewaie estudantes recém-formados no
ensino médio, aprovando-os para universidades gashlie, em parcerias com faculdades
privadas, conseguindo bolsas de estudos. Embonpacto de transformacgdes estruturais ainda
seja muito pequeno, o Movimento tem sido um bommgte de acdes que contribuem para a
melhoria das condi¢cbes de vida de popula¢des nfamogecidas, além de ser acionado como

uma politica puablica original a ser implementadaagsie, 2000). Até hoje, entretanto,
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guestionamentos sdo feitos no sentido de retomdisassdo em torno do nome. Como
ilustracdo, reproduzo mensagem enviada em 7 dégade 2004, ao grupo de discussao do
PVNC na Internet:

Essa histéria de cursinho para negros ndo serve pada! Carente sim, mas negro?? Eu sou negro e
fico ofendido com essa histéria de ficar colocamddpa na sociedade pela nossa ignorancia! Ser
negro ndo é sinal de inferioridade. Qual € o motilcolocar "Negros e Carentes"??? Nao podem
somente colocar CARENTES??? Com isso, 0 PVNC iestéd que todo negro deve ser separado da
sociedade e que ele ¢ inferior a ela. Carente SEGRO NAO!

O e-mail, assinado por Edson Lopes, foi motivo ideussao no mesmo dia:

Realmente o Edson Lopes demonstra uma grandedal@ompreensao tanto da discussdo quanto
da problematica racial, no que diz respeito do dsoracismo como mecanismo de perpetuagao das
desigualdades no Brasil, e uma enorme falta de ecintento e entendimento sobre o nosso
movimento...Pedirei licenca a todos e vou respouiitetamente no texto dele... Fernando Pinheiro

(PVNC-Ndcleo Piabetd)

Caro Fernando, o Movimento tem sua posicdo politiGa precisa agir como
construtor de consciéncia critica. Para tal, o modde dirigirrse aos sujeitos
que ignoram os avancos das posi¢cdes politicas ddldPVprecisam ser o de levar estes a
compreenséao que vocés ja possuem. Vamos tomadouiden o0 modo de fazer a discusséo. Situar os
sujeitos na histéria e leva-lo a reflexdo é mai®dutivo. Consciéncia produzida a partir da
Pedagogia da Pergunta e do esclarecimento sedimeata mais densidade. E sé6 um recado,
carinhoso, de quem tem muito apreco pelo movimergelas pessoas que eu conheci no Rio e que
fazem esta bela histéria. Abrago, Carmo.

Auto-Suficiéncia

Um outro ponto de intenso debate ocorreu em tomcauto-suficiéncia ou ndo e da
institucionalizacdo dos diversos nucleos. Até 9PMINC possuia toda a estrutura funcionando
no Quilombo, sede dos Agentes da Pastoral do Negganizados por Frei David, na Igreja
Matriz de Sdo Jodo de Meriti. Liberado pela ordews ftanciscanos para atuar em tempo
integral junto aos negros, este frei vem se destlcaa dendncia ao racismo no Brasil. Tal
dedicacédo lhe valeu a medalha Pedro Ernesto, titais importante fornecido pela Camara de
Vereadores do Municipio do Rio de Janeiro, em 1886) projeto apresentado pela Vereadora
Jurema Batista, militante do Movimento Negro do Kie Janeiro. Frei David defendeu
firmemente o proposito do PVNC ser um movimento mastitucionalizado, e por isso,
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enfrentou fortes resisténcias por parte de setpresestiveram com ele na fundagéo do primeiro

ndcleo, somados a novas liderancas que surgiraami@uns primeiros anos de atuacgao.

De acordo com Araujo (2001), a proposta de insthalizacdo do PVNC partiu de
militantes do projeto que possuiam raizes na Igbgjgdlica, mas que se encontravam, ja ha
algum tempo, participando de movimentos da socedadl. Com a expansdo dos nucleos,
argumentava-se que o PVNC precisava de uma estrumidmima, incluindo uma sala pra
funcionar, uma secretaria e a obtencéo de rectirsxeiros para custear algumas atividades.
Tal proposta foi pauta da primeira Assembléia d@61®Ds grupos comandados por Frei David,
além de pessoas vinculadas a outras igrejas, atndice partidos politicos, permaneceram
contrarios a sugestdo. Por outro lado, dentre esagdefendiam, encontravam-se pessoas que
tinham facil acesso aos nucleos e que haviam matio das primeiras gestbes da Secretaria
Geral e que afirmavam a inviabilidade de se coatimom a atual estrutura do projeto sem que
se criassem condicfes minimas para sua operac@g@h. A primeira proposta foi rejeitada,
mas os debates continuaram até ser formalmentieadgieem uma Assembléia posterior. Entre
0s argumentos utilizados havia a idéia da possdnlk de uma “democratizacdo do movimento”
e também, possiveis “desvios” de objetivos em fardg exigéncias de agéncias que porventura

viessem ceder financiamentos.

Como aponta Yvonne Maggie (2000), a politica ecaoéndo Movimento ndo aceita
doacbes, a ndo ser uma parcela infima do salamommipor més para custear lanche e
transporte dos professores, e 0 apoio da PUC-Riatras instituicdes de ensino com bolsas de
estudos e de isencdes da taxa de inscricdo nobuksti além do espaco cedido por
organizacdes diversas. Mas 0s movimentos sociaBrasil, de uma maneira geral, ttm mesmo
este carater “basista”, acreditando na realizagddetinocracia “de baixo para cima”. O fato de
se voltar para um debate em torno da cidadania epénas para uma discussdo da identidade
negra, ja revelaria esta preocupacdo em respeitareovem da base (Maggie, 2000). Assim,
alguns membros contrarios ao auto-sustento e dnséitucionalizacdo do PVNC abriram novos
cursos sem qualquer ligacdo com o Movimento, apramdo-se, a época, das iniciativas

paulistas que ja se mobilizavam acerca de umagaotie cotas na Universidade de S&o Paulo

Em 1996, portanto, havia dois grupos em disputen-da “campo eclesial’, composto por
membros vinculados a Igreja Catdlica, seguidoresree David, e outro, do “campo amplo”,

7 No primeiro momento, o PVNC preferiu aderir a@tio esfor¢o pessoal e do mérito.
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formado por membros da Igreja que possuiam indi§mema politica, intelectuais, ativistas de
movimentos sociais, partidos e outras religibeg pensavam o PVYNC como um projeto que
tinha condicdes de transcender a tarefa inicialadecar negros na universidade, apostando em
uma intervencdo na politica educacional do estddedimento, 1999).

Frei David foi fortemente atacado pelo “campo arfjgkendo sido objeto de uma Comisséo
Investigadora da Verdade, em funcdo de uma denledia através de um documento
distribuido por dois militantes do PVNC que pap#iam dos nucleos GRUCON (Grupo de
Unido e Consciéncia Negra) e AFE (Associacdo Flamge de Educacdo), numa assembléia
realizada no Pré-Rocinha. No documento, distributibante a assembléia, os autores
afirmavam que o Frei manipulava as informac6eswaensa, dizendo-se o Unico organizador
do PVNC. Com isso, visaria, segundo os autoresodardento, por um lado, a afirmacéo de sua
auto-imagem na sociedade, em que passava a serodsio “preocupado com as causas
sociais”, abrindo caminho para um maior poder dervencdo no Movimento Negro em nivel

nacional.

Por outro lado, houve acusac¢fes de que o Freirdeiteria no interior do PVNC, e que,
cada vez mais, afirmava seu carisma para com osslprofessores e coordenadores que nao
possuiam uma participacdo mais ativa. Nessa asSamiplie contou com a participacdo de mais
de 300 pessoas, os autores quase foram agredidofeigsoseguidores do Frei David que,
revoltados e inconformados com o teor das den(ngitsivam e tentavam alcanca-los. A
Comissao, composta por membros de ambos os “camgosjou ao senso comum de que as

dendncias eram verdadeiras (Araujo, 2001).

Além da classificacdo em “campo eclesial e ampioino informa Nascimento (1999),
havia uma classificagdo em “membros” e “usuarios’’,seja, em individuos que participavam
das Assembléias, reunides, seminarios e outros momeoletivos, tomando parte nas decisdes
e tendo uma visdo do todo, e aqueles restritos&o Viaulistica”, preocupando-se somente com
sua aprovacao no Vestibular. Frei David é hojetalirgeral da Organizacdo Nao-Governamental

Educafro.
[l — Movimentos Sociais e a Estrutura e Organizacé do PVNC

A educacédo adquiriu na ultima década, ao nivelisoudso e da retorica, uma visibilidade
politica nunca antes recebida, além de uma graaske de legitimidade entre as pessoas comuns.

No entanto, propostas (e reformas) educacionaiss@édmovidades no Brasil (ver Capitulo 2).
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Com ciclos de acontecimentos datados e que corrdspotanto a periodos do desenvolvimento
econbmico, quanto da constituicdo de (novos) atomso sujeitos das disputas acerca da
definicdo da condugéo da politica nacional, asnéivacdes em torno de maior escolaridade, se
pautaram, de forma mais intensa, pela questdadddani&®, articulada, sem davida, a uma das

® para o liberalismo, a cidadania esta associadecdonde “direitos naturais” e imprescindiveis donbm e
também aos direitos da nagdo — liberdade, igualpadmnte a lei, direito a propriedade, soberarsieparacdo dos
poderes executivo, legislativo e judiciario. Johuchke, tedrico por exceléncia da filosofia libefalstificou, no
século XVII, uma diferenciagéo de direitos entrdasse trabalhadora e a burguesia (proprietéridvendadeiros
cidad&@os”), o que comegaria a ser questionadocubs¥VIIl. No estado natural, os homens seriamelve iguais;
e a propriedade, coletiva. Cada um tomaria aq@lque necessita sem o consentimento dos outrosuRorlado,
sendo o homem seu préprio senhor, tanto seu t@batimo os resultados do mesmo lhes pertencenarffaria
propriedade que um individuo trabalha e de cujaslyips usufrui € sua. Mas as classes trabalhaqo&as
proprietarias), acostumadas com o arado e a enusdaam as maos e nao a cabecga, sendo incapagessie, de
governar suas vidas por principios de ordem marataramente elevariam seus pensamentos acima de sua
substancia. Suas acdes seriam, ainda, desordminascando a ordem social. Locke desfiazplano da sociedade
real, a igualdade naturpénsada entre os homens, tornando legitima avddsagieentre o cidad&o (proprietario) e
0 nado-cidaddo (nao-proprietario). De acordo comrkami (1996), o século XVIII adota, em bloco, aria
lockiana do direito natural de propriedade, emiso@alistas e utopistas se valessem da linha desRau. Depois
de Locke, ha um certo consenso entre os sociolbgome Rousseau veio a formular as questfes nsaiscias a
respeito da “des/igualdade”.

Para Rousseau, no estado natural, os homens dafi@sne iguais e ndo possuiriam propriedade; coatam-se
com as déadivas da natureza (Cherkaoui, 1996). fsml@sle natureza se oporia o estado de sociedadgue o
homem é civilizado (podendo ser proprietario ouasr). Em um primeiro momento, o crescimento dedéfigy,
as imprevisibilidades climéticas, as flutuacBes Hems de consumo disponiveis engendrariam difesenga
hébitos de vida dos homens. Armas para cacar empesriam, inclusive, inventadas. Embora a coggerfosse
vantajosa, 0 homem primitivo permaneceria indiviidtea Mas, a partir do momento em que os homensecam a
cooperar e acumular bens, o estado primitivo dafadteracdo: desapareceria a igualdade, criaa-aepropriedade,
e dai resultaria a divisdo do trabalho. Roussambém parece aceitar a idéia de que a propriedadiea cio
trabalho. Entretanto, o direito de propriedaded&mento da sociedade civil, seria uma criacaoigssitiva, e ndo
de lei natural. O Estado ndo poderia impugna-lgugd teria sido instituido para defendé-lo, magdinos efeitos
de uma desigualdade extrema que impossibilitasadnainistracdo imparcial da justica. A autoridadéliga
deveria fazer com gue os ricos ndo fossem muits Bcnem os pobres muito pobres (Marshall, 1996).

No século XVII, o racionalismo ilustrado, ao erdati a razdo e nomear a histéria como evolugéo pivites

prop6e modificar a ordem social e politica atuasmlore a consciéncia e a instrugdo, ampliando, anmé&mpo, o
leque de cidadaos. O pressuposto basico era de g instruido seria ordeiro, obediente a sepsrgares e néo
presa de crendices e superstigdes religiosas easisf questdo da cidadania passou a ser resunmida questao
de educacado/escola. Mas esta foi pensada, peksesldirigentes, como mecanismo de controle spaial evitar

desordens. Justificou-se, assim, a necessidaderdeosipeténcia do Estado, que facilitaria, encoeajeu até

mesmo imporia a toda populac¢éo a importancia dendigado de ler e contar.

Segundo matéria publicada no jornal Folha de S&@toRie 08 de outubro de 2003, este conjunto dexsddo
século XVII permanece — “NE prefere trabalhador sstudo”. A reportagem sobre estudo do Banco Mundia
afirma que empresas e estados do nordeste bras@eirpreferido e estimulado a contratacdo de egagdes menos
educados no pais como forma de constituir forgaadbalho “mais décil, menos mével e com menos aspes”.

Em “Os Negécios da Elite e 0 Medo da Educacédo”dostopicos divulgados pela pesquisa do Banco ede07
outubro de 2003, é sustentada a idéia de que ta mlodernizante” no nordeste prefere contrataropsssue
tenham apenas o ensino primario. Os governadordsstmos apoiariam a estratégia das empresasefiel®e uma
série de subsidios para treinamento e estimularidéia de que seus Estados tém mao-de-obra coivgetin
relagdo a outras economias emergentes.
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caracteristicas mais notaveis do capitalismo: aaaddpde de ocultar o rosto atrds de uma

mascara de mistificacdes ideoldgicas (Wood, 2003).

Offe (1989) sugere que em qualquer Estado modesoidaddos estariam estruturalmente
relacionados a autoridade estatal de trés formaseriam coletivamente os criadores soberanos
da autoridade estatal; 2) seriam potencialmenteagade®s pela forca e coercdo estatal
organizada; e 3) seriam dependentes dos servigae/isdes organizados pelo Estado. Estes trés
componentes teriam suas raizes ideoldgicas naadqmliticas do liberalismo, da democracia e
do estado do bem-estar, e que € amplamente revedacdo da UNESCO (2002) como a
tendéncia mundial mais consistente, na implemeatde&duma educacao para a cidadania e para

o desenvolvimento social (Cardoso, 2004).

De fato, no século XX, o projeto burgués teria aesmtio de forma mais intensa a questao
dos direitos de cidadania de toddses individuos. O Estado passou a regulamentados,
restringi-los, ou cassa-los em determinadas camjasthistoricas. Ao lado de uma cidadania

regulamentada pelo Estado, tivemos o desenvolvorsimt'neoliberalismo comunitario”, onde a

Assim, é possivel perceber que "antigos fatoredayzan a iniqlidade social séo impressionantenesaptaveis”
aos governos democraticos. "A educacao primariiecdeo basico para que esses trabalhadores, cqmouco de
treinamento, se tornem competitivos em relacdogies nas quais 0os salarios para as mesmas fusgdes
significativamente mais altos".

O estudo acrescenta que varias empresas do Subdib tBm se mudado para o nordeste atrds dosntde" dos
governos". Os incentivos estaduais privilegiam einaamento de pequenos grupos de trabalhadoresdauan
dinheiro poderia ser aplicado em uma melhora gbnada do ensino publico.

Retomando, o0 que a economia classica vai propor édadao passivo e no “seu devido lugar”. O esakn&o era
instruir, racionalizar o individuo, mas racionatizavida econdmica, a produgéo, o tempo das pessoamo dos
corpos, a disciplina. Ou seja, a Unica educagdoim@eessava era a formacdo e produgdo da meraadwori
educacdo passa a ter uma conotagédo eminentemenatie decdisciplinamento para o convivio social hamioo dos
cidaddos semelhantes. Durkheim (1978) mesmo iriaaf que a sociedade ndo poderia existir sem quedsse
em seus membros certa homogeneidade, perpetuadargada pela educacéo, fixando de anteméo, na @dma
crianga, certas similitudes reclamas pela vidatiseleUm outro ponto da tese deste classico deofgia € que a
educacao também teria uma fungéo diferenciadorandlida em que no capitalismo, o trabalho é “diatli a
escola seria a promotora, por exceléncia, da diéeedo das fungBes exercidas pelos individuos camedade,
para se obter uma cooperacdo entre os membrodacgo da vida, e, do mesmo modo, a coesdo do.ghupo
educacdo ou a escola, portanto ndo deveria sesmangara todos. A diferenciacéo foi vista e ainttané&ada por
muitos, No senso comum, como processo “naturatfedenvolvimento social.

Cabe ressaltar, que toda esta concepgéo de “cidadaleducacdo” ndo esteve separada das teoriasilitade

popularizadas por tedricos como Benthan e Humeg ankkgislador deveria operar a favor da igualdadee os

cidadd@os. Nesta perspectiva, sendo todo o resib, igugualdade maximizaria a felicidade. Néo havislicidade

se ndo houvesse riquezas a distribuir para atnigwaldade. Para estes autores, o legisladorridesates de tudo,
incitar os homens a produzirem, pois a propriedadgstificaria na medida em que os individuos dareser

retribuidos em funcé@o de sua contribuicdo paracedade, ou mais exatamente, da contribuicdo nardmtipo

de trabalho que efetuam (Cherkaoui, 1996).
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cidadania é pensada como retorno a idéia de coamamidm contraposicdo a sociedade urbano-
industrial burocratizadd Nas dltimas décadas teriamos, ainda, grupos iaeghos da sociedade
civil. Trata-se de uma cidadania “coletiva”. O deadvimento explorador do capitalismo, a
massificacdo das relacdes sociais, 0 descompassocealto desenvolvimento tecnoldgico e a
miséria social de milhdes de pessoas, as frussagiia os resultados do consumo insaciavel de
bens, o desrespeito a dignidade humana de categedeiais tratadas como pecas ou
engrenagens de uma maquina, o desencanto com raigistgerada pela febre de lucro
capitalista, seriam elementos de um cenario queaveriar, segundo Gohn (2001), um novo ator
histérico: os movimentos sociais. Os cidaddos olet presentes nos movimentos,
reivindicariam interesses de coletividade. E juatodemandas populares de forte conteido
social por expressarem o lugar que ocupam no woasdivisdo do trabalho, encontrariamos,
também, demandas advindas de grupos ndo “tdo egplsr no plano da producdo ou dos
direitos sociais, mas igualmente expropriados aa@Hos direitos civis de liberdade, igualdade,
justica e legislacdo: negros, homossexuais, muh@ela paz, em defesa da ecologia, etc. A
cidadania, assim, ndo se construiria por decratastervencdes, mas pelo processo de luta que
em si prépria, deve ser um movimento educativo cBtivo por qué?

Em primeiro lugar, é educativo pela pratica de adguprogressivamente, consciéncia,
através da socializacdo de informacdes sobre astadire deveres dos individuos, e da
identificacdo dos interesses opostos. Organizagdesgovernamentais, assessorias técnicas,
politicas e religiosas costumam atuar neste senpigidindo, posteriormente, para a elaboracdo

de estratégias de formulacdo de demandas e tdaa@asfrentamento dos oponentes.

Em segundo lugar, as experiéncias vivenciadas seaga, como opressao, negacao de
direitos, etc., seriam resgatadas no imaginarietisl do grupo, de forma a fornecer elementos
para a leitura do presente e construcdo do fuApeender-se-ia, inclusive, a ndo ter medo de
tudo aquilo que foi inculcado como proibido e iresieel. Gohn (2001) sustenta que tudo isso
ocorre porque a identificacdo do processo de oueliéo das diferencas sociais existentes é
dada.

Em seguida, ocorreria a construcdo de metodoladgasicdo segundo as necessidades

colocadas pela conjuntura. Em suma, poderia atdize# que os movimentos de cidadania

% Ao meu ver, esta nogao, é bastante conservadwatzliezmdora: educar para a cooperacdo geral. Havena
grande contradicdo: para “fugir” da realidade dsigiealdade, apelar-se-ia para o outro referenergfetanto, o
cidadédo civilizado néo seria justamente o que ternEerado os estagios iniciais de convivéncia ¢ffupa
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coletiva resgatariam elementos da consciéncia featpda das classes populares, ajudando sua
articulacdo no sentido gramsciniano da construgdopantos de resisténcia a hegemonia
dominante, construindo lentamente a contra-hegeampopular (Gramsci, 1968). No caso do
PVNC, a cidadania toma um carater educativo tampéla metodologia de acédo ter como
objetivos: “criar condi¢cdes para que os estudaditgsiminados, por etnia, género ou situacao
sécio-econdmica concorram nos Vestibulares dasetsidades publicas” (PVNC, Carta de
Principios, 1999). A valorizagdo do campo educadioccomo fonte de virtudes cidadas,
participacdo, solidariedade social, estabilidadé@ip® e mesmo transformacgéo produtiva neste
inicio de milénio constitui-se, assim, como o payawh central para associa¢des coletivas com o

objetivo de promover desenvolvimento individuabeial (Paiva, 1993).

No Brasil foram trés as formas comuns de agregal@® demandas populares: as
sociedades amigos de bairros ou associacfes ddaonesaas associacdes de favelas e as lutas e
movimentos especificos pela moradia ou equipamemtzenos. Nestas lutas, o saldo foi muito
mais moral do que de melhorias de qualidade de pidis se demarcou uma nova postura da
sociedade de civil, onde o grande instrumento gpaga de mudancas foi a Constituicdo de
1988. Na secéo anterior, onde procurei expor fafpsssoas que contribuiram para a instituicdo
do Pré-Vestibular para Negros e Carentes do Estadtio de Janeiro, foi possivel perceber que
este projeto se consolidou de forma bem semelhantassociacbées comunitarias. Estas se
desenvolveram a partir de 1970, impulsionadas glelgrogressista da Teologia da Libertacéo
da Igreja Catolica. Entre os anos de 1977 e 19#8, David terminando seu noviciadpfoi
para a Diocese de Petropolis estudar Filosofiaocdo@&@. La, encontra Leonardo Boff, o exponte
de maior visibilidade desta ala no Brasil, de q@entorna aluno e amigo. Mais tarde, Frei David
foi expulso de Petropolis por ordens do Vaticaends transferido para a Baixada Fluminense,
onde comeca a desenvolver seus projetos com ajue(negra) da Igreja Matriz.

As organizacbes sustentadas pela Teologia da &g@t tinham/tém algumas
caracteristicas comuns: base social ampla e rataémte homogénea (classes populares);
organizacdo em coletivos unificados por regidegggdicas; trabalho através de comissdes e
coordenacgdes; divisdo do trabalho em varios pagémgumentacdo em torno da nocédo de
direitos. A dinamica interna é marcada pela pgdiciio direta, pelo assembleismo e pela

atuacao continua. A maioria ndo tem sede e nemmesatyd proprio. Mas, haveria um codigo de

" Noviciado é um ano na vida religiosa, onde o iedig se afasta do viver social normal e se endausm um
espaco para vivenciar intensamente a compreensiodador de sua ordem, no caso, S&o Franciscesls. A
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ética interno, onde o importante é sempre falan gelipo apés consulta-lo. As caracteristicas
das associacdes também tenderiam a variar de gifa para outra e pelo tipo de lideranca que
assume a coordenacédo. O fator tempo também sergramde empecilho para as unidades em
luta. Como as decisdes sdo tomadas cotidianansntarefas sdo enormes e ndo haveria pessoal

suficiente para estar em todos os lugares. Todas earacteristicas ficam evidentes com o

documento intitulado Carta de Princip{d999), onde sdo apresentados 0s principiosrusuest
e organizacao do Movimento Pré-Vestibular para dbeegrCarentes. O Movimento é estruturado

a partir de 6rgdos como a Assembléia Geral, o Qlem$geral, a Secretaria Geral, entre outros.

Assembléia Geral

A Assembléia Geral se relne trés vezes por ano @@ao maximo e soberano de decisédo
do PVNC. Tem como funcé&o discutir e deliberar sqismecipios, objetivos, regras e propostas
globais. E composta por todos os integrantes coeital& voz e voto, desde que estejam em dia
com suas obrigacdes. A primeira reunido do Cons€la@l de cada ano define as datas das
Assembléias seguintes, os locais de realizacddcea@lanejamento previsto. A coordenacéo da
Assembléia fica a cargo da Secretaria Geral. Em dasndo haver nenhum membro desta
secretaria presente, uma mesa é composta pelaeoagéb do nicleo onde se esta realizando o

encontro. Ha o Regimento Interno das Assembléid®\idC que regula toda a sua dinamica.
Conselho Geral

O Conselho Geral é composto por dois Conselhemasada nucleo ou, na auséncia destes,
por dois suplentes, com direito a voz e voto. Tema objetivos construir estratégias e taticas
de operacionalizacdo das propostas aprovadas sskmbléia Geral; elaborar o calendario e
planejamento anual do PVNC; instituir comissfes prrias para questdes especificas;
possibilitar a troca de informacfes entre os n&;lecsolicitar prestacdo de contas a Secretaria
Geral, as equipes permanentes e comissfes tenagor@i Conselho Geral redne-se todo
primeiro domingo de cada més, sempre em um doogido PVNC. Com o objetivo de
descentralizar as atividades do Movimento, as éesnilo Conselho Geral séo realizadas durante
guatro meses em um mesmo nucleo. Ao longo do aése,nticleos sediam as reunides do
Conselho Geral. O Conselho Geral ndo pode muddwnes decisdo tomada pela Assembléia
Geral. A pré-pauta de cada reunido da Assembléiefigida pelo Conselho, na reunido que a
antecede, permitindo assim que os pontos de pagj@n sdiscutidos e amadurecidos

anteriormente por cada ndcleo. A pré-pauta séetaalh pela Assembléia Geral se estiveram
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50% mais um dos nucleos do PVNC presentes. O Gun&dral em sua reunido de novembro,
fornece a todas as comissdes de contato com udiaees publicas e particulares, a relagdo dos

nucleos que atenderam ao nivel minimo de partiépastabelecidos na Carta de Principios.

Também cabe ao Conselho Geral, através da equipefiexdo Pedagdgica ou de uma
comissdo especial constituida para este fim, an@agdo dos Seminarios de Formacédo do
PVNC — eventos realizados com a finalidade de ficelicoordenadores, professores e alunos,
através do estudo e o aprofundamento sobre Edud@o@stdes Raciais entre outros temas. Os
Seminarios sao realizados trés vezes ao ano, sempuen dos nucleos do PVNC. O ndcleo em
gue é realizado o seminario deve assumir a infratesa do mesmo, com apoio financeiro da
Secretaria Geral para almocgo. As equipes do PVNCabiertas a participacdo de qualquer
membro e devem prestar contas de suas atividad€sm@selho Geral. Sdo elas: a) Equipe de
Reflexdo Racial, cujas funcdes sédo desenvolveexdls e analises sobre relacdes raciais e
cultura afro-brasileira, desenvolver debates nodeo§ sobre o tema, realizar atividades de
formacdo de coordenadores e professores e orgafjuzéo com a equipe pedagdgica, 0s
seminarios do PVNC; b) Equipe de Reflexdo Pedaggitijas funcbes sdo desenvolver
reflexdes e analises sobre Educacédo e Pedagogenwbdver debates nos nucleos e realizar
atividades de formacdo de coordenadores e proésssorganizar com a equipe de reflexao
racial os seminarios do PVNC; c) Equipe de Cultir@€idadania, cuja funcdo € aprofundar,
planejar e elaborar propostas para as aulas der@uit Cidadania, dentro dos principios e
objetivos do PVNC; d) Equipe de Assessoria de Imgaecuja funcédo € assessorar a Secretaria
Geral articulando contatos com a Imprensa; e) EgdgJornal Azania, cuja funcéo € produzir o
Jornal do PVNC com a imparcialidade necesséarianad® contemplar as diversas opinides e

visdes presentes no PVNC.

Secretaria Geral

A Secretaria Geral tem como funcdes: representd®VOIC junto a imprensa e as
instituicdes sociais; recolher, administrar e @iesbntas mensalmente dos recursos oriundos das
contribui¢des financeiras dos nucleos; coordenae@sioes do Conselho Geral e da Assembléia
Geral; conhecer e manter documentada a realidadadfeum dos Nucleos do PVNC; manter
organizadas todas as informacbes sobre o PVNC, (btdancos financeiros, reportagens,
fotografias, textos e documentos em geral) em lgaal coordenadores, professores e alunos do

PVNC possam ter facil acesso; e executar as datibes do Conselho Geral. A Secretaria €
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subdivida em regionais e composta por onze memls&jo trés Secretarios Gerais, dois

Tesoureiros e seis Secretarios Regionais.

Financas

O PVNC é auto-sustentavel, e, portanto ndo admitecebimento de financiamento
externo. S&o admitidas apenas doa¢cbes em madetéico, livros, ingressos de eventos, e
transporte, desde que isso ndo implique em nenHamza de comprometimento. N&o sao
aceitos quaisquer materiais ou valores financail®sandidatos a cargos eletivos, politicos
eleitos ou partidos politicos. Os(as) alunos(asguhecontribuir mensalmente com nucleos, em
uma taxa de 5 e 10% do salario minimo. Os nucles®nd contribuir anualmente para as
atividades gerais do PVNC (Assembléias, Seminadosnal, Conselho, etc.), desde que a
Tesouraria esteja em dia com a prestacdo de capiasgeve ser mensal. Caso contrario, 0s
ndcleos podem suspender as contribuicbes sem zwe@uisua participacdo no PVNC. As
contribuicbes devem ser imediatamente retomadabigine as atrasadas) apOs a prestacdo de
contas. O valor da contribuicdo anual deve semnilefina reunido de dezembro do Conselho
Geral. As contribuicBes dos nucleos devem ser matad pela Tesouraria. Os nlucleos podem
organizar festas e eventos para gerar fundos pasaatividades, que estdo isentos do repasse a
Secretaria Geral. O nucleo que estiver em débito@®VNC perdera temporariamente o direito
a voto na Assembléia Geral e no Conselho Geral, dmeno o direito de participar de bolsas e
isencdes de taxas em universidades publicas esbdisastudo em instituicdes particulares.
Esses direitos sédo imediatamente readquiridos @pédgamento do débito ou negociagdo com a
Secretaria Geral. Em caso de negociacdo, estaaleegr aprovada pelo Conselho Geral.
Nenhum membro do PVNC pode receber remuneracadnablaho realizado no Movimento.

Professores

Os professores, de acordo com a Carta de Principgea®m se mostrar conscientes do
alcance politico, social e educativo do Movimesgr; altruistas e dotados de elevado sentimento
de solidariedade humana; reconhecer a importareciadd conservarem qualquer preconceito
racial, de género, politico, ideoldgico e religipsomprometendo-se a respeitar e tratar a todos
de forma igual; dispor a praticar e incentivar lomas a pratica da “solidariedade ativa”; possuir
sélido conhecimento das disciplinas que se dispant@a ministrar, mesmo ndo sendo
academicamente formados; buscar desenvolver aiéaosccritica dos alunos frente a realidade

social, politica, econdmica e racial; ser recestias instrucdes que lhes forem passadas pela
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coordenacdo de seu nucleo, e em caso de duvidasylies e dialogar com esta; saber que se
fizerem pelo aluno qualquer coisa que este posgear,fgsua ajuda se transformard num ato
paternalista, pois induzira o "beneficiado” a irdtalia, autodepreciacéo e dependéncia; valorizar
0 ato de ouvir e aceitar, de forma a envolver aaad num relacionamento franco e confiante;
fazer uso de diferentes métodos; ser conscientdindis@coes dos alunos; e ter consciéncia do

carater inovador do projeto, como um questionamaotsistema.
Nucleos

Os Nucleos sao os varios cursos pré-vestibularesgustituem o PNVC. Para se integrar
ao PVNC, o nucleo deve atender a alguns critéfipster uma coordenacdo composta por
professores, alunos e pessoas da comunidade faaordenacdo do nucleo tem um papel
fundamental para o seu funcionamento. Suas priscfpacfes sdo: recolher e administrar os
recursos financeiros, apoiar os professores e a&tmain 0 material didatico-pedagogico,
articular alunos e professores aos principios etiobg do PVNC, manter-se atualizada para
manter alunos e professores corretamente informsoloie vestibulares, eventos importantes,
atividades e articulagdes do PVNC, organizar eniticar as aulas de Cultura e Cidadaipter
pelo menos 80% dos professores desenvolvendo allicgh3) ministrar aulas de “Cultura e
Cidadania, com a mesma carga horaria das outraplaias; 4) comprovar que adota 0 método
de auto-sustentacdo através da cotizacdo, ou diejgdo das despesas com os alunos. Esta
cotizacdo deve variar entre 5 e 10% do salariomuiniCaso existam no nucleo alunos com
dificuldades de contribuir com esse valor, a cosagéo do nulcleo tem autonomia para
solucionar a questédo; 5) os professores e coaddesmdevem ser voluntarios e estar de acordo
com os Perfis de Professores e Papel da Coordepatgtmelecidos pela Carta de Principios; 6)
os alunos devem ser selecionados também segunddtésos de Selecdo de Alunos por esta
Carta; 7) a Coordenacdo deve escrever urna caigiddi ao Conselho Geral solicitando
assentamento no PVNC, na qual devera também carstanmes de dois conselheiros e dois
suplentes, que podem ser alunos, professores oder@mlores; 8) cabe ao Conselho Geral o
assentamento do novo nucleo em carater experimg@tam ano. Nesse periodo, a Secretaria
Geral devera acompanhar seu trabalho, verificandmeséncia de suas atividades com o0s
principios e objetivos do PVNC. Durante o periodpegimental o Nucleo tera os mesmos
direitos e deveres que os ja integrados ao PVNQ@; &sentamento definitivo do novo ndcleo
sera decidido ap6s o periodo experimental, a pddirrelatério de avaliacdo do nucleo

apresentado pela Secretaria Geral; 10) os nuaiegrados (proviséria ou definitivamente) ao
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PVNC devem contribuir mensalmente com 10% de soeiteemensal em contribuicées dos
alunos. Essa contribuicdo deve ser efetuada a Egeesouraria da Secretaria Geral no dia da
reunido mensal do Conselho Geral ou através de rcvanite de depdsito na conta corrente do
PVNC, cuja cépia do comprovante deve ser entregiesauraria, também no dia da reunido do
Conselho Geral; 11) o nacleo que estiver em dguitadois meses ou mais com o PVNC perde
temporariamente o direito a voto na Assembléia erm Conselho Geral, bem como o direito
de participar de bolsas e isencdes de taxas emetdidades Publicas e bolsas de estudo em
Universidades Particulares. Esses direitos sdoiatedente readquiridos apds o pagamento do
débito ou negociacdo com a Secretaria Geral. Em @asegociacdo, esta devera ser aprovada
pelo Conselho Geral; 12) perdem o direito de pgpdgdo nas isencfes de taxas e bolsas de
estudos conquistadas pelo PVNC, os nucleos quesumedo de novembro do Conselho Geral,

estiverem abaixo dos indices minimos de participagd discussdes e decisbes do movimento.

Cultura e Cidadania

Foi criada a disciplina Cultura e Cidadania “pdumas e professores fazerem do PVNC
um espaco que ndo se reproduza o automatismo dagédy discutindo e aprofundando grandes
guestdes que angustiam a sociedade, dando prier@agiestdo das relacbes étnicas” (PVNC,
Carta de Principios, 1999). Os debates de Cultu@dadania desenvolvem questbées como
racismo; discriminacdo; preconceito; género; caltideologia; cidadania; democracia; politicas
publicas; violéncia; direitos constitucionais, s trabalhistas; movimentos sociais; conjuntura
politica e econdmica; neoliberalismo; globalizacéo;temas sugeridos no interior do nucleo
através de um planejamento participativo, tendoesmma carga horaria semanal das outras
disciplinas, embora a construcdo pedagodgica s&aedie, pois € aberta para que o conjunto
construa uma visao de si, dos outros e da sociedasea dinAmica que engloba: palestras;
debates; andlises de filmes, musicas e textosspgeatrais; dindmicas de grupos; etc. As aulas
ndo tém um anico professor, e muitas vezes saddamas pessoas especializadas a palestrarem
nos mais variados assuntos. De acordo com a CarBaincipios (PVNC, 1999), o objetivo da
matéria é realizar um amplo debate social-historicosentido de potencializar as a¢des politicas
e culturais dos educandos e educadores do PVN@idpgzaa valores humanitarios e socialistas
(solidariedade, igualdade e respeito aos seres rfagh& na perspectiva de desenvolver um
trabalho de conscientizacdo e formacéo de militapara as lutas populares por democracia e
justica social. Acredito que esta disciplina sesponsavel por viabilizar e tornar evidente uma

outra caracteristica das associacfes comunitana8rasil: um projeto politico-ideologico



99

centrado no desenvolvimento do homem exploradowtanpela construcdo de uma sociedade
mais igual e de uma convivéncia mais solidariagear@o o processo de mudanca como sendo

uma tarefa historica, e acreditando na eficaciagdes passivas (ou pacificas) de resisténcia.

Critérios de Selecao dos Alunos

A selecédo de alunos é feita em cada ndcleo ounganim grupo de nucleos da regido. O
aluno deve receber da coordenacédo do nucleo umdpxésentando o historico, as propostas do
projeto, a importancia da participacdo no movimgatonportancia dos encontros de Cultura e
Cidadania como um dos pilares do trabalho, dasrddéas, dos seminarios, dos conselhos, da
secretaria, das equipes, do Jornal etc. Apés ardedo texto e concordando com o mesmo,
devera receber o formulario de Pedido de Inscreggoeenché-lo. No mesmo, além do nome
completo, endereco, escola de origem, deve tet@psgsom o objetivo de aferir a sua realidade
sécio-econdmica. Outro bloco deveréa colher infodeacsobre a percepcao que o candidato tem
dos problemas sociais e raciais. Apos preenchermulario de pedido de inscricdo o mesmo é
convidado a uma entrevista individual para aveggoados dados. S6 deveréo ser classificados
os alunos que comprovadamente sdo carentes, dguqualtnia, idade e sexo. Entretanto, a
coordenacdo devera estar atenta para garantiréreeptibular candidatos provindos das etnias
historicamente oprimidas (prioritariamente os(agndidatos(as) negros(as)) na mesma
proporcao de sua presenca na sociedade brasi@iraaso de existir mais candidatos do que
vagas, 0s seguintes critérios devem ser seguijo€aeentes. Familias com até 2 salarios
minimos per capita Privilegiar os pertencentes a familias que pagamguel, que possuem
pessoas doentes ou idosas, filhos de pais sepaeadosradores de periferias. Devem ser
realizadas visitas familiares para comprovacaocagéncia; b) Negros preferencialmente. Por ser
a questdo das relacGes desiguais entre negrosneobra razdo do movimento e das lutas,
sobretudo pelo alto indice de descendentes deamdric entre as camadas mais pobres e
excluidas, consequéncia do preconceito e da disa@do que sdo vitimas no trabalho, no
acesso a educacao, nos cuidados com a saude; po b@torico-cultural, etc.; ¢) Oriundos de
escolas publicas preferencialmente; d) Com ensi@dioncompleto, ou que esteja em vias de
conclusédo; e) Cursando o ensino médio em escoldEytares com bolsa; f) Oriundos de
Movimentos Populares. Aqueles que tenham algumardgée nas lutas sociais, como
comunidades eclesiais de base, sindicatos, asesiage classe, entidades filantropicas,

culturais, partidarias ou religiosas. Este critéieve ser utilizado para casos de empate.
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IV — O Movimento Pré-Vestibular para Negros e Caretes como Bloco dé&tatus

Os anos 90 sao caracterizados por muitos teérmo® eim periodo de crise e apatia dos
movimentos sociais. A nova “onda” seria a da pitade e do individualismo, onde o coletivo
como solucéo para os problemas das pessoas teftartadescrédito. Liderancas ou assessorias
dos movimentos populares atribuem, em geral, comusas desta crise, fatores de ordem
externa: o desenvolvimento econémico, o desempgaegpoliticas neoliberais, a queda do leste
europeu, a crise das utopias, e a descrenca niécgai na acdo do Estado (Gohn, 2001).
Considero este processo classificado como “criseb@ado, por um lado, as pressdes que a ala
progressista do clero latino-americano passou @begcdo Vaticano, e, por outro, por uma
“onda” mais forte de racionalizacéo e burocratipaga politica no Brasil: 1) a intensificacdo de
uma rede de organizagcdes ndo-governamentais defsEas em assessorar 0S movimentos
populares, deixando de ser estruturas paralelasygando o lugar dos préprios movimentos, e
2) todo o processo de “judicializacdo” e/ou “juiithcado” da politica e das relacdes sociais,
respectivamente, marcando um periodo mais complexteslocamento do conflito entre classes
— empresarios e empregados — em decorréncia divoetdeclinio” da classe trabalhadora
urbano-industrial, da reestruturacéo da posse pitatao século XX, e da expansao dos direitos

de cidadania em formacdes democratico-liberaisn@mi1986).

As divisdes sociais teriam sido substituidas poa @strutura que implica numa luta das
COMUNIDADES DE STATUSe d0oSBLOCOS DESTATUSpelo acesso ao bolo da seguranca social. Os
BLOCOS DESTATUSSe caracterizariam por relacfes associativas, em@oinais, como 0 sdo as
comunidades destatus Seriam agregados de agentes sociais politicamangi@nizados em
consciéncia de si mesmos, em torno de qualquadpari movimento social, para defender ou
incrementar interesses em face de outros grupaaisoécrescento, fazendo uso intenso da
justica da ordem legal e institucional, sustentada poa eoitura publica democratica que se
abre ao reconhecimento da legitimidade dos cosffimliticos demandados como exigéncia de
cidadania. Desta forma, temos um novo modo dedisibs problemas da vida em sociedade, de
figurar diferencas e desigualdades, e definir aemrdlas equivaléncias que o principio da

igualdade e justica supde.

A crescente expanséao do direito sobre a politaaeciabilidade parece ser central para se
pensar o mundo contemporaneo. Tal como coloca W&meck Vianna (2001), a questao da

judicializacdo da politica e das relagbes sociaeim sido objeto de uma vasta producéo,
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tornando-se matéria corrente da reflexdo de vadguda teoria social e da filosofia politica.
Este fenbmeno é apontado como o resultado de ur@rieemundial caracterizado pela
incapacidade do Executivo e do Legislativo em foeneespostas efetivas as demandas sociais
por justica e igualdade. O autor observa que atdirdio somente alcancou a regulacédo de
praticas sociais (tidas até pouco tempo como deemd privada), como também invadiu novas
dimensdes da experiéncia social proprias do cantdxtglobalizacdo, como € o caso de grupos
particulares que tém conseguido a intervencao réditaina institucionalizacéo de sua condicao e
no reconhecimento de sua identidade. Além disstireito estaria armando o Judiciario com
meios e modos para o exercicio e intervencdo nwpla politica, da resolucdo de conflitos
coletivos e da cidadania. Para Werneck Vianna,@notdo Judiciario estaria se criando uma
nova “arena publica”, onde os procedimentos pokticederiam seu lugar aos judiciais,
decorrendo dai, um novo padrdo de relacionamernte es Poderes e 0 surgimento de novos
personagens datelligentzia— os magistrados e os membros do Ministério Paibo Brasil, o
processo de judicializacdo das relacbes sociaitegpretado por ele como expressédo do avanco
da agenda igualitaria em um ambiente social marpatib“desregulacédo”, pela “anomia” e pelo
“ndo conhecimento” das instituicbes democraticaa. 99ciedade brasileira, a expansdo do
direito, de seus procedimentos e de suas instégigé revestiria, de uma dupla inspiracdo. Em
primeiro lugar, nasceria do direito ndo como “sié¢o” da politica e do associativismo, mas
como ocupando o vazio deixado por eles apés déadelamutoritarismo (que aprofundou a
atitude de indiferenca politica entre os brasi®ir&Em segundo lugar, a judicializacdo das
relacdes reiteraria uma pratica com raizes profundahistéria brasileira em que o direito, como
instrumento de acdo de unimatelligentzia juridica, se coloca a servico da construcdo da
cidadania e da animagé&o da vida republicana.

Y

Mas, se por um lado h& consenso quanto a “invadéaodireito (do Poder Judiciario e
também de sumtelligentzig na sociabilidade da vida moderna, por outro,vadiagdes desse
processo de judicializacdo (ou jurisdicializaca@s delacbes sociais sdo bem divergentes,
extremando-se em dois grandes eixos interpretativDe um lado estariam o0s

“procedimentalistas™, acreditando que o avanco do direito poderia prav@ esvaziamento

™ Werneck identifica o eixo procedimentalista comti@balhos de Habermas e Garapon. Estes autores aée
presenga absoluta do direito e das instituicdetudeiario na vida social como preenchedor do vdeirado pelo
welfarg devolvendo aos individuos, um sentimento degasth “invasdo” do direito na sociabilidade coindal
com o desestimulo para um agir orientado paracfinisos, onde o juiz e a lei tornaram-se as Ultireéeréncias de
esperancga para individuos isolados e socialmendips.
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dos ideais e das praticas da liberdade (desestidmla face reivindicatéria da cidadania), e de

outro, os “substancialista®’ onde as novas relacdes entre direito, politi@@edade s&o

Em Garapon, o argumento desenvolvido é o de queieiglizacdo do social seria um indicador de qyestca
teria se tornado o Ultimo refligio de um ideal dewdiico desencantado, fazendo com que o Poder dridiseja
percebido como a salvaguarda confiavel das expegapor igualdade e cumpridor das fun¢des de awhiaicao
social. Dessa maneira, as sociedades democrastasam transferindo o lugar simbodlico da demoergmara a
justica, diante da decadéncia do Estado. De iigg@dunegativa e punitiva, a justica passaria a acygapéis
positivos e construtivos. Com efeito, a judiciaj@a da sociedade desinstitucionalizaria a demagraci
marginalizando as instituicbes de mediagdo (ascasgies e os partidos politicos), deslegitimandRepulblica e
enfraguecendo a cidadania politicamente ativa. Barapon, a justica ndo deveria procurar a cuisab@cao dos
individuos, mas ajudéa-los a encontrar, em suag@etasociais, a melhor solu¢éo para os problen@asgafligem.
O papel inovador do juiz deveria estar exatameateeestruturacdo do tecido da sociabilidade e wéplano
politico. Ele deveria se comportar como um “terapeocial” em assuntos socialmente estratégicandon do
menor, das drogas e da exclusdo social), de former aim foco de irradiagcdo da democracia deliheratla
Habermas tem o objetivo de colocar sob novo angujoestio do soberano e da conformacéo da vorgeale l§ a
favor de um paradigma procedimental do direitorade promover a combinacdo e a mediacdo entreeaasod do
povo institucionalizada juridicamente e a ndo-tnstonalizada.

Habermas pensa em termos positivos as relacdes @dgmocracia deliberativa e a representativéaldeaneira
qgue os fluxos comunicacionais e as influéncias ipablprocedentes da primeira sejam transformadapoeier
comunicativo pelos processos democraticos. No rdusbermasiano de criagdo da lei, onde séo ceptdirgito
comunicativo e a participacdo de uma livre e ativkadania, a democracia ndo comportaria a judieigdio da
politica. O exercicio de uma competéncia legishafpor parte do Judiciario interferiria sob a raalmade no
orgaos de aplicagao do direito. Nesse sentidajstjgdo constitucional exercida pelo judiciarialpser encarada
como um cendrio de disputa em torno do principidisizsdo de poderes. Para Habermas, o direito deapenas
assegurar as condi¢cbes necessérias a partir das aguanembros de uma comunidade, por meio de @satic
comunicativas de autodeterminacdo, interpretamneretizam os ideais inscritos na Constituicdo. {dad&os
deveriam se reconhecer como autores no seu dérei®@ como seus destinatarios. O Judiciario detarefuncio
de zelar pelo respeito aos procedimentos demaasabiara uma formagao da opinido e da vontadeqaglipartir
da prépria cidadania, e ndo a fungéo de legisladldtico.

2.0 eixo “substancialista”, favoravel ao protagorssto direito, é identificado por Werneck com odathos de
Cappelletti e Dworkin, que se alimentam de umapsmtiva pragmatica, privilegiando os sistemas egasuas
condi¢cdes de imposicdo no Ocidente moderno. P&es asitores, o deslocamento da agenda revolucioaéai
positivagdo do ideal de justica nas Constituicdeslamas estariam configurando um territério cogoite
valorativo em que se reporia a perspectiva de uamsformacdo progressiva das sociedades e densiitisi¢oes,
desde que o Judiciario se comporte como guardigipiiocipios e valores fundamentais.

Nesta perspectiva, o redimensionamento do papeljud@iario e a invasdo do direito nas sociedades
contemporaneas soam como uma efetiva e necesséeizs@0 da tradicdo democratica a setores aindeopou
integrados & sua ordem e ao seu ideério. CappellBtorkin tém uma visdo pessimista quanto as @afigas de

gque a democracia representativa esteja dotadgpdaidade de promover a raz&o e a justica. Iguaérenpartidos
politicos, pecas-chave na articulagdo da democrdelderativa com a representativa, ndo apresentari
oportunidades iguais de vocalizagdo dos diferegn@sos sociais. Cappelletti argumenta que ndo hemenque o
Executivo e o Legislativo possam se comportar comstituicbes de valorizacdo da vontade popular, vezaque
operam com uma complexa politica em que gruposad@si procuram suas vantagens. E, dessa maneira, o
Judiciario poderia contribuir para 0 aumento daacaade de incorporagdo de “grupos marginais” stersia
politico.

O argumento de Dworkin é bem direcionado ao praotsgw do juiz e se reporta ao caso Marbury X Madide
1803, cujo julgamento pela Suprema Corte nortedaara concedeu aquele tribunal o poder de deocitliresa
constitucionalidade das leis e dos atos do govdPam Dworkin, com essa decisdo, os Estados Umpiddsram
criar uma sociedade mais justa do que a simpleBoape confiar a guarda dos direitos constitucioaapreciacio
das instituicBes majoritarias que nem sempre reptasam as opiniées ou interesses da maioriaidagéans. De
acordo com Werneck, o paradigma de Dworkin é ozda de Hércules. Ou seja, prevalece o Poder Judicidmo
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encaradas como enriquecedoras das realizac6e®ndaaigualitaria, sem prejuizo da liberdade.
Com a exposicdo das avaliacbes de procedimentalstaubstancialistas, Werneck deixa
explicito como séo divergentes as interpretacdesitqua judicializacdo das relacdes sociais,
posicionando-se, provavelmente, entre um e outssedeeixos interpretativos. A “substituicdo”
de um Estadbenefactompor uma justica providencial, ndo seria propiciartnacdo de homens
livres e nem a construcédo de uma democracia ddamdaativos, no entanto, se a mobilizacdo de
uma sociedade para a defesa de seus interessest@sdem um contexto institucional em que
as maiorias efetivas da populacdo sdo reduzidasmerarias parlamentares, ndo se pode
desconhecer os recursos que lhe sdo disponivéis def conquistar uma democracia cidada.
Para Vianna, uma democracia de representacdo elemacracia de participacdo ndo estdo em
oposicdo e nao ha monopolio nem ritual certo panarocessos de formacgao da opinido e de sua

conversdo em formacdo da vontade democrfati€aPré-Vestibular para Negros e Carentes ndo

o protetor das minorias contra as injusticas pmedds pelas maiorias. Ao “Hércules” caberia assuair
responsabilidade de levar adiante o aprofundamdatwerdadeira natureza da democracia e atualizaala
significagdo da Constituicdo. Em Dworkin, a criad®odireito ndo deve ficar engessada as suas sténaias de
origem na cultura politica de que descende, masifdero juiz declarar um principio, cuja naturessga inata ao
direito de uma comunidade politica organizada deatiamente. Nesse sentido, Dworkin reclama uma
interpretagdo construtivista em que cada juiz, phegar a uma deciséo, deve ter como ponto delpania teoria
gue satisfagca a condicédo de se apresentar comeoaamastrucdo racional da ordem juridica da quafedeparte.
Nao sdo os valores pessoais do juiz que devem padaora da interpretagdo, mas a reconstrugaosttaribi do
caso.

Desta forma, para os substancialistas, mais doequiibrar e harmonizar os demais Poderes, o Aricdeve
assumir o papel de um intérprete que pde em evméimclusive contra as maiorias eventuais, a \dmtgeral
implicita no direito positivo, nos textos Constitamis e nos principios de valor de sua culturarigem e na
cultura ocidental.

8 Bernardo Sorj, ao contréario de Werneck, tem unsicfio bem clara quanto a judicializagéo das retagfeiais —
vé com pessimismo a transformagao do judiciarigwidificacdo da sociedade. O capitulo “Novas silas do
conflito social: entre a juridificagéo e a judicialcdo” dea NOVA SOCIEDADE BRASILEIRA COMecga por nomear 0os
“direitos universais” como a linguagem comum dasiestades modernas, em torno dos quais se orgaragam
novos movimentos sociais e os conflitos ideolégic®ara Sorj, seria nesse contexto que 0s concdios
“juridificacdo” e “judicializacéo” apareceriam comdnstrumentos que permitem articular 0S processos
macrossocietarios com o sistema de leis e o padaigrio. Sorj faz, portanto, uma distingéo eriueidificacéo” e
“judicializagdo”. A nocdo de “juridificagdo” estarrelacionada a expansdo e ao adensamento do giositivo nas
sociedades ocidentais e, particularmente, a iogtitalizacdo do conflito de classes, a legislacabathista e a
regulacdo do conflito social. A “juridificacdo” c@meenderia 0os processos mais gerais de invencdtireios
(civis, politicos e sociais) que afetaram todasaxsedades que se integram a modernidade e tanb@n@ssos
sociais especificos dentro dos quais surgiram &8@am absorvidas as diversas ondas de direito. Barp a
juridificacdo é um processo que apresenta relacoeflitantes e contratendéncias no ambito dos esle da
aplicacéo pratica, uma vez que, por exemplo, catt@stos exigem do poder publico uma atitude malista
enguanto outros pedem a participacdo ativa.

Ja a nocgdo de “judicializacdo”, estaria ligada @s@ente expansdo do Poder Judiciario e de suastagce
transformagfes (como a “substancializacdo” dagasti a mudanca na composi¢cdo social de seus mgmaros
“expanséo” poderia traduzir-se pela transferénaia @ judiciario dos conflitos que antes se reaalvha arena
politica e pelo poder de revisdo e fiscalizacddcjada das ac¢des do Legislativo e do Executivau@br tem uma
postura pessimista quanto a judicializagédo doditmmbociais. Para ele, a transferéncia para igifrib da solugao
dos conflitos refletiia uma dificuldade do sistemia representagdo, em particular dos partidosiquditde
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s0 teria caracteristicas das associacfes comasii@® base) com forte sustentacdo da Teologia
da Libertacdo, como também, caracteristicas bemirpad as associacdes denominadas por
Bryan Turner (ver Capitulo 1) de “blocos status. O STATUSode ser tomado, desta maneira,
como o conceito fundamental para analise do Movimem torno da re-distribuicdo do poder
na sociedade brasileira, o que estaria ligado igsdeacdes de cidaddos para serem tratados
como iguais. Dada a continuidade de desigualdagldatd, setores da populacdo as sentiriam e
apelariam para a promocéo de seus proprios ines,egeocurariam obter uma maior igualdade

de oportunidadesOu, em virtude da continuada experiéncia de dekigde em termos de

caracteristicas particulares (idade, sexo, raga), €blocos” se organizariam para corrigir e

alterar os padrdes de desigualdades existentesmplieacdes este fato poderia trazer?

Em primeiro lugar, no sentido da disputa por podesta, a0 meu ver, passa a Ser,
explicitamente, uma disputa simbdlica, isto é, umisputa pela ocupacdo de uma imagem
legitima, na medida em questatusesta relacionado a distribuicdo da honra dentrairde

transformarem-se em articuladores de novos sujgiicigis. Estes estariam se organizando em toriedédades
coletivas que se colocam a margem dos ideais tiepabk ou enfatizam identidades parciais nédo usaligaveis e
de caréter difuso, o que gera: a) crise de valdiegrise de comunicagdo intra-societaria peloafecimento,
ressurgimento ou criacdo de uma série de novasidddes que ndo aceitam a existéncia de um espdgicgp
comum nem a soberania do Estado democratico sebigd@s relativas a organiza¢do da ordem sociab\@ fase
de dessacralizacdo do Estado e da sociedade eficagiio da rela¢éo entre os poderes.

Enfim, os individuos perderiam o interesse peloaoyniblico e a elaboragdo de projetos societariesofjetivam
0 bem comum deixariam de se concentrar no Estaddomstituicdo de 1988 é apontada por Sorj como i8 ma
importante elemento constituidor do processo dé&iglizacdo/juridificacdo da sociedade brasilelB@gundo o
autor, a Constituicdo ampliou o campo dos direitegulamentou diversos aspectos da vida econéomgzial,
aumentou a quantidade de areas sobre as quaisctadadem o poder Ultimo de decisdo e deu novadtea ao
Ministério Publico. Este passou de defensor dasésses do Estado a guardido dos direitos de cidadizixou de
ser parte do executivo e alcangcou completa aut@aahninistrativa e funcional. No Brasil, a judidatédo da
sociedade é apresentada por Sorj como um casaibstitscionismo”, ou seja, o judiciario tem sidgpanto de
partida da regeneragdo do sistema social, ao evgmlitica. Ao mesmo tempo as caracteristicasudeidrio
refletiiam varias tendéncias contraditérias dauie contexto da sociedade brasileira: a) o jud@iéontinuaria a
ser usado de forma patrimonialista por diversouueadpres dos recursos publicos, e em certos cpeos,
integrantes desse poder, que chegam a estar ligathsos de corrupgao; b) o sistema juridico nsiBrantinuaria
a ser utilizado pelos grupos dominantes para mEster encaminhar processos de acordo com suasné@msias,
enquanto os grupos desfavorecidos continuam safrengheso da lei; ¢) a Justica seria desmoralizada p
impunidade e d) o judiciario seria um escoadoura pados 0s grupos sociais afetados pelas refalmbegislacao
trabalhista e da previdéncia, cujos direitos foratingidos e que buscam proteger-se invocando proxci
constitucionais.

Para Sorj, a contradigcao brasileira € que a jicaifio vista sobre a perspectiva de colonizacaaed@asocial por
normas burocréticas é bastante limitada, mas coouegso de judicializagdo (de transferéncia dolitmrgocial
para o Judiciario), o Brasil é, ao contrario, usochem avancado. E, sendo uma sociedade juricificads pouco
judicializada, o papel do Judiciario como vanguatdaociedade democratica teria pernas curtas. g@vde tanto
uma reagdo dos grupos dominantes como uma frustdas grupos dominados ante a limitada eficacia aue
judiciario tem na sociedade. Estranho € que Samegiro afirma que no Brasil, a juridificacdo é lteda e a
judicializacdo avancada, para, em seguida, afijogiamente o contrario. Acredito, de fato, queratatde uma
sociedade bem juridificada, mas pouco judicializada
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sociedade. Também de uma sociabilidade regidarpetmhecimento de grupos como sujeitos
de interesses, valores e demandas vélidas e peetneEm segundo lugar, implica uma
transferéncia dos conflitos do lugar simbélico éendcracia para a justica (ou de ordem politica
para o judiciario). E ndo é qualquer justica. E ymstica que pde em acéo a logica diferenciada
de “direitos das desigualdades” ou das “discrindeac positivas”. Indexados a contextos
societarios particulares e especificos, os diregogndicados individualizam casos e situagfes
ndo diretamente comensuraveis na ordem de suassitames, clivagens internas, relacées de
poder e injusticas a serem reparadas. Sao difeitowilados em que a exigéncia de justica diz
respeito as regras de uma equidade que restategjagibrios rompidos, compense assimetrias
de posicOes e defina o conjunto de prerrogativges@ntias dos desiguais. O que parece estar em
jogo € a possibilidade de uma nova contratualidaaeconstrua uma medida de equidade e as
regras da civilidade nas relacdes sociais (Tell®99). Organizado como unidade politica, o
PVNC parece jogar com a lei, seja apoiando agjlesse destinam a regulamentar o sistema de
cotas para negros e estudantes de escolas putdisasiversidades brasileiras, seja na adeséo a
“estatizacd0” das vagas das instituicdes privagkga, conseguindo isencdes das taxas do exame
Vestibular para seus alunos, seja fazendo pressé@dr@aos competentes na elaboracdo de
politicas de acesso e permanéncia de grupos dest@@s no ensino superior. H4 evidéncia, ao
mesmo tempo, de todo um cuidado para ndo se tafimarte do Estado, valorizando as
iniciativas de base, como fica claro nas maniféstagdo grupo de discussdo do PVNC na
Internet, em 9 de julho de 2003, sobre a poss#ukd da prefeitura do Rio de Janeiro
desenvolver projetos semelhantes:
OI4, Lidiane. Eu N&o sei se esta no site da VIV, Rias também boa coisa também néo é! Porque é
de se estranhar que uma prefeitura venha com urnopopta dessas proximo do vestibular,
coincidéncia ou ndo logo no ano que antecede dg¢del® municipais??? E também néo partiu da
secretaria de municipal de educagdo, e sim do fla®? Serd realmente que o nivel superior
aumenta as chances no mercado de trabalho?? Ouwseréito??? Algumas coisas me intrigam, se
realmente a prefeitura esta preocupada com o ac&ssuversidade dos estudantes de baixa renda, o

problema ndo é o pré-vestibular ser gratuito ou ,n&osim as vagas nas universidades publicas.

Abragos. Marcio Flavio

Excelente bola levantada Marcio. Fico também compédnatras sobre isso, principalmente quando
vejo o0 estado da maioria das escolas municipaigsAb prefeito s6 esta reformando as escolas -

mesmo assim a grande minoria - que ficam proxianaseas bem visiveis, como aquele que fica na
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presidente Vargas ao lado do sambddromo. Melhoradacagdo também é papel do municipio.
Alids, o principal papel de executor de projetosias é da prefeitura. Toda a verba federal pasois
vai direto pro prefeito (vide o fome zero). Senaespilaridade o governo federal fica atado. Atemca
pessoal, vamos ficar espertos!!! Ndo podemos edede@mos ser trampolim eleitoral de ninguém!!!
Abracos.

Faco das minhas palavras a do Marcio. Concordo @enquanto a questéo levantada: porque tao

perto das eleigdes? Jacarepagud ndo fica na zorete®eNao é este lugar que mais cresce
populacionalmente, e eleitoralmente, ja alguns &n0sa, 0s cursos nas universidades séo de "alta
qualificagdo”, mas esta qualificacdo s se estaleelge fato depois de (em média) cinco anos de
graduagdo, sem é claro se reverter em emprego.dbas uma: a proposta foi feita por incompetentes
ou por aproveitadores... Penso que um municipi@ daxer duas coisas primordiais para realmente

alavancar a economia local da cidade: 1 - montapjptos de promocdo de micro e pequenas
empresas, industrias, etc com ajuda de mico-crédiieto (na verdade o municipio do Rio ja faz isso,

sO falta saber se é eficiente); 2 - montar cursesfigsionalizantes, os chamados de "média

qualificacdo”, que podem ser absorvidos por essa®$ empreendimentos locais que irdo surgir (de
novo digo que o municipio ja faz isso, so faltacsade estdo sendo eficientes). Fernando Pinheiro
(PVNC-Piabeta).

Os Principios do PVNC: “Conservadorismo entre Desferecidos” e a Tenséo entre

Igualdade e Desigualdade

Se a igualdade é uma questdo essencialmente mpdargamdo com as instituicbes que

constituem a cidadania nas sociedades capitaligtass, na secao anterior, que esta cidadania,

centro do conflito politico, tem sido reivindicadke forma mais intensa, através da intervencao

da lei.Mas afinal, o que deve ser igualado? O Movimené&\Rastibular, como fica evidente em

sua Carta de Principios (1999) se pauta pela ndedgemocracid que comporta tanto uma

nocdo ddgualdade de oportunidadesquanto uma dimens&inica. Diz a Carta que o PVNC

se fundamenta nos seguintes principios (0s negédtosneus):

1. No conceito de democracia como forma de retaivento social que incorpoigualdade de
oportunidades garantia de vida digna (trabalho com salario justuidados com a salde, educagao,
previdéncia, moradia, terra, acesso a producao wmal), participagdo popular nas deliberagbes
politicas, liberdade de expressdo e respeito asreligcas e diversidades étnico-culturais. Cabe
ressaltar que, para o PVNC, a democracia, parapdena, deve ser também uniemocracia étnica

2. No conceito de Agdo Afirmativa como acdo cdletie afirmacéo de identidade e luta por

™ por “democracia” compreendo um Estado politicaynal a soberania pertence a totalidade dos cidadéos
distingdo de nascimento, de fortuna ou de capaeidad
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relagdes econdmicas, politicas, sociais e cultud@snocraticasTrata-se de uma concepcao de Agéo
Afirmativa que vai além da instituicdo de politigadblicas direcionadas a um determinado grupo

social;

3. No conceito dé&ducagdocomo processo diwrmacdo de competéncia técnica e competéncia
politica, no sentido da autonomia e da emancipagao humana;

4. Na idéia de que o acesso de todos a wdacacdode qualidade é a principal forma de
socializagdo do conhecimento e indispenséavel ateg# de uma sociedade democratica, sendo
portanto um dos canais de inclusdo social, de formagcdo ddadania e de alargamento de

oportunidadesara a populagdo pobre e discriminada;

5. Nacrenga de que a Educagdeomo pratica de formacéo e emancipacdo humama,uta papel
importante nasuperagdodo racismo, da discriminagdo de género, da diseragdo cultural e, de
forma geral, daslesigualdades socigis

6. Na possibilidade de construcdo de um projeto aetkicacdo fundado na igualdade, na
solidariedade e no respeito aos seres humanosgdeue necessariamente colocar no centro das suas
preocupacdes os sujeitos ndo dominantes (por epua,género, por classe social) e valorizar a
producéo histérica e cultural afro-brasileira;

7. Na conviccdo de qua democratizagdo da educagdo somente pode se dirarena esfera
publica, ou seja, através de um Sistema Publico de Edocagé possa garantir o acesso de todos ao
conhecimento. Assim, é a Universidade e a Escdiigai$, gratuitas e de qualidade, a opgéo politica
de educagao do Pré- Vestibular para Negros e Cament

Ao se sustentar politicamente pela idéia de igukdae oportunidadeso PVNC

contribuiria para o que chamo de “fetiche da ediidadsto €, se a igualdade de oportunidades

estd dada, baixa renda e desemprego se explicgrama,este grupo, como pode ser visto no
préximo capitulo, em termos do esforco, da “natalfez do “dom” pessoal, e ndo pela

conjuntura econdmica e politica, aléem de outrosamiemos geradores de desigualdadiés

vimos que é nas sociedades modernas que a “igedleéadontra seu lugar por exceléncia, por
estar associada ao processo de desenvolvimentestados-Nacéo, e, com efeito, a questéo da
universalizacdo dos direitos de cidadania. A igadédde oportunidades significa que todos,
independentemente de classe, raga, sexo, idadetegi@m acesso aos bens coletivos de uma
sociedade. Nao dispor de recursos/bens coletivogatia a liberdade para se fazer escolhas, as
alternativas, os objetivos e as preferéncias agolata vida. No caso da educacao, por exemplo,
a igualdade de oportunidades educacionais, fa@lita mobilidade social (de acordo com

Boudon, 1981). Sera isso possivel?
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“Mobilidade social” é o termo usado por sociélogosconomistas para indicar a mudanca
de posicédo owstatusde um individuo (ou grupo) dentro do sistema deatficacdo de uma
determinada sociedade. Na estrutura, o individweipa se mover na horizontal ou na vertical.
Na horizontal, a mudanca d&tusou papel ndo altera a posicao social. Na vertasdendente
ou descendente), h4d uma mudanca de estrato $oeias ocupacdes sintetizarem renda, poder e
cultura, a mobilidade vertical €, em geral, andis&m termos de mudancas statusna
estrutura ocupacional (ver Capitulo 2). Desta fors@o analisadas as ocupacbes de um
individuo ao longo de sua vida, ou se procede comparacdo da ocupacdo dele em relacédo a
de seu pai. As sociedades mais desenvolvidas, tamten costumam apresentar um pequeno
crescimento populacional e uma certa estabilidadeimero de empregos e profissdes. E assim,
as chances de mobilidade social estariam mais isaktas com as ‘“realizacdes” e o
desempenho dos individuos no mercado de trabalhoivel educacional, competéncia
profissional, experiéncia e contatos pessoais. oBilidade €, portanto, do tipo circular. Ou seja,
ocorre em funcédo de “trocas de posi¢cdes” e ndoofeta de novas vagas, como acontece na
mobilidade estrutural. No Brasil, Bastos (2004) esttaa que atualmente ocorre uma leve
mobilidade estrutural e uma razoavel elevacédo dailiade circular, que aumentou 24% entre
1973-1996. Isso significa que o mercado esta nmagpetitivo, diferentemente do Brasil dos

anos 50 a 70, quando surgiram oportunidades dalli@lem massa nos grandes centros urbanos.

Com o aumento das matriculas e da diversificacaimsituicdes e cursos superiores nas
duas ultimas décadas (ver Capitulo 2), poderiarnzes dque o Estado tem procurado reduzir as
desigualdades de oportunidades educacionais. Rar lkado, organizacdes da sociedade civil
estariam fazendo sua parte ao desenvolver esaatd@p aproveitamento destas mesmas
oportunidades. O nivel superior é fator de mohdalaocial visto que da meios, instrumentaliza
e capacita os estudantes para o mercado de tralsdbando o célculo do IBGE/PNAD, € no
momento do ingresso na universidade que o aumantenaa média se faz sentir de forma mais
significativa (Sampaio; Limongi & Torres, 2000). M@ diploma como ja foi argumentado,
confere uma competéncia para o individuo por todaaavida, enquanto os cargos mudam suas
competéncias mais rapidamente; sdo dependentesodangia. Diversos autores ja mostraram

gue a evolucédo da mobilidade ascendente ndo é@pEndente da educacéo.

Jencks (1972), um classico da sociologia das dalsigdes sociais, apresentou dados
pertinentes na década de 70, evidenciando queveedéde que a renda estatussocial séo

estatisticamente dependentes da origem socialréveéb de instrucéo, a influéncia das ultimas
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duas variaveis sobre as primeiras seria moderddan Ao mais, uma forte influéncia do nivel
escolar no processo de atribuicdostitusnao seria incompativel com uma forte dispersao dos
statuspara um mesmo nivel escolar. Jencks concluiu éuaaaue o nivel escolar elevado
represente unticket de prioridade eficaz, a incerteza quanto ao sgatussocial poderia ser
muito grande para aquele que possuissetiesss fazendo parte de uma trajetdria de ascensao
elementos como o capital social, por exemplo. Bsdade, portanto, ndo pode nunca ser
separada da origem social na atribuicastdtus As desigualdades de oportunidades escolares,
isto é, a relacdo entre origem social e nivel escélum produto complexo que envolve: as
diferencas relativas aos recursos culturais traiosi as criancas pelas familias; as diferencas

de motivacéo; e o carater das orientacfes escaariesgo dos estudos.

E possivel reduzir as diferencas quanto aos resurdturais transmitidos a crianca através
de programas compensatorios. Se havera igualdadesdiados sociais no final do processo
ndo se sabe. Para Turner (1986), a expansao damdade educacional pode ndo expandir,
necessariamente, igualdade social, pos igualdadeatunidades é relativamente insignificante
sem igualdade de condic@es (ver definicdo desteetorno Capitulo 1). Além disso, igualdade
de oportunidades pode estar em contradicdo a muelde renda. Uma suposicdo implicita de
muitas politicas educacionais é que as oportungadieiais determinam as oportunidades
finais. Entretanto, “oportunidades” sociais/edugaais deveriam ser pensadas em um processo
de evolucdo/desenvolvimento; de maneira continemldongo do tempo, acomodando, ao
mesmo tempo, as circunstancias de diferentes griipaimers, 2000). Ou nos termos de Sen
(2001), deveriam tentar focalizar o dominio indiadie social de diferentes pessoas e grupos,
sobre os recursos oferecidos, cujas variacOesriafetaubstancialmente a conversdo de bens

coletivos em oportunidades.

7

O perigo do uso do conceito de “igualdade de opatades” é, portanto, o de fazer sumir
os fatores de heranga cultural como determinaneesird emprego que ofereca melhores
condicGes de renda, de poder e de estilo de vathjzmdo as desigualdades vivenciadas a
elementos de ordem fisica e psicolégica. Com agéfl dos titulos, e em conformidade com as
analises de Jencks, ndo € mais fluida a articuldiphoma-cargo? N&o sobraria mais espaco para
“estratégias de blefe” e mais possibilidades ddentieres de capital cultural e social de obter
rendimento elevado de seu titulo escolar? E, compog populares, com freqiiéncia cada vez
maior, podem continuar seus estudos, 0s grupos rpaidlegiados nado elevariam

incessantemente seu nivel de escolaridade paeryaeseu “monopdlio meritocratico”? Enfim,
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sendo todas as coisas igualadas, um individuo idenorsocial mais elevada nao teria mais
oportunidades de obter uma posicdo social relatvéen desejavel? Empregabilidade e a
mobilidade social devem sempre se referir & heranltaral e a disputa entre 0s grupos sociais.
E, de acordo com o estado das relacbes de forga,gtupo pode obter o cargo sem obter a
remuneracdo material e simbdlica, ou obter todamiagens materiais com exce¢ao do nome”
(Bourdieu, 1975). John Golthorpe, do Nuffield Cgleem Oxford, para citar outros dados,
descobriu que para os empregadores, competénafidagies pessoais adquiridas com as
familias - elegancia, vivacidade, “fino trato”, etdém sido mais importantes que escolaridade
avancada, em particular no setor de servicos (Tdwndnist, 17/01/04). Como resultado, a
educacdo tem desempenhado um papel cada vez menowhilidade e na igualdade de
oportunidades sociais. Em outras palavras, asoetagntre qualificacdo, assalariamestatus
renda, capacidade de encontrar trabalho e de msst@m atividade tornaram-se mais
complexas. Na verdade, imp&e-se uma reconsidets;é@elacdo “educacdo-sociedade” que leve
em conta ndo somente a tendencial precarizacaocatdalio em condi¢cbes de abundancia da
forca qualificada e diplomada, mas também, suadicages para o projeto igualitario e
meritocratico das sociedades ocidentais, sem Higdc” a educacao.

*

Gostaria também de me deter as implicacdes daar&edemocracia étni¢aque, ao meu

ver, se estabelece, a0 mesmo tempo, no registrtud@sdemocraticas e/ou progressistas, por
meio da reafirmacdo da igualdade, e no registrocalmpo conservador, pela afirmacdo e
consentimento com a idéia de diferenca. Cabe tagsahtes de mais nada, que o0s direstis
produtos histéricos e resultado da relacdo entweedade civil (por meio de acbes coletivas) e
Estado (através de politicas e instituicGes publicAtravés das acdes coletivas (movimentos
sociais; blocos dstatug, “novos” direitos véo sendo propostos e conqdastae o cumprimento
dos direitos estabelecidos vai sendo exigido nogpldas garantias individuais, dos direitos
coletivos, das conquistas sociais e dos direitoted®ira geracdo (étnicos, de género, etérios,
ambientais, etc.). A historia da luta pelos direit@i tanto em direcdo da sua ampliacdo (mais
direitos, novos direitos), como da sua abrangéogianiversalizacdo (inclusdo de mais pessoas
e grupos sociais). Neste sentido, os direitos owetu ser divididos (ou sistematizados) em
“civis”, “politicos”, “sociais” e “contemporaneosiu “novos”. Os direitos civis, cujo marco é o
século XVIII, dizem respeito a liberdade pessod, pgtnsamento, de religido e a liberdade

econbmica. Os direitos politicos, consagrados nalilimacdes do século XIX, se referem a



111

liberdade de associacdo em partidos e aos diedésrais de amplas camadas da populag¢do. Os
direitos sociais se remetem aos movimentos do aétdle estdo voltados para a coletividade.
Sao, basicamente, os direitos a educacéo, a habitagalde e a alimentagdo. E, finalmente, os
“novos” direitos sdo um legado dos blocos sii@us das demandas por direitos especificos
relativos das “minorias”. As formas de convivéneidre os diversos grupos sociais, incluindo
minoritarios, entre as diversas identidades, € wpe@ao importante para perceber se
determinada sociedade € mais ou menos democratidamocracia, nas ultimas décadas, tém
sido entendida, por muitas associacdes coletivasibl destatus como a expansdo de um
processo de inclusdo permanente que reconheceraidade humana e tem como fundamento a
igualdade na participacdo e na constru¢cdo do espagial, compreendida como um direito
(Kauchakje, s/d). Mas, mesmo que os direitos tensiaaninscricdo em artigos constitucionais e
na legislacdo, se eles ndo fazem parte dos vadodss mentalidade daquela sociedade, muito
provavelmente, na dindmica das relacdes (no catdi@as instituicdes sociais), tais direitos

serdo desrespeitados.

As chamadas minoriagmulheres, homossexuais, pessoas com necessigafesiais,
negros, indios, idosos, criangas, entre tanto®suécortes de género, étnico ou geracional), sdo
assim consideradas porque trazem inscritos noscepss algum atributo identificado como
diferente em relacdo ao grupo social hegemdoniao doque ndo expressam ou nao fazem parte
dos grupos detentores de poder (Kauchakje, s/dp-dque somente os direitos das minorias

sdo requeridos com o suporte da “diferenca” e p@oas da “igualdade”.

O PVNC, na medida em que foi classificado comodhbestatuscarrega uma dualidade: o
envolvimento nas questdes de justica social e elagfes mais igualitarias, e a referéncia a
identidade negra enquanto elemento de distincadiréllo a diferenca reclamado pelos blocos
de statusfazem parte de um campo “progressista”, a pagisegunda metade do século XX,
onde adquiriu o sentido do respeito as singulagdadecessidades e identidades especificas em
consideracao a diversidade humana. Supfe convavéniciter-relacdo importantes. Mas a idéia
de diferenca ligada tradicionalmente a politicas conservadaenhece diferencas como
desigualdadese numa escala valorativa, rejeita os consideradiderentes”, afirmando, por
exemplo, que “naturalmente” as pessoas negras a@ogsais as pessoas brancas, ou que a

mulher ndo é igual ao homem”...
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Em um campo ou no outro, € importante notar que ‘al@aocracia da diferenca” ndo esta
isenta de consequéncias “perturbadoras” para & sociais. A afirmacéo da diferenca pode
vir a fortalecer o sentido conservador, acarretamti@ fragmentacdo da sociedade civil pelo
crescimento de reacdes fundamentalistas e xenafble pode, igualmente, proporcionar a
reducdo das relacdes das minorias com o restoctkdade, incluindo a diminuicdo das relacdes
com outros grupos sociais minoritarios, que tamiséfnem por processos de discriminagao,
excluséo e violéncia, enfraquecendo os espacoslidariedade, e favorecendo a formacéo de
“tribos identitarias”. Na pratica, esta ultima obhsgdo pode ser vista na criacdo de escolas e

outras instituicbes para negros, evangeélicos, idafies, no resgate de determinadas etnias...

Enfim, o direito a diferenca pode contribuir pararevigoramento ou formacédo de
sociedades e mentalidades excludentes. Concluta ftesna, que o direito a igualdadeo
direito a_diferencastejam, conjuntamente, na base de sustentagfoles organizados como o
PVNC numa luta postatus que pode ser, ao mesmo tempo, progressista ergadsra. Assim,

€ ostatuse ndo a classque parece dar conta da problematica do enfretantas divisdes

sociais, da distribuicdo do poder e dos principiedlistincdo por parte da sociedade civil. Na
perspectiva weberiana, statustem a ver com uma estimativa social e especifioaitiva ou
negativa, de honra (Weber, 1973). As minorias quese sentir honradas; querem ter acesso as
oportunidades de estilo de vida tomadas como neg#i querem se incluir no “modelo
dominante” (para usar Silke Weber, 1976).

Em outro extremo, o uso da categofilemocracia étnicd pode apontar para uma

complexa relacéo entre igualdade social/politidesigualdade econdémica. Partindo do modelo
weberiano de estratificacdo social de Turner (1986Jle a sociedade € pensada em termos de

trés esferas ou dimensdes relativamente autdnoreasnémic, politic® e destatug’, cada

> A economia se remete para diferencas de classgasse define-se como um conjunto de individuos com
interesses econdmicos comuns relativos a posserte e as oportunidades de obter rendimento nasc¢desd
propostas pelo mercado de bens e pelo mercadaabdaltho. Weber considera que a propriedade é acriteg
fundamental da situacdo de classe, e que o tipoafeiedade dominante varia de acordo com o SisézmadMico

— uma economia capitalista € radicalmente diferdatama economia baseada na escravatura; cadget@ama
estratificacéo particular. Ao contrario de Marx, e pensa que uma analise aprofundada das clasgesjee se
considere ndo s6 o aspecto dominante da propriedatiea dada economia, mas também outros tipos de ben
possuidos. Indo mais além, para Weber, a situagadagse ndo é geradora de interesses comunstantppde
uma mobilizagédo tendo em vista a agao. Weber afiymeadeveriamos reconhecer que a diversidade thyesees
acarreta uma multiplicidade de conflitos. Assimgao dependeria de um grande nimero de deternsreotiais e
psicologicas, como a natureza da distribuicdo dprigdade e sua percepgao pelos individuos, dwstrda ordem
econbmica, a “transparéncia”’ das relacfes exigtenige as causas e os efeitos da situagio de,atassgrau de
visibilidade dos contrastes entre as classes (@beik1996).



113

uma com sua hierarquia prépfiae organizadas a partir da l6gica da domin&¢@autar-se por
esta categoria, € anular, ou pelo menos diminaipartancia das divisdes de classe econdmica
como fator primordial para a estruturacdo socs&b B, a distribuicdo do poder dentro de uma
sociedade teria como elemento central a inclasiitndos 0s grupos sociais numa luta aberta ao
acesso a “necessidades simbodlicas” ou “estilosidi@ dominante”, enquanto definidores de
status E, de fato, estilos de vida tém a ver com insge® formacao de identidades, com formas
de diferenciacéo e de individualizacdo. Mas osrés@ue diferenciam, hoje em dia, ao menos
nos paises desenvolvidos e em segmentos que postemmplos na periferia, sdo muitos
(Potengy, Paiva & Castro, 1999).

No interior de um mundo diversificado e fragmentag@assaram a se desenvolver
elementos de diferenciacdo cultural cada vez nstisitaradores da sociedade. A educacéo
propicia um capital cultural que é usado, muitoshki que no passado, como meio de distingédo
social e sofisticacdo das desigualdades sociais @arcepcdo. Portanto, faz sentido a énfase de

blocos destatuscomo 0 PVNC, em estratégias de enfrentamento dtbvdar.

Seguindo a analise de Ellen Wood (2003), e isolam@odem econdmica, afirmo que os
“produtores” subordinam-se a imperativos da maxagén dos lucros, e ndo a coacgbes extra-

econbmicas politicamente constituidas. Nao estewemqalo dizer que o mercado de trabalho nédo

A ordem ou esfera politica é concretizada nas lemdre os grupos e partidos politicos. Este catapenderia da
existéncia de burocracias, tendo a frente uma&bre& posicdo de um individuo nessa hierarquiadancao da
influéncia que possa exercer numa agdo comum. A pgéeria ser uma causa ideal, como a realizacaorde
programa, ou de objetivos pessoais, econdmicosrobcos (Cherkaoui, 1996).

" A ordem destatusdiz respeito & honra social ou ao prestigio. BpEss a existéncia de uma vida feita de relacdes
constantes e de um consenso minimo relativameregas normas e valores. A hierarquistidusou do prestigio

se fundamentaria em juizos de valor; em avaliafgitss pelos membros da comunidade. Os “gruposstatus
distinguiriam-se por seu estilo de vida, que seifesta através do nivel de instrucéo, o prestigioascimento ou

de profissdo, os modos de consumo dos bens matetaiculturais. Os individuos de cada grupostigus
manteriam relagdes sociais mais freqlientes enie sjue com o0s outros grupos status Cada um procuraria
sublinhar a sua identidade, diferenciar-se dosuéscavar o fosso que o separa do inferior eiapao-se, assim,

do superior. Pelo consumo, por certas praticasiraugt que exigem dinheiro e longa educacgéo, psoédbitos,

um grupo defenderia-se dos “intrusos” e garantiriseconhecimento, pelos membros dos outros gruges,
legitimidade de seu prestigio. Weber admite queeralyuia destatuspossa depender da ordem econdmica, mas,
para ele, o inverso também ocorreria com freqiiéhbiza posicéo elevada na ordemstiuspoderia melhorara a
situagdo profissional de um individuo (Cherkao@R6).

8 As trés ordens estédo indubitavelmente correladiamaA correlacéo no significa, no entanto, namsalaade de
sentido Unico, nem determinismo. Uma posicéo ekevanina das dimensdes pode favorecer a detencao kirgyar

semelhante nas duas outras hierarquias. Mas nd@mdsecompreender nem explicar as diferencas detiggmados

individuos de acordo com cada uma das trés oréendssse admitir sua autonomia.

” Da legitimidade de um padrdo de relacdes sod@igm “domina” faz valer sua vontade. Em geral, $odo
dominantes e dominados, partilham do sentido “dantei de estrutura e organizagdo social.
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seja povoado de preconceitos e discriminagfesisadih um grande nimero de pesquisas
empiricas, das mais variadas instituicdes, infodoaque com o mesmo nivel de escolaridade, a
cor ainda é definidora no recrutamento e selecé @acargos nas empresas e na determinagao
dos salario¥. O que afirmo é que as diferentes identidadesesteras néo-econdmicas néo
colocam em risco a organizacdo do capitalismo. dar@ econbmica onde opera a unidade
produtora como um projeto particular, a cidadardia opera. Tanto o racismo ou diferencas
étnicas, quanto o género e/ou opcdes sexuais dévedo desafiam a existéncia da esséncia do
capitalismo (Cardoso, 2004). €katusjuridico-politico e social do trabalhador assaliwiando
retiram do capital seu poder de apropriacdo. Portatesenvolver a cidadania pela educacéo
produziria uma tensdo entre a ideologia da igu@&dada experiéncia real de desigualdade

econdmica.

Na democracia capitalista moderna, a desigualdadexploracdo sécio-econdmica podem
coexistir SIM com a liberdade e a igualdade ciiara Wood (2003), a separacdo da condicao
civica da situacdo de classe nas sociedades c#pigalem dois lados: de um, o direito de
cidadania ndo é determinado por posicdo soOcio-esimad e, neste sentido, o capitalismo
coexistiria com a democracia formal. Do outro, aaldade civica ndo afeta diretamente a
desigualdade de classe e a democracia formal @geixardamentalmente estatica a exploracéo
de classe. Assim, enquanto o0s produtores/trabaleaddutam por uma classificacao
politicamente constituida em termos de origem atresta, ao mesmo tempo, transforma-se em

mecanismo lucrativo para empresarios, por deixacia as relacdes de propriedade do capital.

Neste sentido, o alcance da cidadania étnica aledwcracia étnicaode ser fortemente

limitado. Embora haja, atualmente, impulsos inovagpemancipatérios e promissores, como o
€ 0 Movimento Pré-Vestibular para Negros e Careat@pretender transformar ou minimizar as

desigualdades sociais, deveriam agir no centraddaseocial, no coracdo da sociedade capitalista
— no campo econdmico. Anti-racismo e também o sedismo tém identidades sociais

especificas e geram forcas sociais vigorosas. Maaldade racial e de género ndo sao
antagOnicos ao capitalismo. Nossa economia € ap#zera-las! Uma das caracteristicas mais
fortes do capitalismo € a sua indiferenca as idad#@s culturais das pessoas que explora. Ao

contrario de modos anteriores de producdo, a exqhor capitalista ndo se liga a identidades,

% Em matéria publicada no jornal O Globo de 5 deéngude 2004, traz evidéncias do levantamento sabre a
desigualdades mo mercado de trabalho do paisadaligzelo IBGE. O Instituto constatou que a criseaprego
nos ultimos anos foi sentida com mais intensidaglesppretos e pardos. Entre eles a taxa de desgonpegia
maior, os rendimentos mais baixos, e as ocupacasspnecarias.
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desigualdades ou diferencas extra-econémicas,gaslibu juridicas, pois o capital luta para
absorver (ou ndo) as pessoas no mercado de trabglhoa reduzi-las a unidades de trabalho

privadas de toda identidade especifica.

7

Alias, o capitalismo é muito flexivel na capacidatk usar ou de descartar opressées
sociais particulares. E flexivel, do mesmo modo, aproveitar em beneficio proprio, toda a
opressao extra-econdmica que esteja historicateraimhente disponivel em qualquer situagao.
Tais legados culturais poderiam, por exemplo, prana hegemonia ideoldgica do capitalismo
ao mascarar sua tendéncia intrinseca a criar |sleslaOu seja, quando 0s setores menos
privilegiados da classe trabalhadora coincidem @smnidentidades extra-econémicas como
raca/cor, pode parecer que a culpa pela existéleciais setores é de causas outras que nao a
l6gica necesséria do sistema. Continua Wood (2@f8hando que apesar de sua indiferenca
estrutural em relacdo a identidades extra-econ&miaahistéria do capitalismo teria sido
marcada pelos mais violentos racismos ja conhecidosracismo generalizado e arraigado
contra os negros no Ocidente, geralmente atriba@degado cultural do colonialismo e da
escraviddo que acompanharam a expansdo do sidtaeaembora o capitalismo possa usar e
faca uso ideoldgico e econdmico da opressédo dgémvo, esta opressdo nao tetatus
privilegiado na estrutura do capitalismo. Ele sulwe a erradicacdo de todas as opressdes

especificas, embora ndo pudesse sobreviver acacadi de todas as exploracdes de classe.

Assim, € possivel compreender como o capitalisni@dédornar possivel um aumento sem
precedentes em termos de cidadania. Se a demoérasiagande varias lutas progressistas, e 0
tema unificador entre muitos projetos emancipaspniepresentando, igualmente, todos os bens
extra-econbmicos em conjunto, se faz necessario taefoilusdes acerca dos efeitos da
democracia, e de uma “democracia étnica” no cagital E se a educacao e o treinamento sao a
principal cura para os males “econdmicos”, comoamezos organismos internacionais de
financiamento do desenvolvimento social dos pd&ew-americanos (ver Capitulo 2), ao meu
ver, o conceito de democracia nestes projetos @eser repensado, para ndo ser tomado apenas
como categoria politica, mas como categoria ecotedn@ra, a liberdade de livre associagdo e a
luta por igualdade ndo pode implicar também numaneipacdo de coacbes econdmicas? Se
nao for assim, € muito provavel que estes grupogras do conflito politico anti-discriminacao,
produzam uma “cultura do contentamento”, conceésedvolvido por John Kenneth Galbraith
(1992), ao se referir a pessoas e comunidadestidjoieesn virtude social e durabilidade politica

a situacao que comecam a usufruir. O resultada semigoverno e uma economia adaptada nao
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a necessidade comum, mas as crencas e convic¢ctmdad@os culturalmente satisfeitos. Ao
meu ver, 0S movimentos e associacdes em tornoiedieacées de identidade s6 as tornam
mais estabilizadas, se ndo houver politicas degerde empregos, o que suscita a rentabilidade
dos diplomas adquiridos e provoca maior mobilidesteutural.
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CAPiTULO 4
Biografias: Entre a Ruptura e a Estrutura
| - Apresentacao

No ultimo meio século o fenbmeno da descontinuidestslarentre as classes menos

favorecidas foi muito estudado, denunciado e aptade como evidéncia da “natureza” seletiva
dos sistemas de educacdo. Pesquisas empreendiddivezsns paises, segundo perspectivas
variadas, incluindo o Brasil, mostraram que em repatsicdo aos filhos das classes mais
privilegiadas, criancas e jovens dos meios popsileederiam a manifestar niveis mais baixos
de aspiracdt a educacdo, a percebé-la como instrum&rgaportanto, apresentar estratégias de

classificacédo social mais distantes dos certifissghzolares.

Na América Latina, tal como aponta Silke Weber G)9@ manifestacdo dos baixos niveis
de aspiracdo por parte das classes dominadastéoplietada como resultante do sistema de

valores caracteristico dos meios mais pobres, sworelendo a_barreiras auto-impostas

freqUentes no nivel da percepcao das possibilidemiesetas de realizacdo. O que a Psicologia

Social de Weber chamar de “barreiras auto-impgstasSociologia de Bourdieu chama de

“probabilidades objetivds- uma verdadeira relacdo de causalidade inte&igiatre as chances

genéricas e as expectativas subjetivas.

E um axioma da Sociologia da Educacdo desde a aém@®0, em funcdo dos escritos
deste autor, o fato de a propensdo a abandonatudos ser tanto mais forte, permanecendo
iguais outros fatores (nivel de escolaridade, gemplo), quanto mais fracas forem para a classe
de origem, as chances objetivas de acesso aos na@& elevados do sistema. Esta causalidade
do provavelfoi observada ndo s6 em representacfes subjedixa do futuro, mas em

expressoes declaradas das esperancas sociaisranigas francesas. Quanto mais fracas eram

8 Aspiracdes sdo desejos, objetivos e projetosryligidluos ou grupos se propdem a realizar (WelSsts 1p. 26).
Silke Weber argumenta que se constatou baixossnéeiaspiracdo entre as classes dominadas pordomse
como quadro de referéncia os altos niveis de gsmrananifestados pelas classes dominantes, as sprasm
destinados os mais altos niveis de educacdo afesepelo sistema escolar de uma sociedade. Paranéts de
tudo, tais estudos teriam que compreender as d@aseentre os estratos do que 0s mecanismos réspEnpor
tais diferengas ao nivel mesmo da sociedade.

8 Como um instrumento de defesa contra a exploragéomo um meio de libertar os filhos do trabalpdcmla e
de atividades mais rudes, as criancas seriam esviaescola para encontrar um emprego e ajudgrasosnais
tarde (Weber, 1976, p. 26). Uma realidade dos 5889 no Brasil, onde houve migragdo em massampapara
as cidades.
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as realizacdes escolares das categorias de qaenfparte, os alunos eram tanto mais modestos
em suas ambicles, e tanto mais limitados em sejstgs de carreira, reproduzindo, desta
maneira, a estratificacéo soéfal

De acordo com Romanelli, Nogueira e Zago (2003)daindo logramos, no Brasil, a
devida atencdo a estudos que tratam desta temdtiggindo nossas preocupacdes para 0S
processos mais globais das acdes educativas eapapaliticas estatais. Recentemente, no
entanto, j& ha uma tendéncia a situar a familiaocemjeito central da pesquisa em Sociologia da
Educagéo, com interesse em conhecer seu univecgxwiural, suas dinamicas internas e suas
interagbes com o mundo escolar, ndo mais se cangimicom conclusdes deduzidas unicamente

a partir da condicdo de classe.

E a familiao ator por exceléncia também das estratégiasagesodle rupturaom o meio

de origem, adotando praticas que favorecem a egaglao dos filhos, e levando-os a galgarem
posicdes sociais de maior prestigitatuse remuneracdo. Explicitar algumas das variacdes de
praticas familiares tém sido o esforco do GT deidogia da Educacdo da ANPEd na ultima
década. Os pesquisadores tém procurado superaabses deterministas da relacdo entre as
condicBes sociais e escolares, se abrindo parpagidade de acdo dos atores sociais por meio

de estudos voltados para dominios restritos dalaeia social.

Os socidlogos foram levados a interrogar os prosess as dindmicas, as praticas
socializatérias e as estratégias educativas irgesmnamicrocosmo familiar. Se, em momentos
anteriores, eles se limitavam a acompanhar, cojuda @a estatistica, o percurso de coortes de
alunos, a fim de chegar aos principais determisadees desigualdades educacionais e, até
mesmo, de predizer os destinos sociais, com a daatguma nova geracao de pesquisadores, a
tentativa passou a ser a de conhecer as diferetaigas e mecanismos, e os variados contextos e
modos de constituicdo das desigualdades, abandorendrandes regularidades sociais, e se

debrucando sobre o0s casos improvaveis de sucedsacagso frente aos estudosque permite

relativizar as teses da reprodug¢&omanelli, Nogueira & Zago, 2003). Aqui, meu divje nao
é diferente.

O relato deFernando, Ménica, Ana, Rebeca Marcio, Rosangela Jodo, Janainae

Edson, assim como depoimentos de coordenadores e pradsssgistrados no Seminario Dez

8 A posicéo diferenciada que grupos ocupam em ummat@s.. Como ja vimos na Introduc&o, o critéritopgual
os individuos se situam na estrutura social é elltamento exigido para o desempenho das divimsgses.
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anos de PVNC, realizado em 5 de junho de 2003 rlrRJUEompdem o material empirico pelo
gual este capitulo pdde ser desenvolvido. Consiesi®evento como um acontecimento “total”,
na medida em que é capaz de esclarecer toda asshsculo Capitulo anterfr sugere
mudancas na sociabilidade entre estudantes e goodssnuma universidade dita “de elite”, com
a presenca cada vez maior de jovens de baixa renmhajca transformacfes processadas nas
comunidades de origem dos estudantes negros desrparmitindo fazer uma “transacédo” das

biografias aqui reunidas com o “grupo” de pré-\tasaF>.

As historias de vida apresentam um perfil sociah lgarecido. Os nove entrevistados
constituem a primeira geracdo da familia que canseghegar a universidade. Ainda na casa
dos 20 anos, solteiros (com exce¢do de Fernandgjp® (com excecdo de Rosangela), sdo
residentes de bairros e cidades distantes dododa estudam; tém familias compostas de 3 a 6
pessoas, e seus pais, com baixa escolaridade egxetividades de pouco prestigio, embora
apresentem certa estabilidade — a maioria delésgposentada. O Unico carioca é Fernando,
morador do Iraja. Ana e Monica sdo da Baixada Flemse. Os outros sdo da cidade de
Petropolis, na Regido Serrana do estado do Ricadeird. Sdo amigos uns dos outros, e por

vezes, suas histérias comunicam-se.

Como foi observado no Capitulo 2, a despeito de aimda de democratizacao das relacdes
raciais e sociais no Brasil, particularmente no dizerespeito aos sistemas de ensino, nesta

primeira secdo, a caracterizacdo social ou daitahdél origené explicitada, de forma réapida e

objetiva, servindo como evidéncia de histériasgmotas de caracteristicas que ndo dominam o
espaco académico. Um aspecto importante a seftaglss® o fato dos informantes terem se

sentido pouco a vontade para falar de suas famNiaseqgistro oral, chegam a mudar o tom de

VOz ao tentarem caracterizar seus pais e irmaose® procedimento foi o de ndo “forcar”

nenhuma informacéo, e por conta disso, apresent@@ezes, descricdes vagas.

A secao seguinte, onde adoto uma perspectiva iaaaitdescritiva, respeitando a fala dos
sujeitos, indica possibilidades de ruptucam a determinacdo social e com ‘“l6gica da

reproducdty das quais os projetos de pré-Vestibular popwdaercem papel basico no

8 Acerca do caréter das associagdes comunitariagiagos anos 90, onde assumem elementos tipiothtbcos
destatu$, com a participacdo do mecanismo da lei/justapase fazer politica.

% Todos estes pontos poderiam, isoladamente, aginstih problema de pesquisa para as ciéncias sociai
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comportamento estratégico dos atores para percoremrsus escolar (e social) de fins da

educacéo basica a universidade. Para Jodo, MO#ina,&até o mestrado.

No modelo proposto por Bernard Lahire (1997), aschu esclarecer o fenbmeno de

escolaridades longas nas camadas populares, ou tisg@orias de rupturaprecisariamos

deslocar o olhar sociolégico para a descricdo degsso®, neste sentido, adotar um modelo de

inteligibilidade do social que nos permitisse umpagimacdo do microssocial sob a forma do
estudo de casos singularésto implicaria na necessidade de “desconstaiirealidades que os

indicadores objetivos nos propdem; de heterogeneizaque havia sido, forgcosamente,

homogeneizado em uma outra construcdo do objetstraando contextos mais precisos”.

Para operacionalizar esta abordagem, o autor pramosiodo de pensamento relacignal

processual que evita absolutizar fatores ou tracos sociaiativos dos fenbmenos. Ao

contrario, os toma numa perspectiva _de interdepmimaéDe acordo com Maria José Braga

Viana (2003), esta perspectiva tedrico-metodolégeainspira, sobretudo, em Norbert Elias,

particularmente no conceito de “configuracdo sbc@lie se aplica tanto a grupos relativamente
restritos quanto a sociedades formadas por milhavesnilndes de seres interdependentes.
Adotar a abordagem da interdependéncia signifisata Lahire, em termos operacionais, buscar

a trajetdria escolar de sujeitos entrevistadosueas situacdes ou configuracdes familiares

Admito, de fato, que praticas e significados eseslado compreensiveis no contexto da
genealogia familiar. Além disso, supfe-se que tmgaile camadas populares que conseguem
chegar ao fim do ensino médio contam com algumdgpeustentacdo da familia. Origem social,
grupo social, configuragfes familiares... podemtesrados como “causas” em modelos gerais
de explicacdo dos fenbmenos de sucesso e de fraesmsares, na medida que consideramos a
vida como um conjunto de constrangimentos/obstécgle se deve enfrentar, de acordo com
um habitus de classe com o volume deapitaisacumulados por nossos ascendentes.

Por outro lado, as sociedades capitalistas, talocoamacterizadas por Bryan Turner e
Anthony Giddens, ndo deixariam espaco parmdeterminacdona vida dos sujeitos? N&o
haveria ummonitoramento reflexivo mais geral da a@a0s individuos nao teriam o poder de
planejar e idealizar a construcdo de uma outra wiaapendoreflexivamente&eom 0s percursos
sociais ja vivenciados? Nao haveria mais autonontisvidual, relacbes mais abertas, atitudes
com interesse e utlidades racionalmente calcutaddiio haveria espagco para um

comportamento mais associativo e racional?
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O que quero dizer é que se a familia é referénai@apa, e, portanto, elemento central de
determinacdo do destino social da prole, esta néigadde experimentasOCIALIZACOES
SECUNDARIAS que permitem, por vezes, constituir projetos rirp@e outros grupos sociais de
referéncia. Aqui, aceito que as condicbes econ@raca moral domeéstica sejam necessarias,
mas nao suficientes para determinar o comportaments disposicoes frente a um futuro
organizado de uma massa de individuos associadobusna de formacg&o universitaria. A
existéncia de um projeto ou de uma intencao fanoli@ntados para a escola, mesmo no caso

das classes populares, é somente um caso entps 0a80s sociais possiveis.

CARACTERIZACAO SOCIAL (FAMILIA DE ORIGEM )

1. Fernando (10/10/2003)Estudante do curso de graduacdo em Ciéncias Satdais
UFRJ; egresso do Pré-Vestibular Comunitario do iGede Ac¢des Solidarias da Maré; sem
autodeclaracdo em termos de raca/cor; 27 anosjacasen uma professora (32 anos); carioca;
morador do bairro do Iraja, no suburbio do Rio @eelro. Para estudar, percorre mais ou menos
40 km de sua casa até o Centro da Cidade, onadeaéeh o prédio do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Sociais da UFRJ. Até o casamento, em 2698 com seus pais e irmaos na
Comunidade da Maré. Os pais sdo da Paraiba, dmaetta, quase todos os familiares ja estédo
no Rio. O pai trabalha (sem informagfes sobrevidatie exercida) e a mée é dona-de-casa. O
irméo de 14 anos esta na 72 série do ensino fumiaine permanece, no momento, sO
estudando. A irma de 23 s0 esta trabalhando, mesgoaha fazer pré-vestibular por influéncia
dele:ela viu que era possivel e também entrou no préébutar. Fez um ano, e ndo passddas ele continua

insistindo para que ela ndo se contente sgi@mpregos

*

2. Mbnica (19/02/2004) Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Soeiodogi

Antropologia da UFRJ; egressa do Pré-Vestibulaa plgros e Carentes (S&o Joao de Meriti);

negra; 26 anos; nasceu em Duque de Caxias, masesgivgu em S&o Jodo de Meriti. Durante
a semana fica no alojamento da UFRJ, paoigig facil pagar somente uma passagem de 6nibus.
Em S&o Jodo mora em wintal com todos os familiares minha casa é meio que comunitar@ pai é
aposentado, mas ainda trabalha vendendo sacofdiegda A mée, pernambucanaa&onista de
medicamentos de uma drogaria ha 15 ar@sagorayoltou a estudafno ensino médio)A irma, 21 anos,

€ técnica em enfermagem. Tem mais duas irmas pte ga pai que sdo casadas. Em sua casa

também reside uma prima de Manaus que é obreirdgréga Universal e operadora de
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telemarketing. Segundo Mo&nicpassou no primeiro Vestibular das cotas e ta fazeRédagogia na
Faculdade de Educag&o da Baixada Flumineiseu relacionamento com a familia (protestantedoiss

altimos anos) & bonu4 pra ver as misérias de cada um.

*

3. Ana (12/12/2003) Ana também é mestranda do Programa de PO4s-Gradweegao

Sociologia e Antropologia da UFRJ e egressa dovestibular para Negros e Carentes (Sao
Jodo de Meriti); negra; 24 anos; nasceu no baer€delho da Rocha em Sao Jo&do de Meriti,
onde morou até os 7 anos de idade. Atualmentéeresdm sua familia em Pavuna, na divisa do
Rio de Janeiro com a Baixada Fluminense. A mae da & de Nova Iguacu, e trabalha,
atualmente, como porteira do prédio onde mora.i@gaposentou como carteiro dos Correiros.
O irméo de 29 anos trabalha e tazsinho no SENACQuando Ana entrou para o “pré”, ele ja

fazia, s6 quewnca foi de gostar de estudar, sempre foi umaogesseio indefinida na viddPara ela, é

sempre sua mée quedpurra...empurra daqui, empurra da@ acaba conseguindo empregos para ele.

Meu irm&o comprou carro, comprou computador...cauprcomprou, comprou...e eu ja tinha entrado pra
faculdade. Eu consegui entrar, ndo tinha dinheimas também, ele foi mais pra esse lado de ir tieale eu fui
mais pro lado de estudar mesmo.

4. Rosangela (24/05/2004)Rosangela é estudante do curso de graduacdo engadServ

Social da UFRJ e egressa do Pré-Vestibular pareoNegCarentes (Petropolis); branca, tem 26
anos e nasceu em Petrépolis. Sua familia € de MBeaais. Seu pai foi para esta cidade assim
gue nasceu. Ele é eletricista, mas ja esta apaserfaa mae foi para Petrépolis um pouco mais
tarde, e trabalha como costureira. Rosangela tamimandos. Rodrigo, o irmdo mais velho é

doutorando do Programa de PoOs-Graduacdo em Sdei@ofntropologia da UFRJ. O irméo

mais novo trabalha como instalador de aparelhoode em automoveis. Rosangela mora no
alojamento da UFRJ desde que comecou a cursawversidiade. O irm&do também morava na

graduacéo, mas, atualmente, j& mora sozinho enpanaaento alugada:gente sente muita falta,
mas tem que ser assim. Eu também subo no finsrdars, subo de 15 em 15 dias...é mais complicatpaat
questdes financeiras e também por estar estuddBei@mente ndo tenho tempo. Eu faco pesquisa nédizae,
entdo, toma bastante tempo. Eu tenho que ficar pgupoder estudar também.

*

5. Rebeca (20/05/2004Rebeca é estudante do curso de graduacdo em (Rtnasgués-

Literatura) da UFRJ e egressa do Pré-Vestibulaa Nagros e Carentes (Petropolis). Negra; 24
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anos; nasceu em Petrépolis e IA mora com a maéma@ss. Seus pais sdo separados ha 6 anos.
Atualmente, fica no alojamento da UFRJ. O pai nenataipava (distrito de Petropolis). A mée

€ dona-de-casa e tem 60 anos. Ambos séo do intkriblinas Gerais e foram para Petrépolis ha
40 anos atras. Rebeca tem 5 irmaos, todos mai®svalbe ela. Uma irma é técnica em
contabilidade, duas sdo vendedoras, uma é cost@aroutra € professora. O irméo é motorista
de taxi. Do pai ndo é muito préxima, mas da maeseiindos sim. Tem unmalagio normalcom

eles, daqueles irméos que brigam, e ai, meia hora depsid todo mundo de bem de novo e conversando

abertamente sobre muitas coisé&®ebeca foi criadao meio protestante: eu era Testemunha de Jeoyangu
pai era pastor e tinha o intuito de mostrar a fé@gsntivemos autonomia pra decidir ficar ou néo, e fidgamos.
Ent&o, hoje eu ndo tenho nenhuma religido.

6. Janaina (25/05/2004)Janaina é estudante do curso de graduagcdo em QCagami

Social das Faculdades Hélio Alonso (FACHA-Méiegressa do Pré-Vestibular para Negros e
Carentes (Petropolis); negra; 24 anos; nasceu @poldina (Minas Gerais). Viveu até os 20
anos na cidade de Recreio, no mesmo estado. A gaftifoi morar em Juiz de Fora e comecou
a trabalhar. Aos 20 anos foi para Petropolis, mooan a avd. Viveu até os 23 anos nesta cidade.
Hoje esta no alojamento da UFRJ. Sua mée falecandquela completou 3 anos. Seu pai é
militar. Por parte de mdetem uma irma de 25 and%r parte de paique se casou novamente, mais 3 irmas
(22, 18, e 16 anos). Todas elas moram em MinasbAla Petropolis também era mineisaava
roupa para forae sempre fez tudo por el&m Petropolis, morava também com a irma Claudim ©o
sobrinho, Luiz Felipe, com a tia, Natalina, com arieho da tia, Cosmo, e com o filhinho dela -
familia meio extensanais ou menos umas sete pessoas, numa casa geasde muitos problemaété hoje,

ela é muitcapegada a eles

7. Mércio (17/11/2003) Marcio € estudante do curso de graduacdo em L@oatigués-

Latim) da UERJ e egresso do Pré-Vestibular paradéeg Carentes (Petropolis). Negro; 23
anos; nasceu no bairro de Madureira no Rio de régmaas aos 6 anos foi morar em Petrépolis.
Também estd no Rio, no alojamento da UFRJ, porggeessou na universidade. O pai,
aposentado, é carioca, e a mae trabalha como doanédércio tem uma irma de 17 angse
trabalha com confecgdoe outros dois irmaos solteiros, com 24 e 30 a@&mao de 24 esta
desempregado, e o outro, de 30, trabalha comoiaugié mecéanico. Marcio disse que sua
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familia € dez: eu estou aqui porque eles estdo me ajudanstép ene apoiando, até porque eu estou
desempregado. (...) a minha irma juntamente conindarmae, estdo me dando esse suporte para qusteja e
aqui na faculdadeMarcio fica mais ou menos um més no Rio até valtRetropolis(...) era pra eu

subir todo final de semana para estar junto da raifiamilia, mas como eu ainda nédo estou trabalharedp,

prolongo mais.

8. Jodo (12/11/2003)Jodo é mestrando do Programa de PdOs-Graduacéo @oio§ia e
Antropologia da UFRJ e egresso do Pré-Vestibulea peegros e Carentes (Petrépolis). Negro;

29 anos; nasceu em Petropolis, e mora no alojantentdFRJ desde a graduacém:dos fatores

gue me fizeram escolher estudar na UFRJ foi justéene fato de ter alojamento, porque além de selbiescer ser
muito caro, vocé perde muito tempo subindo e descegntdo, ndo é vantajoso, e também tem aqueta i@

poder sair um pouco de casa, ter um pouco maisutignamia, acho que isso foi interessante tamd2m sua
cidade, Jodo mora com os pais. O pai, minéipedreiro, carpinteiro, € autébnomgzo tem emprego fixo,
sempre temporaricA mae é aposentada por invalidez, mas ainda tratwalimo faxineira. Ele é o
filho do meio. Suas irmas ndo moram mais com @l@sis velha, costureira, se casou e mora em cima

da casa dos meus paiA.outra, doméstica, resolveu sair de casa. Mora na casgdtses.

*

9. Edson (17/11/2003)Edson € estudante do curso de graduacdo em Eduessiée da

UERJ; egresso do Pré-Vestibular para Negros e @ar@Petropolis); negro; 23 anos; nasceu em
Petropolis e 14 vive até hoje. No momento, passaafdginda a sexta-feira no alojamento da
UFRJ, agregado a irma gémed€Em sua casa sdo 5 pessoas. O pai, mineinggio fechade esta

aposentado. Trabalhou sempre como operério emnanatria téxtil na area de estampariau
pai se aposentou na empresa que eu trabalhei; geiam lugar dele, inclusive. Eu era auxiliar dst@mparia.
Trabalhava numa méaquina grandona, que no verdcagper coisa que tem, porque ela tem um aquecedeffiga
150 graus, fora a quimica, a barulheira, cloro.udlq néo era servigo pra minAgora eu nao trabalho, sé estou

estudando. Meu irm&o agora trabalha . mae também mineira, nunca trabalhou; é dona-da-@a
irm& gémea de Edson esta se graduando em Letresdi&s-Hebraico) pela UFRJ. O irméo

mais novaambém esta pretendendo fazer faculdade na ar&ndenharia Mecanica ou Naval.
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Il — Familia, Escola, Trabalho, Universidade e Soedade
A Mobilizacao Escolar Familiar®®

Como uma caracteristica das classes popularesvalleseha décadas, no conjunto de
entrevistados desta pesquisa, ndo ha projetosidassilambiciosos e distantes das condicbes
materiais de existéncia, e, muito menos, um desejge chegar ao ensino superior. As préticas,
sentidos e disposi¢cfes que tornaram possivel aragéae de trajetdrias escolares atipicas foram

progressivamente construidas.

O ideal para os pais de Fernando era que ele petmsnconcluisse o nivel médio. Para
Jodo, ndo é/foi diferente. Seu pai queria queerlmihasse o primeiro gragta ele, terminar o
primeiro grau era o maximo até onde eu poderia enegles ndo tinham esperanca de nada. Eles ndbamam
nada.O relato de Marcio & mais impressionante. Numaadsgke inducéo, seus pais acreditavam
gue nao existiam universidades publicas, sem pagande mensalidade. Em Petropolis, a
referéncia € a Universidade Catdlica, considerauatd cara” pelos informantesinha mae ficou
um pouco cismada porque ela achava que esse nedédaculdade era pra quem tem dinheldarcio contou
gue em Petropolis, as pessoas uma visaae que as faculdades sdo todas particulargssive
pessoas me perguntam quanto é a mensalidade aduERA. Elas ndo tém nogdo de que a faculdade égaubl

Entdo, na verdade, ndo é que eu nao tive apois; @® acreditavam; achavam que era uma coisa urngfara
da nossa realidade.

Rosangela relatou, igualmenten Petrépolis, por ser uma cidade do interior, e tuniversidade
particular. Entdo, as pessoas pensam assim: “N&o ¢emo eu fazer universidade nunca”. No Rio eurjfogjue
as pessoas, por terem essa proximidade, essa pidsslb das universidades publicas, quererem matsae na
faculdade. Eu vejo que no meu segundo grau, trésops foram para a universidade, e todas aqui o Bm
Petropolis nenhuma foi para a universidade, atégpero custo € muito alto. Tem curso de noveceers.rNao

tem como pagar.

Ha evidéncias de que baixos niveis de aspir@s@o relacionados ao baixo volume de

CAPITAL CULTURAL E ESCOLAR que, para Bourdieu, passa, também, por informagéeca da

estrutura e da organizacio do funcionamento densistle ensino. E o que ocorreu nas situacdes

% De acordo com Viana (2003), o conceito de “mobd&n escolar familiar” foi recentemente introduziaes
estudos socioldgicos da relagdo familia-escolajaeido importada da Ciéncia Politica com o sentidduta e
engajamento direcionados para um determinado fissird, a nocéo foi estendida para identificar e réesc
atitudes e intervencdes préaticas das familiasadatt sistemética e intencionalmente para o renthnescolar dos
filnos — comportamentos e condutas familiares qgiestudos no campo da Sociologia da Educacdo mmosea
mais caracteristicos das camadas médias (p. 53).
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acima e também nas proximas. Nos nove relatos,soodbecimento quanto aos cursos e a

dindmica de funcionamento do ensino superior é@gue

Fernando disse que hd um tempo atras, sei pai tomgue ele deveria ter escolhido uma
carreiraassim como engenheiro, advoga#oi. falei: “N&o pai, isso ai ndo é a minha area, rédianta”. Foi o
Unico comentario que ele fedas eles também néo criticaram a minha opcéo pt# esrso.Depois eu expliquei
pra eles o que é Ciéncias Sociais, onde eu posatutindo...eu acho que eles estfo felikgsfim, a0 mesmo
tempo em que reconhecem e identificam a escola etenwento primordial para “ser alguém na
vida”, como dizia a avé de Janaina, a escassearalule de capital escolar, e observacdes

restritas de oportunidades de escolarizacdo toasaesperancas limitadas.

Ha, portanto, uma constante tensdo na utilizac@sdalarizacdo como canal de promocao
social, pois as familias dao incentivo aos estddasdilhos; tentam inculcar-lhes a capacidade de
se submeter a autoridade escolar, aceitando faqee thes € pedido. Fernando contou que ele e
seu irmdo eram levados a escola pela maemgteava muito em cimaNa familia de Mdnica era
uma pratica comum as criancas e adolescentes apanbas pais em situacdo de nota baixa ou

reprovacgaoeu lembro que quando eu fiquei reprovada eu chargb. Minhas primas sempre apanharam muito

e eu pensei assim: “Gente, vou apanhar!”. A miith@d apanhava quando tirava notas baixas.

Edson contou 0 seguinteté a quarta série eu ndo gostava de ir & escola. eus pais sempre
incentivavam, e eu fugia. Tomava meu banho e i@g&a 14 sé que ndo entrava. Ai, minha irma, chagam

casa. Minha mé&e pressionando a minha irm&, minhgicontava...ai, minha mae me dava uma coca e @ieu p
outra. Essa moral do bom comportamento, da conformidadeegras, do esforco podem ser
tracos ou recursos intencionais (ou ndo) faciltada@le uma boa trajetria no ensino primario e
fundamental. Exitos relativos a estes niveis e &aelrmédio foram constantes nos casos
estudados, embora reprovacdes tenham ocorrido:dsldmai sexta série do fundamental; Janaina
na quarta do antigo primario e na oitava do funddateMarcio na Classe de Alfabetizac&o e no

primeiro ano do ensino médio; e Edson em outras siéides.

As meninas, em particular, parecem ter sido ass‘liitlzas”, nos dizeres dos pais, e as
“melhores alunas” de suas turmas nas escolas atdéaeam, ou, para usar uma expressao de
Bourdieu, constituem um gruWPERSELECIONADO no segundo grau a gente se acha génio. Deixa de
pensar assim quando chega na universidade. Eu e d&una sim. Eu era representante do colégio nas
Olimpiadas de Lingua Portuguesa! Que coisa malitahca tive nota abaixo de ojt@lisse Rebeca. Ana
também observowm toda a minha histéria de vida, todos os anosstiedo, eu sempre tive essa coisa de ser a

melhor aluna, de estudar mais que os outros. Niigcei reprovada.E Ménica:para a minha familia foi até um
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choque eu ter ficado reprovada porque eu semprerfid boa aluna; muito quieta, muito calmé...) Eu lembro
gue quando eu nao podia ir a escola por algum moptu chorava. Eu sempre gostei de estudar.

Exitos escolares parciais, de acordo com algursesjtatraem éxitos subseqiientes, como
se 0s sujeitos entrassem numa “logica do sucesaasformando-se numa base importante para
a continuidade dos estudos e para o investimentdida no filho que se destaque no mundo da
escola, o que corrobora para variacdes de percensaicas adotadas numa mesma familia. Em

comparacao com o irmao, Ana afirmauu sempre fui mais de gostar de estudam me considero
privilegiada porque em relacdo ao meu irmao eufncada pelo meu pai, mas eu acho que meu pai axécatia
meu irmdo. Ele tinha que trabalhar porque ele timjue ter as coisas dele; ele tinha que sair coraraorada...tem
essa coisa muito machista 14, e meu irméo nao tesse privilégioE Monica: meus pais falavam assim: “N&o
precisa. O dinheiro que vocé for trabalhar, a gefge um esforco...a gente te da e vocé néo preEsar de
estudar pra poder trabalhar. Se preocupa sé comwestudo”. Essa base foi muito mais importantede os

conselhos.

Ha também maior tolerancia, por parte dos pais;edgdo a ndo contribuicdo das meninas
para a renda familiar. Elas tém maior possibilidddgermanecer CONESTUDANTE EM TEMPO

7

INTEGRAL, 0 que é muito mais rentdvel como investimentcapar alcancar altos niveis de
escolaridade. A condicdo JESTUDANTETRABALHADOR €& uma escolha e uma luta por
independéncia, por autonomia, no caso de RosangelRebeca. A classificacdo de
TRABALHADOR-ESTUDANTE poderia ser empregada de forma mais comum entm@ersnos,
como veremos daqui a algumas liffasS&o elas, do mesmo modo, que tém o dia mais
organizado em torno de atividades escolares alatleils extraclasse que reforcaram e tornaram

suas trajetdrias mais suscetiveis ao éxito — piatitais proximas das classes médias.

Uma série de pesquisas recentes sobre o temalde@e®“classes médias-escola” listam
préaticas de investimento escolar como estas aadmna eutras: acompanhamento minucioso da
escolaridade dos filhos; escolha ativa do estaibeteito de ensino; contatos freqientes com os
professores; ajuda regular nos deveres de casarcoeE maximizacdo das aprendizagens
escolares; assiduidade as reunides convocadasgmia dos filhos; etc. Para Bourdieu, se as
elites tendem a investir na escola de maneiraadkyporque estdo livres da luta por ascensao
social, e se as classes populares ndo acompanhamdiemuito sistematico a vida escolar da
prole e nem cobram o sucesso escolar de formasmt@s classes meédias, por ter um volume
razoavel de capitais a ser reproduzido e ampligdadem a investir pesadamente na

escolarizacdo dos filhos. E claro que existem reataf;des distintas entre essas classes, segundo

8 Todos esses conceitos sdo propostos por Port@3)(20
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a fracao de classe (determinada pelo capital dermralume), e a propria trajetéria percorrida
pela familia (origem rural ou urbana; deslocamentmgspaco geografico; mudancas de cidade
ou bairro; enraizamento em um bairro popular; preggem seu interior de membros cujo capital
cultural se aproxima da posicéo das classes mghgas a acdes de autodaxia, de militantismo
e educacdo permanente; existéncia de contactosotwros modelos socio-culturais; etc.).
Entretanto, no conjunto de registros orais destguyisa, na grande maioria dos casos, de fato, as
familias revelaram um reduzido envolvimento comida\escolar dos filhos. Diria, até, que foi

UM ENVOLVIMENTO ELEMENTAR, tendo-0s acompanhando por pouco tempo.

Para os entrevistados, que percorreram toda a gtudesica em escolas publicas, com
excecdo de Mdnica que nas séries iniciais do effisimtamental ganhou uma bolsa de 100% em
um colégio particular, tal condicdo se explica pghaico conhecimento dos pais. O pai parece
permanecer sempre alheio, e € a mae a responsgvetNVOLVIMENTO e pelaEDUCACAO
ELEMENTAR dos filhos. Vejamos algumas declara¢cdes abaixo.

No segundo grau, Fernando teve que procurar untdaest por falta de orientagio deles
embora ficassem ali incentivando: foimando conhecimento por conta propido ensino médio, acabou se
inscrevendo em um colégio estadual na Ilha do ®Gaar:um colega me falou que o colégio era bom
Depois que fez a inscricdo € que ficou sabendoega€el écnico em Contabilidade. Terminou
entrando de gaiatoFernando sentituita falta de ter orientagjoe acredita que S@esse feito um colégio
de formac&o geral teria sido muito melb®@0 teriasofrido tanto com o VestibulaAo final do terceiro ano,

ele nao tinha plano nenhum: ndo estava na minha caldegantrar na universidade. Eu me contentava com o
segundo grau, pra mim...tava bem...tentaria alguomcuarso...tava tudo o6timo! Pra que fazer faculdade?

Fernando fez estagio durante um ano e meio na Eaxadémica Federal e no Banco do Brasil e
até se interessou um pouco, embora tenha obsequadssa ndo era muite SU@area mas como eu
comecei a trabalhar com isso, foi fazendo partenda cotidiano, terminei, assim, me interessandcs, Manca
tive muita habilidade com nimeros

A vontade de entrar para a universidade, como ¢ntago, se deu no Pré-Vestibular
Comunitario do Centro de Ac¢bes Solidarias da M&EASM). Até a entrada no “pré”, ndo
tinha estabelecido a universidade como meta fundamehtez a inscricdo porque uma namorada o
incentivou, e ele achou que o pré-vestibular padeé servir como uma base para algum concurso
publica O trecho transcrito da fala de Fernando mostra @eréa IMPREVISIBILIDADE OU
ALEATORIEDADE, contrapondo-se a comportamentos familiares aedgratégico, caracteristico

da escolarizacdo dos grupos sociais mais favorechlsituacao nao € diferente para os outros.
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Contou Moénicaminha mae entrou numa figpra conseguir a vaga no colégigy). comecei la na
primeira série, com seis anos de idaHea uma escola 6tima. Eu ia a pé, pra ndo gastahdiro...até porque era
tdo rapido de énibus. Depois que o Grupo CB faliugra uma escola publica municipal em S&o Jodo.efd

distante. Tinha que pegar 6nibus. Eu fiz |4 a s#tema oitava série. Ai, eu fiz um pré-técnicozepfiova pro
CEFET, pra Federal de Quimica...mas eu ndo passenenhuma. SO passei pro Ferreira Vianfima das
escolas da rede FAETEC administradas pela Seered&riEducacdo do estado do Rio de
Janeiro).La fiz trés anos de Técnico em Edificagd&sindicacao para o curso de Edificacdes foi feita
por um professor do cursinho pré-técnico de Monigi tipo uma orientacdo vocacional. Eles falavam
dos cursos. Caso a gente tivesse duvida de que famer, eles explicavam. Tinha um professor die&tue tinha

feito Técnico em EdificagBes, e dos cursos que roeif@ Viana oferecia, eu achei mais interessantale®
Edificacbes.

Da primeira a quarta série, Ana também estudou szola perto de sua casa. O ensino
médio foi feito no SENAC, mas sem pagamento de alelasle. Segegundo grauassim como o
de Fernando, foi Técnico em Contabilidade. Ela nteprocurou o SENAC e, juntamente com
sua mae, o Diretor, por ndo ter conseguido seifit@sana selecdo as vagas:chamei a minha mae
pra ir falar. Ela chegou la e falou: “Ah, a minhdha...faltou pouquinhos pontos...”. Ele: “Ah, et& bom”. Ai
deixou e fui estudar 14 de manha. // E quando éxeepra faculdade eles ndo sabiam o que era mgtm, até hoje
ndo sabem. E agora, quando eu passei para o0 mesteathesma coisa. Minha mae ficou muito feliz.dalbe que
€ um nivel acima, mas o que significa o tal mestreld ndo sabe, ndo entende. Mas eu acho quei@esii mais
felizes se eu tivesse feito Direito, Contabilidaden curso mais normal. Nunca deram opinido, nuntarferiram

nesse ponto ndo. Sé falavam muito na época d@eréue era no final de semana e sempre tinha caledamilia
no sabado e no domingo.

A familia de Rosangela parece ter acompanhadda fiibr mais tempo. Ela contou que

foram seus pais que a inscreveram em um concursogo@sar 0 segundo grau um colégio
proximo a sua casa. Ela fez, assim como Ana e Rdonaim curso Técnico em Contabilidade:
escolha foi minha. Mas meu irmdo também tinha feiede gostava. Ele trabalhava na area. Ai, eu tanego que
conduzida, mas a escolha foi minfaambém com relacdo a Rebeca, no ensino fundamfamtat) os
pais que escolheram a escoleus pais escolheram o colégio pra mim. Mas eralosnmelhores que tinha
na cidade. O aluno bem formado, que tivesse bodimamto, podia ficar I{n0 ensino médio). E Marcio:
primeiro colégio quem procurou foi minha mae. Foi colégio bom, colégio municipal. J& o estaduakfoiquem

procurei. Até mesmo com 14 anos eu que corri agasgue agitei tudo isso. Foi uma escolha até pmstfio da
localidade, bem mais perto da minha casa, e pefdidpde do ensino.

A PARTICIPACAO OU ENVOLVIMENTO ELEMENTAR por parte das familias, das mées em

especial, desvenda, ainda, dificuldades matematpje fica bem nitido na preocupacdo em se
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estudar em escolas publicas, proximas a residgana se evitar gastos com transporte e
mensalidade. Com excecdo de Ana, Moénica e Rosanagiaesenca de uma fragil situacéo
econbmica entre as familias dos entrevistadosulamda, a maioria, desde cedo, conciliar
estudo e trabalho, como é o caso de Janaina.r&larte historia marcada, particularmente, por
mudancas de cidade. Nasceu em Leopoldina, munidipidMinas Gerais. Depois, morou em
Recreio, Juiz de Fora, Petrépolis, e por fim, no & Janeiro (no alojamento da UFRJ). Outra
caracteristica que a difere bastante dos outrosvistados é a auséncia de sua mae, ja aos trés
anos de idade. Aos 12 anos Janaina ajudava a @& yaya roupa pra foratrabalhava ajudando
uma outra senhorat@nava contade duas crian¢asu sempre trabalhei na minha vidam Juiz de Fora

trabalhou como domésticetieguei com o emprego de doméstica na casa de wfesgora de Geografia e

um economista, 0 marido dela. Eu tinha 20 pra 2dsaftu pegava de sete e meia da manha e ia atéomamenos
oito e meia da noite. Eu comecei a trabalhar e stive dinheiro que eu podia. Fiz meu curso de Sateslo

Empresarial, Informatica e de Inglés. O trabalhov@zes até me prejudicava um pouco, mas a0 mesmpo,teu
gostava de ajudar. Eu néo tenho vergonha de falao.i As coisas que eu tive na minha vida, simplasme
consegui porque eu trabalhei como doméstica.

Marcio contou que até a escola municipal ele erdbam aluno, mas depois que comecou

a trabalhar, seu rendimento caidpois, eu comecei a trabalhar. Juntou tudo, traba estudo. Af, caiu um
pouquinho o rendimento. Eu comecei a trabalhar #ésanos e comecei a estudar a noite. Esse meu imime
emprego foi como auxiliar de estoque, auxiliar dedpicdo e expedicdo. Na verdade, comecei no pringgitprego

pelo Patrulheiros (um programa realizado em Petrépolis, que tremzerns para realizarem

atividades deffice-boyem empresas). Com os descontos, Marcio recelsta época, menos de
um salario minimofoi a forma de eu ingressar no mercado de trabalfinha 14 anos, estava estudando a
noite e depois foram aparecendo outros empré@brica de bolsa de couro, farmécia de manipulacéo

na Drogaria Pacheco como caixa mais ou menos em 2000, quando eu estava c@na0e um amigo

meu falou de um pré-vestibular comunitario.

Jodo relatou, igualmente, que gostava de ir a &scods que ficava cansado porque

trabalhava muitomeu primeiro emprego foi com 12 anos de idade,dimdp jardim. Pode-se dizer auxiliar de
servicos gerais. Trabalhava em casa de familiapdéiva jardim, cuidava dos cachorros, dava banho, idam
limpava piscina...essas coisas. Ai, vim trabalhacdm isso. Com 15, 16 anos trabalhei como auxdimpintura
de automoveis até meus 18 anos. Ai, quando comp&tmos entrei no Batalhdo quando sai do Batalhéltei
para a pintura de automoveis...Depois fui trabalimauma fabrica de 6culos. Fiquei trabalhando unssdmi trés
anos, e esse foi meu ultimo emprego antes de pagsapara a faculdade.
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Com 16 anos Edson teve seu primeiro trabalho tamdiéamés do Programa Patrulheiros

em Petropolisesse emprego é como se fosse um estagio, entdtemamarteira assinada. O patrdo quer te
liberar com 18 anos por causa do servigo obrigaioieu pai era o Unico que trabalhava em casa, tidioa
condi¢cdes de me manter. Entdo, trabalhei um mésup@rmercado e fiqguei um ano na Universidade Czadlie
Petropolis (...). Edson, & época ja era inspetor do Colégio da Adlicala UCPserviu pra poder
saber a area que eu pretendo. T fazendo Educais@afporque minha visdo até agora é voltar prazéescolar.
Com 19 anos entrou no quartstho que também era um sonho do meu pai, porqugueléa servir...n&o
serviu (...) pra mim terminar a segunda série dguselo grau foi uma luta. Meu pai ndo tinha dinhgira me dar.
Minha mée que de vez em quando me dava um dirtheirifo..) Entdo, quando eu me formei soldadg, f@i um
ano de cortar gastos, se eu ndo me engano, sé gngseis. (...) Sai do batalhdo e fiquei um anmgda e entrei
no trabalho, que era a mesma empresa que meu Egicsentou. Eu era auxiliar de estamparia, trabathauma
magquina grandona, que no verdo era a pior coisatgng porque ela tem um aquecedor que fica 150sgfaw a

quimica, a barulheira, cloro...e ai vai...acetorgra muito horrivel...aquilo ndo era servigco pranmi

O trabalho parece ser positivo para o jovem. Nelaraplia o universo de relacbes, se
mobiliza recursos de socializacdo que culminam Bra prematura diversificacdo de papéis e na
intensificacdo dos mecanismos de aquisicdo de ntWas as potencialidades emancipadoras do
trabalho dependem, sobretudo, das condi¢cdes sgolaias quais se desenvolve e que estariam,
por sua vez, diretamente relacionadas com a natd@trabalho executado e com o significado
gue este apresenta para o estudante. Nos casoérd®,Moédo e Edson, o trabalho apresentou
um sentido negativo, particularmente, para a cé@odde estudante, pois interferia diretamente

no rendimento escolar.

Rebeca, de forma distinta parece ter buscado h@lpaecocemente apenas como forma de

autonomia diante da familia: meu primeiro emprego, na adolescéncia, eu tradatiformalmente como
baba, professora...enfim, aquelas coisas que aedaatpra arrumar o dinheiro do fim de semana. @ meémeiro
emprego oficial eu trabalhei como vendedora numaefzia enquanto eu esperava a universidade. Eu fui
aprovada para o segundo semestre, e trabalhei eissnseses. Isso partiu de mim. Eu sempre tiveagsaomia

de trabalhar, mesmo quando eu estudava; eu quemi&nhaa independéncia.

Ana, Mbnica e Roséngela s6 vivenciaram a primeigeséncia de trabalho em estagios

para a conclusdo do curso técnico no ensino mBoisangeldazia estagio no CCAA e ai, a empresa
me contratou para trabalhar com sistema de teleahsgEu era assistente comercial dos usuario.Ku.quis
estudar a noite para exatamente arrumar um estédgiante o dia. Por elefos pais)eu continuava estudando de
dia. Contou Ana que depois que terminou o segundo guedez estagialepois eu fui trabalhar
numa escola de linguas com secretaria. Ganhavamixaria, menos do que quando eu ganhava no estBigjoei

la um tempo. Uns trés, quatro meses no maximo. iDépiotrabalhar na empresa que meu irmao trabathae
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laboratério de andlises clinicas. Fiquei tambénstrguatro meses. Ganhava um pouquinho mais, mdsetarara
mixaria. E depois dali eu vim pra c4, pra faculdade

Ora, diante de dificuldades materiais, entendetse ags pais dos informantes investiam
menos do que poderiam na trajetoria escolar de fihas. Como ressalta Jailson de Souza e
Silva (2001), ndo por causa de um descompromisso &@onguista de uma melhor posi¢ao
social, ou pelo menos, com a garantia da que didajaipossui. Eu acrescentaria que o baixo
nivel de investimento escolar também ndo decorrddauma CULTURA DE CLASSE Ou
SUBCULTURA DE CLASSEde resisténcia. Ocorreria, na verdade, uma relacdo @aascola de
acordo com as condi¢des objetivas em que vivem,@oo@ampos sociais nos quais se inserem, e
com as disposi¢cdes que desenvolveram, pré-disporjdeem a sair mais cedo do sistema de
educacéo, ou pelo menos, ndo desejar o ensina@uper

Mas os meus informantes, mesmo assim, permanec€@mntrariaram muitas dificuldades
sociais e de interiorizacdo de possibilidades ljgtpara sua classe. Capital econdémico,
cultural e escolar de menor volume é inversamen@qgocional a outros recursos. Suportes
familiares mais concentrados no nivel moral e w&ete um esfor¢co grande para apoiar o filho
materialmente, incluindo a presenca de parentemigoa mais intimos, ndo seria um ponto
positivo para que o jovem persevere em seu camiftha? que Viana (2003) chama de

envolvimentoPERIFERICO AO ESTRITAMENTE ESCOLARViana, 2003). Disse Anaira entrar pra

faculdade minha mée foi minha pedra firme, ondpaalia segurar.

Também Janaina conta com o apoio de um parentesgetial:esse meu tio que mora em
Petropolis ele também incentivou e ainda incenti@amo ele sempre morou no interior, na roga, el® e
trabalhar como caseiro. Ele trabalhava também neejiy e sempre teve contato com freis e com pesgoas
fizeram com que ele voltasse a estudar. Isso deposele um grande incentivo. Ele queria que ezsfie Direito.
Até brigou um pouco comigo porque eu vim fazer @icagao. (...) ele ficou decepcionado quando ethgaa
bolsa pra fazer Comunicagao (...). // Todo dia denh@ meu tio passava perto do PVNC onde funcioongves-
vestibular. Ele foi e perguntou pra mim como funeia. Depois disso ele me deu o endereco e ea.fliiMeu tio
tem me dado algum dinheiro, minha irm& tem me ajadambém de alguma forma e eu pretendo me formar e

Jornalismo Cultural ou Assessoria de Imprensa.

No Brasil, a maioria dos trabalhos sobre o temaieses abordagem de Lahire das
CONFIGURACOES FAMILIARES Com efeito, 0os casos improvaveis de sucesso enosme
desfavorecidos tém sido explicados por graus maideeruptura das familias com as condi¢bes
objetivas de sua classe, ao mesmo tempo em que graiores de identidade com as praticas

hegeménicas no cotidiano da unidade escolar senfazesentes. Neste trabalho, a relacdo das
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familias dos entrevistados com a escola ndo € debdodia ou alianca “até por falta de
conhecimento”, como observou Fernando. As quedifeetas a escolaridade dos filhos ndo sao
discutidas e nem constituem objeto de atencéo @iespoda a escolarizacdo posterior ao ensino
obrigatoério é considerada de responsabilidade dmsips filhos. A acdo é exercida no sentido
de transmitir o respeito a disciplina e aos traimkscolares. Ndo ha uma pré-fixacdo de alvos a
serem atingidos a longo prazo. Ao meu veuaTuRA que exige do “tranfuga” uma derrubada
da escala dos valores (Bourdieu, 1974, p. 106)e sed compreendida a partir dos conceitos de
REFLEXIVIDADE € PROJETQ primeiramente, e com 0 d®ANSAGCAO BIOGRAFICA E RELACIONAL

propostos por Claude Dubar (1998).
Fins do Ensino Médio: Projeto como Experiéncia Redixiva de Si Mesmo

A conclusédo do ensino médio se desvendou um perf®IREFLEXIVIDADE intensa:
duvidas, perguntas e questdes foram colocadas.t&to®s de Giddens, um momento de
planejamento e idealizacdo de uma vida em ruptona em percurso social ja vivenciddo
passou por um monitoramento mais reflexivo de agéss, abandonando, em parte, o carater de
IMPREVISIBILIDADE € ALEATORIEDADE das praticas no decorrer da educacdo basica. dttia p
deste momento que os entrevistados comecaram g@agsbna capacidade de superar a situagao
material e cultural vivida; de se projetar ao fajumesmo que essa superacao estivesse numa
relacdo direta com determinacdes sociais. Ao @iestia acdo em termos @aRREIRA, O
estudante ndo aceita o padrdo vigente de atuagfisspynal entre seus familiares e em sua

vizinhanca, e objetiva, fundamentalmente modif@éHoracchi, 1977).

No entanto, os sonhos foram, muitas vezes, abadderman troca de escolhas viaveis. Este
momento deeflexividadee deprojeto € interpretado por Claude Dubar (1998) como urfoder
de (re)construcdo subjetiva de uma definicdo deus, pode ser condensado no conceito de
IDENTIDADE BIOGRAFICA OU IDENTIDADE PARA SI. O movimento regressivo-progressivo, de
interpretacdo do passado em busca de uma novaep#vapsocial apontou, fundamentalmente,
para dificuldades econdémicas; para a desvalorizag&ocertificados de conclusédo de ensino
médio; para uma intuicdo de que o Vestibular egeaade barreira para se alcancar niveis mais
elevados de ensino; e para uma fuga dos empregakesmos. Vejamos o0 que se passou com oS

informantes.

8 Sem desprezar, é claro, como colocado no Capfftulpropriedades emergentes” do ciclo sécio-histirpara
usar conceito de Margaret Archer.
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Ao final do terceiro ano, como foi descrito na seaéterior, Fernando nao tinha a intencéo
de cursar uma faculdade. Fez estagio na Caixa Buoate no Banco do Brasil e acabou se
acostumando a trabalhar como Técnico em Contatidida A vontade de entrar para a
universidade se deu no Pré-Vestibular ComunitadoCentro de Ac¢Oes Solidarias da Maré
(CEASM). Até a entrada no pré, ndo tirds@abelecido a universidade como meta fundamekigz a

inscricdo porque uma namorada o incentivou, e @ewque o pré-vestibular podetig servir

como uma base para algum concurso publico

O cursinho pré-vestibular foi o primeiro projetcseervolvido pelo CEASM, que ofereceu,
inicialmente 140 vagas para mais de 300 pessoastfitss Houve uma prova de selecdo e
Fernando conseguiu ser aprovado para o projetqriieeiro ano estudando para o Vestibular,
nNao conseguiu “passar’ para nenhum curso. Paraakli@ato pode ser explicado em funcéo da

baixa-estima superada com o convivio com coordenadores e fldoopré:eu ndo acreditava
muito...tava ali por t& mesmo, e via o Vestibulamo algo muito I& em cim&u ndo levei muito a sério esse ano
de pré-vestibular. Assistia algumas aulas, falt@&vaal Mas esse convivio que eu passei a ter la dentro do
CEASM...ele foi criado por moradores da Maré quéindam atingido o nivel superior. Muitos eram m@ssores,
outros funcionarios publicos. E esse convivio lataefoi aos poucos despertando essa vontidai, no segundo

ano me dediquei mais e conseglliante do contato com pessoas mais proximas do onglad
universidade, Fernando péde modificar seus conlegtos e suas perspectivas sociais. Este fato

ocorreu, igualmente, com 0s outros entrevistados.

Ménica, também estagiou ao final do ensino médias melatou que nunca conseguiu

trabalhar na areaunca trabalhei porque o estagio foi uma porcafssa coisa do jeitinho brasileiro...vocé,
guando tem um conhecido, o conhecido te indica&wahéo fazia nada, ficava la sentada o tempo tQdmndo eu
fui procurar emprego eu néo tinha experiéncia nenawe nada. Eu me formei em 96. No inicio de 9%sparava
conseguir um trabalho na area porque eu amava €aljfies eu comecei a procurar apenas nessa areaptei
em 96 nao fazer pré-vestibular, porque eu estagatiafada... Depois que eu vi que eu nao ia colrsegjue eu
nao tinha tido experiéncia, eu pensei: “Bem, agetaquero fazer Arquitetura. Mas como? E agora qus@ pra
pagar eu ndo tenho dinheiro?”. Ai, eu lembrei quh& uma prima minha que tinha falado que na Igré@
Matriz, la no Centro de S&o Joao tinha um pré-catduio. Eu nem sabia que era pra negros e carerfiessabia
gue era comunitario porque pagava 10% do salarioimé. Ai, ndo tinha mais vaga porque pra Matriz ano
antes ja faz a selegdo...era um pré de elite, o ttodos os professores. A pessoa nos encamation pré-Séo
Jodo que foi 0 nucleo que eu estudei durante 93.tod

Ana, ao contrario de Fernando e Mbénica, ndo tewids:eu ja tava no pré. No terceiro ano do

segundo grau eu fazia pré. Entdo, ja tava canabzprh universidade. Eu fui motivada a entrar pravensidade
por causa da Pastoral do Negro, das pessoas, fientd com as pessoas; eu era catélica na épocao haghdo
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falava em universidade. Tinha pessoas que ja tinfeto, pessoas que estavam fazendo. O proprio Degii
também incentivava muito. Tinha o meu irméo queaya fazendo pré-vestibular. Meu irméo foi a priragiessoa.
Quando eu entrei, meu irmao ja fazia. Naquela éppca mim a universidade era um sonho; uma coisgomu
distante porque era dificil de passar. Se eu n&sasse pra universidade eu ndo sabia o que ew@.f&u ndo

tinha a minima idéia em que eu gostaria de trabalEa fui pra la(para o PVNCem 96, 97. Ai, fiz a inscrigéo

e no primeiro ano eu estudei no pré-Maif@mn S&o Jodo de Meriti).

Roséangela, que ficou dois anos so trabalhandanabdo ensino médio, também contau:
vontade de entrar pra faculdade eu tive bem depdis meu irméo ja estava na universidade e ele sefapava:
“Vocé tem que fazer também”. Eu ndo queria. Na &da] eu ndo queria. Ai, o setor que eu trabalhaa.f
Trabalhei até os 20 anos. Fiquei desempregadaed\pensei na possibilidade de entrar pra univerd&a? gente
se liga que precisa. Foi quando eu comecei a estpgaprestar VestibularEu entrei no PVNC. Fiquei sabendo
por meio do meu irméo que dava aula de Histoéria@awiuntario.

Ja Rebeca se sentieio sem pai nem méae por ter feito o curso de ffimgeral: porque eu nao tinha
profissdo. Diferente de outros cursos como Formagédlrofessores, Contabilidade...as pessoas safemutna
profissdo ainda que algo, digamos, preconceituoséenmenor. E eu pensei: “Caramba! O que eu poszerfda
minha vida? Eu ndo tenho profissdo! Ndo, eu voerfama universidade”. Ai, no inicio meu pai embane
porque eu teria que vir pra cA morar sozinha. Adase: “N&o, eu vou pro Rio sim! E vou fazer umaversidade
publica”. Porque em Petrépolis, custear uma uniidasle particular seria uma conta que a minha famnf&o
poderia arcar. Ai eu falei: “Vou passar pra UFRJai ter que ser pra la, porque tem alojamento e teda uma

estrutura pra acolher o universitario carente”.

Janaina ficou mais ou menos de 2000 a 2001 emdauizora. A partir dai foi para

Petrépolis morar com a aviesse periodo € que eu tive em memoria fazer wnidéale. Eu tenho um tio
gue mora ha muito tempo em Petropolis. Ele é nustolico. Eu sempre fui muito catélica. Ele soulbe quma
Igreja funcionava um pré-vestibular comunitario oiedo PVNC. A principio achei o nome um pouco
preconceituoso. Eu ndo sabia a idéia que vinhatpis desse nome. Eu me inseri como aluna mais oosrem
agosto. Fiquei um pouco aérea, mas deu pra pegatabge coisa porque eu terminei meus estudos enAi99.
outras meninas que eram mais novas me auxiliaraenajodaram. No fim do ano eu vi uma escassez eno@me
s6 de alunos, como também a antiga coordenagamiga\rés anos um pouco cansada, desgastada. Euraso
guatro garotas aceitamos a coordenacdo. Em out@orga estava atuando nesse pré-vestibular. Minkarae
incentivava muito pra eu estudar. As vezes, fiatéaum pouco prejudicada porque ela ficava sozicdra meu
sobrinho e eu me dedicava muito mesmo ao PVNCant&i muito e ainda gosto muito do PVNC porque ale f
uma porta pra o que eu estou fazendo.

Jodo sempre fala com os amigos que o desejo pekrsidade: muito comum de quem vem de
uma outra classe social; de quem tem grana, ouegente, os pais ja se formaram em Medicina, Direio
qualquer outro curso, e ai, conhece esse campaid@daculdade: a minha familia ndo tem nada deucomisso.
Eu sou o primeiro filho de toda a minha familiad4, toda, toda...O maximo que eu tenho sédo dotsésyprimos
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la em Petrdpolis que ja terminaram o segundo gintdo, quando eu falei que ia fazer universidadepe eu
nao queria ser pedreiro como meu pai, eles ficamauito felizes. Hoje em dia eles tém muito orgulbape eu
meio que rompi uma barreira pra familia de um mapgwal. Eu achava que o estudo era o Unico camieho,
fugindo daquela coisa de ser pedreiro, eu achava @pm 0 segundo grau eu ia ter coisa melhor. Atauente
esse foi 0 meu desencanto, onde eu descobri que segundo grau eu ndo ia ter nada, ainda mais etropolis.
Petrdpolis € uma cidade muito pequena, entdo éssetiascem e se reproduzem. Pra vocé conseguesser no
meio é muito dificil. Ai, quando eu n&do estava vamtha luz no fim do tinel apareceu o PVNC na minda que
me despertou para milhares de questdes.

Edson, ao final da educacdo basica comecou a almejevel superior, da mesma forma,

por conta domercado de trabalhoestudei num pré-comunitario que minha irma tevepartonidade de ta
conhecendo. Ela estudou e foi felizarda. Um an@stado e j4 passou. Eu ndo. No terceiro ano é quéuie
passar...que eu cheguei ao meu grande sonho, fuergalidade e que ta virando sonho de novo. Eu $&l se eu
vou conseguir me formar. Eu estou no segundo peded=ducacdo Fisica e o curso aqui € integral. dfo como
nesse exato momento eu arrumar emprego em nadaddtenho moradia. A universidade néo te da auxiéo
nada. E diferente da UFRJ.

Enfim, uma intuicdo do impacto direto da educacébres a situacdo material futura
permitiu que os jovens entrevistados buscassemalterativa a formacdo de ensino meédio.
Neste momento, a universidade foi concebida coroitério diferenciador necessario para que
o individuo pudesse ascender socialmente, ou, aosneara que ele conseguisse melhorar sua
situacdo. Como argumenta Lang (1984), a educagéersilade seria vista como um agente
causal que conduziria a obtencdo de critérios aeteg de classe: através da escolarizacédo de
nivel superior se conseguiria um determinado tipadupacdo, que por sua vez permitiria a
obtencdo de uma renda maior, que é condicdo pegaisicao ou utilizacdo de bens e produtos
gue configurardo um melhor estilo de vida. A degitude Jo&o, ao afirmar que tinha descoberto
que com o nivel médio “ndo ia ter nada”, ilustraitmtbem o fato do nivel superior ter sido
conjeturado como um investimento cuja rentabilidadedaria na perspectiva de um melhor
emprego. Fica a pergunta: para que tem servidsia@médio no Brasil? E o ensino técnfto?
Além disso, a existéncia de um “outro de refer@€nagavida do jovem, que por ja ter alcancado
0 nivel superior ou ja participar do projeto de-peétibular, permitiu que ele vislumbrasse o
mesmo caminho, corroborando as teses de Bourdieguel para que haja desejo ou aspiracao a
educacdo superior, ou no caso, BRDJETOescoOlar, € necessario que casos concretos sejam

observados.

% O ensino médio no Brasil, por diversas razdespeese configurou como um espaco de dificil equesigento
(Abramovay & Castro, 2003), oscilando entre duger@étivas: oferecer um ensino profissionalizame carater
de terminalidade ou oferecer um ensino propedéutittado ao prosseguimento dos estudos em nivelisup
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A FAMILIA DE SUBSTITUICAO : 0 Pré-Vestibular Popular

Apropriando-se de seu passado, e peneirando-oddlgae se pode antecipar como futuro,
0 PROJETO(sartriano/existencialista) se completa. Mas agepos individuais dos entrevistados,
gue ja haviam fugido ao dominio familiar, se fimatem ou concluiram-se no decorrer do
encontro entrgendores individuais (reflexividade) um novo espaco de relacdes pessoais e
institucionais - os pré-Vestibulares popularesnpitamente, pela impossibilidade de custear um
outro curso pago. Mas, através de discussfes eedelparticularmente, nas aulas de Cultura e
Cidadania, foi permitida uma maior compreenséao ida gocial, e, com efeito, uma maior
reflexividadeda propria histéria pessoal, forjando-se, por sexerdadeiros militantes da causa
negra ou de outras. E unmegociacdo biografia — grupoou, nos termos de Dubar, uma
transacao biograficague consiste em projetar os futuros possiveis artintodade ou ruptura
com um passado reconstituido (trajetéria) e trar@sacéo relacionglque visa fazer reconhecer
pelos pares institucionais, a legitimidade de surasensfes, tendo em vista 0s objetivos e a

politica instituciona(D"Avila, 1998).

Posso afirmar, portanto, que unvestimento educacional reflexivo deruptura passou
por um processo mais complexo de formacdo de uerdidhde negra, carente, popular, de
cidadéos, entre outras. E 0 modo de pensar e topesacional UmM@ENTIDADE BIOGRAFICA OU
IDENTIDADE PARA SI (O que eu sou? O que eu gostaria de ser?), comjanta a uma
IDENTIFICAGAO SOCIAL, deu margem a multiplos desdobramentos. Este ggoade rompimento
pdde dar sustentacdo até a um novo estilo de wdaperceber o mundo. Mas o que o aluno se
tornou dependeu das tarefas pelas quais se envadvpré-vestibular — tomando o curso apenas
como um “degrau”, ou adotando-o como “bandeira’ palavras de Moénica. Vejamos alguns
depoimentos de professores e coordenadores do P\Bigistrados no seminario em
comemoracao pelos seus dez anos:

*A gente ndo fica s6 pensando na nossa ascens&oale#\ gente também tem que pensar na nossa
ascensao pessoal conectada da nossa comunidade.

*Entendemos que 0s prés tém que avancar tambémeanaititancia politica comunitaria. Eu ndo me
preocupo hoje sé com a cabega dos alunos que \War era universidade. Eu me preocupo com a
cabega dos alunos que ja estdo no pré-comunitario”.

*Eu acho importante ver o aluno ndo sé como esssaate estar inserido na faculdade, mas como a

cidadania que resgata. Eu estou entrando pra ndieesa discrimina¢do. Eu sou igual. Eu ndo quero
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ser discriminada dentro e nem fora. (...) tantcseu igual que eu fui correr atrds do prejuizo. Eon
fui tratada igual, mas eu sou igual.

*(...) o pré ndo é sb passar e mudar a sociedade.nilida muito mais a auto-estima muito mesmo
antes de passar. Eu vejo alunos que ainda ndoatimea sorte de passar, mas eles falam que
conseguiram ter mudancgas de visdo: “Eu ndo via adoudesse jeito, eu ndo discutia certas coisas.”

*Até ai, eu ndo pensava em questdes raciais, epaigava a sociedade. Mas é diferente. E diferente
guando vocé faz parte de um grupo, ainda mais qu&ngm grupo que almeja atacar o status quo, as
coisas como estdo consolidadas. (...) historicamaniniversidade € local de formagao de elite. ...
gente é s6 mais uma das estratégias de atacarregdies e as desigualdades.

*Como estdo as aulas de Cultura e Cidadania? Porgudd falou o seguinte, que tem uma
preocupacdo com a formacdo da pessoa. O Estevas ¢al questdo da fraternidade. O tempo todo
esté sendo falado essa questéo do coletivo. E dfestado resume tudo: educagao plena. (...) Entéo,
eu acredito que o pré-vestibular, ele simplesmentmpre esse papel da educagdo, que é essa
formagdo da pessoa ndo apenas no seu carater étwele mas no conjunto. E a formacdo de um ser
humano. (...) essa formagéo para a vida coletiva.

Nestes termos, a formacédo de UDENTIDADE COLETIVA OU SOCIAL hdo pode nunca ser
pensada a partir de um modelo estatico ou detestaithimas englobando a multiplicidade de
relacdes e significacdes sociais, e o carateraitiver de uma experiéncia pela qual o jovem se
envolveu. A identidadeao meu ver, pode ndo ser algo pré-existenteatagdes sociais. O que
normalmente entendemos com a palavra sublinhadaaasido qualidades agregadas de
categorias sociais — classe, género, raca, naladal.. Mas esses atributos séo, simplesmente,
identidades possiveis, que se tornam visiveisjvafete relativamente fixas apenas quando
reconhecidas publicamente por outros. Séo “circdéoseconhecimento” (Mische, 1997). Cada
“rede social” (associacdo; bloco ditus,e também o trabalho, a escola, o bairro, a famjlia.
tende a representar um repertério mais ou menasitielo de reconhecimentos coletivos que
déo sentido e direcdo aos lacos sociais. Assineréqeias e orientacbes compartilhadas dentro
de um dado contexto concreto criam um potencia famas diferenciadas de comportamento

(e de reconhecimento).

Além disso, de acordo com Mische (1997) “identiddd®io sdo apenas categorias sociais

que em si ddo estrutura e sentido as redes somais,sdo0 mobilizadas de forma seletiva,

% Modelos estéticos e deterministas de explicac&oidientidades coletivas tém varias versdes, deseera
funcionalista de socializagdo, que explica o comgpoento dos jovens como a internalizagdo de nomnas
concebidas, até as andlises das classes sociaiseduzem a acdo e 0s interesses do jovem a SiEPIRS
relagbes de producéo.
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segundo os projetos emergentes dos atores pelis €jaa tentam resolver conflitos e criar
novas oportunidades de acdo. Nao é apenas 0 “Queso&?’ que estaria presente, mas o “Por
onde vou?”. Muitas vezes as solucdes encontradpficariam numa fusdo de “mdultiplos
projetos em formacao”, criando esperancas e levaagovens a experimentar diferentes futuros
possiveis, com mais ou menos receptividade asid@delgs e projetos pré-concebidos oferecidos
pela sociedade. Assim, podem ser levados de umédede participativd de cidad&os a uma

identidade e a um projeto de estudantes (univeos)a

Se neste Capitulo parti de um esquema mais congiveerapoiando-me em processos
individuais, concluo que trajetorias subjetivas reéacionaram a mundos vividos fora do
ambiente doméstico — a umaGOVA SOCIALIZACAO”, e também a oportunidades surgidas no
quadro sdcio-histérico do sistema de ensino. E umberpretacdo biografica muito mais
“sociologista”, embora a construcdo do objeto tergido mais “psicologizante” ou
“essencialista”. Chamo as biografias tracadas dO©JFROS COLETIVOS por se tratar,
exatamente, de uma experiéncia compartilhada; titallacdo de interesses. Como um grupo
social que se sente em desvantagem, a associagadidduos nestes cursinhos funcionaria
como um mecanismo de luta politica para corrigiaberar padroes de desigualdade existentes
(como foi visto no Capitulo 3). O Pré-Vestibulargp&legros e Carentes oferece um discurso
gque alia luta politica e social a maior instrugdando motivacédo e significado a obtencdo de
qualquer diploma superior, mesmo aqueles com pa@or no mercado. No relato dos
informantes é possivel perceber que diante dauttificle de escolher um curso mais rentavel
futuramente, o aluno € orientado a optar pelo o gueossivel. Os desejos sdo, portanto,

fortemente marcados pelas oportunidades.

Os cursinhos também tenderiam a funcionar como BANVELIA DE SUBSTITUICAO. Na

familia de substituicdsee gasta menos com a preparacao para o Vestidbsdatherda” unethos

de ascenséao pela escola (em contradicdo ou superagédbaixa auto-estimd generalizada);

um certo capital escolar, onde se toma conhecimedatcestrutura, da organizacdo e do
funcionamento do ensino superior; e um certo dapitdtural necessario ao dominio da
comunicacdo pedagogica e da sociabilidade com a#iesl de outras classes sociais dentro da

universidade. Um sentimento de solidariedade dauitia, ainda, para a perseveranca necessaria

% “|ldentidade participativa” se refere & identidadeial que um individuo assume em um protesto Isfdiache,
1997).
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para a realizacdo do Vestibular quantas vezes fopeecisas e para que se enfrente,

posteriormente, os problemas e as dificuldadesadatuniversidade.

Quando entrou no pré, Fernando nao tinha muit @arcarreirastomo nao tinha tragado
essa meta de universidade, eu ndo tinha o “o quguewo fazer quando eu crescer”. Entéo, foi todo pnocesso.
Ai, o Jailsof?, que foi professor de Geografia la nos dois prieianos...eu fiquei encantado com as aulas
dele..."Vou fazer Geografia!”Conversando com ele, aos poucos, ele foi me comtheceais: “Por que vocé ndo
tenta Ciéncias Sociais, procura saber mais sobse esrso?” Eu nem sabia que existia Ciéncias Ssckail sabia
que tinha Sociologia, mas n&do sabia que tinha eseo na graduacgio. E procurei sabgvi. falei: “E isso que eu
t6 procurando”. Até porque comecei a me engajar em alguns movisiéatdentro do CEASM...a gente montou
uma associagdo de alunos do pré-vestibular, degeigx-alunos; me engajei num nicleo do PT, formamos
ndcleo la. A minha militancia foi cada vez maig@@ando uma realidade e fui me identificando mesmoestar

compreendendo a sociedade. E ai, optei por Ciér8@sais O fato de vocé conviver com pessoas que estavam
estudando, seja na universidade, seja no nivel anéeli acho que isso influenciou bastardgualmente,
Fernando trabalha no CEASM e numa escola de fomnpoética na Maré, devido ao seu

engajamento no PT.

Ana e Mobnica, assim como Fernando, sofreram fonfeuéincia da associacdo que
mantiveram com outros jovens em seus nucleos deestdular popular. No final de 97,

Monica fez prova para Arquitetura na UFRJ e Engeah@ivil na UERJ:no teste de habilidade
especifica eu ndo passei e aquilo me deixou areasad nem quis saber as notas das outras provas,peguei o
jornal pra ver a nota. Eu falei: “Como assim? Euard Arquitetura! Eu sei desenhar! Como eu ndo p&ske
fago planta!”. Ai, comecei a desistir um pouco. “@e ndo posso fazer Engenharia Civil, vou fazereildf, eu
falei. Tinha um amigo do meu pai, e ele fazia Dire? ficava: “Ah, faz Direito!”. Isso j& era finatle 97 e j&
comegando a estudar em 98. Ai, comecei a ver aogutDireito é impossivel”’, eu pensei. Rela¢édo didato-
vaga e a nota! Tinha um professor que tinha falagsim: “Ah, vocé pode entrar num curso de baixacooréncia
e depois pedir transferéncia”. Ai, eu falei: “Bema vou fazer isso!”. Fui vendo os cursos e escGli@ncias
Sociais porque é humanas, até mesmo aquela coifardibo. Mas depois, eu fiquei tdo encantada coi@n€ias
Sociais que eu disse: Esse é 0 meu lugar! Eu emt@niinha vida, é isso!”. E eu passei em trésdeana UFRJ,
na UERJ e na UFF. UFRJ e UERJ em Ciéncias SocialEfeem Servico Social. A UFF era longe e eu ndwessa
muito bem sobre o curso. Tinha uma coordenadorprdajue era assistente social. Ai perguntei pra #aque
eu fago agora?”. Ela falou assim: “Faz Ciéncias #0& que é muito mais reconhecido; tem muito maitus”. Ai
eu: “Ah, t4". Ai, pra esposa do meu professor d& @u perguntei assim: “O que eu fago? Eu faco UBRJ

IFCS?". Ela estudou aqu{no IFCS).Ela falou: “Faz IFCS que la é maravilhoso”. Ai etAh, t&”. E por isso

gue eu me encaminhei pra ca. Talvez eu ficasse ERJporque era noturno. Ai eu pensei que dava &é p
conseguir trabalho. Mas como ela tinha me indicgde aqui era melhor, eu vim pra ca. Agora estou.aqu

%2 Coordenador de programas do CEASM.
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Moénica também contou que passouer conselheira do pré. Conselheira era a pesgpoaia as
reunibes mensais de conselhos. Como ficava muitoplazado reunir todos os alunos, coordenadores, e
professores todo més, cada pré elegia dois corisethgra reunido mensal onde eram discutidas asado dia-
a-dia, do cotidiano dos pré-vestibulares e ondéirsga as atas e os pontos de discussdo. E comsetizaira eu
tinha que estar tanto nas reunides de conselhcegarm no primeiro domingo de cada més, quanto nasides de
assembléia geral que eram de trés em trés mEsdepois, comecei a me envolver muito até ser epadbra. Eu
fiquei 99 e 2000 como coordenadora. Mas desse a{@®elho da Rocha) em 99, porque eu tive uma briga
muito grande com umas pessoas da coordenacadd(que foi dificil quando eu fui coordenadora eque eles
(a lgreja onde funcionava o pr&jgiam as coisas do pré; achavam que era um fquero pré funcionasse

ali dia de domingo, e era muito complicada a relaca

Passamos 99 todd¢coordenando) Fizemos algumas mudangas, oferecemos almogo...@rsus
alimentos durante a semana. Foi quando nés sentaprosalgumas pessoas da comunidade e falamos: ;@&
d& mais. As coisas estéo sumindo. E como o pdafiv como heranga pra gente, a gente vai simplesntevar o
pré pra outro lugar”. Ai, teve que chamar um mediado PVNC porque teve uma briga feia. N6s saimastodo
0 material do pré e a comunidade ficou com o nonéeestibular Bom Pastor. Nés tivemos que criar@mbome
em outro lugar...foi pra uma escola proxima da rairdasa. Era uma escola onde meu pai trabalhavaesegu
trabalhava também durante a semana. Isso ja f0i2860. SO que a escola fechou no meio do ano elas au
passaram a ser na minha casa. Primeiro foi na asaim do movimento negro. Ele é influente e tucdmpoi3
sairam da casa dele e foram pra minha casa atéegufalei assim: “N&o aglento mais essa coisa dé’ pNo
comego eu tinha o maior gés, tinha animo, acordeedo e se deixasse eu levava o pré nas costas, ttaio.
Sempre procurava professores. Quando néo tinhaasa aula. (...) Sim, eu fazia um trabalho impotrtamas eu
ndo consigo mais. Esse também é o ideal do pré, vggé deixe as pessoas que entram ter as mesmas
oportunidades que vocé. Ai, eu falei assim: “Voixaeagora outras pessoas se cansarem porque ewagéento
mais”.

Quando a pessoa comega a ter vivéncia do pré-wéatjibparece que a universidade ndo é s6 pra vocé
entrar, pra vocé obter uma formagao e entrar nogado de trabalho. Parece que é alguma coisa alé&@sodiMas
eu acho que tem um pouco de idealizagiotive muitos alunos que viam no pré um degrau a@is) nao tinha
essa mudanca. Eu tive alunos que mudaram. Acho s® depende mais do engajamento do aluno com e pré
vestibular. Eu era responsavel pelgdisciplina) Cultura e Cidadania no pré da Ana. Eu achava aquéo
revolucionario. E o espaco onde vocé pode ter acassoisas que néo teria se estudasse sozinhaclkava que
aquela aula era responsavel pela mudanga de atitlodaluno. Ai, depois, percebi que ndo era tdonas§uando
ele entra pega aquilo dali como movimento de luieg bandeira, ela vai mudar totaimente. Eu percgbe a
maioria dos coordenadores e professores que ficamnsdo qualquer aluno; sdo os alunos que durarde tano
escolar mostram engajamento em querer saber dasa£0isso aconteceu comigo. Eu néo sei agora, mnasdp
eu entrei, o pré tinha esse ideal meio de queratanumesmo que ndo conseguisse.
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Os coordenadores achavam que iriam conseguir muaaita coisa colocando o aluno na universidade.
Mudar a vida dele pra mudar a sociedade! Entdogeestionava: “Eu ndo tenho aluno pra ser qualqueisa na
universidade. As pessoas vao ter que saber qué diéerente”. (...) E eu passava pros alunos essali Foi
passado pra mim, como eu passei pros meus alupox) ©s meus alunos, provavelmente, passaram e estdo
passando agora. Se vocé for fazer uma histériardptpdos os primeiros membros eram envolvidos lgomatipo
de movimento social...ou era Pastoral da Juventadesra Pastoral do Negro, ou era partido politi€des tinham
um ideal de revolucdo, de modificacdo da sociedBtEs passaram esse ideal pros seus alunos quanirdepois
coordenadores e professores...E ano a ano vaacho legal porque nédo se perdeu isso. Se vocéufoaraula de
Cultura e Cidadania no PVNC ainda t4 passando i8smle mudar os assuntos, mas ainda é meio revol&igcm
Eu lembro que quando se comecou a falar de catdssteles eram contra. Eu fui numa assembléiasegeieriam
bater na pessoa que tava inventando isso. Achaga&uum absurdo! “Nos temos 0s méritos; nos sdmas!”.

E hoje em dia continua a revolugdo, mas a favor dzas porque € uma reparagdo de uma injusticahdinma
corrente que achava que era um paliativo. E tinima grupo que criou ojeriza sobre isso. Eu sei quera®
discurso mudou - € unanime. Quem & contra é mil;\@s‘persona non grata” dentro do PVNC. Mas a o&wcao

continua. Muda o discurso, mas o tom revolucionanntinua.

Ana foi para o0 PVNC entre 1996 e 1997 a inscri¢do e no primeiro ano eu estudei no-latriz
(em S&o Joao de MeritiEu fiz dois anos de pré-vestibular. No primeiro @nofiz Vestibular pra Economia

na Rural (Universidade Federal Rural do Rio de Janeir) também pra Oficial da PolicidlJERJ).
Nao passei pra nenhum dos dois, gragas a Deus! @ segundo grau foi Técnico em Contabilidade, entéo,
Economia era uma coisa que tava préxima. Adminigivaou Economia ou Contabilidade. Mas eu queria uma
coisa diferente. Dar continuidade ao que eu fiz daea. Eu gostava até do curso, néo era ruim nas Nao tinha
muito claro ainda na minha cabeca o que eu queeidado. No segundo ano eu sé me dediquei a estnésmo e
passei pra ca. A Unica universidade que eu paesesta aqui. Fiz pra todas: Rural, Uni-Rio, UFF-RJ e UERJ.

Al, dois anos de pré, cologuei Ciéncias Sociaigatas, menos na Uni-Rio porque ndo tem. Eu boteitdj mas
nem fazia questdo também porgque eu consegui iseigAcoloquei Ciéncias Sociais muito influenciaddap
pessoas que eu lidava no pré. A maioria dos liderasde Histéria, Ciéncias Sociais. E eu ainda efitendia o
gue era isso, mas mesmo assim, sem entender neaitabBu fiquei lendo aqueles programas das unidedss e

vai assim, “trabalha com movimento social”. Ai, €l isso! Eu ja trabalho com movimento social. Eu\su
aprimorar”. Ai, fiz e passei pra cd em 99. No préajetdria dos alunos j& é de vocé néo fazer urstielar so,
porque a maioria faz dois, trés, quatro. O ensiméto precario, ndo consegue mesmo. Eu ja tavpapegla pra

ter que fazer de novo, no caso. Nao queria, mag\wwupreparada mesmo.

Eu abri um nulcleo ano passado que chama pré-Mitantos. Ele tA mais ou menos ligado ao Educafro. Eu
nunca fui coordenadora de qualquer outro nucleoegdilei a ser professora de Histéria. Eu dei aulaHigt6ria
num pré em Olinda, préximo de casa. Também deirul@eu proprio pré. Eu dei aula de Histéria e dpa&nhol
também. (...) No inicio sempre tem muitos alu#3 mais ou menosjepois vai evadindo. Tem muita procura.
Geralmente, a gente d4 um jeito de botar todo muNaddfinal do ano ficamos com uma média de dez.dsgo é

muito porque tem pré que fica com quatro, cinB@ra a seleca@m um perfil de aluno: a gente entra em
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consenso. Primeiro a gente tem varios requisitogerte da a preferéncia pra quem mora na comuniddelois a
gente escolhe o aluno ser negro. E uma caractesistialuno ser carente também. Na minha avaliacéermegro
pesa mais do que o carente porque as vezes 0 éarg tdo carente. A maioria vem de uma comunidadente,

de uma favela. Quando vocé vai lendo os dados, nécéacredita. Ndo tem como! E uma coisa muito fiaa

normalidadepassar na universidade.

Quando Rebeca estawaterceiro ano do ensino médio tinha visto umagrmas justamente por ndo

gostar do nome, disse assim: “Eu ndo vou particigasse trogo”(do PVNC) “Porque n&o pode ser um pré-
vestibular social? Por que h& uma restricdo de pegrcarente? Qual € o intuito?”. Eu ndo quis nemhmxer a
metodologia. Nao gostei do nome; nao fui. E aicooma uma bolsa num curso particular e consedi#sr S6 que
meu pai ndo quis dar o dinheiro restante, dizende sg ele pagasse, eu iria pra fora da cidade.dqdkria que eu
tentasse de um jeito ou de outro fazer uma facelziatia particular. Eu disse: “N&o, néo vai ser assEntéo ta.
N&o vai pagar”. Voltei ao lugar que eu tinha visicartaz, por questéo de necessidade fui ao mesrdgecer. Fui

e vi o porqué do nome e resolvi arriscar. Convecsan um dos coordenadores e perguntei o por quéde. Ele
falou que tinha a inteng&o de provocar reages exhgecomo a que eu tive, e também a questao deegorgegro
ndo pode ser chamado de negro porque é ofensiwessop saber que ela é realmente carente. Foi tad@apo
gue me convenceu de precisar de pré-vestibulagueifi Levei uma série de documentos, comprovacaerdia,
gastos, copia de documentos e paguei acho que 58aldoo minimo como mensalidade. As aulas eranaddlo

dia inteiro e domingo na parte da manido primeiro ano de PVNC, Rebeca ndo passotiustrante.

Eu fiz pra Comunicagdo Social e ndo consegui mssiflear por questdo de dois ou trés pontos. Aipensei
assim: “Poxa, eu ndo vou mais tentar, ndo estowsreapajada’. Fiquei frustrada e resolvi fazer Ledrporque eu
gosto muito de Lingua Portuguesa. S6 que dar ardanpm é uma questdo muito mais financeira do cpigdo,

do que vocacgdo. Eu reconheco que eu faco bem. 8ita efogiada, premiada por isstlo PVNC, Rebeca
sempre trabalhou dando aulas de Lingua Portuguesdas de Cultura e Cidadania. Levava
profissionais de outras areas e pessoas pertes@atdros movimentos para discutir “a questao

do espaco do excluido dentro da sociedachédlizmente, por falta de tempo e por terem apidec
propostas de trabalho, eu precisei me afastar geabalhar, mas nada impede que aparecendo tempamente,

eu possa retornar ao movimento. Eu fiquei engajatéa2001(dois anos depois de ter entrado para a
UFRJ).

Janaina contou que sua experiéncia no PVNC foiomuita porque conheceu pessoas

legais; professores Gtimoguando eu entrei tinha aula aos sabados e dominglas. depois que passei a
coordenacdo, a gente formalizou as aulas na seguaata e sexta, a partir das sete horas da noRguei mais
ou menos esse fim de ano de 2003 até quando awpfva pra FACHA(em julho de 2004)A faculdade fez
um acordo com o pré-vestibular comunitario. Eu ¢mudazer Direito. Mas é igual ao que o Sérgio Cdhmee
falou: se vocé é bom, independente da area que estefa, vocé sendo um 6timo profissional, vocéemure
emprego em qualquer lugar. Quando deu uns doissraastes de fazer a prova, me deu uma coisa a4simou
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pra Comunicacgéo!”. Conversando com um amigo, o Fred fui fazendo testes vocacionais e eles cainam p
Comunicacéo, eu acreditei. Eu sou muito voltada poésa de cultura. Eu fiz a prova no susto! Figuei

alojamento universitario com uns amigos meus. Nogro de agosto eu comecei a estudar.

Para Marcio, no pré-vestibular, o ritmo ehapa quente mesmo! Abria mdo de namorar, de @air,
ir a festa, em casamento e fazer muitas coisas,éntagra frasezinha minha: “Perde-se agora parags@har no
futuro”. Entdo, eu sabia que estava perdendo malicem parte, mas o conhecimento, eu acho querissca
ninguém tira.Marcio contou que no PVNC se tinha criado um vioctinto que os que passaram
retornaram, d&o aula, inclusive véarias pessoas mesderam aula sdo ex-alunos do PVNC. E uma expégién
Otima porque vocé vé varias pessoas voluntariasmaesntéo, ali tem o objetivo de contribuir umgunho para
a sociedade...ndo estdo obrigadas, mas estdo paggesem, gostam e estdo vendo que da certo, qu&-o p
vestibular comunitario ele da certo. (...) Os objes ndo é que esse pré-vestibular se perpetuecheggar a uma
época em que todos tenham o direito de igualdéeleacesso a faculdade, ao estudo e um pouco macssa

cultura. O PVNC o teria ajudado, particularmente na escolhawtso e em informacgdes sobre o

funcionamento da universidadeesse critério, a minha familia participou bem poymrque eles nao
entendiam. Eu conversava mais com amigos, professbtinha mae ndo sabe muito o que é Letras. Fea at
segunda série. Meu pai também no méximo a terc&rdado, eles ndo sabem muito dos cursos que tem na
universidade. Os professores que estéo nos préukses sao ex-alunos e estavam sempre passand@uestao
diferente, dando conselhos...entdo, nossos assficéams mais em contato com professores. Comentaaedne a

universidade, sobre os cursos.

Jodo entrou para o PVNC em 1997. Sua primeira ttemtale ingresso em uma

universidade foi fracassadau fiz até uma pontuacéo boa, fiz vinte e doisgnrd que o Gltimo entrou aqui
com vinte e quatro para Ciéncias Sociais. Eu lemiire um ano antes o Ultimo entrou com doze. Aumento
caramba. Hoje em dia eu descobri que eu entrei pawaiversidade...tem muita gente que entra depwisdital,

mas n&o dei muita atengdo para aquilo, acabei abaaddo. Ai eu ndo entreRassei para 990 Rodrigo

(irm&o da Roséngelagle que me apresentou o PVNC. A partir dele queesolvi fazer faculdade. Quando
entrei no pré-vestibular falei: “Agora é nesse marglie eu vou, € por esse mundo aqui que eu voir.SEgqui
que esta o caminho para minha vida”. O PVNC foi av@dhoso. Eu tinha terminado o meu segundo graw, nd
estava fazendo nada e fiquei pensando: “Poxa, atfeanais eu posso ir?”. E eu buscava emprego, dasne
ofereciam empregos subalternos. E eu sempre acleegy) podia mais. Eu sou uma pessoa critica pramsba. Eu
posso muito mais do que as pessoas me limitamyea@s pessoas te limitam. No caso, se vocé feguade grau,
voCé é negro, vocé é pobre, vocé € isso, vocéib agas pessoas: “Nao, vocé ndo vai chegar a tugmhum”. E
isso é muito dificil.

Quando apareceu o PVNC na minha vida mudou todew conceito. Primeiro que o PVNC trabalha com
uma coisa que eu acho fundamental, que sdo as aui@dnclui Cidadania. Elas, de certo ponto, comega
resgatar a tua auto-estima. Eu lembro da primeiweaaque eu tive que foi um professor 14 de Petigpmglie hoje
em dia € muito meu amigo. Ele justamente traballzagaestdo da auto-estima, de vocé se valorizavpdé achar
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gue vocé é capaz e eu sempre achava isso. Vaaodtedb pelo mundo social que vocé convive quetedoespaco
para ir para outros campos, e ai, o0 PVNC, além esgatar toda minha auto-estima me fez conheceopgss

maravilhosas, e me incentivou cada vez mais a &stadestar buscando conhecer o mundo.

Eu acho que se eu pudesse diria que ele tambénmpiéoa essa coisa mais critica que eu tenho; me deu
6timos argumentos para poder pensar a sociedadeo 4ae sem o PVNC certamente eu ndo estaria aigso@u
ndo tenho a menor divida. Eu achava que a univadsichdo era para mim. Quando eu estava no meu degun
grau os professores falavam que eu tinha que estu@adJniversidade Catdlica de Petrdpolis: “Ah porjwocé
ndo faz faculdade?”. Eu falei: “Eu sou pobre, negré uma universidade que ndo me quer la...” qndatem que
pagar, na época sei la...era quatrocentos de metexde e eu ganhava duzentos, trezentos reais. @xpe ia dar
para fazer isso? Té fora do meu mundo, ndo tem cblam sabia que existia federal. Entdo, vamosraacés, eu
acho que o ensino que eu tive 14 em Petrépolimfoto bom, mas eu lidei com professores muito rdnponto de
vista de incentivar o aluno a avangar. Pelo conwaparece que eles retificavam sempre as suasalp@es, que
vocé ndo podia, que aquilo ndo era pra voceé.

Quando eu entrei no PVNC eu fiquei pensando as$ton:itenho que ter o direito de escolher entrar na
universidade”. Eu posso chegar 14, olhar para a WRRfalar: “N&o é isso aqui que eu quero”, e pogsembora.
Mas eu tenho que ter o direito de entrar |a e pdadeer essa op¢do. Entéo, isso meio que me noaeountinuar
investindo na educacg&o. Logo assim que efftniei PVNC)e ai, obviamente, uma coisa muito importante cae é
sociabilidade. Conheci pessoas maravilhosas e ossnfieais de semanas passaram a ter outro siguifica
Antigamente eu ficava em casa ouvindo radio, vealdvisdo, meio sem ter nada pra fazer. Nestesatas eu ia
de oito da manha e ficava l4 até meia noite, quaiadeos tomar uma cerveja. Eu ia com total prazen@ hoje
em dia eu ndo posso mais ir por causa daqui embsgrenuito corrido, era muito gostoso. Ficava o iligeiro e
era uma coisa até meio magica de voceé ir pra ladsst A idéia de grupo no PVNC em Petrépolis erdtonforte.

A gente se sentia um grupo excluido, que tenddutarepor muita coisa para poder vencer na vidaseatia muito
unido por isso. Nés partilhdvamos de uma mesmaeudiifade e todos com o mesmo objetivo: ingressdereiro
grau. Era poder trazer para a universidade a vigd® um grupo que a universidade nunca quis, sab&sdo
dificuldades, as limitagdes que nés iamos ter agubaixo.

A escolha pelo curso de Ciéncias Sodisiiassim: na verdade, eu ainda negocio com issoqe
em Petrépolis tem a Universidade Catdlica de Pailiép E uma universidade muito limitada, n&o é igadJFRJ,
€ muito menor, particular e tudo mais. E tem curgog, socialmente, tém mais status - Direito, Madic
Psicologia...Carreira de Bioldgicas...essa coisdaau nunca pensei em fazer. E ai, eu pensei em Bazito,
alids ainda vou fazer Direito. No PVNC tinha umasedegal. Varios professores que estavam aqui emabam la
pra dar uma palestra, pra explicar o que é o cusgue é o estudo...e ai, eu assisti uma desseastfEd e comecei
a me interessar por Ciéncias Sociais. E esse mégoarodrigo, ele tinha entrado antes e conversavra a gente.
A gente conversava muito, como que era o0 cursoed iarei: “Poxa, acho que seria interessante fa2é@mcias
Sociais”. Até pensei em Histéria. Ai resolvi fa@g#@ncias Sociais a partir desse dialogo, pensamd@etender um
pouco o que é a sociedade. Mas acho que daqui slgoios a gente vai conversar, ou vou estar fazEmaito ou

ja vou ter terminado.
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Edson teve a mesma impressédo de Jeda/a no meio dos amigos, era gostoso. Era boupdé
era comunitario, entdo, era um se doando pro outdm tinha aquela questdo de competicdo. Eu estudéwno
pré-vestibular. Em casa, trabalhava, quase naodssta. Entdo, esse ano 2001, a turma era grande enfodos
anos que mais passaram gente. Tenho uns quatroarmgige passaram pra UFRJ. Al, fiqguei em 2002. Fedsim:
“Agora, ou eu estudo pra valer, ou entdo...porqoepné-vestibular quem vai ficando muito tempo \darfdo que
€ um “dinossauro”...mas eu queria fazer historisecuéio deixa de ser uma histéria boa até, de umadamobre
considerada “os excluidos”, tentando buscar um espgue outrora era dificil vocé conseguir enxergar ia
entrar ou ndo. Essa visdo que eu tento passar. Baeando aconteca com 0s que estdo aqui, que @asgaara o
lado de ca. Aqui ndo vao te reconhecer como do diEs...ai, 0 que vocé faz pra poder se situagui©eu tenho
que fazer pra poder permanecer aqui? O cara concega atitude de embraquecer, esquece as origen€geoa
incorporar outros valores, esquece de quem apoi@ugbe chegar até 1&. De vez em quando eu vou pe p
vestibular e tento passar isso.

Em 2002, juntamente com o PVNC, Edson entrou emo qure-vestibularentrei em outro
pré-vestibular pagando...eu entrei no cursinho ngteo no MV1 em Petropolis. Se eu ndo me engaron er
duzentos e cingiienta reais. Eu ganhava trezentoalBi: “E 0 meu salario!”. Mas Gracas a Deus, g@oca, eu
ndo precisava ajudar em casa. Dava uma ajuda quandqueria dar...pra luz...Meu pai falava assimeffao e
arroz vocé vai ter aqui, € o minimo que eu posso Mda contrario, eu ndo posso fazer mais nada. &ipao
momento que vocé comecar a trabalhar, roupa nd@ede ndo...é tudo contigo”. Meu pai sempre disSe hao
quer estudar, vai trabalhar”. Meu pai sempre gostiiestudar e nunca teve oportunidade, trabalhaveoga, ele
era agricultor, entdo, era muito dificil, nem luaha...ele fala que nés somos privilegiados por pdssar o que ele
passou. Fome ele ndo tinha, mas era miséria desoise vocé tivesse duas mudas de roupa j& podalecer a
Deus que era demais.

Quando eu cheguei & no MV1, ndo sei se era poreguera negro...também tem essa questao, quase ndo
tinha negro na sala. Entdo, quando eu cheguei aanchegou assim e disse: “Eu vou te dar uma bolsmmn @ais,
vocé vai pagar cem reais”. Mas ai eu falei assir&: $6 esse més s6?”, porque eu ndo sou bobo, as éezé
propaganda. “Ndo, ndo, vai ser o periodo todo, seeses”. Eu falei: “Gragas a Deus!”.

A Aprovacéo no Vestibular

Dados gerais sobre o percurso escolar na secda dniormaram que estes jovens
chegaram a universidade mais tarde, apresentansrdpasso entre o tempo passado no
sistema e o resultado obtido, ou o que se chandistercdo série-idade”, seja por causa de
reprovacdes na educacao basica, seja por contaagdeadrés tentativas até, finalmente, “passar”
no Vestibular, o que foi apontado como uma “vitée@etiva” por Marcio. Na maioria dos
casos, a vaga foi conquistada no segundo semestrand letivo e nas reclassificacdoes
promovidas pelos cursos. A aprovacéo foi um momenido com muita emoc¢do e com uma

certa descrenca em todos 0s casos, justamentergmavido algumas tentativas frustradas e por
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terem sido eles os primeiros de toda a familianggstar uma vaga na universidade. Abaixo, no
relato de Ana, fica claro, apesar de toda a alequa este momento ndo € vivido da mesma

maneira pela classe média.

Quando Fernando passou no Vestibular “foi festéa’fiz uma festa na minha casa. Entre os
parentes de primeiro grau eu fui o primeiro a entna universidade. Entre meus irm&os, meus primgguém
tinha entrado ainda pra universidade. Outros engirardepois. Entéo, na familia isso foi motivo deutirg. Minha
mé&e ficou super feliz e tal. Embora meus pais h@sdem tanto conhecimento de como funciona essnis®o

de acesso, um filho na faculdade era algo inesperad

Quando Mbnica passou, sua mae também fico muitn &hbora ela ndo soubesse o que

representavaité hoje acho que ela ndo sabe muito bem. Nem rfamfifia toda. Mas ela ficou muito feliz e meu
pai também! Falava pra todo mundo: “Minha filha agaé na faculdade!”. Eu odiava isso. Agora o neigdé o
mestrado. Eu chego no trabalho da minha mée e sopédica assim, sorrindo...Todo o processo decéelalo
Mestrado o pessoal: “Olha, vocé vai conseguir!”.eBlacompanharam de muito perto tudo, tanto o mestra
guanto pra eu entrar pra universidade...aquela aals jornal, de ver o jornal.

Ana vivenciou uma expectativa muito grangiémeira reclassificagio nada! Tinha dez pessoas na
minha frente. Entraram dois. Na segunda reclassifio, dois. Eu pensei: “Pronto, td fora!”. Eu iacéir de fora.
Al, teve a terceira. Na quarta eu entrei. Ligueptéd Fund&o, pro CCMN. Ai, a mulher falou e tal. ditei, gritei!
Fiquei toda feliz! A mulher ficou rindo também! M m&e como sempre falando: “Ah, ndo posso te dfana
porque...”. N&o sei porque quando vocé é aprovaelm uma coisa de recompensa. No pré eu ouvia datiiib
fantastica sobre isso, porque os alunos da classdiarganham carro, ganham viagem, ganham passtibeea
gente, geralmente, ndo ganha. Tinha um menino I18&teJodo que trabalhava e a familia dele inteisaop de
falar com ele porque ele saiu do emprego pra patiedar quando ele passou pra Engenharia. A famiieou de
falar com ele porque era um dinheiro que a famdbatava. Todo mundo ganha carro, ganha passageffamiia
para de falar com ele. E um absurdo! (...) Voléenb matriz. Fui também na escola de ginasio falae eu tinha
passado e o pessoal do segundo grau também.

O relato da situagcdo do amigo de Ana aponta paes fgue corroboram o fato de que pode
ndo se viver impunemente o distanciamento das nwjgseja pela sua resultante, a de se
transformar em “transfuga”, seja pela experiénc@omsa do processo de vivéncia na
universidade (Viana, 2003), como veremos na seegoirge. Um outro ponto interessante que
apareceu nos relatos foi uma certa desaprovacéardéa dos petropolitanos, pelos filhos irem

para longe da cidade. Quando Rebeca passou ndMastbdos ficaram muito orgulhosos: mas acho
que é o sentimento de uma coisa de cidade do ontéiCuidado, o Rio de Janeiro é perigoso; é cidade
grande...Minha filhinha de 18 anos no Rio”...um teode “ndo pode”! Mas ndo me podaram.O meu paimesite

Nnao me apoiou, Mas 0s meus irmaos me apoiaramdig@@m em mim, embora desconfiassem de coisaipato t
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“Vai ficar no alojamento, pronto! Ela n&o vai estud S6 vai querer saber de farra, festas”. Eu fai @lgumas
delas, mas isso n&o fez com que eu me desviassewobjetivo.

Quando Rosangela passou no Vestibtslatuito bom: até porque eu néo tinha passadorimgiro
ano. Entdo, foi aquela coisa...chorei pra caramtigyei muito feliz. (...) Pra mim foi mais facilnjoe meu irméo
j& estava no Rio. Pdxa, a filha vai sair de Peti@pe morar sozinha no Rio? Meu irm&o ja estavai &jfoi bem
mais facil. Eu fiquei morando com meu irméo durasgés meses. Ai, fui reclassificada pela UFRJ. @eine

segundo semestre na UFRJ e ja consegui o alojamd@mbém quando Janaina passou no Vestibular
houve muita alegria e satisfac@&onha tia ficou feliz da vida, a minha irma...Ethaque a minha avé ficou

um pouco triste porque eu tava saindo de perto @elela sempre me encarou como filha. Ela ficou onuit
preocupada porque o Rio de Janeiro, pra quem mord/nas, é uma cidade violenta.

Edson gritou, ajoelhou, agradeceu a Deus. Conteuaye um grandaivio, até por causa do
trabalho pesado que tinha na industria téxRediu demissdao. Uma hora da manha, vendo o résulta
na Internet na casa de um amigo, ndo conseguiuid@xoordou os pais. O pai ficou contente,
mas disse:“A casa agora ta vazia’. Logo depois foi para o pré-comunitario, onde houve

comemoragao. E Marcio chorou muitthorei! Estava com meus amigos e fui ver na Intemaecasa de
um amigo meu. Foi o dia mais importante da minlgavEu sou evangélico, eu creio em Deus! Foi unisacque
eu estava buscando. Quando vocé entra nesse canidisbofaz parte da sua vida. Entdo, por mais queE\ndo
passe, vocé comega a viver pra isso, viver em fudigdo. Entdo, vocé cria esperangas. Quando comseéguma
conquista, embora vocé saiba que é apenas um deggae tem varios ainda. Ai, acabou que a minhegeoligou
pra minha casa primeiro do que eu...minha mée javassabendoFoi um dia muito especial que eu lembro até
hoje! Na regido onde eu moro eu sou a Unica pegsogersitaria. Na familia também. Dos parentes, guesaiba,
eu sou o Unico. Entdo, € uma satisfagdo muito boanpeu pai ver que um filho, em meio a barreiragas,
dificuldades, que nés somos pobres... A vitériaotetiva...de todos os amigos, de todas as pessaas
acreditavam...acho que também das que nao acredgitamas ndo porque me viam incapaz, mas pelo sissem

muito desfavoravel. A vitoria € nossa, ndo é minha.
Ideologia, Condicionamento e Ruptura

As sociedades capitalistas sdo, essencialmentetagsb& possibilidade de mobilidade
ascensional de uma classe ou fracdo de classe ra, ouédiante o aproveitamento das
OPORTUNIDADES educacionais oferecidas pelo sistema, e de a@anahoo ESFORGO PESSOALO
esforco, como um valor social, parece estar vidmula ideologia liberal que propde uma
graduacéo de posi¢des na qual todos seriam receagmnsegundo sua capacidade e mérito.

Em um modo de produ¢do em que uma minoria se aprdergrande parte do produto da
forca de trabalho da grande maioria dos individaaiominacdo de uma/s classe/s sobre outra/s
teria necessidade de mecanismos de carater ideoldgie contribuissem para ou que



149

legitimassem a permanéncia de um sistema de dé&ages sociais. A ideologia, como um
conjunto de valores e idéias, orientando modosede pensar e agir, cumpriria o papel de
obscurecer as contradicdes do espaco social, pemdowoesao e aceitacdo da posicao ocupada
pelo individuo neste espaco, sem perspectiva damgad

O liberalismo, com seus cinco axiomas fundamentaigdividualismo, propriedade,
liberdade, igualdade e democracia — €, sem duvdagdestes sistemas de representacdo. O
principio do INDIVIDUALISMO , por exemplo,proclama que o sujeito deva ser respeitado por
possuir aptiddes e talentos proprios, e de acardo eles, atingir uma posi¢ao social vantajosa
ou ndo. O sujeito seria 0 Unico responsavel porsaeasso ou fracasso social, e ndo a estrutura
social. O principio da.BERDADE anuncia, do mesmo modo, que todos os individuos sa
igualmente livres para atingir uma posicdo vantajesy virtude de seus talentos e aptiddes.
Assim, o progresso geral da sociedade como umedstdwia condicionado ao progresso de cada
individuo que obtém éxito econdémico e, em Ultin@éncia, a classe que alcanga maior sucesso

material.

Embora os estudantes desta pesquisa tenham seds@l@ “culpa” por sua escolarizagcéao
de baixa qualidade, afirmando que as escolas pgbbnde estudaram ofereciam um ensino
precario, e, embora apresentassem certo nivelrdeiéncia de mecanismos ideolégicos por tras
das orientacBes de professores e pessoas proxengiinhanca e no trabalho, a éfitao
“esforco pessoal” foi evocada como explicacdo pa&aito no Vestibular e, posteriormente, para
a experiéncia da universidade. O éxito estariaicamhdo a uma autodeterminagéo imbativel; a
uma firmeza herdica. O trabalho arduo levaria, d@aita inevitavel, ao éxito e ao progresso

pessoal. Isto é, cada individuo seria responsa@leldeterminacdo de seu destino pesseabcé
€ bom, independente da area que vocé esteja, vwwib sum 6timo profissional, vocé consegue emprego e

qualquer lugar disse Janaina, como o Deputado Sérgio Cabralia deonselhado.

O PVNC atuaria de forma intensa na desconstrucao‘cddas verdades sociais”
(ideologias), ao mesmo tempo em que o éxito, thalolal na perspectiva da elevacdo da auto-
estima do estudante, estaria estreitamente rekaioa moral da disciplina, do esfor¢o e mérito.
Estaria o PVNC, ele proprio, condicionado pelo ndéeral dominante? Neste sentido

estratégias e praticas coletivas, ditas originaisaesformadoras, resultariam do processo de

% E uma ética porque representa uma concepcdo meahtribui a cada individuo a responsabilidadesele
destino pessoal e que o obriga a viver de acordooastos padrées, em razéo das conseqiéncias dep@dvir
de sua néo observancia.
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condicionamento ideoldgico realizado para a repgédduda estrutura social, onde maiores
demandas pelo ensino superior poderiam ser resamnmdaformula de Silke Weber (1976):

“aspiracfes a uma melhor integracéo social” (p),1@8 ao “estilo de vida” dominante. O estilo

de vida ndo seria ele mesmastatusbuscado por estes jovens?

Bourdieu observa que toda teoria da estratificagfia de integrar a representacdo que 0s
agentes sociais tém do mundo e a contribuicdo tpsed@o para a construcdo desta mesma
representacdo. Mas as categorias de percepcao ddonsgriam, no essencial, produtos da
interiorizacao das estruturas objetivas do espacialsEm consequéncia, levariam os agentes a
tomarem a sociedade tal como ela €, a aceitarecoima natural, mais do que a se rebelarem
contra ela. Aderir ao ideal liberal de esforco endérito ndo é trabalhar na conservacdo da
realidade social? N&o indica uma certa estabilidiedesociedades modernas/capitalistas? Todas
as questdes acima levantas por mim podem seraiflasty primeiramente, com a fala de Joéo e
Edson. Jo&o afirmou que as pessoas nos limitarmpoteéodo:se vocé fez o segundo grau, vocé é
negro, vocé € pobre, as pessqaézem): “N&o, vocé ndo vai chegar a lugar nenhumAfirmacdes como
estas fizeram com que ele acreditasse, até a anita®VNC, que a universidade “ndo era pra

ele”; que sendo pobre e negro, “a universidadeia&uerer ele 1a”. Concluiwntdo, vamos ser
francos, eu acho que o ensino que eu tive 14 endfeis foi muito bom, mas eu lidei com professeonesto ruins

do ponto de vista de incentivar o aluno a avangaram 0s seus proprios professores que diziam gue el

néo ia chegar a lugar algum.

Em LOSESTUDIANTES Y LA CULTURA (1969), traducdo para o Espanhol @ HERITIERS

LES ETUDIANTS ET LA CULTURE, Bourdieu afirma que, na medida em que a escalaéndma
instituicdo neutra, mas a servico da reproducaccidepelas classes dominantes, ela tenderia a
consagrar a cultura desta mesma classe, descaradiicos alunos que ndo compartilham dos
mesmos cbdigos culturais, aumentando a probabdidadtes permanecerem na mesma posicao
social de suas familias. Edson também relatou ouseel colégio os professores falavam que se
ele guisesse o diploma, nem precisava frequentaulss. Tal possibilidade era acrescida,
muitas vezes das seguintes afirmacOEs:séi que vocé vai ficar num supermercado, eujseivocé vai
trabalhar como seguranca, porteiroEm seu trabalho na industria téxtil, ele foi muitgicado e alvo

de chacota. Seus colegas falavalEwi? Passou? Ih, tu nasceu pra ser igual ao teuv@a aposentar igual

teu pai. Ih, tenta uma coisa mais facil, faculdédera quem tem dinheiro’'Sua reacédo era a de ficar calado,

quieto e de cabeca baixa.
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Méonica, ao realizar pesquisa na area de Antropalegi uma escola publica de seu bairro,

também percebeu que os alunos ndo querem enteaaparversidadgstamente por causa desses
péssimos profissionaisos professores ndo incentivam os alunos na salaul@; acham que os alunos sédo

horriveis, imaturos, irresponsaveis e nem tocampakavra Vestibular; eles acham que os alunos nuv@a
conseguir nada porque eles ndo sdo pra aqidisse Rebeca que a importancia do PVNC, além de cri
nas pessoas a consciéncia de que a universidadeliéap e, portanto, de todos, é também a
inclusdo do excluido, apesar do projeto ndo servana-aid” do sistema que digaOlha vocé
estudou num colégio ruim e nés vamos salvar a tda’v Na sua opinido a “salvacdo” so se da para
aquelas pessoas que acreditam que sdo capazes‘dfoesua cara a tapa’. E uma
“desinteriorizacdo” das possibilidades objetivaafePe que sim. Ao meu ver, a idéia do mérito
e do esforco pessoal tenderia a funcionar, paes gstens, como ponto de partida, encerrando,
nos termos de Sposito (1993), umasA0 FECUNDA A “ilusdo” poderia produzir o projeto, que
impele para frente, que leva a luta e que pass@ia e buscar novas saidas para ser diferente do
gque se €. Assim, representar-se a si proprio codesfdvorecido”, “carente” ou mesmo
“injusticado” estaria necessariamente associadgran deDESEJABILIDADE COLETIVA (Lahire,
2003) de um bem e a crenca na legitimidade de uraticp para alcanca-lo — o “esforco
pessoal’. Mas o “esforco” parece estar sempre auadibi & OPORTUNIDADE Sem

“oportunidade” ndo se pode fazer nada.

Marcio “deu a sua cara a tapa”’, como disse Reb®caempre tive consciéncia de of@
Vestibular)era dificil, mas nos temos que lutar, continuartaeao. Eu tinha consciéncia de que era dificil, mas
tentando uma hora eu iria consegui. Eu tinha essgéio de que a minha hora ia chegitara tanto, Marcio,
adotou a ética do esforco pessoal. Abriu mao derennde sair, de ir a festas e de fazer muitas
coisas para perseverar no PVNfgtde-se agora para se ganhar no futugizia. Por outro lado,
acredita que “tudo nessa vida seja uma questa@aoituaidade”:Ninguém é melhor que ninguém.
Ninguém é mais inteligente que ninguém. Temos beges, temos pedreiros, temos professores...cataxerce
seu papel fundamental na sociedade...entdo, é west&p de oportunidade...deixa a pessoa ir e elaN@ meu
caso, a oportunidade é no sentido de ter um poecapdio dos amigos, da minha familia...tive a apuidade de
ter contato com pessoas que me aconselhavam, giweuaidade de ter isencdes...a oportunidade dehecer

pessoas que te indiquem...pelo contato que voc&demas pessoas que passaram no Vestibular e sgtom

Vocé correr atras também é tudo.

Edson argumentou que hoje em déayniversidades particulares abrem filiais, e ai dando muito
acesso a camada inferior. E falam assim: “Publicsdépara quem tem dinheiro e para quem estudowégio de
exceléncia. Eu ndo estudei, entdo, nem vou teN&w.vou passar mesmo”. Essa é a ideologia que gagaspelos
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patrdes do meu pai: “Ah, concurso publico? Naoriée que é fraude”. Mas o cara que tem acesso arirdgdes,
esse faz e passa. Ele fala isso, vocé néo faz pasia. Ele faz e pasgaontinuou:para os que est&o no topo da
piramide, o interessante ndo é ter o terceiro gndilm. Tem que estar no minimo pos-graduado, qnégée muito
interessante. O neg6cio agora é doutorado. O cargeriferia estd chegando aqui. Entdo, tem quediferente
pra continuar dominando. A quest&o toda é essamimiar! E o capitalismo! Ele deixa vocé continuantas suas
crendices desde que incorpore 0s seus ensinamen$os, seita. Eu conheco isso por causa do prébwdst que
era altamente comunitario. Se vocé quer mudar atguaaisa, ndo tem que ficar seguindo teoria de woria de
outro. Vocé pode mudar a partir do que vocé fa MiElamaram antes, agora, n0s somos a pedrinhsapato

“deles”, disse, sorrindo, ao se referir aos nao-cotistdserl.
A Experiéncia da Universidade

A sociabilidade, o0 modo de vida e o cotidiano ganpusde estudantes com trajetorias
sociais improvaveis constitui-se, isoladamente, cam problema de pesquisa interessante e
denso, podendo resultar em muitos capitulos désan@ldescricdo. Ora, estes jovens estariam
atuando tanto no sentido de propiciar mudancastesior da universidade brasileira, em um
processo de “desetilizacdo” do ensino superior ipaiplquanto tém interferido nos seus
contextos de origem, se voluntariando como “mudtinlores”, para modificar atitudes,
estratégias, praticas e valores (Dauster, s/d)VROPcomprometeria 0s jovens aprovados no
Vestibular com o desafio de retornar a base e estaribuindo para que outras pessoas tenham
a mesma possibilidade de continuar seus estudass&i@®es anteriores Ana ilustrou bem, com
seu relato, todo o esforco empreendido neste senfibsta secdo, contudo, comento
rapidamente alguns pontos de tensdo, negociacdtiaghe e crises produzidas pela experiéncia
da universidade. S&o eles: as dificuldades ecom@npiara se manter estudando, que apontaram
para um desejo de suporte ou assisténcia do pabécg um grande empenho na aquisicao e
na adaptacdo ao conteudo transmitido pelos professa sensacdo de se estar vivendo em dois
mundos diferentes; o sentimento de “nds e elesttaamsformacdes produzidas na sociabilidade

entre alunos e professores dentro da universigadstatusalcangado no grupo de origem.

Limitacdes Econdmicas

Dificuldades materiais para permanecer no ensiqersar constituiram-se o principal
ponto ou dimensdo da vivéncia universitaria doeegigtados, o que os levou, com excecdo de
Fernando e Ana, a morar no alojamento da UFRJ. éesalimitacdes deste nivel poderiam ser
solucionadas com um maior apoio do poder publicaraeersitario carente, incluindo bolsas de

pesquisa na Iniciacdo Cientifica e na pds-gradud€dson, por exemplo, a época em que foi
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realizada a entrevista, estava se sustentando abnheiro do Seguro-Desemprego e disse estar
passando certas dificuldades, mas acreditava qo&csestivesse fazendo o que gosta, nao iria

ganhar dinheiro nunca.

Ana contou que tinha permanecido “encantada” colRGS “até a crise do quinto e do
sexto periodo”, quando quase desistiu do cursoteNesmento a Unica coisa que a fez ficar

mais “animada” foi a bolsa de Iniciacdo Cientifiea: acho que a universidade devia ser mais
democratica no sentido de acesso a universidade sentido de permanéncia desse aluno na universidad
acho que bolsa de iniciagdo cientifica é permarémig alunos na universidade. Eu acho que é um leefras
alunos que ndo tém condigcdo de poderem ficar elea gue devia tentar pluralizar mais.

Por toda a questdo do alojamento, em 1999, Jo&w qutr Sse inscrever para o segundo

semestrecomo o processo do alojamento comega em margo &é&aigosto, eu ia entrar jA com alojamento. Af
eu fiz esse calculo e resolvi escolher 0 segundogie E isso tudo porque eu ja conhecia pessoasj@estavam

no alojamento; ja eram amigos meus ja do PVNC. Bromo alojamento até hoje. Um dos fatores queineeafm
escolher estudar na UFRJ foi justamente o fatoedeatojamento, porque além de subir e descer setonmaro,
vocé perde muito tempo. E também tem aquela c@spoder sair um pouco de casa, ter um pouco mais de

autonomia.

Monica também estava fazendo uso do alojamentolimitacfes econdmicas. Mas, 0
isolamento na Ilha do Fund&o (uns 12 km até o IFE&8nitia que ela ficasse mais concentrada

em seus estudosau t6 no alojamento até porque a bolsa ndo saita&mpra mim é mais facil ficar 14 que é s6
uma passagem e também mais facil de estudar petgu®ro num quintal onde mora toda a minha famidia2o,

€ impossivel. Os meus primos querem ouvir musicamaprimo do lado quer ouvir funk, o outro querviou
pagode. E eu sé estou estudando. Na verdade, @a trabalhei de carteira assinada. Eu j4 trabalper contrato

no IBGE comaecenseadora. Ja trabalhei em na Casa Franga-Brasim das pesquisas que eu participava com a
Professora Yvonne e uma outra de um professor daJUsbbre Violéncia Policial. Depois eu trabalheirom
professora de Matematica na escola onde meu panspetor.

Marcio, que estad agregado a sua irma no alojamamtt)FRJ, acha qudeveria ter uma
assisténcia imediata para quem realmente predmmdejdo, alojamento, e ndo a partir do terceirgipéo: tem
pessoas que até conseguem bolsas, mas é muitbrdéémo quando é monitoria, CNPq, pesquisa... iNogiro &
dificilimo se manter aqui...a quantidade de xerag gocé tem que tirar, livros...

Quando Janaina chegou a FACHA houve um pouco oheldi&de:nio em relagdo a matéria,
mas em relagdo a transporte, a alimentagdo, porguemn sempre me ajudou foi a minha avd, e depotséde
meses que eu estava aqui embaixo, ela veio a faleim®u pior ainda porque eu ndo tinha nenhum g®ta
nenhum trabalho. N&o que eu nado tenha pedido agudanguém da minha familia. Mas cada um tem sua. \Ad
minha irm& veio a me ajudar, s6 que ela tem o filb; ela tem que cuidar da vida dela. E o quéizz Comecei
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a “jalecar”, comecei a usar o jaleco do CEFET prader estudarJanaina contou quetava desesperada
porque precisava ter um dinheiro pra poder ir pecdldade: eu consegui um emprego temporario no etaur
Tijuca. Me trataram super bem l4. Eu era recepataricaixa. Mas ndo quis ficar porque em primeirgdr estao
meus estudos, e |4, tinha que trabalhar de dommgiomingo, o que prejudicaria muito meu crescimeamdo
faculdade(...) Eu as vezes até penso em trocar pra UFR&per fuma outra faculdade simplesmente por causa da
bolsa auxilio, que é o que a faculdade particul@onda. Eu td6 precisando muito de ajuda. Eu ja fizias
entrevistas em outras coisas. Eu t6 correndo afkisverdade, eu prefiro muito mais um emprego aquestagio.

Eu t6 aqui no Rio, cidade grande, e se a gentedoré muito mais gente desempregada que trabathaedtao, a
gente tem que ter um pouco de paciéncia. Semprexidtr pessoas melhores do que vocé e vocé presisr
preparado para o mercado. Até agora eu t tentagéamseerir. Eu posso até ta um pouco desatualizadgue o
meu curso de Secretariado foi em 2001, mas corazzesle ta fazendo com que eu faca algumas enasdm
lugares 6timos. Eu tenho feito alguns trabalhos gdguns alunos...tenho tido algum dinheiro. Meut¢im me dado
algum dinheiro, minha irm& tem me ajudado tambénaldama forma e eu pretendo me formar em Jornalismo

Cultural ou Assessoria de Imprensa.

Rebeca péde se manter no Rio porque comecou lagabalhar e contou como as suas

dificuldades se tornaram um diferencial em seuicwi — a experiéncidogo que eu vim pro Rio,
comecei a trabalhar com projetos sociais. Trabalb@n Telecurso 2000, trabalhei no Viva Rio com ojd®o
Solidariedade e Exceléncia que era um pré-vestibulaabalhei com outros pré-vestibulares para negme
carentes. Mas depois que eu sai da papelaria, numeaa tive carteira assinada, sdo sempre projesma bolsista
do PROFAG e trabalhava na COPPE com dissertacdtexi®s expositivos no museu de tecnologia. L4 Ba fa
todo o material gréafico e a parte textual do centi® visitacdo. Nesses projetos eu sempre era reamseS6o no
PVNC que pagavam 0s meus gastos com alimentacassagem. Mas com todos os outros eu néo tinha como
trabalhar pelo social; eu precisava ver o lado ficairo. Hoje eu trabalho com um Pré-Vestibular 8bgue é
associado & CEDERJ, com uma metodologia a distaectambém trabalho prestando servi¢o para edit@@s
correcdo de livros e editoragdo. Eu sempre precisgbalhar, entdo eu fiz mil e uma coisas ao mesengpo
enguanto estudava. Minha turma s&o doze alunofminim eram vinte e quatro. Ninguém nunca se prpoauem
precisar trabalhar ou se inserir no mercado, sefgpesquisa ou em qualquer projeto, porgue elespnécisavam.
E no decorrer destes quatro anos eu trabalhei eflo penos onze lugares, e os meus colegas néo. dtage
guerem procurar um emprego e sao reprovadas pondioetém experiéncia. Entdo, eu me destaco na nturha
por eu ter a pesquisa e por ter a experiéncia geifinal. Mas néo foi sé a vocacéo, eu criei a miopartunidade
devido a minha necessidade. Agora as minhas cole@as“Ah, eu vou estudar, eu vou me dedicar e qoasu
tiver formada eu vou trabalhar”. Ai é tarde. E targhorque embora seja a primeira experiéncia, o agocde
trabalho esté viciado. profissional pode trazere Bl&o tem tempo para preparar esse profissional Erai? Elas
sdo excluidas. Agora o interessante é vé-las fazaesmo movimento que eu fiz no inicio. Porqueligoré pré-
vestibular comunitéario, pro Movimento, também padquirir experiéncia, além de fazer com que os meus
semelhantes pudessem ter uma oportunidade. Soisitada pra ajudar a preparar aula... pra fazer wuontato
para que elas consigam um estagio ou alguma cas#pd. Entéo, eu sou tida como a excelente priofisd! Vao
atras de mim pra conseguir trabalho ou uma dica plguma coisa. Isso me parece engragado. No infeio
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faculdade, enquanto eu cochilava nas aulas ou eetiava cansada, virada por ter que estudar, elasuh:
“Coitada da Rebeca...vida dificil a dela”. Eu aclgque eu plantei bem e estou colhendo bem. Achoaque
universidade deve ser para todos e defendo o dif@kdas cotasdisse Rebeca. E concluigmbora digam
assim: “O aluno vai passar porque ele é negro obrppe ai a qualidade de ensino vai cair”, mentieai tenho
CR 7,8 e estudei em escola publica! Nunca figugioreada em nenhuma disciplina, nunca tive nota eérai
Entdo, eu acho que o Ultimo que se classificou doie ou trés pontos a mais do que eu, ele nao zentds
inteligente, até porque o Vestibular ndo prova nada

Janaina, contudo, se mostrou desfavoravel as cetastdade eu quero muito que a FACHA
tenha uma politica voltada pra bolsas; um auxiliaion pra aquelas pessoas oriundas de prés-comungarem
gue ter uma politica pra que a gente permanecgaanaldlade. No caso, hoje em dia, a gente vé queargeiite de
baixa renda s@o pessoas de cor negra. Nao t6 sprelmnceituosa porque eu sou negra também. Eu qabo
essas cotas foram preconceituosas. E preciso ter politica, mas que ndo seja uma politica assim.n@gos
precisam de uma coisa que 0s levem mais rapiddguadade, mas vocé ndo sabe distinguir quem éneguem
€ branco. Eu acredito que muitas pessoas negragiguaram, se formaram, que fizeram mestrado, dadtn foi
por causa de politica afirmativa. Foi porque eletuelaram em prés-comunitérios, tiveram os melhprefessores
e lutaram pra que conseguissem isso. A principisogucontra as cotas pelo fato de ser uma coisegmeeituosa,
racista, e pela forma que ela foi colocada...€ wosa que mexe muito com a alma da pessoa. Agaolitiitada
pra pessoas oriundas de escolas publicas deverexist

Rosangela parece ter tido mais oportunidades que gdegas. No primeiro periodo se
manteve com a rescisdo do contrato de trabalh@seljondo periodo, jA comecou a estagiar:

0 estagio da universidade, PROFAG. S&o os alunadajamento que trabalhavam pra ganhar bolsa. i§ijdi no
PROFAG durante toda a graduagao praticamente atinda virou a bolsa-auxilio que a gente tem hojea&neu
sempre me mantive com esse estégme a minha vida se resume na universidade. Ewmear universidade,
venho pra ca todos os dias! Os meus trabalhos dgtados a universidade. Eu faco estagio na Divid&oSaude
da UFRJ...entdo, a universidade ¢ a minha viRosangela acredita quiveria ter uma politica que
capacitasse os alunos para permanecer em ja nmerigndamental e médio: a gente vé que na undesisi é
pequena a parcela que chega, ndo da classe médigu@ da classe média a maioria j4 tem isso comta.me
Agora, nas camadas mais baixas, a gente ndo tesn N meu curso acho que alguns pontos negativosasa
politicas mesmo; quase ndo tem. No nosso casota gama é privilegiado que tem o alojamento. Agosdituiu
a bolsa-alimentacdo que antes ndo tinha. Variaspes que a gente vé que também precisa de repenima
ajuda financeira, pode ser custeada dentro da usidade e ndo tem uma politica que dé conta digsoias
pessoas do meu curso de Servigo Social comecangag@bandonar porque ndo tém dinheiro pra passageio
tem dinheiro pra xerox e ndo consegue acompanhémo.

Dificuldades de Adaptacdo ao Conteudo Transmiti@oittcas a Universidade

Como uma caracteristica frequentemente presente &ihtos de familias com baixo

volume de capital cultural, um esforco para agéeie adaptacdo a um sistema de decodificacédo
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adequado ao contetudo transmitido pelos professestsve presente. Para alguns dos
entrevistados esta foi uma experiéncia nova, paigahrendimento escolar satisfatorio em seus
percursos no ensino fundamental e médio. Os prmgieriodos dos cursos parecem ter sido
cruciais. Como coloca Portes (2001), os semestiegis marcam um tempo que se aprende
tanto os conteddos necesséarios para uma boa ddatileudo desempenho académico como
também a decodificar uma série de procedimentogi@iessores, colegas, de instituicdo, do
espaco universitario e da cidade), que serdo rgges® possibilitadores de uma permanéncia
menos sacrificada no interior da universidade.rfomento em que se aprende a ser estudante,
caso contrario é eliminado ou auto-elimina-se awnpeecer estranho a esse novo mundo. O
estudante também descobre, neste periodo, queespoode filiacdo académica e institucional é
de dificil efetivacdo, envolvendo circunstanciagnooa utilizacdo satisfatéria do tempo, ser
aceito pelos colegas e professores e apresentardbsempenho académico, ocupar de forma
significativa o espaco universitario, além de enchar da melhor forma as questdes materiais

como vimos acima.

Contou Fernando que sbagagem cultural ndo foi das melhores em comparagi@Ublicodo

IFCS: e isso me fez muita falta. Eu nunca tinha ouvidar fde Weber, Durkheim...isso pra mim foi tudo muit
extraterrestre. Eu sofri muito pra me adaptar. Qégio publico ndo incentivava a leitura. Entdo,dssio fazia
parte do meu cotidiano. Eu tive que adquirir esabito de ler, e isso pra mim foi meio doloroso. Mis notas
iniciais eram cinco, seis...e depois de ter en@mais regras do jogo, eu fui melhorando. Eu voermigndo mais o
gue o professor quer. Vocé que vem da escola pibticensino médio, tem professores com um métdeterte.
Aqui a coisa € outra. E ler o texto, o professqliea e acabou.

Ménica relatou que se achava muito melhor durantemsino fundamental e médio do

gue dentro da universidadenbora eu ndo tenha um ¢Boeficiente de rendimentojixo, eu acho que
ele t& 7,9 por ai...Eu tenho a sensacdo de quetquaais eu estudo, mais eu ndo sei nada. Eu ach@guleveria
estudar mais. Eu ainda acho que eu estudo muitoqgauas eu néo consigo deixar de viver s6 pra fésandando,
estudando, estudando, estudando, estudando. Eureieam pouco pra pegar no tranco...no segundo,efeoc
periodo...Antes, eu ouvia a aula pra depois leexid. Depois eu comecei a ler o texto antes da. de mesmo

assim eu achava tao diferente.

Ja Maércio, disse que @gofessores chegam e falam: “Lembram aquilo queéscaaprenderam no
segundo grau?”. Ai, as pessoas falam: “Lembramo¥Pbis é. Esquegam tudo que eu agora vou ensinanvpcés
como realmente é”. Vocé vem com a visdo do seggnalo e se depara com algumas coisas diferentesé Voc
achava que sabia alguma coisa. Na verdade, vocésafita nada. E assim, pela quantidade de matéias;

guantidade de coisas que vocé tem que ler em espedm de tempo, o primeiro periodo € a fase deptalzhio.

Agora, ja sei pesquisar na biblioteca. Antes eaviicperdido.E Janaina se espantou com o volume da
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leitura: a faculdade exige muita leitura, muita atencéodacdetra, cada palavra, cada frase que vocé Iégvoc

precisa interpretar bem...vocé precisa ler muitosok.

Um outro ponto ou dimenséo da vivéncia universitgtie apareceu de forma mais intensa
nos relatos de Fernando, Ménica, Ana e Rebeca forditas ferozes ao que perceberam como
uma certa “falta de compromisso de professoresmctess com a educag¢ao”, ao contrario do
depoimento de Rosangela. Ana afirmou que aohauso ruim, os professores...N&o sei se a culpa e

dos professores ou se era do curso. Eles ddo ajgeeem. Eu ndo achei legalPara Fernandaocé tem uma
diversidade de professores com estilos diferengéedad aula. Ai, vocé tem que olhar na grade alseother um
professor que vocé sabe que nédo gosta de dar déssaudo foi estranho pra mim. Temos muitos boofegsores,
apesar de alguns deixarem a desejar. Os profesgaresem que sdo desarticulados, ndo tem nenhuegratao
entre eles. Conhecimento tedrico eu estou satsf&lealmente, adquiri muito aqui. Mas, até agora riéve
nenhuma disciplina que ensinasse de fato a fazequiea de campo. Eld®©S professores)oderiam estar
cuidando dessa parte mesmo de formacdo de pesquesadque eu acho que é muito falho aqui. Eu ach® qu
sempre que vocé adquire conhecimentos, semprenfRrdnicia na sua vida. Agora, a estrutura do IF@Slaro,
deixa muito a desejar...ndo pode contar nem coribkoteca. (...) As vezes é desestimulante quandé vé que
estdo sucateando um espago como esse...as arbasndeas realmente ndo tém o investimento que deegri

Moénica expressou uma verdadeira repulsa a Faculdad&ducacdo da UFRJ, onde

comecou a cursar a Licenciatura em Ciéncias Soeiaigliava a Licenciatura. Seria um 6timo lugar
pré vocé construir bons professores e aquilo é aaidgico. E horrivel, é horrivel. Eu tive poucasabaulas ali.
Tinha até bons professores, mas eu acho que, ta@lez ndo soubessem lidar até com os temas. Cramone
espacgo onde vocé tinha vérios alunos de variosogjrera pra trocar idéias. Mas as pessoas iam censeus
dogmas e saiam com os mesmos...e 0s professoresabi@on lidar com os temas tipo desigualdades &cia

racismo, desigualdade raciais, religido.

Rebeca afirmou que na Faculdade de Letras da UERbora o ensino seja bom”, ela tem
a impressao de que “muitos professores fazem da dslaula a vitrine de suas préprias

pesquisas”, além da llha do Fund&o ser muito imsegurofessor pouco se importa com o aluno e fala
mais do que ele faz a respeito de si mesmo. Eldnesaeu acho que aqueles que conseguem se foramaraear
os problemas faz com que a universidade publicareejhor, porque a gente tem que fazer das tripescéo para

conseguir o diploma no final do curso.

Acho que eu ndo esperava era a violéncia no camfusnd&o) Ele é escuro, mal cuidado,
perigoso...cadaveres na porta da faculdade. Eurespeque fosse algo fechado, pelo menos segureu Sigesse
gue arcar com o custo de um aluguel de um quart@pautamento seria inviavel estudar. Entdo, emtzma todos
esses problemas, a UFRJ foi e estd sendo um sedamuim minha vida. N&o teria outra universidadeequudesse
contribuir pra mim como a UFRJ contribui. Além dissuando a gente sai daqui, dentro dos semelhardteha
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diferenga alguma, mas quando a gente vai pro merctrabalho, esse nonfeJFRJ)tem um peso, embora eu

acredite que a UFRJ viva de louros do passado.

Rosangela, pelo contrario, disse que um dos pgusiivos da Escola de Servico Social

da UFRJ, além da qualidade de ensino, é o compsordiss professoresdo mundo fala que tudo o
gue é publico ndo funciona, e, realmente, ndo #madsa minha Escola sdo poucas as vezes que a gaateve
aula e, mesmo assim, o professor repde a aula.uherompromisso com o ensino! Tem feriado, eleevapde a
aula. Eu acho sdo um dos cursos mais organizadestem aqui dentro. Vocé vé outros cursos que ngoote
minimo de preocupagdo com o aluno. Poxa, eu soala@amento e tem a Comissdo que acompanha todos 0s
alunos que tem beneficio. Ai, vocé vé a preocupggéceles tém. Qualquer dia te chamam: “Vocé estahTa
estudando direito?”. Ai, o dia que eu descobri tinba ja desde o inicio uma professora que me aeoimgva e eu

ndo sabia...a gente ndo tinha contato, ela s6 nmnganhava pelas notas, pelos testes, pela disaipkfa me
dando aula falou: “Vocé que é a Rosangela?”. Eisdis'Sou!”. “Eu te acompanho desde o primeiro petdd’.

Criticas a universidade também se deram em outo®$. Os entrevistados, todos eles,
gostariam que ela fosseais popular, mais a servico do povo, mais acessidante de tantas
dificuldades, passa-se a gestar um novo projetmikersidade; de uma instituicdo mais voltada
para a sociedade, para as condicbes de vida dodapsts mais pobres. De acordo com

Fernando, os critérios de selecdo sdo excludemtésstibular € uma forma injusta de selecao:
eu tenho amigos que séo inteligentissimos e n@w est universidade...tém capacidade tranqlilo pstae No
entanto, ndo ta |4, devia ta la...mas sdo metassguestabelecem que fazem a pessoa ta4 na univdesedgue
fazem essa pessoa ta ascendendo socialmente, écamemte.Para Edson, esta “selecdo excludente” a
gue se referiu Fernando, € uma questdo de opaatimicchamando atencdo para a importancia

de sua presenca na UERdem estudou no CEFET, Pedro Il ta4 dentro! Eu estmdm colégio que nem
professor tinha. Eu dou gragas a Deus que eu camgessar. Eu fui o dltimo. Tinha 15 vagas, eududécimo
quinto. Mas, quantos ficou pra trds? Ta certo, eu sm felizardo, mas e ai, quantos ficaram exchifflee as vezes
nao tinham nem o que comer em casa, que estantenbuscar um outro espago no mercado? Pra vacgase
hoje tem que ter no minimo o segundo grau. Masieuajfazer histéria que ndo deixa de ser uma histidoa até,

de uma camada pobre considerada “os excluidos”tatetho buscar um espago que outrora era dificil vocé

conseguir enxergar se ia entrar ou nao.

Marcio, da mesma forma, gostaria que a universidéoese publica mesmo”, “mais
voltada para a sociedade”, que pudesse “interagir & sociedade”, fazendo uma distincdo bem

objetiva: faculdade é aquela que apenas forma o estudanéesdile ingressa no mercado de trabalho, ganha
dinheiro e estd4 6timo. E a universidade, eu ache gla tem que interagir com a comunidade, ver o gue
comunidade precisa...medicina, hospital...os aluna& universidade estar estagiando em prés-
comunitarios...trabalhar com criangas de rua, faeeucacéo fisica...enfim, botar o estudando ematordom a
sociedade até porque estéo investindo nos alunaan@® vocé entra em faculdade particular, vocé estéstindo
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em si, entdo vocé vai querer o retorno de capita gnvestiu em si mesmo. As pessoas que ingressam n

universidade publica, tem que interagir com a staie.

A Vivéncia em Dois Mundos e o Sentimento de “Nddes”

Uma outra dimensédo da vivéncia universitaria sereeh uma sensagéo de estar vivendo
entre dois mundos, em sistemas simbolicos difeseara Lahire (1997) € uma situacdo de
MULTIPERTENCIMENTO SOCIAL fendmeno que, sobretudo no mundo contemporaneduzr@a
um HOMEM PLURAL (Viana,2003). Para uns, a sensacédo de ser um “peixe fagaa’ ou “um
estranho no ninho”, fez com que se sentissem idpek abandonar a faculdade. Para outros, a
evidéncia de que existiam grupos sociais dististodez com que adotassem posturas para se
destacar ainda mais do conjunto de alunos, e eendalser mecanismos para a garantia da
permanéncia dele préprio e de seus amigos na sitaele. Aqueles que chegam ao ensino
superior e comegam a querer se comportar comos&iaedia’, sdo duramente criticados pelos

antigos estudantes do pre.

Edson disse que de vez em quando vai ao PVNC erapBés justamente para advertir
possiveis atitudes de “embranquecimentofara comega a incorporar outros valores, esquiEeuem
apoiou pra ele chegar até I£omo argumenta Portes (2003), a forma mais visi@eeconhecimento
de que se é diferente dos colegas de sala estsma DE VIDA “deles”, percebido pelos
entrevistados através dos modos de falar, das posateriais, dos lugares que freqlenta, das
escolas anteriormente cursadas, da facilidadeguyairir material escolar e da desenvoltura no

lazer, o que fica claro na afirmacédo de Janaimaeu primeiro dia de aula foi em Botafogo. Eu diqu
assustada no dia do trote que vem aqueles monstroanes, garotos bem vestidos, bem tratados, mgte “
boys”...aquelas meninas um pouco patricias...Necodita eu vim pra ca pro Méier. O pessoal aqui é!de do

povao mesmo!

A possibilidade de relacionamento com “os outrpslt, serem “pessoas sociais”, embora
dificil, péde ser superado por caracteristicasqassle certos sujeitos. Quando Ménica chegou

ao IFCS, achou tudmuito louco: Eu falei: “Mae, as pessoas fumam! Tma sala onde as pessoas fumam
maconha! Eu assisto aula com cheiro de maconhgiessoas se vestem de um jeito estranho. As pdastéss
dinheiro e se vestem de pobreFalava pra minha prima que eu vivia entre dois murel Porque aqui eu acho

um mundo; eu ndo era mais a filha do Alfredo. Asgs®as ndo me conheciam; ndo queriam saber quemrau e
Ai, eu ia andando até a Central. Na Central j& mu@a Eu pensava: “Isso aqui € o meu mundo! Isso agua
minha vida"...aquele lugar horrivel, com aquele cheiro hortipea pegar meu 6nibus que passava de uma em uma
hora...pegar um 6nibus desconfortavel...Eu semgpdoimindo pra casa porque eu ficava cansada dep@gibus
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cedo. Antes a minha rua nao era asfaltada. Eu desaquela rua de ch&o batido com aquela poeira taidado
boa tarde; eu falo com todo mundo...Toda vez qushego em casa eu fico: “Ai, que saudade daquil’) (

No IFCS era tdo engragado. Acho que o0 ano que Bridni 0 ano que entraram mais negros. Depoisalis
pinga muito nos cursos de Ciéncias Sociais. Vog@®sibrancos sentados mais ou menos de um ladwegres
mais ou menos de um outro. Os negros eram maigpotimham mais coisas em comum. Sentavamos &y,Alod
Gongcalves, a Ester Oliveira, a Maria Amalia e umanina branca. Ai, tinha a Lidiane que j& sentavanco
pessoal que tinha um pouco mais dinheiro, massladeu em escola particular e falava mais ou menogesma
lingua. Mas depois ela passou a sentar com a génfeEu pensava quase todo dia em desistir. Ewdapro meu
noivo assim: “Eu vou procurar um emprego porqueitogali ndo é o meu lugar”. Ai, ele falava assinPdra com
iSS0, VOCé conseguiu passar e vocé vai fazer ago@? Vai sair?”. Mas eu pensava que eu ndo iaseguir me
adaptar. Eu acho que eu consegui me adaptar lajpioto periodo...eu comecei a me entrosar com adguontras
pessoas. Sai daquele grupinho que eu sempre andaya.

Ménica também contou que ela, Ana, Jodo e doiswmigos, por atuarem de forma
intensa no PVNC, se achavam muito mais politizagoe os outros alunos, “muito mais
conscientes”. Posteriormente, ficou mais criticgpe® pois as diferencas que percebia eram de
renda, de cor e no nivel da escolaridade dos Pais.‘grupinho” tentava ser os melhores alunos
da turma, mas as notas eram as mesmas. Monicataajed no Vestibular os alunos do pré
tiveram notas mais baixas, mas que no curso dei@g&8ociais, as notas eram semelhantes. Tal
fato os deixaram muito tristes porque queriam etnaonma diferenca de atuacédo politica entre

“eles” e 0s “outros”entdo, eu aprendi muito mais a relativizar.

No entanto, continuou achando a universidade nelitista (por diferencas de estilo de

vida): ela meio que impele os alunos mais pobres a desistilos cursos. E o que eu acho. Eu acho que ela
poderia ser mais absorvente com esses alunos,miolg&le garantir a permanéncia deles dentro daversidade.

A gente falava muito isso no pré, em ser redes @o®s. Tanto que, quando se podia, sempre aldagima aula

de Cultura e Cidadania e falava: “Eu sou fulano @& td6 dentro da universidade, procura fulano dépra se
criar redes”. Redes de apoio pra permanéncia dagaélino. No ano de 2001 ou 2002, eu participeirniEcéo de

um grupo aqui dentro da universidade junto com a Aroutros alunos e a comunidade negra do IFCSo$3m
ideal era de criar uma rede de apoio e solidarieglp@ra os alunos negros.

A sensacdo de Ana nao foi diferente da de Moéniecen@o ela chegou ao IFCS, ficava

olhando o prédiosu ficava abobada. N&o conhecia ninguém. Conhegitberto que ja era do pré de Anchieta,
mas ja tava quase se formando também. E tinha oéAqe era da mesma turma do Alberto. Eu ficavamdio e
n&o entendia. A minha turma foi uma turma que fid dez negros. E ai, ficava todo mundo juntinhe niaguém
se conhecia. Depois foi criando uma intimidadegeiate foi vendo que muitos dos alunos negros daeass eram
de pré. E a menina que eu tive mais afinidade fdlémica. Eu me sentia diferente. Eu ndo sabia eaplo que
era...eu tinha essa coisa de pré-vestibular, eurdalassificada, eu entrei na quarta reclassificag&ntao, eu
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achava que os outros eram melhores, que os odtrearh isso e aquilo...Ali tinha filho de ndo seequ..e o meu
pai é carteiro. Meu pai nem minha mée nao tém nexhprofisséo pra se comparar com a deles. Essa®opes
gue se identificavam mais, por ter uma mesma exped de vida, foram fazendo grupinho, mas depoisrae fez
amizade com a turma inteira. Quando eu entrei,iguef pensando: “Eu vou ser a melhor aluna porqueenho
gue estudar mais que os outros porque eu vim dérlaisnenos favorecida”. Mas isso foi s6 no inidepois ndo
tinha essa questdo de auto-afirmacgdo. E quandonéneie que eu era muito mais militante do que eu Boje,
caracteristicas muito mais agressivas quando faldvguestéo racial, até mesmo o modo de vestusdecabelo,
blusa, esse tipo de coisa, usava muitas coisasnmstrar que eu era negra, que eu estava aqui, gueessoas
tinham que me aceitar porque mesmo ndo sendo dm aelds, achava como se fossem inimigos. Comasenfio

eles e eu. Ainda acho que eles séo eles e eu, s@MEseM 0postos.

Para Méarcio, embora a UERJ fosg@ande, enorme0 que 0 deixowm pouco perdido, a
adaptacéo foi rapida: ha aquela diferenca de segugchu para universidade! Mas a adaptacéo foi rapiéu
achava que fosse estranhar, que ndo fosse me adaptéacilmente, mas encontrei pessoas do mesnm gque
eu; pessoas que vieram de pré-vestibulares comiostéA acolhida foi boa, foi legal. Pelo menospessoas que
n&o tém tanto acesso ao ensino como deveriamaeters uma diferenca quando ingressa na universiddd&o

fez uma critica mais agressiva ao sentimento ds ®@les” ndo s6é na graduacdo, mas no

mestrado, e apontou, igualmente, o “mundo contredifjue € o IFCS aqui tem gente que estuda
Inglés, ja foi para os Estados Unidos desde queaundn é mundo...entdo, eu tenho que disputar coanpeEsssoa
em condi¢Bes de igualdade, sendo que o mundo deartho é completamente diferente do mundo dedes e
academia valoriza muito isso. Por isso € importantestrar a nossa visao... porque nés também existidh, eu
ndo sei se me sinto um valorizado. Eu sei o quérntoportante o fato deu estar aqui hoje. Se tiver gomparar
com todas as pessoas que eu conhego que tambémneséano PVNC que eu sei que ndo vao chegar agpbs,
eu acho que eu sou muito pouco representativo pader dizer que isso foi um passo muito grandeaého que
tem essa coisa de me sentir feliz, orgulho e tugis,mmas eu néo fico feliz com isso. N&o sou eslpesid e eu ndo
fico feliz com isso porque eu sei que milhares elss@as poderiam estar aqui, que tém tanto poteqgciahto o
pessoal que esta la na pds, mas ndo vao estar.patares. Ana Gongalves e Mdnica sdo duas pespoagém
mais ou menos a mesma trajetéria que a minha @ egféra na segunda fase do mestrado e eu estoengora
elas entrarem e isso me deixa muito mais felizudoey estar |14, e quando eu olho pra cima, de ugongeral, eu

ndo compartilho com as outras pessoas de uma mieemédade.

Na graduagdo tem mais gente que te completa. B &go que eu nédo fico feliz. Eu quero encontraitonu
mais gente! Eu acho assim, se tem 20 vagas, terteqiae dez pessoas da zona sul e dez pessoasarzmd sul.
Nao é so6 classe social, € experiéncia de vida,iponde vida que ndo seja s6 zona sul que seja goha zona
norte. Por que vocé tem dinheiro, vocé pode tudw?gle eu tenho que ficar rindo pra quem tem dia®ePor
que eu tenho que abaixar a cabeca porque o caradiameiro? Nunca vou conseguir entender isso! Eeriqu
saber onde estar a génese disso. Pra mim o cardeqnalinheiro ele também nao tem culpa de ter diaheio,
ele s6 ndo poder fazer daquilo ali uma maneira idarfdepreciando o outro, menosprezando, quererglo s

sobrepor e tudo mais. Pra mim, ndo tendo isso,oewigo tanto com o cara que ndo tem grana quanto cxara
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gue tem grana numa boa. Se o cara tiver grana erforcara super gente boa, ndo tem problema nen8arfor ao
contrario, depende. Tem muita gente que ndo temagi@esce, pisa no outro...

O IFCS eu acho um lugar muito esquisito. Sao pesso@ meio que recriminam que tem grana...é meio
errado ter dinheiro aqui, mas isso € uma hipocris@enta, porque os caras que ficam andando dpiegpra la e
pra ca, tém carro importado. Eu ndo gosto muitosdesipocrisia também nado. Entéo por isso que euvetaeionei
pouco com o povo do IFCS. Outro dia eu estava @at&dndo com um amigo meu: “Pd cara, vocé nem pargpe
€ do IFCS”. E eu falei: “Gragas a Deus que eu mireco que eu sou do IFCS porque esse IFCS é woarlsia
tdo grande que eu ndo gosto, me irrita. Porque spredo IFCS é ter que ficar jogando carta 14 embafkmando
maconha, andando que nem hippie todo sujo...Queapatla é essa? Pra que isso? Eu n&o vivo nesseom@nd
mundo que eu vivo € um mundo de competi¢do, deogéetem que andar arrumado, que vocé tem que anastr
quanto vocé é bom, o quanto vocé tem que prospegtr. E é esse mundo que eu td vivendo. E nessmue eu
tenho que me inserir e tocar pra frente. Eles sepo se dar esse tipo de luxo porque tem o pappiddem grana
pra caramba: “Toma ai meu filho, cem reais pra Vode eu ndo posso. Eu moro I4 no alojamento, n&thte
nada, ndo tenho grana. Hoje em dia eu estou noratEse justamente por ndo ter grana. Meu alojameéntoqué?
Uma televisédo. No alojamento ndo tem nada para Vazér, entdo, eu acabava estudando muito. Me dediq
muito aos estudos, e sem contar também com ousa.@uando eu tinha rompido a barreira de entrartarceiro
grau eu falei: “Entrei, agora vou até o fim”. E au tive uma excelente formac&o no curso. La naoinfitimeiro,
segundo e terceiro periodo eu estudava muito. Acteoo fato de eu ter estudado tanto 1a, o ensin@aquéarou
ao pessoal zona sul.

Transformacdes na Sociabilidade dentro da Univadsice a Mudanca &iatus

A presenca de jovens de baixa renda oriundos désvgstibulares populares tem
provocado mudancas no interior das universidadasa Pania Dauster (s/d), a PUC-Rio, por
exemplo, ndo pode mais ser caracterizada como umwersidade de “elite”. Também a
Professora Luisa Helena, do curso de Servico Sdegth mesma instituicdo, no Seminario em

comemoracao aos dez anos do PVNC colo¢ouEu quero dizer pra vocés que hoje a PUC tenao
cara. Eu sou professora da Universidade desde 187&rios movimentos teve na universidade; todes ao
perspectiva de chegar a populagao de baixa renda Klas, sempre com a idéia...n6s vamos trabalpafessores
e alunos, vamos para a Santa Marta, n6s vamos p@nRa... (...) Ou seja, eu continuo universidad®ie/ou as
pessoas necessitadas, eu presto uma assisténgiee®0o uma assessoria...Essa parceria com os gstibulares,

0 que ele muda? (...) € quem esta na comunidadeesme(...)

Esse aprendizado que vocés tém no pré-vestibutaguias de Cultura e Cidadania, essa seguranga que
vocés adquirem na pratica de se expressar, nagade confrontar...quando vocés chegam na univesidvocés
ja tém esta seguranga, e vocé é capaz de falay. @epois que os alunos dos pré-vestibulares chegam
universidade, € uma nova universidade. A gentaer@icainda estudos aprofundados sobre isso porqeelen que
ainda é muito recente. Mas, com certeza a PUC ¢ 1@ é igual a PUC de 5 anos atras, nem é iguldUZ de
10 anos atras. Eu quero dizer pra vocés que coatiemtusiasmada com esse movimento, eu hoje fice mai



163

entusiasmada ainda porque t6 trabalhando num odgiprefeitura e vejo ex-alunos dirigindo centrosiais, hoje
uma ex-aluna nossa, Denise, dirige um centro samigii da Mangueira. Ela é moradora da Mangueirala
diretora do centro social da Mangueira. (...) ele&az de desenvolver um trabalho melhor do quéggaauma
outra assistente social porque ela conhece o loel, sabe como sdo os hébitos, quer dizer, um thabde
excelente qualidade. E assim s&o muitos outros.

Fiquei muito feliz que a minha primeira aluna orilandas comunidades de baixa renda. Foi a Claudia do
Borel. (...) Hoje ela coordena todas as creche®deel. Eram as irmés que faziam esse trabalho.riés foram
embora, entregaram pra ela todos os equipamentagrég, (...) vocé tem competéncia pra isso. Enjao, esse é
um processo que a gente ndo segura mais, porgua fupassou por esses bancos, vai fazer o pogsvaelque
seu vizinho, para que seu filho, para que seu ptiamtbém esteja aqui nos bancos da universidadéoEse me
perguntam onde isso vai parar, eu digo ndo vai pageé impossivel de se contabilizar. Eu me lengme quando
a gente fez a parceria para o pré-vestibular, todaré-vestibular tinha 90 alunos. Em 94, todo gled 94 alunos.
Hoje acredito que seja mais de 3000, 4000. (..¢rQulizer que a PUC continua reafirmando seu prdpddesta
parceria, e quero dizer que os resultados sdo fiwds quer pras comunidades, quer pros alunosy Qs

familias, e principalmente, para a sociedade beisil

Mas a presenca de alunos negros e carentes nassigdes, particularmente na PUC,
nem sempre é vista de forma positiva, como foiso ek Professora Luisa Helena. Dauster (s/d)

aponta no artigo “Bolsistas” e “elite” - tensdo eediacdo na construcdo diferencial de

identidades de estudantes universitarquge os integrantes das categorias “elites” esibtals”

(estes, dos pré-vestibulares populares), tais qsaestabelecidas osoutsidersde Norbert Elias

e John Scotson, des@STABELECIDOS E OSQUTSIDERS”, estdo em relacdes de interdependéncia
tensa e desigual que tanto separa quanto une.sfingies entre as duas categorias seriam
percebidas em funcédo de relacdes de evitacdo asérglem processos de estigmatizacdo e
rotulacdo. Nas queixas de integrantes dos setapslgres em relacdo a colegas de outros
segmentos economicamente privilegiados, Dausteepeu que a chegada de seus membros a
PUC-RIo é sentida como ameaca ao estilo de vidmiyarsidade e a sua “qualidade”, embora o

gue se entende por qualidade nédo esteja definido.

Um outro ponto de dimenséo da experiéncia da widade trouxe a baila mudancas de
status sofridas no grupo familiar e na vizinhanca. Estégna@s se tornam “icones”,
“comunicadores” ou “mediadores” entre dois mund&nica, que no fim da graduacao iniciou
uma pesquisa em uma escola proxima a sua casa @rdo&a de Meriti, disse que quando
entrava na sala de aula para fazer observacacipantie (uma técnica comum de pesquisa entre

0s antropologos) ela era “outra pessa&4 a universidade me proporcionou! Eu tinha a caalla UFRJ

% Jorge Zahar Edit., Rio de Janeiro, 2000.
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gue me proporcionava um status imenso, independenterrso. (...) eu acabei me tornando icone ndlifa®entre
as pessoas. Vém até mim pra saber de cursos.aped frabalho..Edson contou que depois que ele e sua
irm& conseguiriam ser aprovados para a UERJ e UFRRpgectivamente, “a familia do seu

Célio”, seu pai, se tornou um exemplo para outf@gue n6s moramos numa vila, tem o BNH, tem uma
vila, e minha irma trabalhava de empregada domastintdo, quando a minha irma passou, o BNH inteas
pessoas comegam a ver diferenciado. A minha irind fwimeira da familia...tanto do meu pai quant minha
mae. Entdo, ela chegou, passou e tal, e eu tenteambém...“E ai, ta tentando também?”. P8, quandgassei,

foi uma alegria imensa. Na vila, as vezes eu neenogfalar, eu quero desligar...e as pessoas cometanai,
como é que ta a faculdade?”. Eu ndo quero falarquer parece até que o cara t4 querendo se vanglatam
pessoas que fazem isddarcio também relatou que quando vai para a ssa ¢a Ultima coisa que
quer é falar de faculdadedu quero mais é saber como eles estdo, saber rimsddalar mesmo linguagem

coloquial...embora a universidade mude a sua vifa. pessoas te véem como universitario; como elite

pensante...ficam bajulando e eu ndo gosto.

Na comunidade de origem, a mudancastddusimplica em compromissos. Vejamos um
trecho dito por Jocelene, uma das coordenadordda¥imento Pré-Vestibular para Negros e
Carentes no Seminario Dez anos do PVMGhteressante que a partir também das grandesigigies,

dos seminarios, dessa formacéo a partir da acdosudegindo também, e talvez se fortificando tambgssa idéia
de que entrar na universidade ndo vai garantir sot®aima possibilidade de mudanga desse aluno, amaisém
uma mudanga da sua comunidade de origem, da suididadaquelas pessoas pra qual esse jovem pass a
referéncia. Uma vez que uma pessoa la de Caxiade Milopolis, do Jacarezinho, se insere na Unidade, as
outras pessoas comegam a ver que esse caminhoccémimho viavel sim. Entéo, ele possibilita mudapgeque
ndo s6 individualmente essa pessoa vai se torn# sugeito, esse sujeito que ela ja é, mas tamtup ela na
realidade vai poder ter condi¢es dela mesmo t@ansir seu espaco.

(...) O movimento dos prés-vestibulares (...) @esz horizontal, ou seja, ele pensa em se constamto um
meio de cada um de seus alunos, cada um de sefesgoes, cada uma das pessoas que estejam eagohad
experiéncia dos pré-vestibulares, tenha possilil@de se tornar sujeito a partir dessa acgéo (ra) que ele possa

realmente ser um agente de transformagco soblaveria uma ordem légica de “troca”, parecida @m

dédiva de Marcel Mauss (2003): dar, receber ebretriO trabalho voluntario € aparentemente
livre, pois as avaliac6es dos integrantes do mavimmpara quem nao voltou a ser solidario com
a comunidade séo as piores possiveis. Disse urassmfde Cultura e Cidadania do Pré-Anil,

entre outros comentarioss alunos tinham que estar aqui presentes porgligaanso é sé minha. Eu sou
oriundo do sul do pais e s6 vim a conviver com megpois que eu tinha 10 anos de idade. E agobeaco essa

7

causa como se fosse minifa.“solidariedade” € a moeda de troca entre ogmatges do Movimento,

em oposicdo ao interesse puro. Os individuos abrga mutuamente a trocar solidarieddele
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assim que os jovens tomam consciéncia de si mesmes sua situacdo face a outrem, e

substituem sua estagnacao social por perspect@gsamplas. Vejamos alguns outros registros:
*(...) eu sou fruto dessa grande familia que hojsauprofessor de Cultura e Cidadania, fundador do
Pré-Vestibular de Rio das Pedras. E eu vou apraveptara falar dos bons momentos que a
comunidade esta vivendo devido a esse fruto qUB\ANIC. Esses alunos que sairam do Anil, hoje eles

estdo trabalhando em véarios movimentos dentro daucidade como alfabetiza¢do de adultos (...),
pré-técnico (...), sem falar também no férum perendéd de Jacarepagua (...).

*Isso aqui era pra estar cheio mesmo (...) porquétas pessoas sao ingratas. Elas recebem, elas
guerem crescer, mas ndo querem que os outros crestatdo, elas entram no PVNC para se tornar

classe média.
O Sentido da Educacéo (Superior) e os Planos paraFoituro

Se num primeiro momento, como vimos, a educacaersufez sentido como estratégia e
como investimento para se alcancar melhores empmgduturo, a experiéncia do PVNC e da
universidade transcenderam estes objetivos. Adzaealm projeto de ascensdo social, os
entrevistados passaram a lutar, ou a0 menos calabmom um projeto politico mais amplo,
visando a melhor integracéo social de grupos histmente desfavorecidos. Ha a percepcao de
gque direitos basicos sdo negados e de que a aaganipopular se faz necesséaria. Na luta pela
democratizacdo da educacéo, uma cultura de cidgdsnilidariedade e de retorno aos contextos
de origem se estabeleceu, assim como um novo eaqiemterpretar a realidade e perceber as
diferencas sociais. A luta politica foi capaz deefmir projetos, o sentido e a necessidade de
saber. A educacao (superior), sintetizada nBoO®CA OU GANHO DE CONHECIMENTQ passou a
ocupar um lugar que nado diz respeito estritamentforanacdo para o trabalho, mas a
possibilidade de reapropriagdo do social, a pdekidie de transformar as relagdes sociais, ao
(re)criar o modo de se viver a vida. Os planosaparfuturo, ja mais estratégicos e menos
imprevisiveis e aleatérios, se concentraram, sothoetno nivel académico e profissional,
apontando para uma concepGaoEdE&CACAO PERMANTE € sem muitas ambicdes individuais.

Disse Fernandasu tenho posigdes muito diferentes das que eu tinlaado eu entrei aqui. Certas coisas se
tornam mais claras. A forma de interpretar o mumdelhora. Vocé tem outras visdes e se liberta denalg
preconceitos. Meu horizonte se abriu cada vez mnags) campo de conhecimento se abriu até dentroERS®.

Eu utilizo os conhecimentos daqui para o meu triabdh. Acho que muita gente opta pelos cursos nfuaiseado

na questdo do mercado de trabalho. Isso néo fadorental pra mim, embora venha da classe baixaie&t§o do
mercado de trabalho n&o foi influenciadora na mirdszolha do curso. Eu tava mesmo com vontade daradq
conhecimento. Eu quero terminar a minha graduagioja tenho em mente o que eu quero fazer de rdestda
doutorado...ja tenho algo muito mais tragado. Questar compreendendo a questdo urbana; quero estar
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entendendo as favelas; quero estar estudando a.Mam muita coisa pra fazer ali, né? Quero estalaatio na
area de pesquisa mesmo. Cada vez mais ha uma pmamira pelo nivel superior, a graduagéo esta cagamais
sendo popularizada. Eu acho que vou enfrentar rauilificuldades mesmo. Eu t6 fazendo licenciaturarag
abrindo uma op¢éo ai, embora néo seja a minha eetarofessor. (...) Eu pretendo ter um filho. Nuparei pra
pensar no que eu quero que ele seja. Quero qudilhedenha esse espirito militante um pouco mexm@so eu

ja vou me dar um pouco por satisfeito. Quanto afigséo dele, eu ndo tenho nenhufidéia). O mais
importante na vida de alguémte® condigcbes dignas de vida. A pessoa ter direitamndicbes basicas:
habitagcdo, uma salde decente, uma educacdo decertg@ossa ter sua familia segura...enfim, ter uida plena

mesmo. Eu ndo tenho grandes ambicBes de ascendeorsicamente. Eu acho que hoje a gd@te e sua

esposajnora numa casa que conseguiu com um financiamen@aika Econdmica...entdo, assim, hoje a minha
esposa é professora...economicamente esta dandsegtaar um pouco mais enquanto eu ainda t6 nogssm:

(estudando) enfim, eu acho que eu n3o desejo muito mais aléguedsso néo.

Marcio contou que ele ndo tinha muita nocdo doepmaeuma faculdade, mas que depois,

passou a fazer parte dele e de um so#thao, eu decidi optar pela faculdade. Isso foilaté forma de eu
poder ter um pouco mais de acesso a cultura. Aewsilade te abre varias portas. Aqui € um mundeé\fem que
falar com varias pessoas que te possibilita segaiifos caminhos...ndo fica limitado a um emprege né&o vai te
dar futuro. N&o pretendo ser rico, ndo quero seoriNa verdade, 0 meu objetivo na faculdade naer éntito
dinheiro; é apenas ter dignidade pra viver comoadiio e poder contribuir para a sociedade, porque edta
investindo em mim também. Nao quero ficar rico, mdmheiro também n&o é ruim. Eu sempre trabaéhganhei
pouco, e 0 que paga aqui é razoavel, é legal. Ndouevisando o dinheiro, mas o meu sonho que adar, e
assim, de preferéncia em colégios publicos, tradrafom criancas, enfim, contribuir para a socieda@emeu
sonho é esse. Poderiam pagar a minha vaga em Megdigue falam que é o melhor curso...0 que eu gaero
Letras. Trabalhando na area de humanas, € uma fatmaocé ter mais oportunidades de contribuir para
sociedade. O meu sonho é dar aula em um pré-vistibomunitario. Acho que 0 nosso pais cresce @sada
educagdo. Hoje, meu objetivo maior é terminar mighaduagdo. Futuramente eu pretendo fazer mestrado,
Deus permitir. Se vocé entra, é dificil parar. Tambquero fazer concurso pro estado ou municipiaredla. Eu
acho que nada é facil, quando vem muito facil @s@&s, no inicio, ndo dao muito valor. Mas que &enhs lutas.
Que as vitdrias venham logo atras. Mas eu acho émfue o meu objetivo é estar junto da minha fajé estar
contribuindo de todas as formas e estar junto desspas que eu gosto. Eu quero casar também dhtes.fEu
adoro criangas! Quero que meus filhos sejam pesd@ams, com carater, pessoas que V8o ser unigeiast ou
ndo...basicamente é isso: casar, ter filhos, ddmaastar lecionando em colégio municipal e esthduastar
passando um pouquinho desse conhecimento quemods.t® mais importante na vida de uma pessoa & @lgu
sonha; que ela corra atras desses objetivos, cueah feliz, mas sem passar por cima dos valargedximo.

E disse Janainau t6 fazendo Comunicagéo porque eu sempre td peagao futuro das pessoas que
estdo vindo, 0os novos eleitores que a gente véanwiangada ai na rua..muitos idosos...gente qassa
desapercebida...isso tem como reverter...eu choraentro. Os livros que meus professores tém plasgan me
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ajudado a acordar um pouco pra vida e largar a naiglensibilidade de lado, porque quando vocé sabesddade
gue acontece no nosso Brasil, vocé passa a teraunopmais de raiva do mundo, e é isso que tem ecidot
comigo. Eu td esperando uma oportunidade pra qupassa também ser uma das pessoas a darem aulg&no p
vestibular. E impossivel reverter o quadro econdmio Brasil hoje. O PVNC vem pra iSso...pra quespas
possam manter vivo o sonho que elas tém de faaddéale. (...) Quero ter minhas metas realizadd&® Blcredito
em sonho. Eu td6 acordada e posso realiza-los. Meesso sera ter a minha casa, ndo importa onde t@jas
meus filhos e poder educéa-los da melhor forma..m@giso de muito dinheiro porque tem aquela caisaque
dinheiro néo tras felicidade. Se eu tiver o melbalho e tiver de onde tirar o meu dinheiro eu v@wsatisfeita da
minha vida. Eu quero ser feliz fazendo aquilo que@asto e ndo preciso ter muito dinheiro pra isso.

Ménica quer terminar o mestrado e dar aula de Aoiogia da Educacéeul adoraria dar
aula pra Pedagogia. Um Diretor que saiba lidar casdiferengas consegue passar isso pros seus poofsse 0s
professores conseguem passar pros alunos. Eu iemadeguir isso porque depois que eu comecei a fegea
pesquisa eu fiquei tdo sensivel a essas pervelssdestolares. (...) E casar, daqui, sei l4, uns, géatro anos, ter
filhos, e s6. Quando eu tento desanimar meu ndieodeixa.Dos filhos MOnicando espera nada: N&o sei. Ta
distante ainda. Eu e 0 meu noivo a gente convarseessso. Acho que pra eles vai ser por osmosetéElazendo
Ciéncias Contabeis, mas ja ta pensando em fazeggadhiacdo. A gente ndo pensa em parar nunca. Em@éo
acho que pros nossos filhos vai ser osmose; elescudscer vendo os pais estudando. Ent&o, ndo erai t
alternativa. Se ndo, vdo apanh@isos). Também no mestrado, 0 que menos Ana eesatrabalho:
vou trabalhar no que? Quando eu fui fazer prova [destrado eu fiquei pensando, se eu ndo passartrabalhar
no que? Se eu ndo passasse tinha o qué? Tinhaclatera que é uma coisa horrorosa. Eu detestei essa
experiéncia. Nao terminei. Fiz quatro disciplin&sltava duas e a préatica. E uma coisa horrorosaigensei: “A
minha idéia era trabalhar com ONG. Vou trabalhar edfguma ONG”. Ndo sabia em que, ndo sabia onde.
Concurso publico ndo é a minha também. N&o fazepdstmeu plano. Sao muito burocraticos e nédo teftorau
ver com a nossa area. Eu ndo sou muito fa. Minperédncia de trabalho é s6 de pré mesmo, de pribuder.

(...) Muitos do povo, das pessoas do movimentooraggenderam, via universidade, socialmente, ecmaonente
muitos dos que eu conhego...Se eu for pegar ariaisté vida deles a maioria morava na favela. Timhada muito
pior do que a minha. Eles vém melhorando de potmpuém pouquinho. Entéo, a maioria dos meus colbggsdo
pré faz universidade e tdo esperando ficar bermfieaamente. (...) Eu acho que o dificil é issocéitrabalhar no
gue gosta; vocé conseguir ter esse privilégio. Hajénica coisa que eu espero é defender a mirssgedacdo. A
longo prazo eu posso pensar em fazer o doutora@époid eu ndo sei, t4 muito longe. Eu ndo sei seoauser
professora universitaria. Isso ndo vem na minhatme® que vai acontecer depois do doutorado seS&me
falassem assim: “Vou te arrumar um emprego. Voc&aahar quatro mil reais por més”, eu acho queiga na
boa (iria mudar de area de trabalh@gpois do mestrado se eu ndo passar pro doutoradwoe tentar
mesmo € sair do pais, de repente ficar um tempo Ex gostaria de ir na area, mais se nao for padsacho que
qualquer experiéncia vai ser legal. Eu tenho voetde sair do pais, viajar, ir pra fora do Brasil @eu nunca
viagjei, e tenho vontade de casar também, mas eweide vou poder...Ter filhos eu ndo sei, masrcasa Alias,
eu nunca namorei nessa trajetdria toda (risos). Neonmesmo n&o, namoro normal ndo. Pra mim o mais

importante na vida de uma mulher é ser bem sucqatiofzssionalmente.
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Rosangela, ao contrario de Mbénica e Ana ndo pretamdrar para a pos-graduacao;

prefere “ficar no mercado de trabalh&l quero permanecer no Rio, e pra isso eu tenhdajtrabalhando
pra ter condi¢cbes de me manter aqui. Entdo, euepokl comecar a trabalhar agora pra tentar algumsao.ter
meu apartamento, meu carro...porque eu ndo preteottar pra Petropolis. L4 quase ndo tem camporebaiho.
(...) Dificuldade tem sempre. Eu sempre escuteinguéda nada é facil. E muito complicado pra questé fora da
cidade...mas eu acredito que com muito esforcodécdgdio deva conseguir (...). O importante na vitauma
mulher eu acho que é a realizagdo no trabalho megngente sempre tem essa coisa de que as muliesio
pra trabalho. Pode ser até meio contraditério, maisguanto mulher, eu queria ser mée. Isso é umalgse eu
tenho independente de estar casada ou néo.

Rebeca também tem planos para o futuro mais ligadssa carreiragu quero chegar ao
mestrado em Lingua Portuguesa e ao curso de ComxavcSocial. Eu vou esperar abrir a vaga para regsgo
agui ou pra outra universidade; uma isencdo de Mekir. Um bom emprego, de preferéncia com carteira
assinada...eu tenho sonhado com isso ultimamargtgmente porque é o que ninguém tem mais no nwedm&d

trabalho...4 algo raro. Eu quero estabilidade fimaita. Rebeca, assim como Rosangela, ndo pretende

casar:eu ja tenho namorado, e pretendo continuar namagaosl proximos dez anos da minha vida! Porque eu
acho que se eu for casar agora, eu ndo vou ter desiepme dedicar a minha profissdo. Algo que € ninipmrtante
também é a minha familia que mora em outra cid&iendo pretendo voltar pra la, entdo eu quero Empo
ainda pra poder ordenar a minha vida profissional.

Ao fim da entrevista, Jodo contou que admiravaongel pai, que conseguiu dar uma boa

criacdo a sua familia, de um modo gesetio que ele foi um cara que veio 14 do interiotieas e eu fico
pensando assim: “Porque a minha geracgéo é covardd@’estou com 29 anos e ndo tenho nem casa. Bredqu
tinha 29 anos ja tinha filhos, ja estava casadamhaiirma ja tinha nascido, e eu fico pensando catecfoi tdo

guerreiro e eu nem me vejo casado. (...) No perémpré-vestibular eu queria ganhar dinheiro. Heja dia que
eu ndo penso mais em ganhar dinheiro, ficar riaté.porque eu sei que ndo vou conseguir. Mas @gadtoso essa
coisa de vocé estar estudando, de vocé estar centtecde vocé ver um documentario que vocé entnde

aquilo foi produzido, quais s@o as questdes qu&oeséndo colocadas...se vocé ler um livro vocéndetgual o

argumento que o autor esta utilizando para analidaterminada situagdo. O conhecimento € muito gostale

completa muito bem essa coisa de vocé ganhar dinheenso em fazer ainda a faculdade de Direitasgim,

alugar um apartamento para mim, sair do alojamerpmder comprar um carro, poder viver, continuaruestndo,

fazendo pesquisa. Engracado, mirei meio no quevhé@acertei no que vi.

Eu ndo conhecia o que era o curso. Acabou queesapaixonei pelo curso. E ai, quando eu converso co
pessoas que nao fazem isso, fazem Direito até,wboéjuanto essa pessoa é sem nada. Hoje em dizheuque
sou capaz de qualquer coisa. Essa universidade enentlitas coisas, muitas coisas que eu nem sondrava
ter...essa coisa de auto-estima, de vocé se smpaz, de ndo ter limites...acho que a universidadem golaco
que eu fiz. Mudou minha vida totalmente. Sou unra @essoa com certeza. T no Mestrado para podeaula e
continuar, porque a educagao é um processo lestoté novo ainda, entdo tem muito tempo para pederdar.
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Enfim, neste inicio de século, um ambiente claraepagativo tem sido antecipado para o
futuro da educacédo e das economias nos proxima@nds. Um contexto adverso de economia
politica, caracterizado pela estagnacdo ou baescinento, exclusdo, desigualdades, e escassez
de recursos publicos a serem alocados as pol#aaais, inclusive no orcamento da educacéo,
sdo apontados como 0s principais entraves a serpenaslos. Para alguns especialistas, ndo se
antecipa a possibilidade de alterar esse contedativo nem seria possivel aproveitar algumas
das oportunidades que se oferecem para impulser@tucacdo. Tampouco compartilham a
idéia de que a educacdo continua poderia ser urn detmudanca da atual situacéo, ao abrir
novas oportunidades de aprendizagem para a popudatgvar a uma redefinicdo do sistema
escolar (Brunner, 2002). A massificacdo do ensimpesor nas duas ultimas décadas teria
produzido um excesso de profissionais universgaribom efeito, as portas de acesso ao
mercado de trabalho estariam cada vez mais esteedaemuneracao oferecida ndo compensaria

0s anos de investimento na formacao.

No entanto, outras pesquisas indicam que é gran@oo atribuido a educacéo formal e
gue o nivel de aspiracéo € elevado. Do ponto de di&s pessoas comuns, a educacao aparece
como um dos bens sociais mais apreciados, sendmoonmais potente para alcancar o bem-estar
individual e coletivo. Brunner (2002) observa queimdividuos manifestam uma crenca cada
vez mais ampla com respeito ao papel que a educkEs@mpenha, nas atuais condicdes da
sociedade, para prosperar materialmente e ganhailisdade social. A Ultima versdo do
Latinobardmetro (2000) mostra que entre os 17 padseAmérica Latina, cerca de 60% da
populacdo estima que “0 mais importante na videa pa ter éxito, é a educacédo”, contra 19%

gue escolhe “trabalho duro”, 12% “os vinculos” e ‘@&6orte”.

Governos, grupos dirigentes, meios de comunica@&Gs e organismos internacionais
(como a UNESCO, a OCDE, o Banco Mundial e o BlRjyalmente, extremam-se pelo
otimismo. Tém colocado a educacédo no centro doteet@bre o desenvolvimento nacional
como uma resposta as grandes questdes do séculoldéfitiicam a escolarizacdo com o
crescimento econdbmico e com o aumento da prodatiéidcom a equidade e a integracao
cultural; como meio para superar a pauperizacaopd®es em vias de desenvolvimento e até
mesmo como solucdo a progressiva desregulamentigdmbalho em relacdo ao capital. A
educacédo ainda é vista como ingrediente para (@@glsecer a coesdo social, evitar a anomia
juvenil, fazer a prevencdo do crime e da dependédei drogas e afirmar os valores da

sociedade. Diversos grupos civis, tais como movio®enrsociais e segmentos politicos
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progressistas e conservadores, se bem que posrag®ezes opostas, declaram que a educacéo
teria um papel relevante na formacdo de uma nasadania; na coesdo comunitaria; na difusdo
de valores pro-sociais; na preservacdo de idemglltais e nacionais; no desenvolvimento de
um sentimento de protecdo coletiva frente ao mercadfim, numa auto-consciéncia dos

direitos humanos e do cuidado com o meio ambi@rnenfer, 2002).

Em resumo, o quadro que se obtém parece essenaialomtraditorio. Ha ceticismo com
relacdo as mudancgas no contexto em que operaticagi no futuro proximo, mas ndo quanto
a algumas dinamicas de transformacéo do sistemadeacao, espera-se um impacto politico e
social positivo (efeito cidadania e efeito equidaésforcos tém sido empreendidos em politicas
de expansédo e continuidade da educacdo para todmsaemento da qualidade do ensino. No
Brasil, tal como fixa a Constituicdo, o Estado teracurado promover politicas, programas e
praticas destinadas a correcao da distribuicAg@ui@sda educacédo, além de gerar um entorno
social relacionado ao papel da escola no desemvehtd profissional, pessoal e de cidadania
dos estudantes (Cardoso, 2004).

Brunner (2002) observa que se sustenta hoje, ceqiidincia, que a globalizacdo acentuou
perversamente a funcdo da educacdo ao preparasssag para 0 exercicio de papéis adultos,
particularmente para seu desempenho no mercadaliho. Para o autor, fica evidente que a
educacdo enfrenta, neste ambito, mudanca aceldeadantexto, a partir do momento em que
certas ocupacfes exigem um nivel de escolaridatke ez maior, e que contingentes cada vez
mais amplos sédo empregados no setor de servicosdxigéncias de habilidades interpessoais).
Tais mudancas levariam a um novo estilo de companéo quotidiano no trabalho. Nos
escritorios e também nas fabricas, a possibilidk@étegracdo e centralizacdo de atividades e
tarefas em um Unico empregado seria vastamentgadas&ste precisaria de maior capacidade
de abstracdo, concentracdo, previsdo, exatidangjptaento e controle; maior velocidade de
respostas; conhecimentos diferenciados, incluindgras de organizacdo, capacidade de
percepcdo, armazenamento e atualizacdo de infoemacdilizacdo de simbolos, manejo da
lingua de forma adequada a diversas situacdes,cidaga de cooperacdo, entre outras
credenciais. Nao apenas se requer g@ispeténciganas, com freqiéncia crescente, originais e
diferentes. E dentro desta (re)definicdo que a@ssist no campo educacional, ao surgimento de
nocdes aparentemente novas -— “competéncias’, ftiabds”’, “qualidade total’,
“empregabilidade”, entre outras. Ora, se para ralg®minimiza, cada vez mais, a importancia

assumida pela instituicdo escolar no quadro dsifizes;do social, e ssompeténcias o “saber
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fazer’, o “saber comportar-se de acordo com sitescdiversas’, o “saber mostrar
adequadamente a capacidade de acionar conhecimentagudes” — tornaram-se mais
importantes que a qualificagdo formal, ndo se dmwmecluir que a certificacdo atraveés do
diploma perdeu seu vafSr Ainda hoje é possivel mostrar que segmentos ataisados tendem

a obter melhores benefici8sAlém disso, tal fato ndo impede, para outrosommue a escola
cumpra uma funcédo positiva, enquanto instrumentiader na conquista de novas posi¢cdes em
determinados campos sociais. A Revista Epoca de dedembro de 2003, mostra que “apesar

das dificuldades historicas, dobrou o nimero dsileieos negros que ganham mais”.

Assumo que mesmo reprodutora, a escola/universidaddém contribui para um
determinado nivel de (re)classificacao social, sprea, talvez, muito mais dificil de se conseguir
sem ela. Se educacédo tende a ndo ter mais lindar@sn emprego e renda, ela é essencial para
gue o individuo encontre nichos nos quais possahi@aa vida”’ - para que entre no mercado
formal de trabalho, se refugie no mercado inforraalcombine atividades formais e informais
(Paiva, 1998). Conforme a classificacdo ocupaciat@lSilva (1979), sdo seis 0S grupos
ocupacionais sistematizados hierarquicamente: djalnadores rurais ndo qualificados; 2)
trabalhadores urbanos ndo qualificados; 3) trabaltes qualificados e semi-qualificados; 4)
trabalhadores ndo-manais, profissionais de nivigbb&pequenos proprietarios; 5) profissionais
de nivel médio e médios proprietarios; e 6) prafissis de nivel superior e grandes
proprietarios. Logo, todos os entrevistados aptasmm mobilidade ascendente em relagéo aos
seus pais, chegando ao ensino superior, exercanitades ndo-manuais e que exigem alta
qualificacdo. Jodo, Mbnica e Ana, inclusive, atiagi o Mestrado, tendo a possibilidade de
desempenhar, em um futuro préximo, atividade ek@nsente intelectual, como é o caso de um
emprego como “pesquisador” e/ou como “professonfaensitario”. Fernando, concluindo seu
curso de graduacdo em Ciéncias Sociais também ouadtisejo em relacdo ao mestrado. Cabe
ressaltar que a poés-graduacdo em Sociologia e poitrgia foi vislumbrada, entre eles, por ter

sido percebida como forma de se manter, nos arteEss@ios a realizagdo do curso, com as

% A luz dos “Escritos” de Bourdieu, com a inflacamsdliplomas de nivel superior, “competéncias” eafigiades
pessoais” ndo sdo mais do que estratégias pelesiggisiduos e familias, cuja reproducao era agsetg principal
e exclusivamente pela escola, tém recorrido parapes a desclassificagcdo, salvaguardar ou melsaeaposicao
no espago social.

% De acordo com a reportagem do Jornal O Globo HELA - “Diploma de doutor n&o garante vaga. R&dwip

setor publico e pouca pesquisa elevam desemprégoErs-graduados” - mesmo com as dificuldadessgrgem

no caminho desses profissionais, 0 desempregoeatipgnas 3,5% dos trabalhadores com 15 anos o esiu
mais, contra a média nacional de 9,1% (dados da Rn&002).
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bolsas de estudos oferecidas por instituicbes an@NPq e a CAPES, e de ampliar o campo de
trabalho e o prestigio social. Nas opc¢des exisserwemercado para 0s cientistas sociais que nao
exigem esta formacado, a remuneracado fica muitoragieé desejada, tendo em vista o esforco
despendido ao longo de, pelo menos, quatro angeadeiacdo (Bastos, 2004). Mas € necessario
investigar se o estudante, ao completar o Mestiiadé,um retorno profissional e de renda de
acordo com seu investimento. Entre os entrevistddd3etropolis observa-se ainda, um grande
potencial com relacdo ao futuro proporcionado peleanca de cidade, o que os deixa mais
préximos do acesso a melhores empregos. Rosaageatancluir a graduacdo em Servigco Social
espera continuar no mercado de trabalho. Rebetendeedeixar de trabalhar como professora e
também aspira o mestrado, ao contrario de Marcie,tgm como sonho ser professor da rede
estadual e municipal (além do PVNC). Edson pareceum campo mais diversificado de
trabalho, podendo conciliar varios empregos, masirsi@ncdo é conquistar uma vaga no setor
publico. Janaina parece ainda muito indefinida efacio ao que pretende seguir, mas fez

comentarios acerca de jornalismo cultural e assas$e imprensa.

Por outro lado, admito, também, que as estratagfiizadas pelos entrevistados para
prolongarem ao maximo oursusescolar constituem o que eu chamoREESTRATIFICACAO
CULTURAL E POLIICO-LEGAL, onde se fazem presentes mudancas de interpretaitégdo e
enfrentamento do mundo contemporaneo. O sentidmigtarsidade, sintetizado em uma busca e

em um ganho de “conheciment@bntua uma outra dimensdo da estratificacdo secial

mudanca destatus promovida por transformacdes de estilos de .vidastatus social para
Bourdieu (1983) e Turner (1995) implica em praticage realcam e pdem a nu diferencas
sociais. Assim sendo, o mundo social é, tambémistensa simbdlico que se organiza segundo
a légica da “DISTINCAQ”, caracterizados por estilds vida diferentes. Na universidade, o
conhecimento recebido parece ter levado a um naaelm de comportamento, de linguagem,
de formas de pensamento e de estabelecimento thaxro que fica esclarecido com algumas
declaracdes como as de Fernando, de que “tem pesigdito diferentes das que tinha quando
entrou”, afirmando que “certas coisas se tornamsmkras”; que “a forma de interpretar o
mundo melhora”; de que “vocé tem outras vis6es™liberta de preconceitos”; e de que “o
horizonte se abre”. Também Jodo declarou que “to gestar estudando” porque “vocé vé um
documentério e entende o que foi produzido, astgeesjue estdo sendo colocadas”, ou mesmo
no caso de um livro, é possivel perceber “o argtongune o autor esté utilizando para analisar

uma situacdo”. No entanto, alguns informantes fipaeocupados em adotar comportamentos de
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“classe média”, como observou Edson, que na videomora, ele “nem quer falar sobre
faculdade”, porque pode parecer que ele esta queerse “vangloriar’. E Marcio, também
relatou que quando vai para Petropolis, a “lltimsa que quer € falar de faculdade”, pois as
pessoas 0 “véem como universitario”, “ficam bajdiahe ele ndo gosta. Mas, € razoavel, como
0 todo exposto neste trabalho, que a “universidaadele tomar sentido como reestratificacéo
cultural por todo um processo de consolidacdo da identidade social produzida na luta para
alterar padrdes de estratificacdo politico-legalgds conquistas no ensino superior parecem ser
uma estratégia de associacdes (ou blocostael3 como o Pré-Vestibular para Negros e
Carentes, para reivindicar melhor integracdo sal@afjrupos historicamente desfavorecidos ao
serem tratados dissimuladamente como iguais. Dheseando, por exemplo, que “0 mais
importante na vida de alguém é ter condicdes digeagida; ter direitos e condigbes basicas”,
indicando um desejo do Movimento em ter acessodaegos de cidadania de forma plena.,
Marcio, afirmou, do mesmo modo, que seu objetivianaldade “ndo € ter muito dinheiro”, mas
“apenas ter dignidade para viver como cidaddo empoantribuir para a sociedade”, porque ela
também estaria “investindo” nele. Assim sendo, ssimlidade de mudanca do destino de um
individuo é, também, por obrigacdo moral, a esgarale transformacdo do destino social de

todo um grupo e vice-versa.
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CONCLUSAO
STATUS, | GUALDADE E M OBILIDADE ENTRE DESFAVORECIDOS

Este trabalho teve como tema central o sucessdaes@ social) de um grupo de
estudantes universitarios em meio a adversidadedetoa, social e cultural. Pude observar,
através de um conjunto de historias de vida sidieattas em fragmentos biograficos, que todos
eles foram os primeiros membros de suas famil@®ggar ao ensino superior. Na casa dos vinte
anos de idade, solteiros (com excecdo de Fernandeyros (com excecdo de Rosangela), sdo
residentes de bairros e cidades “distantes” dd mude estudam; tém familias compostas de 3 a
6 pessoas; e seus pais, com baixa escolaridadeggxatividades de pouco prestigio, embora a
maioria apresente certa estabilidade — a aposerdgadbunico carioca € Fernando, morador do
bairro do IrajA no suburbio da cidade do Rio deeilan Ana e Monica sdo da Baixada

Fluminense. Os outros sé@o da cidade de PetropaliRegido Serrana do estado do Rio.

N&o havia, no interior de suas familias, projetowiaiosos e distantes das condi¢cdes
materiais de existéncia e nem um desejo de gquela phegasse a universidade. As familias
revelaram um reduzido envolvimento com a vida escdlos filhos — um_envolvimento
elementar- tendo-os acompanhando por pouco tempo. Paratievistados, que percorreram
toda a educacéo béasica em escolas publicas, caamdexde Mbnica que nas séries iniciais do
ensino fundamental ganhou uma bolsa de 100% em alégia particular, tal condicdo se
explica pelo pouco conhecimento dos pais. O paqgeapermanecer sempre alheio, e € a mée a
responsavel pelo envolvimento e pela educacdo atemeala prole. Esta revelou, ainda,
dificuldades materiais, o que fica bem nitido neopupacdo em se estudar proximo a residéncia

para se evitar gastos com transporte e mensalidade.

As praéticas, os sentidos e as disposi¢cdes querémnnpossivel a construcéo de trajetorias
improvaveis foram progressivamente construidas. b@sgos niveis de aspiragdo estariam
relacionados a um volume pequeno de capital clltaraescolar acumulados, incluindo
informacgdes acerca de estrutura e da organizacasistima de ensino. O desconhecimento
guanto aos cursos e a dindmica de funcionamentolwizacao superior eram intensos. Por outro
lado, as familias davam incentivos aos estudodiltios, tentando inculcar-lhes a capacidade de
se submeter a “autoridade escolar”. Tal fato pedénterpretado como uma constante tenséo na
utilizacdo da escolarizacdo como canal de ascgms&wdcdo social. Uma moral do bom

comportamento, da conformidade as regras, e dacesfmessoal emergiram como tracos ou
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recursos, muitas vezes nao-intencionais, facilieglde uma boa trajetéria no ensino primario e

fundamental.

Embora tenham ocorrido algumas reprovacdes, éxétativos aos niveis iniciais de
escolarizacdo foram constantes, particularmentge eas meninas. Elas chegaram a ser as
“melhores alunas” de suas turmas nas escolas @tddaeam, estabelecendo o que se pode
chamar de “grupo superselecionado”. Ha evidénaas, diversas pesquisas, de que éxitos
escolares parciais, atraem éxitos subsequentesn Ass sujeitos poderiam entrar numa “légica
do sucesso”. E esta, com efeito, se transform@miamesmo modo, nhuma base importante para a
continuidade dos estudos e para o investimentdiféamb filho que se destacasse no mundo da

escola, o que corrobora para variagdes de percensagicas adotadas numa mesma familia.

Um outro fator que pode ter contribuido para o ssmalas meninas foi a tolerancia, por
parte dos pais, em relacdo a ndo contribuicdo dedma a renda familiar, tendo maior
possibilidade de permanecer como “estudante emaentegral’. Tiveram, igualmente, o dia
mais organizado em torno de atividades escolarasvielades extraclasse que reforcaram e
tornaram suas trajetOrias mais suscetiveis ao éxiticticas mais proximas das classes médias.
A condicdo de “estudante-trabalhador” foi uma dsawodé uma luta por independéncia, por
autonomia, no caso de Rosangela e Rebeca. A waséib de “trabalhador-estudante” poderia

ser empregada de forma mais comum entre os meuiiaose da fragil condi¢éo financeira.

Se o trabalho pode vir a ser positivo para o jovemde se amplia o universo de relacdes
sociais, e se mobiliza recursos de socializacdocglminam em uma prematura diversificacao
de papéis e na intensificacdo dos mecanismos dsi@u de novos (Foracchi, 1977), as
potencialidades emancipadoras do trabalho depamdesobretudo, das condi¢cdes sob as quais
se desenvolve e que estariam, por sua vez, diratamsacionadas com a natureza do trabalho
executado e com o significado que este apresemsaopaujeito. Nos casos de Méarcio, Jodo e
Edson, o trabalho apresentou um sentido negatiaoticplarmente, para a condicdo de
estudante, pois interferia diretamente no rendimestolar.

Um outro fator facilitador de uma trajetoria deesso presente nas historias de vida foi o
gue chamei de “envolvimento periférico ao estritat@escolar’. Neste caso, conclui que capital
econdmico, social, cultural e escolar de menor meluseria, entre as classes populares,
inversamente proporcional a outros recursos. Sepdemiliares mais concentrados no nivel

moral e afetivo, e em um esfor¢co grande para apoifi#éino materialmente, incluindo a presenca
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de parentes e amigos mais intimos, teria sido umopositivo para que 0 jovem perseverasse
em seu caminho, contrariando muitas dificuldadesasoe de interiorizacdo de possibilidades

objetivas observadas em casa, e entre parentegreivizinhos.

Ao final do ensino médio, o caréater de “aleatoritglae “imprevisibilidade” comecou a dar
lugar a uma “reflexividade” mais forte. A relacdasdfamilias dos entrevistados com a escola
ndo era de concordia ou alianca “até por faltaa®ecimento”, como observou Fernando. As
guestdes ligadas a escolaridade dos filhos ndo distatidas e nem constituiam objeto de
atencdo dos pais. Toda a escolarizacdo posteriensioo obrigatério foi de responsabilidade

dos préprios filhos. E assim, davidas perguntasesiges foram colocadas.

Os entrevistados comecaram a esbocar uma capaaeéad@perar a situacdo material e
cultural vivida; de se projetar ao futuro, mesme gasa superagao estivesse numa relacao direta
com determinagfes sociais. Os sonhos foram, mugizss, abandonados em troca de escolhas
viaveis. O movimento regressivo-progressivo, derpretacdo do passado em busca de uma
nova perspectiva social apontou, fundamentalmeméea dificuldades econbémicas; para a
desvalorizacdo dos certificados de conclusdo dmeneédio; para uma intuicdo de que o
Vestibular era a grande barreira para se alcargaisrmais elevados de ensino; e para uma fuga

dos empregos subalternos.

A universidade foi concebida como o critério diferiedor necessario para que o individuo
pudesse, a0 menos, melhorar sua situacédo. A diesitles Jodo, ao afirmar que tinha descoberto
que com o nivel médio “ndo ia ter nada”, ilustrawitmbem a situacao do nivel superior ter sido
conjeturado como um investimento cuja rentabilidadedaria na perspectiva de um melhor
emprego. Além disso, a existéncia de um “outroefleréncia” na vida do jovem, que por ja ter
alcancado o nivel superior ou ja participar de wojepo social, permitiu que ele vislumbrasse o
mesmo caminho, corroborando as teses de que, paraaj desejo ou aspiracdo a educacao

superior, ou No caso, UPROJETOeScOlar, € necessario que casos concretos sefarvatos.

Os projetos individuais dos entrevistados, queagiam fugido ao dominio familiar, se
finalizaram ou concluiram-se no decorrer do enconentre “pendores individuais”
(reflexividade) e um novo espaco de relagfes pessanstitucionais - os pré-vestibulares
populares, primeiramente, pela impossibilidadew#ear um outro curso pago. Mas, através de
discussfes e debates, particularmente nas aulasldea e Cidadania, foi permitida uma maior

compreensao da vida social, e, com efeito, umamneftexividade da prépria historia pessoal,
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forjando-se, por vezes, verdadeiros militantes.i foa negociacdo biografia — grupo, que
consistiu em projetar os futuros possiveis em pomtade ou ruptura com um passado

reconstituido (trajetéria), se fazendo reconheetrsppares institucionais.

Um investimento educacional reflexivo e de ruptgassou por um processo mais
complexo de formacgéo de uma identidade negra, teaneopular e/ou de cidadédos. E o modo de
pensar e tornar operacional UIDBNTIDADE BIOGRAFICA OU IDENTIDADE PARA SI(O que eu sou?

O que eu gostaria de ser?), conjuntamente a IENTIFICACAO SOCIAL, deu margem a
multiplos desdobramentos. Este processo de romponmde dar sustentacdo até a um novo
estilo de vida e de perceber o mundo. Mas o quierm ae tornou dependeu das tarefas pelas
guais se envolveu no pré-vestibular — tomando socapenas como um “degrau”, ou adotando-o
como “bandeira” politica. Assim, puderam ser levadie uma identidade participativa de

cidaddos a uma identidade e a um projeto de eseglaniversitarios.

Os cursinhos também funcionaram como WRRILIA DE SUBSTITUICAO. Na familia de
substituicdose gastou menos com a preparacdo para o Vestibdar‘herdou” unethosde

ascensao pela escola (em contradicdo ou superagim daixa auto-estimd generalizada);

um certo capital escolar, onde se tomou conhecondat estrutura, da organizacdo e do
funcionamento do ensino superior; e um certo dapitdtural necessario ao dominio da
comunicacdo pedagogica e da sociabilidade com a#iesl de outras classes sociais dentro da
universidade. Um sentimento de solidariedade dmrifrainda, para a perseveranca necessaria
para a realizacdo do Vestibular quantas vezes fpranisas e para se enfrentar, posteriormente,

os problemas e as dificuldades dentro da univetsida

Depois de muito “lutar” os jovens chegaram a umiirde mais tarde, apresentando
descompasso entre o tempo passado no sistemasiltade obtido, ou 0 que se chama de
“distorcao série-idade”, seja por causa de repfiesQa educacdo basica, seja por conta de duas
a trés tentativas até, finalmente, “passar” no iWakir, o que foi apontado como uma “vitéria
coletiva”. Na maioria dos casos, a vaga foi cortgdis no segundo semestre do ano letivo e nas
reclassificagbes promovidas pelos cursos. A ap&wvdgi um momento vivido com muita
emocao e com uma certa descrenca por ter havidmakytentativas frustradas e por terem sido

eles os primeiros de toda a familia a conquistaa uaga na universidade.

O relato da condicdo do amigo de Mbnica, onde dlitaarou de falar com ele quando

abandonou o trabalho para estudar Engenharia sugee pode ndo se viver impunemente o
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distanciamento das origens, seja pela sua resiyltaile se transformar em “transfuga”, seja pela
experiéncia dolorosa do processo de vivéncia neetsidade. Um outro ponto interessante que
apareceu nos relatos foi uma certa desaprovacérdéa dos petropolitanos, pelos filhos irem
para longe da cidade, ou melhor, pelos filhos irewrar na cidade do Rio de Janeiro,
classificada como “perigosa” e “violenta”. J4 ojaioento da UFRJ foi caracterizado como um

lugar de “perdicdo” para eles, que estando & @& iquerer saber de festas.

Embora os estudantes desta pesquisa tenham sedis@l@ “culpa” por sua escolarizacéo
de baixa qualidade, afirmando que as escolas pgbbnde estudaram ofereciam um ensino
precério, e, embora apresentassem certo nivelrdgeiéocia de mecanismos ideoldgicos por tras
das orientacbes de professores e pessoas proxinaiinhanca e no trabalho, a ética do
“esforco pessoal” foi evocada como explicacdo pa&aito no Vestibular e, posteriormente, para
a experiéncia da universidade. O éxito estariaicamhdo a uma autodeterminagdo imbativel; a
uma firmeza heréica. O trabalho arduo levaria, d@aita inevitavel, ao éxito e ao progresso

pessoa. Isto é, cada individuo seria responsailaebpterminacédo de seu destino pessoal.

O PVNC atuaria de forma intensa na desconstrucao‘cddas verdades sociais”
(ideologias), ao mesmo tempo em que o éxito, thalolal na perspectiva da elevacédo da auto-
estima do estudante, estaria estreitamente retbioa moral da disciplina, do esfor¢co e do
mérito. Estaria o PVNC, ele préprio, condicionadelopmodelo liberal dominante? Foi a
pergunta que fiz. Neste sentido estratégias ecpsatioletivas, ditas originais e transformadoras,
resultariam do processo de condicionamento idemdgializado para a reproducao da estrutura
social, onde maiores demandas pelo ensino suger@riam ser resumidas na formula de Silke
Weber (1976). “aspiracdes a uma melhor integrag@mh (p. 128), ou ao “estilo de vida”

dominante. Acredito que o estilo de vida serianedsmo, cstatusbuscado por estes jovens.

De qualquer forma, o “esfor¢o” tenderia a funcionamo uma “desinteriorizagdo” das
possibilidades objetivas; como ponto de partidageando, nos termos de Sposito (1993), uma
ILUSAO FECUNDA. A “ilusdo” poderia produzir o projeto, que impelara frente, que leva a luta e
gue passa a exigir e buscar novas saidas pardesentt do que se é. Assim, representar-se a Si
proprio como “desfavorecido”, “carente” ou mesmajusticado” estaria necessariamente
associado ao grau OBESEJABILIDADE COLETIVA (Lahire, 2003) de um bem e a crenca na
legitimidade de uma pratica para alcanca-lo — fofee pessoal”’. Mas o “esforco” parece estar

sempre combinado0@PORTUNIDADE Sem “oportunidade” ndo se pode fazer nada.
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Da experiéncia da universidade pude observar alguomos de tensdo, negociacao,
mediacao e crises produzidas. Foram eles: as ldifidas econdmicas para se manter estudando,
gue assinalaram um desejo de suporte ou assis@mgader publico; um grande empenho na
aquisicdo e na adaptacdo ao contetdo transmitiths peofessores; a sensacdo de se estar
vivendo em dois mundos diferentes; o sentimenttinds e eles”; as transformacdes produzidas
na sociabilidade entre alunos e professores ddattmiversidade; e statusalcangcado no grupo
de origem. Conclui que estes jovens estariam dtutmto em um processo de “desetilizacdo”
do ensino superior publico, quanto estariam intigkde nos seus contextos de origem, se

voluntariando como “multiplicadores”, para modifieditudes, estratégias, praticas e valores.

As limitagbes econbmicas os levaram, com excecad-eteando e Ana, a morar no
alojamento da UFRJ. Para eles, dificuldades ddstd poderiam ser solucionadas em menor
grau pelo sistema de cotas, e com um maior apoipoder publico ao universitario carente,
incluindo bolsas de pesquisa na Iniciagdo Cieatifec na pos-graduacdo. No entanto, o
isolamento na llha do Funddo (uns 12 km até o Ged& Cidade) permitiu/permite que
ficassem/figuem mais concentrados em seus estiiosaso de Rebeca, que logo comecou a
trabalhar quando chegou ao Rio, as dificuldademfeiras se tornaram um diferencial em seu

curriculo em fins da graduacéo em Letras — a e3peaH.

Como uma caracteristica frequentemente presente &iftos de familias com baixo
volume de capital cultural, um esforco para agéie adaptacdo a um sistema de decodificacédo
adequado ao conteudo transmitido pelos professanelsém esteve presente. Para alguns dos
entrevistados esta foi uma experiéncia nova, paigahrendimento escolar satisfatorio em seus
percursos no ensino fundamental e médio. Os prmgieriodos dos cursos parecem ter sido
cruciais, marcando um tempo que se aprendeu tanimioteldos necessarios para uma boa
continuidade do desempenho académico como tambétacadificacdo de uma série de
procedimentos (de professores, colegas, de imgtdyido espaco universitario e da cidade)

necessarios e possibilitadores de uma permanériasmsacrificada na universidade.

Uma outra dimensdo da vivéncia universitaria quaresgeu de forma mais intensa nos
relatos de Fernando, Ménica, Ana e Rebeca foraimagiferozes ao que perceberam como uma
certa “falta de compromisso de professores e tésn@om a educacdo”, ao contrario do

depoimento de Rosangela. Criticas a universidanhdém se deram em outros pontos. Os

entrevistados, todos eles, gostariam que ela fosaés popular”, “mais a servico do povo”,
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“mais acessivel”’ Diante de tantas dificuldades, se passa a imaginarnovo projeto de
universidade; de uma instituicdo “mais voltada @masmciedade”, para as condi¢des de vida dos

estudantes mais pobres.

Na universidade os jovens-estudantes tiveram umsagé&o de estar vivendo entre dois
mundos, em sistemas simbdélicos diferentes, emMUIOTIPERTENCIMENTO SOCIAL fendémeno
que, sobretudo no mundo contemporaneo, produzamiaiOMEM PLURAL (Viana, 2003). Para
uns, a sensacdo de ser um “peixe fora d’agua” au éstranho no ninho”, fez com que se
sentissem impelidos a abandonar a faculdade. Rémaspa evidéncia de que existiam grupos
sociais distintos s6 fez com que adotassem pogparasse destacar ainda mais do conjunto de
alunos, e em desenvolver mecanismos para a gadmfeermanéncia dele préprio e de seus

amigos na universidade.

A presenca de jovens de baixa renda oriundos dés/gstibulares populares estaria
provocando uma mudanca no interior das universgjagigue nem sempre € visto como positivo
pela comunidade académica. Este fato ndo pédeeseiobservado em minhas entrevistas, pois
sendo a maioria dos informantes estudantes do IEQ#r eles mesmos terem definido este
instituto como um espaco singular, a sociabilidam® jovens de outras classes e grupos, depois
de um estranhamento num primeiro momento, parecade boa. Mas Dauster (s/d) aponta no

artigo “Bolsistas” e “elite” - tensdo e mediacdo ec@nstrucdo diferencial de identidades de

estudantes universitariogue os integrantes das categorias “elites” esftbtals” (estes, dos pré-

vestibulares populares), tais quais 0s estabelg@dos outsidersde Norbert Elias e John
Scotson, estariam em relacfes de interdepend@msa & desigual que tanto separa quanto une.
As distingcdes entre as duas categorias seriam pdaseem funcdo de relagbes de evitacédo e
exclusdo, em processos de estigmatizacdo e rotuldlzEs queixas de integrantes dos setores
populares em relacdo a colegas de outros segmeots®micamente privilegiados, Dauster
percebeu que a chegada de seus membros a PUG&ibidla como ameaca ao estilo de vida da

universidade e a sua “qualidade”, embora o quatemée por qualidade ndo esteja definido.

Um outro ponto da experiéncia da universidade taukaila mudancas deatussofridas
no grupo familiar e na vizinhanca. Estes alunodosearam “icones”, “comunicadores” ou
“mediadores” entre dois mundos. Na comunidade digemr, a mudanca destatus
implicou/implica compromissos. Haveria uma ordemidé de “troca”, parecida com a dadiva

de Marcel Mauss (2003): dar, receber e retribuitraDalho voluntario € aparentemente livre,
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pois as avaliacdes dos integrantes do movimenta gaem ndo volta a ser solidario com a
comunidade séo as piores possiveis. A “solidarigtl@é moeda de troca entre os integrantes do
Movimento PVNC, em oposicdo ao interesse puro. r@ds/iduos obrigam-se mutuamente a
trocar solidariedade. E € assim que 0s jovens tonmarsciéncia de si mesmos e de sua situacao

face a outrem, e substituem sua estagnacéo socipepspectivas mais amplas.

Se num primeiro momento, como vimos, a educacaersudez sentido como estratégia e
como investimento para se alcancar melhores empmgduturo, a experiéncia do PVNC e da
universidade transcenderam estes objetivos. Adzaealm projeto de ascensdo social, os
entrevistados passaram a lutar, ou a0 menos calabmom um projeto politico mais amplo,
visando a melhor integracdo social de grupos histmente desfavorecidos. Ha a percepcao de
gque direitos basicos sdo negados e de que a aaganipopular se faz necessaria. Na luta pela
democratizacdo da educacéo, uma cultura de cidgdsnilidariedade e de retorno aos contextos
de origem se estabeleceu, assim como um novo eaqiemterpretar a realidade e perceber as

diferencas/desigualdades sociais.

E razoéavel supor, com o todo exposto neste trapajie a “universidade” pode tomar
sentido como estratégia coletiva de promocao spoietodo um processo de consolidacdo de
uma identidade produzida na luta para alterar msdd® estratificacao cultural e politico-legal.
Vagas conquistadas no ensino superior parecemnsenétodo de associacdes (ou blocos de
statug como o Pré-Vestibular para Negros e Carentes, ygvindicar melhor integracéo social
de grupos historicamente desfavorecidos ao seraiadtrs dissimuladamente como iguais. Ao
enfrentar mecanismos produtores de desigualdadgaissoe com o objetivo de promover
mudancas, o igualitarismse constituiu como o principio crucial dos progetie pré-Vestibular.
Primordialmente, a mobilizacdo em torno da formaq#fwversitaria pautando-se pelo
“igualitarismo” permitiu reunir justificacfes idemjicas que o PVNC tém a respeito da re-
distribuicdo do poder na sociedade brasileira,usicé dando legitimidade a diferencas ou

desigualdades basicas do sistema, particularmensslarmos a esfera econdémica.

Como foi visto, 0 PVNC surgiu em 1992 aproximandoasuito mais de uma luta contra
um sentimento de desigualdadest&tusdo que de classe, tendo sido fortemente infludocia
por iniciativas dos anos 80, a Cooperativa Stek® Bm Salvador, e o Nucleo de Consciéncia
Negra da USP em Sao Paulo, e pela ala progredsistizro latino-americano, que estava, neste

periodo de descompresséao politica, preocupada@moper acdes sociais de apoio as minorias.



182

Deste modo, o Movimento se organizou no estilo idta@s prezando a auto-sustentacdo; a
organizacdo em coletivos unificados por regibegygdas; o trabalho através de comissdes e
coordenacdes; o assembleismo ; a acdo continogymentacdo em torno da noc¢ao de direitos;

e um processo de luta como movimento educativo.

Mas o Pré-Vestibular para Negros e Carentes n&erig0caracteristicas das associagdes
comunitarias (de base) com forte sustentacdo ddodiaoda Libertacdo, como também,
caracteristicas bem proximas as associacfes desbasipor Bryan Turner (1989) de “blocos
de status. O STATUSpode ser tomado, desta maneira, como o conceitdafoental para
analise do Movimento em torno da re-distribuicAgodder e da diminuicdo das desigualdades
sociais no Brasil, o que estaria ligado as reigacbes de cidaddos para serem tratados como
iguais. Dada a continuidade de desigualdades de $&tores da populacdo as sentiriam e
apelariam para a promocédo de seus proprios ines,egeocurariam obter uma maior igualdade
de oportunidadesOu, em virtude da continuada experiéncia de dekigde em termos de

caracteristicas particulares (idade, sexo, raca), €blocos” se organizariam para corrigir 0s

padrbes de desigualdades existentes.

Com efeito, tal fenbmeno traz implicacdes no sentld disputa por poder. Esta, ao meu
ver, passa a ser, explicitamente, uma disputa ditabasto €, uma disputa pela ocupacéo de
uma imagem legitima, na medida em quetadusesta relacionado a distribuicdo da honra dentro
de uma sociedade. Também de uma sociabilidadearggid reconhecimento de grupos como
sujeitos de interesses, valores e demandas v&igastinentes. Em segundo lugar, transfere os
conflitos do lugar simbdlico da democracia paraustija (ou de ordem politica para o
judiciario). E ndo é qualquer justica. E uma justipie pde em acdo a légica diferenciada de
“direitos das desigualdades” ou das “discriminac@essitivas”. Indexados a contextos
societarios particulares e especificos, os diregogndicados individualizam casos e situacfes
ndo diretamente comensuraveis na ordem de suassitames, clivagens internas, relacées de
poder e injusticas a serem reparadas. Sao difeitosilados em que a exigéncia de justica diz
respeito as regras de uma equidade que restategjagébrios rompidos, compense assimetrias
de posicdes e defina o conjunto de prerrogativges@ntias dos desiguais. O que parece estar em
jogo € a possibilidade de uma nova contratualidaaeconstrua uma medida de equidade e as
regras da civilidade nas relacdes sociais (Tell®99). Organizado como unidade politica, o
PVNC parece jogar com a lei, seja apoiando agjlesse destinam a regulamentar o sistema de

cotas para negros e estudantes de escolas putdisasiversidades brasileiras, seja na adeséo a
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“estatizac80” das vagas das instituicdes privagkga, conseguindo isengdes das taxas do exame
Vestibular para seus alunos, seja fazendo pressé@dr@aos competentes na elaboracdo de

politicas de acesso e permanéncia de grupos desfalms no ensino superior.

O Estado, de fato, tem procurado aumentar as opoatdes em matéria de educacao
superior. Se da Colbnia aos anos 40, os instisupgsriores recebiam um numero limitado de
jovens que reuniam padroes comuns de formacaoaeseopertencimento social, nos anos
seguintes, as transformacfes econdémicas, socipditecas do pds-guerra promoveram uma
intensa demanda por ampliacdo das oportunidadesadhs em todos o0s niveis e paises. Por
aqui, se tratou de formar méo-de-obra qualificaala p desenvolvimento econémico. Mas, para
enfrentar a “estabilizacdo” entre oferta e uma md@nanda, foram se criando mecanismos de
controle explicitos e implicitos de selecdo dos Ihmees”, assim como processos de
diferenciacéo interna do sistema a partir da ooiaigdinstitutos hierarquicamente ordenados, por
serem “destinados” a distintas clientelas segundgmaer sécio-econdémico e politico. Numa
terceira fase, os temas da equidade, inclusadiegjis®cial passam a ser central na agenda das
politicas publicas, constituindo cendarios desefymir organizacées como a UNESCO num
futuro préximo. Nos ultimos 20 anos, por exempk aatriculas no ensino médio aumentaram
250%, e as no ensino superior, 238%, tendo sidonpaohada por uma diversificacdo da

clientela.

N&o se pode afirmar, contudo, detendo-se as tmanafdes do sistema de ensino e as
oportunidades dai surgidas, que mais pessoas destalas estariam ganhando mobilidade
social. Andlises mais apuradas e objetivas da&elaglor do diploma X empregabilidade se
fazem necessarias. Assim, poder-se-ia concluir,pgua se chegar, estruturalmerde ensino

superior, e para se manter dentro da universidagldilhos das familias menos privilegiadas
dependeriam menos dos recursos herdados de ssug paais do desenvolvimento econémico,
das praticas da sociedade civil, da conjunturdig@ié das politicas publicas. Posso afirmar, por
hora, que quanto maior o nivel de escolaridadepmmadominio dos filhos das familias brancas
e mais abastadas da populagéo brasileira no sisteraasino publico. Para negros e pobres que
conseguem chegar la restam os cursos menos vdinsiza que ja provoca defasagem, diferenca
ou desigualdade de competicdo no sistema de produca rentabilidade do investimento em
educacdo em comparacao as oportunidades abedlassess médias e elites (brancas). Educacao
funciona melhor para os “bem nascidos”. E mesmormggeos e pobres comecem a chegar nos

cursos de maior valor social, deve-se admitir quam ca banalizacdo da formacéo
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escolar/superior, se dispersaria o poder dos estumu efeito de legitimacdo das posicoes
sociais ficaria mais debilitado, por j& ndo seraman recurso simbodlico de for¢ca. Um outro
efeito da chegada em massa de estudantes de thfe#igens no ensino superior seria a busca
por diplomas ainda mais elevados do sistema.

Mas, no caso dos estudantes universitarios oriutdeprojetos de pré-Vestibular popular,
a luta politica foi capaz de redefinir projetossentido e a necessidade da universidade. A
educacao (superior), sintetizada nuBIECA OU GANHO DE CONHECIMENTQ passou a ocupar um
lugar que ndo diz respeito estritamente a forma#t@a o trabalho, mas a possibilidade de
reapropriacdo do social, a possibilidade de tramsio as relacdes sociais, ao (re)criar o modo de
se viver a vida. Deste modo, mesmo reprodutora@asaniversidade contribuiria para um nivel
de (re)classificacdo social, que seria, talveztomaiis dificil de se conseguir sem ela. Todos os
entrevistados apresentaram mobilidade ascendentelagdo aos seus pais, chegando ao ensino
superior, exercendo atividades ndo-manuais e ggeraalta qualificacéo.

Jodo, Mobnica e Ana, inclusive, atingiram o0 Mestradendo a possibilidade de
desempenhar, em um futuro préximo, atividade ek@nsente intelectual, como é o caso de um
emprego como “pesquisador” e/ou como “professomigensitario”. Cabe ressaltar que a pos-
graduacéo em Sociologia e Antropologia foi visluada, entre eles, por ter sido percebida como
forma de se manter, nos anos necessarios a réalizig; curso, com as bolsas de estudos
oferecidas por instituicdes como o CNPg e a CARESe ampliar o campo de trabalho e o
prestigio social. Nas opc¢des existentes no mengados cientistas sociais que ndo exigem esta
formacdo, a remuneracao fica muito aquém da desefautre os entrevistados de Petropolis
observa-se ainda, um grande potencial com relag&ataro proporcionado pela mudanca de

cidade, o que os deixa mais préximos do acessdlreorae empregos.

Por outro lado, admito, também, que as estratagfiizadas pelos entrevistados para
prolongarem ao maximo oursusescolar constituem o que eu chamoREESTRATIFICACAO
CULTURAL E POLIICO-LEGAL, onde se fazem presentes mudancas de interpretaitégdo e
enfrentamento do mundo contemporaneo. O sentidmigtarsidade, sintetizado em uma busca e

em um ganho de “conhecimehtpontua uma outra dimensdo da estratificacdo koecia

mudanca destatus promovida por transformacdes de estilos de .vidastatus social para
Bourdieu (1983) e Turner (1989) implica em praticage realcam e pdem a nu diferencas

sociais. Assim sendo, o mundo social é, tambémistensa simbdlico que se organiza segundo
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a logica da DISTINCAO, caracterizado por estilos viga diferentes. Na universidade, o
conhecimento recebido parece ter levado a um nowdeln de se comportar, de falar, de

escrever, de pensar, de estabelecer contatos, enfim novo modo de ser, de existir.



186

BIBLIOGRAFIA

ABRAMO, Helena. W. Consideracdes sobre a temat@agiial da juventude no Brasih:
PERALVA, A. & SPOSITO, M. UOVENTUDE E CONTEMPORANEIDADE Revista Brasileira de
EducacapBelo Horizonte: ANPEd, namero especial (5), 1997.

ALMEIDA, Ana. Educacdo e Estratificacdo Social: premdizagem da diferenca. In: Xilli
REUNIAO ANUAL DA ANPED, 2000, Caxambu.

ALVES, Eduardo. Cotas x Universalizacdo. Revistpades Académicoano Il, n. 19, dez.,
2002.

APPLE, Michael W. Alianca estratégica ou estrat@diegemoénica? Conservadorismo entre os
desfavorecidos. Educacéo & Sociedadampinas, v. 24, n.84, 2003.

ARAUJO, Jocimar Oliveira de.ARA, EDUCACAO E MOBILIDADE SOCIAL: O PROGRAMA DE PRE-
VESTIBULAR PARANEGROS ECARENTES Dissertacdo de Mestrado — Universidade FederS8Ede
Carlos. Séo Carlos, 2001.

ARCHER, Margaret S. @ TURE AND AGENCY: THE PLACE OF CULTURE IN SOCIAL THEORYNew
York: Cambridge University Press, 1998.

. Realismo e o Problema da Agéncia. Bstdd SociologiaUniversidade Federal
de Pernambuco, Recife, v. 6, n. 2, jul. a dez.0200

. BALIST SOCIAL THEORY: THE MORPHOGENETIC APPROACHNew York: Cambridge
University Press, 1995. 354p.

BACCHETTO, Joado Galvao. RSINHOSPRE-VESTIBULARES ALTERNATIVOS NO MUNICIPIO DE
SAO PAULO (1991-2000)A LUTA PELA IGUALDADE DE ACESSO AO ENSINO SUPERIQRDIssertacao
de Mestrado - FE/USP. Sao Paulo, 2003.

BARBOSA, Livia. Meritocracia a brasileira: o quelésempenho no Brasil? Revista do Servico
Publicg ano 47, v. 120, n. 3. 1996.

BASTOS, Ana Paula Barbosa LeiteERDEIROS OUSOBREVIVENTES MOBILIDADE SOCIAL NO
ENSINO SUPERIOR NORIO DE JANEIRO. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Feder&idale
Janeiro — UFRJ, Instituto de Filosofia e Ciénciasi&s — IFCS. Rio de Janeiro, 2004.

BRAGA, Mauro Mendes; PEIXOTO, Maria Carmo L. & BOGOHI, Tania F. ADEMANDA
POR VAGAS NO ENSINO SUPERIORANALISE DOS VESTIBULARES DAUFMG NA DECADA DE 90. Belo
Horizonte, s/d.

BRUNNER, José Joaquin. Globalizacdo e o Futuro dac&cdo: tendéncias, desafios,
estratégias. In: BUCACAO NA AMERICA LATINA: ANALISE DE PERSPECTIVASUNESCO, 2002.



187

BECKER, Howard S. Escolas e SistemastiusSocial In: UMA TEORIA DA ACAO COLETIVA.
Rio de Janeiro: Zahar, 1977.

BOUDON, Raymond. As Desigualdades de OportunidaBiessilia: Ed. UNB, 1981.

BOURDIEU, Pierre (1966). A Escola Conservadoradesigualdades frente a escola e a cultura
In: ESCRITOS DEEDUCACAO. Petropolis: Vozes, 1999.

(1978). Classificacdo, Desclassificac&®classificacdo. In $ERITOS DE
EbpucAcAo. Petropolis: Vozes, 1999.

(1974). Futuro de Classe e Causalidad@ral/avel. In: ECRITOS DEEDUCAGAO.
Petrépolis: Vozes, 1999.

(1976). Gostos de Classe e Estilos da.Vn: ORTIZ, R. (org.). BURDIEU.
Colecdo Grandes Cientistas Sociais. Sdo PauloAtied, 1983.

& PASSERON, J. CORESTUDIANTES Y LA CULTURA. Calabria: Editorial Labor,
1969.

(1975). O Diploma e o Cargo: relacder® ensistema de producdo e o sistema de
reproducdo. In: BCRITOS DEEDUCAGAO. Petropolis: Vozes, 1999.

. @ODER SIMBOLICO 22 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.
CARDOSO, Liana da Silva. B3IGUALDADE E ESCOLARIDADE: ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
NA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Projeto: i 5480 CEPG/UFRJ. Projeto de Pesquisa —
NUPPEC/LPS/IFCS/UFRJ, Rio de Janeiro, 2004.

. BRMULAR E DESENHAR UMA PESQUISA EXERCIiCIOS ENOTAS. Rio de Janeiro:
Papel & Virtual, 2000.

CARDOSO, Miriam Limoeiro. Ideologia do Desenvolvinte. Brasil: JK-JQ. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1978.

CARDOSO, Ruth & SAMPAIO, Helena. Os Estudantes drsitarios e o TrabalhdRevista
Brasileira de Ciéncias Sociaasno 9, n. 26, out.,1994.

CASASSUS, Juan. A Reforma Educacional na Américinaano Contexto da Globalizacédo.
Cadernos de Pesqujsado Paulo, n.114, nov., 2001.

CASTRO, Claudio de Moura & SCHWARTZMAN, Simon. O teprojeto da Lei Organica da
Educagédo Superior: Uma Visdo Critica. Série Docuosenda Fundacdo Nacional de
Desenvolvimento do Ensino Superior Particular. Eesa, 2005.

CERVO, A. L. & BERVIAN, P. A. METODOLOGIA CIENTIFICA: PARA USO DE ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS. Sao Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1977.



188

CHERKAOQUI, Mohamed. “Estratificagdo”. InRATADO DE SOCIOLOGIA. Jorge Zahar Editor.
Rio de Janeiro, 1996.

CHIROLEU, Adriana R. Admision a la Universidad: MN@ando en agues turbulentas. Educacéo
e SociedadeCampinas, v. 19, n. 62, abr., 1998.

COLEMAN, James S. Social Capital in the CreationHafman Capital In: EDUCATION.
CULTURE, ECONOMY AND SOCIETY. New York: Oxford University Press, 1997.

CONNEL, R. W.; ASHENDEN, D. J.; KELLER, S. & DOWSET. W. ESTABELECENDO A
DIFERENCA ESCOLAS FAMILIAS E DIVISAO SOCIAL. 72 Ed. Porto Alegre: Editora Artes Médicas,
1995.

CUNHA, Luiz Anténio. O Ensino Superior no Octénibl€. Educacdo e Sociedgdeampinas,
V. 24, n.82, abr., 2003.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A Educacéo Bésica nasiBrEducacdo e Sociedadeampinas,
v. 23, n.80, set., 2002.

CUSTODIO, Jorge. QERENDO MODIFICAR "DESTINOS' SOCIAIS: EXPERIENCIAS E PROJETOS DE
TRABALHADORES CARIOCAS E A FORMAGAO UNIVERSITARIA Dissertacdo de Mestrado -
PPGSA/IFCS, Universidade Federal do Rio de JanRimde Janeiro, 2001.

DAMASCENO, Maria Nobre (1984). O Processo de Satdide Social e o Vestibular.
Educacao e Sele¢caBdo Paulo, Fundacdo Carlos Chagas, n. 14, jidz.a1986.

DAUSTER, Tania. “Bolsistas” e “elite” - tensdo e degdo na construcdo diferencial de
identidades de estudantes universitarios. (s/d)

D’AVILA, José Luis Pidto. Trajetoria Escolar: intimsento familiar e determinagéo de classe.
Educacao e Sociedadeampinas, v.19, n.62, 1998.

DOMINGUES, Petrénio José. Chega de esperar: cotaa megro ja._Revista Espaco
Académicg ano lll, n. 27, ago., 2003.

DOMINGUES, Sérgio. Cotas na universidade: sobrecbsrdesonestos e negros de “alma
branca”._Revista Espaco Académiemo lll, n. 23, abr., 2003.

DUBAR, Claude. Trajetorias sociais e formas idénidts: alguns esclarecimentos conceituais e
metodolégicosEducacéo & Sociedagd€ampinas, v.19 n.62, 1998.

DURAND, José Carlos Garcia (org.)DECAGCAO E HEGEMONIA DE CLASSE. AS FUNCOES
IDEOLOGICAS DAESCOLA. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

DURHAN, Eunice Ribeiro. A educacdo no Governo den&edo Henrigue Cardoso. Tempo
Social Séo Paulo, USP, v. 11, n. 2, p.231-254, ou@919



189

DURKHEIM, E. A Educacdo como Processo Social. IQRRACCHI, M. & PEREIRA, L.
(orgs.) EDUCACAO ESOCIEDADE. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1978.

ESTEVES, José Carlos RodrigueRER/ESTIBULAR PARA NEGROS ECARENTES PROJETO DE
EDUCACAO: ALTERNATIVO OU EXCLUDENTE? Monografia (Conclusdo do Curso de. Pos-
Graduacdo Lato-Sensu em Raca, Etnias e Educaca®ramil) — Universidade Federal
Fluminense, Niterd6i, 1997.

FARIA, Vilmar. A conjuntura social brasileira. Nowd@studos CEBRAPS&o0 Paulo, n. 33, jul.,
1992.

FILHO, Rapale Rodrigues Vieira. Experiéncia da UN&Bn ac¢des afirmativas. Revista Espaco
Académicg ano IV, n. 41, out., 2004.

FORACCHI, Marialice M. CESTUDANTE E ATRANSFORMAGAO DASOCIEDADE BRASILEIRA. Sd0
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1977.

FORQUIN, Jean-Claude (org.)o8IOLOGIA DA EDUCACAO: DEZ ANOS DE PESQUISAPetropolis:
Vozes, 1995.

FRANCO, Maria Estela Dal Pai & MOROSINI, Marilia &a. Politicas Publicas de Educacao
Superior: compromissos, cooperacgao e desafios. (s/d

FREITAS, Luiz Carlos. A avaliagéo e as reformas @oss de 1990: novas formas de excluséo,
velhas formas de subordinacdo. Educacéo e Socie@adwginas, v. 25, n. 86, abr., 2004.

FRIGOTTO, Gaudéncio (1999). Prefacio. In: AUED, medete Wrublevski (org.). 0CACAO
PARA O (DES)EMPREGQ 22 Ed. Petropolis: Vozes, 1999.

& CIVATTA, Maria. Educacéo Bésica nodiiraa Década de 1990: subordinacao
ativa e consentida a logica do mercado. Educac8ocedade Campinas, v. 24, n. 82, abr.,
2003.

GALBRAITH, John Kenneth. ACULTURA DO CONTENTAMENTO. S&o Paulo: Pioneira, 1992.

GARJADO, Marcela. Reformas Educativas na Américdinea Balanco de uma Década.
Documentos PREALN. 15, ago., 2000.

GENTILI, Pablo. Adeus a Escola Publica — A desorddgoliberal, a Violéncia do Mercado e o
Destino da Educagédo das Maiorias. In: SILVA, Torazleu da & GENTILI, Pablo (orgs.).
NEOLIBERALISMO, QUALIDADE TOTAL E EDUCACAO. Petropolis: Vozes.

GIDDENS, Anthony. MbDERNITY AND SELF IDENTITY: SELF AND SOCIETY IN THE LATE MODERN
AGE. Stanford University Press, 1991.

GOHN, Maria da Gléria. MVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO. Colecdo Questdes da Nossa Epoca
(5). Séo Paulo: Cortez, 2001.



190

GOMES, Jerusa Vieira. AMiLIA, EScoLA, TRABALHO: CONSTRUINDO DESIGUALDADES E
IDENTIDADES SUBALTERNAS Tese de Livre Docéncia — FE, Universidade de Baolo, Sao
Paulo, 1996.

GOMES, Alfredo Macedo. Politica de Avaliacdo da €&aifio Superior: Controle e
Massificacdo. Educacéo e Sociedadampinas, v. 23, n. 80. set., 2002.

GOUVEA, Gilda Figueiredo Portugal. Um salto parpresente — a educacdo béasica no Brasil.
Sao Paulo em Perspectiva 14, n.1. jan. a mar., 2000.

GRAMSCI, A. Concepcéo Dialética da Historia. RioJdeeiro: Civilizagéo Brasileira, 1968.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Acesso de negéss universidades publicas. Cadernos
de PesquiseSao Paulo, n. 118, mar., 2003.

GUSMAO, Neusa Maria Mendes de. Antropologia e Edé@ocaorigens de um didlog6adernos
CEDES Campinas, v.18, n.43, 1997.

HABERMAS, Jirgen. Para a reconstrucdo do direimoponcipios do Estado de Direito. In:
DIREITO E DEMOCRACIA. ENTRE A FACTICIDADE E VALIDADE. Volume 1. Tempo Brasileiro: Rio
de Janeiro, 1997.

JENCKS, C. NEQUALITY: A REASSESMENT OF THE EFFECT OF FAMILY AND SCHOOL®N IN
AMERICA. New York: Basic books, 1972.

JUNIOR, Henrigue Cunha. A escraviddo €& um crimesebapara um discurso sobre
competéncias e cotas. Revista Espaco Académimmlll, n. 24, mai., 2003.

KAUCHAKJE, Samira. Identidade e Inclusdo como Carggies Sociais. Tempos Gerais.
KRAWCZYK, Nora. A escola média: um espaco sem cosse Cadernos de Pesquissio
Paulo, n.120, nov., 2003.

LAHIRE, Bernard. Crencas Coletivas e Desigualda@esturais. Educacdo e Sociedade
Campinas, v. 24, n.84, set.de 2003.

. BCESSOESCOLAR NOSMEIOS POPULARES AS RAZOES DO IMPROVAVEL Sdo Paulo:
Atica, 1997.

LANG, Alice Beatriz da Silva Gordo. #PIRACOES AEDUCACAO, A OCUPACAO E AO EXITO
SocIAL. (Col. Textos, 7). Sdo Paulo: CERU e FFLCH/USR3419

LESBAUPIN, Ivo (1999). O desmonte de um pais. INMDEZSMONTE DA NACAO. BALANCO DO
GOVERNOFHC. 42 Ed. Petropolis, Vozes, 2003.

MAGGIE, Yvonne. Os novos bacharéis. Rio de Jan@060.

e FRY, Peter. O debate que ndo houveserva de vagas para negros nhas
universidades brasileiraBnfoques On-LineRio de Janeiro, v.1, n.1, 2002.




191

MALINSKI, Tania Alexandra. A face negra do Brasib mito ao esbo¢o de uma nova realidade.
Revista Espaco Académicano IV, n. 41, out., 2004.

MARCHALL, Gordon. Inequaliy. ©ONCISE DICTIONARY OF SOCIOLOGY. Oxford: Oxford
University Press, 1996.

MARIZ, Cecilia L.; FERNANDES, Silvia R. A. & BATISA, Roberto. Os Universitarios da
Favela.In: ZALUAR, Alba e ALVITO, Marcos (orgs.). M SEcuLO DEFAVELA. Rio de Janeiro:
FGV, 1999.

MARTINS, Carlos Benedito. O ensino superior braslenos anos 90. Sdo Paulo em
PerspectivaSao Paulo, v. 14, n. 1, jan. a mar., 2000.

MARTINS, Rubens de Oliveira. Individuo e Sociedau® Discurso da Politica de Ensino
Superior SociologiasPorto Alegre, n.6, 2001.

MAUSS, Marcel. Ensaio sobre a Dadivabc®LOGIA E ANTROPOLOGIA Sdo Paulo: Cosac &
Naify, 2003.

MEC. Reforma da Educacg&o Superior. Reafirmandocipios e Consolidando Diretrizes da
Reforma da Educacéo Superior.

MEDEIRQOS, Ligia de. ACRIANGA DA FAVELA E SUA VISAO DE MUNDO: UMA CONTRIBUIGAO
PARA O REPENSAR DA ESCOLARIO de Janeiro: Dois Pontos, 1986.

MICELI, Sérgio. A Forca do Sentido. In: BOURDIEU,. A ECONOMIA DAS TROCAS
SIMBOLICAS. 52 Edicdo. Sdo Paulo: Perspectiva, 2003.

MISCHE, Ann. De Estudantes a Cidaddos. Redes dendoe Participagdo Politica. In:
Juventude e Contemporaneidade. Revista Brasileiteddcacdo. n. especial. ANPEd, 1997.

MITRULIS, Eleny. Ensaios de Inovagédo no Ensino Médladernos de Pesqyisséo Paulo,
n.116, jul., 2002.

MOEHLECKE, Sabrina. A¢do Afirmativa: historia e @bs no Brasil. Cadernos de Pesquisa
Sao Paulo, n.117, nov., 2002.

(1999). Propostas de Acdes Afirmativas p Acesso da Populacdo Negra ao
Ensino Superior no Brasil: experiéncias e debate?rograma A Cor da Bahia/Programa de
Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais da Faculdaddadefla e Ciéncias Humanas da UFBA
(Orgs.). BUCACAO, RACISMO E ANTFRACISMO. Salvador: Novos Toques, n.4. pp. 69-96.

MONTEIRO, Solange Castellano FernandeBE-FESTIBULARES PARANEGROS ECARENTES
BUSCANDO O “INEDITO-VIAVEL”. Monografia (Conclusdo do Curso de PO4s-Graduagfo
Desempenho Escolar) - Instituto de Pesquisa Sa@iaddgica, Faculdade de Educacdo e
Humanidades Pedro Il. Rio de Janeiro, 1994.

MOTA, Ronaldo. Reformando o Acesso e a PermanénaiaUniversidade. Reforma da
Educacado Superior. Cadernos do ME®., 2004.




192

NASCIMENTO, Alexandre do. A universidade estataliblica? Revista GlobaRio de Janeiro,
n. 2, 2004.

. Palavras, palavras, palavras. RevistaaGRio de Janeiro, n. 1, 2003.

. Reforma Universitaria: duavidas e qusst®evista GlobalRio de Janeiro, n. 2,
2004.

. MVIMENTOS SOCIAIS, EDUCACAO E CIDADANIA : UM ESTUDO SOBRE OSCURSOS
PRE-VESTIBULARES POPULARES Dissertacdo de Mestrado — FE, Universidade Hataidb Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 1999.

. Universidade e Cidadania: Os Cursod/€stibulares Popularefevista Lugar
Comum Rio de Janeiro, n.17, 2002.

NEVES, Lucia Maria Wanderley. Educagdo: um caminipara o mesmo lugar. In:
LESPAUBIN, Ivo (org.). CDESMONTE DANAGAO. 42 Ed. Petropolis: Vozes, 2003.

NOGUEIRA, Claudio Marques Martins & NOGUEIRA, Mardice. A Sociologia da Educacéo
de Pierre Bourdieu: limites e contribuicdEglucacéo & Sociedad€ampinas, v.23, n.78, 2002.

NOGUEIRA, Maria AIice~. Favorecimento Econdmico ecEbencia Escolar. Um mito em
guestdo. In: XXVI REUNIAO ANUAL DA ANPED, 2003, Caxmbu.

. Trajetorias escolares, estratégiasiraidte classes sociais. Notas em vista da
construcéo do objeto de pesquiBaoria & EducacddPorto Alegre, n.3, 1991.

& CATANI, Afranio. BCRITOS DEEDUCAGAO. Petropolis: Vozes, 1999.
OFFE, Claus. @PITALISMO DESORGANIZADO Sao Paulo: Edit. Brasiliense, 1989.

PACHECO, José Augusto. “Politicas Educativas paeasino Superior na Unido Européia: um
olhar do lado portugués”. Educacao e Sociegad24, n. 82. Campinas, abr. 2003.

PAIVA, Vanilda. Educacéo e o Mundo do Trabalho:asasobre formas alternativas de insergcéo
de setores qualificado€ontemporaneidade e Educacéng lll, n. 4, dez., 1998.

O novo paradigma de desenvolvimentauc&gfio, Cidadania e Trabalho.
Educacao e Sociedade 45. Campinas, ago./ 1993.

& CALHEIROS, Vera. Nova Era Capitalisea Recursos Identitarios
Contemporaneidade e Educacaong VI, n. 9, 2001.

PASTORE, José. EBIGUALDADE EMOBILIDADE SOCIAL NO BRASIL. 1979.

PEDRO SAINZ, G. & MARIO LA FUENTE, R. Cresciment@&dmico, Ocupacdo e Renda na
Ameérica Latina: uma perspectiva de longo prdao EDUCACAO NA AMERICA LATINA: ANALISE
DE PERSPECTIVASUNESCO, 2002.



193

PERALVA, Angelina. & SPOSITO, Marilia. WWENTUDE E CONTEMPORANEIDADE Revista
Brasileira de Educacdaumero especial (5), ANPEd, 1997.

PORTES, Ecio A. O Trabalho Escolar das FamiliasuRogs. In: BMILIA & ESCOLA:
TRAJETORIAS DEESCOLARIZACAO EM CAMADAS MEDIAS E POPULARES 22 ed. Petrépolis: Vozes,
2003.

. RAJETORIASESCOLARES EVIDA ACADEMICA DO ESTUDANTE POBRE DA UFMG -
UM ESTUDO A PARTIR DE CINCO CASOSTese de Doutorado — FE, Universidade Federal idiasV
Gerais, Belo Horizonte, 2001.

POTENGY, Gisélia; PAIVA, Vanilda & CASTRO, Elisa @ana de. Produzindo Novas
Identidades: fragmentacdo do trabalho e do consenmovos estilos de vida na sociedade
contemporanea. Contemporaneidade e EducagéolV, n. 6, 1999.

PRAXEDES, Roséangela Rosa. Classe média negra sil:Bragros em ascensao social. Revista
Espaco Académicano lll, n. 20, jan., 2003.

& PRAXEDES, Walter. A favor das cotasapeegros. Revista Espaco Académico
ano 1, n. 18, nov., 2002.

PVNC. Carta Aberta ao Exmo. Sr. Ministro de Estddd=ducacdo. Sdo Paulo, 18 de outubro de
2004.

. Carta Aberta aos Exmos. Srs. PresidntRepublica e Ministro de Estado da
Educacéo, e a sociedade brasileira. Rio de Jafgirde margo de 2004.

. Carta de Principios. Rio de Janeirmédi, 18 de abril de 1999.

. Propostas para o Projeto de Reformeetditaria. Rio de Janeiro, 01 de dezembro
de 2004.

QUEIROZ, Maria Isaura Pereira de. Relatos Orais’iddizivel” ao “dizivel’. In SIMSON,
Olga de Moraes Von (org.) XBEERIMENTOS COM HISTORIAS DE VIDAITALIA -BRASIL. S0 Paulo:
Veértice, 1988.

RAWLS, John. Justica como equidade: uma concepghiicp, ndo metafisica. In: Lua Nova —
Revista de Cultura Politica® 25, 1992.

REIMERS, Fernando (org.). NEQUAL SCHOOLS UNEQUAL CHANCES. THE CHALLENGES TO
EQUAL OPPORTUNITY IN THEAMERICAS. Harvard University Press, 2000.

REGNIER, Karla & PORTO, Claudio ARORAMA ATUAL, TENDENCIAS ECENARIOS DOENSINO
SUPERIOR Relatério de Trabalho, 2003.



194

ROMANELLI, Geraldo; NOGUEIRA, Maria Alice & ZAGO, Bdir. Introducdo. FviLIA &
EscoLA: TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO EM CAMADAS MEDIAS E POPULARES 22 ed.
Petrépolis: Vozes, 2003.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira (1978). IBIrORIA DA EDUCAGCAO NO BRASIL (1930-1973). 232
Edicéo. Petropolis: Vozes, 1999.

ROSA, Dora Leal. Trabalho Pedagdgico e Socializagénsideracdes sobre a contribuicdo da
escola para a formacdo do sujeito moral. XXIlI REAN ANUAL DA ANPED, 2000,
Caxambu.

SAMAPAIO, H.; LIMONGI, F. & TORRES, H. Equidade eektrogeneidade no Ensino
Superior Brasileiro. Relatério INEP/MEC. BrasiliAEP, 2000.

SANFELICE, José Luis. Reforma do Estado e da Ediccag Brasil de FHC. Resenha do livro
de Jodo dos Reis Silva Jr. Educacéo e Socie@aaepinas, v. 24, n. 85, dez., 2003.

SANTOS, Genivalda. Governo Lula, para além do dszule um Brasil sem racismo. Revista
Espaco Académicano lll, n. 23, abr., 2003.

SARTRE, Jean-Paul.RCrica DE LA RAZON DIALETICA. Buenos Aires: Editorial Losada, 1967.

O método progressivo-regressivos EENSADORES- SARTRE. S&o Paulo: Abril
Cultural, 1978.

SCHWARTZMAN, Simon. A Educacdo na TransformacdoSdaiedade Brasileira. Ciclo de
Extensédo da Escola Superior de Guerra, 111/87, 1987

. A Revolugdo Silenciosa do Ensino Sapen: DURHAN, Eunice Ribeiro &
SAMPAIO, Helena. GENSINO SUPERIOR EMTRANSFORMACAO. Sdo Paulo: NUPES/USP.

. Equity, Quality and Relevance in Higiducation in Brazil. Anais da Academia
Brasileira de CiénciasRio de Janeiro, vol. 76, n.1, mar., 2004.

. The Social Question and Social PolitgrAatives in Brazil. Centre for Brazilian
Studies, Oxford University, 2003.

SERPA, L. F. Perret. Aspectos Politicos do Vest@ihuEducacdo e Sele¢cdSao Paulo, n.14,
jul. adez., 1986.

SEN, Amartya. [BSIGUALDADE REEXAMINADA . Rio de Janeiro: Record, 2001.

SOUZA E SILVA, Jailson. “BR QUE UNS E NAO OUTRO®’: CAMINHADA DE ESTUDANTES DA
MARE PARA A UNIVERSIDADE. Tese de Doutorado — FE, PUC-RJ, Rio de Jane3g9.1

SILVA, Graziella Moraes Dias da.08I0LOGIA DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO:. CAMINHOS E
DESAFIOS DE UMA POLICY SCIENCENO BRASIL (1920-1979). Braganca Paulista; Ed. da
Universidade Séo Francisco, 2002.



195

. Sociologia da Educacédo: um debatected@i empirico sobre modernidade
Enfoques on-lingRio de Janeiro, v.1, n.1. 2002.

SILVA, Nelson do Valle. As Duas Faces da Mobilidadle Dados — Revista de Ciéncias
Sociais. Rio de Janeira.21, 1979.

SILVA, Nelson do Valle e HASENBALG, Carlos. Tend@&agxda Desigualdade Educacional no
Brasil. Dados - Revista de Ciéncias Soci&i® de Janeiro, vol. 43, n. 3, 2000.

SINTUFRJ. Universidade para Trabalhadores: PréiMdsr SINTUFRJ. Rio de Janeiro:
Mimeo, 1996.

SORJ, Bernardo. “Novas tendéncias do conflito $oeigre a juridificacédo e a judicializagédo”.
In A NOVA SOCIEDADE BRASILEIRA. Jorge Zahar Editor. Rio de Janeiro, 2000.

SOUZA, Edson NoObrega. RRFESSORASNEGRAS A TRAMA DAS IDENTIDADES. Projeto de
Dissertacdo de Mestrado. FE/UFRJ. Rio de Janeinmel, 2002.

SPOSITO, Marilia Pontes. ALUSAO FECUNDA. A LUTA POR EDUCACAO NOS MOVIMENTOS
PoPULARES Sé&o Paulo: HUCITEC, 1993.

TAVARES, Julio César & FREITAS, Ricardo Oliveira.lgdmas consideracdes acerca da
importancia da acdo afirmativa na [e para a ] midéasileira._Revista Espaco Académieno
I, n. 31, dez., 2003.

TAVARES, Maria das Gracas Medeiros. Reformas dackgio Superior no Brasil p6s-85:
desafios a extensdo e a autonomia universitagal. (

TELLES, Vera da Silva. [REITOS SOCIAIS. AFINAL DO QUE SE TRATA? Belo Horizonte: Editora
UFMG, 1999.

THISTED, Sofia. Familias y Escuela en la TramaadBésigualdad. XXIIl REUNIAO ANUAL
DA ANPED, 2000, Caxambu.

THOMPSON, E. P. BRMACAO DA CLASSE OPERARIA INGLESA. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

TIRAMONTI, Guilhermina. Después de los 90: agen@acdestiones educativas. Cadernos de
PesquisaSao Paulo, n.119, 2003.

TRAGTENBERG, Marcelo Henrique Romano. A luta cootaracismo no Brasil hoje e o
movimento docente. Revista Espaco Acadépaco Ill, n. 30, nov., 2003.

TURNER, Bryan. BuALITY. London and New York: Tavistock Publications, 1986

STATUS Lisboa: Editorial Estampa, 1989.



196

UERJ. Acesso a Universidade por meio de Acdes Afiras — estudo da situacdo dos
estudantes com matricula em 2003 e 2004. Docungenicrabalho — Reitoria, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, jun., 2004.

UNESCO. BUCACAO NA AMERICA LATINA : ANALISE DE PERSPECTIVASUNESCO, 2002.

VALENTE, Ivan. & ROMANO, Roberto. PNE: Plano Nacinde Educacdo ou Carta de
Intencdo? Educacédo e Sociedadampinas, v. 23, n. 80, set., 2002.

VALLE, Lilian. Perda de Tropeco: a igualdade conomip de partida. Educacéo e Sociedade
Campinas, v. 24, n. 82, abr., 2003.

VASCONCELLOS, Maria Drosila. A sociologia da edu@aga Franca: um percurso produtivo
Educacdo & Sociedagd€ampinas, v.24, n.83, 2003.

Varios. RRENCH SocIioLoGY. RUPTURE AND RENEWAL SINCE 1968. New York: Columbia
University Press, 1981.

VERISSIMO, Maria Valéria Barbosa. Educacio e Desldpde Racial. Politicas de Acdes
Afirmativas. (s/d).

VIANA, Heraldo Marelim. Acesso a universidade —aninhos da perplexidade. Educacéo e
Selecap Séo Paulo, n.14, jul. a dez., 1986.

VIANA, Maria José Braga. Longevidade Escolar em fiasmmde Camadas Populares — algumas
condicBes de possibilidade. INANALIA & ESCOLA: TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO EM
CAMADAS MEDIAS EPOPULARES 22 ed. Petropolis: Vozes, 2003.

WALTERS, Pamela; JAMES, David & McCammon. Citizeipsand Public Schools: accounting
for racial inequality in education in the pre- apdst-disfranchisement sout®merican
Sociological Reviewy. 62, p. 34-52, 1997.

WEBER, Max. ClasseStatuse Partido. In: VELHO, O; PALMEIRA, M & BERTELLI, A
(orgs.). Estrutura de Classes e Estratificacdocabdeio de Janeiro: Zahar, 1973.

WEBER, Silke. APIRACOES A EDUCACAO O CONDICIONAMENTO DO MODELO DOMINANTE
Petrépolis: Vozes, 1976.

. Notas sobre o CNE e a Qualidade dan&r&uperior. Educacdo e Sociedade
Campinas, v.23 n.80, set., 2002.

WERNECK VIANNA, Luiz. A JURIDICIALIZACAO DA POLITICA E DAS RELACOES SOCIAIS NO
BraAsiL. Editora Renavan: Rio de Janeiro, 2001.

WILLIS, Paul. APRENDENDO A SERTRABALHADOR. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

WOOD, Ellen Meiksins. BMOCRACIA CONTRA CAPITALISMO. A RENOVACAO DO
MATERIALISMO HISTORICO. S&0 Paulo: Bointempo, 2003.



197

YAMAMOTO, Oswaldo Hajime. AEDUCACAO BRASILEIRA E A TRADICAO MARXISTA (1970-
90). Ed. Moraes, 1996.

ZAGO, Nadir. Processos de Escolarizacdo nos MeiopulBres — As Contradicbes da
Obrigatoriedade Escolar. In:AMILIA & ESCOLA: TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO EM
CAMADAS MEDIAS EPOPULARES 22 ed. Petropolis: Vozes, 2003.

Jornais e Internet

Ali Kamel. Tutelando a Universidade. O Globo, 1101

Arthur ltuassu. Coisas do Brasil: a universidaddesigualdade. JB, 07/12/04.

Claudio de Moura Castro; Jodo Batista Aralujo e éav & Simon Schwartzman. Ensino
Superior: guando a excecéo vira regra. O Globd, 216996, p.7.

Cristovam Buarque. Mudancas para o século 21. Udonrasil, 06/12/04.

Eliezer Pacheco e Dilvo Ristoff. Empresarios e ialstas” contra a Reforma Universitaria?
16/02/05. www.inep.gov.br

Francisco Gilson Reboucas Porto Juroincidéncia de Pré-Vestibulares Populares: o cdso
PreunB. http://www.ufmt.br/revista/arquivo/revl7/ed_padicgilson.htm

Heitor, Scalambrini Costa. A (Contra)Reforma Unsigria. Jornal do Comércio, 07/12/04.
José Luis Petruccelli e Moema Teixeira. O que eadiz O Globo, 06/12/04.
Luiz Garcia. Bolsas Vazias. O Globo, 11/01/05.

Marcelo Trindade Miterhof. Cotas Raciais e Divecsifdo da Elite. Folha de S&o Paulo,
19/07/2004.

Mari Tortato. No PR, negro terda 20% das vagas dsersidade federal. Folha On Line,
08/05/2004.

Ruben Berta. Medicina diz ndo as cotas. O Glob®8/83004.

Simon Schwartzman. Para Onde Vai a UniversidadespaPado para publicacdo em Isto E.
Fevereiro de 1997.

& Elisa ReifPobreza e Exclusdo Social: aspectos socio-polititip://www.
schwartzman.org.br/simon/portuguese.htm.

Tarso Genro. Orientando o Preconceito. O Globd)11/85.

Yvette Amaral. Educar € a solucdo. A Tarde, 02/0642



198

*

Acesso a universidade. Folha de S&o Paulo, 30/05/20

A Reforma Universitaria. Editorial, O Estado de $@&mlo, 11/12/04.

Conhega o Movimento dos Sem Universidade. Tribunbrgbrensa, 14/01/05.
Dominio da Elite — Editorial. O Dia, 06/12/04.

Duas questdes quanto a chegada do ProUni. Edi@vaConsultoria, 10/12/04.
Educadores criticam proposta de cotas de 50%. 60GIkb/05/04.

Governo cria por MP bolsa para baixa renda em uwitl@de privada. Folha On Line,
13/09/2004.

Lula: Estado nunca tera condicdes de dar estuddicplb gratuito para todos. O Globo,
14/01/05.

Lula: ProUni é prova de rapidez e eficiéncia. Ol®ld27/01/05.

Magno Maranh&o: Conclusdo da UNESCO sobre a edutmegdileira: nem de qualidade e nem
para todos. CM News, 13/12/04.

Ministro apresenta anteprojeto da reforma da ediecagperior. MEC, 06/12/04.
Pobres se concentram em cursos menos concorridéklo, 21/12/03.
Protesto estudantil para o transito. O Globo, 2PA5

ProUni: sobram 16 mil bolsas, a maioria da cota&ld@»o, 08/01/05.

Reforma assusta universidade privada. O Estad@d®8&ulo, 14/01/05.
Reforma defende a autonomia universitaria. A Teh8£,2/04.

Reforma sob o crivo dos reitores. JB on line, 0®42

Reforma substantiva. Jornal do Brasil, 07/12/04.



199

ANEXO —GRAFICOS E TABELAS

GRAFICO 1—BRASIL: CONCLUINTES DO ENSINO MEDIO (1980-2002)

2000000 - -
1835130

1884874
00000

TEO0000 -
15659256

1400006 - Y4BT

—— Toral
—ie— Publica
=i Farticular
5413540

354967
400000 SO2ET4 125618

239076 253045

1980 1990 2000 200F

Fonte: MEC/Inep, 23/03/04.

GRAFICO 2—BRASIL: REINGRESS0 2003
(ALUNOS QUE NAO FREQUENTARAM A ESCOLA NO ANO ANTERIOR )
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Fonte: Inep/MEC, 30/03/04.
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GRAFICO 3—BRASIL: PARTICIPACAO DA REDE PRIVADA
NA MATRICULA DO ENSINO MEDIO (1971-2003

Fonte: Mec/Inep, 20/07/04.

GRAFICO 4—BRASIL : REPRESENTATIVIDADE DE M ATRICULA
NO ENSINO MEDIO NOTURNO EM % (1999-2003
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Fonte: Mec/Inep, 25/05/04
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GRAFICO 5— AMERICA LATINA :
PoPULACAO DE 25A 64 ANOS COM NIiVEL SUPERIOR
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Fonte: MEC/Inep, 06/01/04.

GRAFICO 6—BRASIL: EVOLUCAO DO NUMERO DE INGRESSANTES MATRICULAS E
CONCLUINTES NA GRADUAGCAO PRESENCIAL POR CATEGORIA ADMINISTRATIVA
(1993-2003)
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Fonte: MEC/Inep, Censo da Educacdo Superior, 2003.
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GRAFICO 7—BRASIL: CRESCIMENTO ACUMULADO NAS IES PUBLICAS E PRIVADAS

Taxas Acumulada de Crescimento das
Matriculas nas IES Pulblicas:

1996-1999: 18,8%
2000-2003: 386.9%

Taxas
Acumuladas
Crescimento- Brasil:

1996-1999: 34,7% Quadriénio 1996-1999: 45,2%
2000-2003: 64,1%

Taxas Acumuladas de crescimento das matriculas nas IES
Privadas:

Quadriénio 2000-2003: 78,9%

Fonte: DEAES/INEP/MEC, 2003

GRAFICO 8 —BRASIL : DISTRIBUICAO DAS MATRICULAS E POPULACAO NAS REGIOES
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Fonte: DEAES/INEP/MEC, 2003
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GRAFICO 9—BRASIL: EVOLUCAO DE M ATRICULAS POR TIPO DE INSTITUICAO
(1995/2000/200% x1.000)
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Fonte: REGNIER e PORTO, 2003.

GRAFICO 10—BRASIL : PARTICIPACAO FEMININA NA EDUCACAO EM 2003(%)
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TABELA 1—BRASIL —ENSINO MEDIO: MATRICULA INICIAL POR
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA (1988A 2001)

ANO
1988

1991
1996
1997
199
2000
2001

Crescimento

TOTAL FEDERAL
3.368.150 98.297
3.770.230 103.092
5.739.077 113.091
6.405.057 131.278
7.769.199 121.673
8.188.887 108.594
8.398.008 88.537
149,3% -9,93%

ESTADUAL MUNICIPAL
2.039.812 145.476
2.472.757 176.769
4.137.324 312.143
4.644.671 362.043
6.141.907 281.255
6.662.711 264.135
6.962.330 257.425
241,3% 76,9%

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar 1998, 199, 200004 20

PARTICULAR
1.084.565
1.017.612
1.176.519
1.267.065
1.224.364
1.153.447
1.220.324

12,5%

TABELA 2—MUNDO: ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR EM
MILHOES (1980-1995)

Regido
Total Mundial
Regifes mais Desenvolvidas
América do Norte
Asia e Oceania
Europa
Paises em Transigdo
Regifes menos Desenvolvidas
Africa Sub-Sahariana
Estados Arabes
América Latina e Caribe
Asia Oriental e Oceania
Asia do Sul
Paises Menos Avangados

Fonte: Unesco/CRUB — 1999.

1980

61.160

23.321

13.517
2.910
6.895

11.317
16.523

563
1.487
4.930
5.266

4.063
664

1985

60.296
25.053
13.887
2.929
8.237
10.882
24.361
906
2.017
6.364
9.120
5.535
1.033

1990

68.685
29.050
15.628
3.512
9.910
10.716
28.899
1.365
2.449
7.353
10.600
6.456
1.181

1995

81.745
3484.
16.438
5.318
12.589
10.790

.6136

1.926
3.143
8.121
14.333
8.004
1.712
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 TABELA 3—BRASIL: NUMERO DE INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR, CURSOS EMATRICULAS

POR CATEGORIA ADMINISTRATIVA (1998-2003)

ANO INSTITUICOES CURSOS MATRICULAS
TOTAL PUBLICA PRIVADA TOTAL PUBLICA PRIVADA TOTAL PUBLICA PRIVADA

1998 973 209 764 6.950 2.970 3.980 2.125.958 804.721.321.229
1999  1.097 192 905 8.878 3.494; 5.384 2.369.945 .0222 1.537.923
2000 1.180 176 1.004 10.585 4.021 6.564 2.694.2487.026  1.807.219
2001 1.391 183 1.208 12.155 4.401 7.754 3.030.75439.295  2.091.529
2002  1.637 195 1.442 14.399 5.252 9.147 3.479.91®511655 2.428.258
2003  1.859 207 1.652 16.453 5.662 10.791 3.887.77137.119  2.750.652
Fonte: Inep/MEC, 13/10/04.

TABELA 4 - BRASIL : NUMERO DE CONCLUINTES DO ENSINO MEDIO REGULAR,

NUMERO DE VAGAS OFERECIDAS E INGRESSOS PORVESTIBULAR (1994-2001)

Ensino Médio Ensino Superior
Ano Concluintes Instr:]gtos Vagas INaressos Inscritos  Ingressos
) Oferecidas "9 Vaga Vaga
Vestibular
1994 917.298 2.237.023 575.135 463.240 3,9 0,81
1995 959.545 2.653.853 610.355 463.240 4,3 0,76
1996 1.163.788 2.548.077 634.236 539.975 4,0 0,8%
1997 1.330.150 2.711.776 699.198 573.900 3,9 0,82
1998 1.525.943 2.858.016 776.031 651.353 3,7 0,84
1999 1.786.827 3.344.273 894.290 744.024 3,7 0,83
2000 1.836.130 3.826.293 1.100.224 829.706 3,5 0,76
2001 1.855.419 4.009.075 1.265.175 944.157 3,2 0,76
Evolugéo 102,2% 79,2% 120,0% 103,8%
Fonte: MEC/INEP




TABELA 5—BRASIL: EVOLUGCAO DA OFERTA E DA DEMANDA POR ENSINO SUPERIOR (1980-2001)

Ano

1980
1981
1982
1985
1986
1987
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1994
1995
1996
1997
1998
1999
2000
2001
90/01(%)

InscrigBes no Vestibular

Total
1.803.587
1.735.457
1.689.248
1.514.341
1.737.794
2.183.861
1.921.878
1.818.033

195.498
1.985.825
1.836.859
2.029.523
2.237.023
2.653.583
2.548.077
2.711.778
2.653.853
3.344.273
3.826.293
4.009.075
110,3951

Privada
951.853
803.371
753.853
734.454
908.572

1.199.480
990.742
808.078

1.023.937
970.578
791.998
894.624
944.654

1.254.761

1.163.434

1.285.994

1.254.761

1.538.065

1.685.908

1.868.749

82,50625

Publica
851.714
932.086
935.396
779.887
829.222
994.381
931.138
908.955
881.581

1.015.247
1.044.881
1.134.899
1.292.369
1.399.082
1.384.643
1.425.782
1.399.092
1.806.208
2.140.387
2.140.326
142,79

Ingressos (Via Vestibular)

Total
356.887
357.043
381.558
346.380
378.828
395.418
395.189
382.221
407.148
426.558
410.910
439.801
463.240
510.377
513.842
573.900
510.377
744.024
829.706
944.157

131,8953

Privada
239.253
229.780
231.578
222.638
242.202
261.381
264.014
257.218
281.009
283.701
261.184
286.112
303.454

Publica

4147.
2637.
98R9.
7423.
6286.

4.033

1781.
0035.
1896.

2.854
9.728
3.689
9.788

352.385 158.012
347.348 166.494
392.041 181.859
352.385 158.012
533.551 210.473
602.549 227.157
723.140 221.017

157,337

75,22

Relacdo Candidato/Vaga

Total Frivada Publica
4,46 3,43 6,71
4,16 2,89 6,69
4,01 2,89 6,63
3,52 2,54 5,52
3,93 3,11 5,52
4,90 4,00 6,73
4,14 3,16 6,22
3,89 2,85 6,12
3,79 2,97 5,69
3,84 2,74 6,25
3,43 2,18 6,11
3,70 2,37 6,61
3,90 2,38 7,28
4,35 2,90 7,85
4,02 2,58 7,55
3,88 2,54 7,38
3,42 2,80 6,80
3,74 2,28 8,26
3,48 1,96 8,99
3,17 1,81 9,29

75,22

Relacéo Ingresso/Vaga (*)

Total
0,88
0,86
0,86
0,80
0,86
0,88
0,85
0,82
0,81
0,83
0,77
0,80
0,81
0,84
0,81
0,82
0,66
0,83
0,75
0,75

Fonte: Ensino Superior - Evolugédo 1980 - 1998 (MEEP/SEEC) e Sinopses Estatisticas dos Censos slndE8uperior 1999; 2000 e 2001 (MEC/INEP).

(*) Cabe notar que, embora a relagéo ingresso/eatgga caindo para os alunos inscritos no Vestipotan a implantacéo de outras formas de ingressese que, no periodo de 1998 a 2001, a taxa

Privada
0,86
0,83
0,83
0,77
0,83
0,87
0,84
0,81
0,81
0,80
0,72
0,76
0,76
0,82
0,77
0,78
0,62
0,79
0,70
0,70

Publica
0,92
0,91
0,92
0,88
0,91
0,91
0,88
0,84
0,81
0,88
0,88
0,90
0,90
0,89
0,91
0,94
0,77
0,96
0,95
0,96

ingressos/vaga permaneceu em torno de 0,88 saleomsios todas as formas de ingresso no EnsinoiBymgre é composta de ingresso por Vestibularptexiacional do Ensino Médio
(ENEM), Avaliagao Seriada no Ensino Médio, Vesti#nut ENEM. Outros tipos de Selegdo, Mudancas dedCdentro da IES, Transferéncia (vindo de outr&s &écluido ex-oficio),
Transferéncia ex-oficio, Acordos internacionaispssdo de diplomatas em curso superior. Reabat®imatricula. Outros tipos de ingressos.
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TABELA 6—BRASIL: DOMICILIOS PARTICULARES E VALOR DO

RENDIMENTO MEDIO MENSAL DOMICILIAR POR SITUACAO DO
DowmiciLIO E CLASSES DERENDIMENTO M ENSAL DOMICILIAR

Total 49.195.925

Até 1 salario minimo 6.354.211

Mais de 1 a 2 salarios minimos 9.740.184

Mais de 2 a 3 salarios minimos 7.944.033

Mais de 3 a 5 salarios minimos 9.552.862

Mais de 5 a 10 salarios minimos 8.003.706

Mais de 10 a 20 salarios minimos 3.923.373

Mais de 20 salarios minimos 1.929.837
Sem rendimento 716.095

Sem declaracdo 1.031.624

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Doms;iR603.

TABELA 7—BRASIL: PERCENTUAL DA POPULACAO DA EDUCACAO

SUPERIOR POR COR/RACA (2000-2004)

2000 2001 2002 2003
Branco 80,5% 83,7% 76,2% 72,9%
Negro/Preto 2,2% 1,8% 3,1% 3,6%
Pardo ou Mulato 13,6% 11,4% 18% 20,5%
Amarelo 2,6% 2,1% 2,2% 204
(oriental)
Indigena 1,1% 0,9% 0,5% 1%

Fonte: Inep, 15/03/05.
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POR AREAS DE GRADUAGAO, SEGUNDO AFAIXA ETARIA

TABELA 8—BRASIL: PERCENTUAL DE GRADUANDOS PRESENTES AOENC (1999,2000,2001,2002,2003),

Area

Administracéo
Comunicagéo Social
Direito
Economia
Engenharia Civil
Engenharia Elétrica
Engenharia Mecanica
Engenharia Quimica
Letras
Matematica
Medicina
Medicina Veterinaria
Odontologia
Agronomia
Biologia
Fisica
Psicologia
Quimica
Farmécia
Pedagogia
Arquitetura e Urbanismo
Ciéncias Contabeis
Enfermagem
Historia
Fonoaudiologia
Geografia
TOTAL
Fonte:MEC/INEP/DAES

1999 2000
47,5 53,8
63,0 69,1

49,9 50,8
34,6 42,2
49,3 57,8
47,5 57,0
43,1 53,5
54,6 65,7
38,6 38,2
38,1 39,9
63,7 59,8
68,7 85,3
81,8 81,4

56,3

52,1

42,2

49,3

42,8

49,1 52,0

Até 24
2001
58,6
69,0
53,2
42,6
59,6
59,8
56,3
66,8
36,3
38,0
59,9
68,1
62,2
57,8
53,5
45,6
52,6
45,8
73,7
28,0

48,6

2002
49,9
71,4
60,4
43,8
58,0
60,2
54,2
62,6
41,3
38,1
78,2
77,9
88,5
73,9
61,0
56,8
62,6
50,5
81,3
22,8
62,5
40,1
64,9
36,1

49,7

2003
48,3
70,6
51,0
44,1
57,0
60,5
54,0
63,3
35,0
38,0
56,8
66,1
79,7
63,1
57,6
49,9
55,9
50,9
72,6
22,8
64,4
39,0
54,8
31,1
72,7
28,3
45,3

25a29
1999 2000 2001 2002  200B999
30,9 26,4 725 25,1 25,3 11,3
249 ,819 18,8 17,3 17,5 6,9
22,3 22,1 216 216, 21,3 11,0
40,4 35,2 34,1 ,031 31,7 14,8
38,3 32,030,0 30,9 31,1 7,2
40,2 2,73 30,7 30,1 29,1 8,0
42,96,23 33,9 34,1 33,2 10,1
39,0 ,328 28,7 31,0 29,6 4,7
26,5 25,6 24,2 21,239 15,1
28,6 28,3 25,25,1 23,0 15,6
32,3 35,3 36,3 ,618 39,0 2,6
26,328,4 28,7 17,2 27,5 35
15,5 15,5 14,78,6 16,5 1,8
34,7 33,8 20,0 29,3
25,0 22,9 17,7 21,8
32,9 28,7 23,1 27,7
27,7 25,3 17,4 223,
35,7 29,0 28,9 29,7
19,6 12,1 18,7
22,0 20,3 20,2
27,9 26,3
30,5 29,5
17,7 24,2
22,3 24,4
16,6
25,6
28,4 26,3 24,3 21,4239 10,6

2000
10,2
59
10,3
12,3
6,0
6,7
7.4
4,2
15,8
15,3
3,3
4,2
1,8
6,1
10,7
391
8,8
11,6

30a34
2001 2002 2003
10,8 111 11,7
6,2 55 5,8
9,4 8,5 9,8
11,9 13,0 12,2
6,1 6,1 6,6
6,1 5,8 6,6
59 7,7 7,9
2,7 4,0 5,0
16,1 15,4 15,6
15,7 15,7 151
2,7 2,1 3,0
3,4 31 3,8
19 1,7 2,2
53 3,6 4,6
10,4 9,2 8,9
13,8 11,2 11,6
8,0 6,5 7,1
13,0 11,6 10,6
39 4 3, 43
18,8,3 11,7
53 4,2
713, 14,4
8,3 9,9
15,5 154
4,5
16,2
111 11,3 11,7

1999
51
16,7
10,5
51
4,3
4,0
1,7
19,8
19,6
1,3
15
1,0

11,8

35 anos
2000 2001 2002 2003
9,6 11,913,9 14,7
53 8,0 5,8 6,2
16,8 15,8 14,8 917
10,3 11,4 12,112,1
4,1 43 5054
3,6 3,439 3,8
2,8 3941 4,8
1,8 1,823 2,1
20,4 23,4 21,254
18,6 20,6 ,121 2338
1,6 1,2 11 1,2
2,1 1,718 2,6
1,2 1,2 1,3 1,7
2,8 3,1 2,5 3,0
12,2 13,2 12,2 11,7
11,0 11,8 8,9 10,8
14,2 14,2 13,2 13,7
9,9 12,2 9,0 8,9
2,8 3,3 4.4
32,0 38,6 39,2
43 51
15,6 17,1
9,1 11,2
26,1 29,1
6,2
29,8
11,8 16,0 176911
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TABELA 9—BRASIL: CARACTERISTICAS DOS GRADUANDOS DOSCURSOSOFERECIDOS PELAS |IES, POR AREA DE GRADUACAO , SEGUNDO ACOR, ESTADO CIVIL ,
0 NUMERO DE FILHOS, NUMERO DE IRMAOS E A CONDIGAO DE RESIDENCIA (2003— RESPOSTAS COM MAIORES PERCENTUAIS)

Numero de Familias
Cor Es_ta_do NL'Jr_nero Numeros de irméos Com quem residiu residindo com o
Area Civil de filhos graduando
Um Dois Quatr_o ou Com os pais/ Com _esposo(a) C(_)m Um_ou Trés ou
Branco(a) Solteiro(a) Nenhum mais outros parentes [filhos amigos dois quatro
Administracao 78,3 68,4 74,8 27,9 327 19,3 69,0 622 3,3 34,2 46,5
Agronomia 75,8 85,5 84,7 25,1 38,8 14,4 40,8 5,6 436 24,3 35,1
Arquitetura e urbanismo 83,9 86,9 89,7 341 39,1 6 8, 75,7 6,5 10,1 31,5 46,5
Ciéncias Biologicas 69,0 71,6 75,0 2714 30,4 21,8 6,56 18,5 8,0 30,4 452
Ciéncias Contabeis 71,9 61,7 70,4 22,4 30,4 26,8 ,8 64 27,0 3,2 35,5 43,2
Comunicagéo Social 78,2 86,8 89,2 35,0 33,2 11,2 578 7,7 7,8 34,2 45,3
Direito 79,9 69,2 73,6 29,0 32,9 17,0 65,9 211 51 35,0 447
Econdmia 72,9 71,6 77,9 25,6 324 20,6 70,6 17,7 6 5, 33,9 43,8
Enfermagem 67,6 72,2 75,4 26,6 31j2 20,8 58,8 17,0 14,4 30,3 40,7
Engenharia Civil 77,6 84,5 87,4 28,4 401 11,3 72,9 8,4 12,1 28,7 46,2
Engenharia Elétrica 77,4 86,0 89,1 35|1 31,5 9,0 ,8 68 84,4 15,6 29,2 45,8
Engenharia Mecanica 80,6 82,8 86,7 345 37,1 10,3 6,3 6 9,6 16,6 28,6 445
Engenharia Quimica 77,8 89,8 91,4 3314 38,3 9,6 7 64, 52 20,8 27,0 44,0
Farmécia 79,8 83,3 85,8 33,0 369 10,8 58,3 9,1 224) 295 41,5
Fisica 64,4 69,4 76,6 25,6 31,1 22,1 59,9 16,6 10,6 29,0 39,8
Fonoaudiologia 74,5 81,0 83,7 32,6 36|19 11,4 68,8 191 13,0 28,7 47,6
Geografia 56,4 51,7 55,5 16,4 22,8 40,1 51,8 35,2 8 5 32,9 41,4
Historia 55,5 53,1 55,8 18,0 22,1 38,1 52,2 34,4 4 5, 31,2 42,4
Letras 61,9 52,9 57,8 19,4 23,6 35,9 54,3 35,7 44 334 43,4
Matematica 61,8 54,2 57,9 19,6 24,5 36,1 54,3 34,9 49 30,5 453
Medicina 78,0 90,1 92,6 32,1 40,8 7,4 57,1 2,9 26,4 28,2 37,3
Medicina Veterinaria 81,2 88,7 89,4 341 38)0 8,4 7,45 4,9 24,8 28,2 415
Adontologia 81,2 90,1 91,6 34,0 394 7,9 59,5 3,9 4,92 27,3 46,0
Pedagogia 64,9 38,6 42,6 16,8 219 41,5 40,6 52,2 6 2 33,3 46,2
Psicologia 79,5 73,9 78,7 29,9 347 14,8 66,9 16,5 8,9 33,7 43,3
Quimica 70,8 73,7 79,2 26,9 324 21,3 63,7 16,4 311, 30,6 41,8
TOTAL 72,3 68,4 72,2 26,5 31,0 21,9 60,3 21,6 9,7 2,33 43,2

Fonte: MEC/INEP/DAES




TABELA 10—BRASIL: CARACTERISTICAS DOS GRADUANDOS DOS CURSOSOFERECIDOS PELAS IES, POR AREA DE
GRADUACAO, SEGUNDO ARENDA FAMILIAR MENSAL, A JORNADA DE TRABALHO E O CUSTEIO DOSESTUDOS

(2003—RESPOSTAS COM MAIORES PERCENTUAIS)

Rendimento Familiar Mensal Jornada de Trabalho
Area Até De R$ De R$ Mais de e)i\le?c(;)eu hﬁ?as
R$72000 [2L00@ - 2401008 " peg 560000  atividade  semanais
’ R$2.400,00  R$4.800,00 Y remunerada ou mais
Administracéo 7,5 44,1 27,7 8,8 14,2 60,8
Agronomia 16,8 41,3 21,2 7,8 61,7 2,2
Arquitetura e Urbanismo 5,0 30,2 29,2 154 42,7 210,
Ciéncias Biol6gicas 23,9 50,3 16,8 2,3 36,0 24,6
Ciéncias Contabeis 12,2 54,4 22,9 3,5 11,9 68,0
Comunicagéo social 8,0 38,1 28,5 10,5 29,9 248
Direito 6,7 36,7 27,7 12,4 32,6 34,9
Economia 10,0 43,3 25,7 9,4 20,6 50,1
Enfermagem 16,1 56,2 19,1 2,0 51,2 14,3
Engenharia Civil 7,9 36,9 27,7 12,4 40,3 194
Engenharia Elétrica 59 38,5 315 9,3 36,3 31,1
Engenharia Mecanica 6,6 35,2 33,0 9,3 34,8 33,1
Engenharia Quimica 10,3 40,1 28,5 8,6 41,4 20,6
Farmécia 8,3 43,6 29,4 5,6 62,1 11,1
Fisica 26,6 48,7 16,5 2,2 24,3 22,5
Fonoaudiologia 7,8 42,6 28,3 7,5 71,4 4.4
Geografia 37,4 48,4 10,3 11 23,1 32,9
Historia 37,9 46,0 10,6 1,4 22,3 33,1
Letras 32,2 50,7 11,6 11 20,1 31,8
Matematica 33,1 53,0 10,6 0,7 19,6 35,5
Medicina 51 22,4 26,5 24,3 72,3 0,7
Medicina Veterinaria 79 34,0 29,1 10,8 69,2 11
Odontologia 3,6 25,5 33,6 16,0 79,8 1,8
Pedagogia 31,3 52,3 11,9 1,0 16,1 36,7
Psicologia 8,2 39,8 27,7 9,6 439 17,2
Quimica 22,5 54,5 17,2 1,8 27,8 32,4
Total 16,8 41,8 21,8 7,9 38,1 254

Fonte: MEC/INEP/DAES

BoésEstudo

Nenhuma

70,4
68,9
74,2
,266
2 69,
9 69,
72,2
75,9
85,2
76,2
671,
0 74,
872,
70,6
70,3
66,4
71,6
68,7
68,8
67,9
78,6
,071
72,0
61,2
64,7
67,8
70,2




TABELA 11 — BRASIL: CARACTERISTICAS DOS GRADUANDOS DOS CURSOS OFERECDOS PELAS IES, POR AREA DE
GRADUACAO, SEGUNDO O GRAU DE ESCOLARIDADE DOS PAIS (2003 - RESPOSTAS COM MAIORES PERCENTUAIS)

Area

Administracéo
Agronomia
Arquitetura e Urbanismo
Ciéncias Biol6gicas
Ciéncias Contabeis
Comunicagéo social
Direito

Economia
Enfermagem
Engenharia Civil
Engenharia Elétrica
Engenharia Mecanica
Engenharia Quimica
Farmécia

Fisica
Fonoaudiologia
Geografia

Historia

Letras

Matematica

Medicina

Medicina Veterinaria
Odontologia
Pedagogia

Psicologia

Quimica

Total

Fonte: MEC/INEP/DAES

Ensino Fundamental
até a 4@

29,0
20,6
8,6
29,3
37,9
14,2
20,8
26,2
28,6
13,8
13,6
17,2
15,0
17,6
28,0
13,4
44,7
43,7
44,3
44,3
6,3
10,5
9,3
50,1
20,2
33,0
27,0

Escolaridade do pai

25,8
28,6
254
24,9
22,6
27,0
23,9
26,6
28,9
28,0
28,7
28,1
29,7
30,6
27,8
32,2
15,1
16,5
16,5
16,5
19,6
26,5
25,5
13,7
25,8
26,3
22,6

Ensino Fundamental
entrea4®ea 82

Superior

22,9
32,1
55,3
211
14,4
44,1
37,9
26,3
18,1
45,0
43,5
39,1
39,6
33,8
19,3
39,5
8,5
9,5
8,7
73
66,3
51,1
54,7
6,8
37,8
15,3
29,2

Escolaridade da mée

Ensino Fundamental
até a 4@
27,2
15,6
7,8
25,9
35,2
12,3
19,1
24,1
24,1
12,5
13,8
16,0
14,2
14,2
26,6
10,2
41,6
39,7
40,2
40,4
49
8,5
7,2
47,4
18,4
29,1
24,2

Ensino Fundamental
entrea4®ea 82

28,6
35,7
31,8
28,8
25,4
31,7
29,6
31,1
31,4
34,6
32,8
33,2
33,8
34,8
28,3
39,0
18,2
20,1
19,6
18,8
29,3
34,3
33,9
15,8
30,8
28,5
27,5

Superior

20,6
31,2
48,9
21,6
12,4
40,5
32,3
225
19,6
37,7
37,2
33,2
35,0
34,0
19,0
36,8
9,1
10,2
10,3
9,5
58,2
44,5
48,4
7.1
333
16,6
26,7

211
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TABELA 12—BRASIL: CARACTERISTICAS DOS GRADUANDOS DOS CURSOSOFERECIDOS PELAS IES, POR
AREA DE GRADUAGAO, SEGUNDO ACATEGORIA ADMINISTRATIVA DA ESCOLAE O TIPO DE CURSO DE
ENSINO MEDIO CONCLUIDO (2003—RESPOSTAS COM MAIORES PERCENTUAIS)

Em que tipo de Que tipo de Ensino
escola cursou Médio concluiu
Area 0 ensino médio
Educacgéo Geral Técnico no Magistério no

Publica  Privada no ensino regular ensino regular ensino regular

Administracao 441 36,3 58,7 29,6 4,2
Agronomia 35,9 39,2 73,0 19,4 1,8
Arquitetura e Urbanismo 19,2 64,4 80,1 14,5 1,8
Ciéncias Bioldgicas 48,3 34,8 59,7 16,9 17,1
Ciéncias Contabeis 55,2 26,3 46,1 43,5 4,1
Comunicagéo Social 27,5 55,7 75,9 14,6 3,4
Direito 32,5 45,6 69,1 18,2 51
Econdmia 41,9 40,3 64,0 26,8 3,5
Enfermagem 43,9 34,4 67,0 17,3 6,7
Engenharia Civil 32,4 52,2 71,3 25,0 1,2
Engenharia Elétrica 37,7 47,3 54,6 42,8 0,5
Engenaria Mecénica 38,8 46,6 62,6 35,2 0,4
Engenaria Quimica 31,6 52,3 72,3 25,6 0,8
Farmécia 27,9 49,0 79,6 13,2 3,0
Fisica 57,4 27,9 60,7 30,0 4,6
Fonoaudiologia 20,7 58,3 78,4 9,0 8,2
Geografia 63,6 18,7 36,2 19,4 35,8
Historia 61,1 20,4 36,1 17,2 37,9
Letras 65,0 18,8 34,5 15,6 42,7
Matematica 69,3 17,1 39,0 22,9 32,4
Medicina 9,9 73,8 92,4 4,7 1,0
Medicina Veterinaria 21,8 56,9 82,2 12,3 1,7
Odontologia 13,0 68,1 88,0 7,0 1,7
Pedagogia 65,8 18,1 19,5 9,4 63,8
Psicologia 30,0 50,9 69,8 12,6 11,3
Quimica 55,6 27,4 59,2 31,0 5,8
Total 40,9 39,5 61,3 15,9 16,0

Fonte: MEC/INEP/DAES
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