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RESUMO

Trata-se de um estudo de caso realizado juntocandidatos inscritos no
primeiro vestibular 2000 da Universidade CatdlieaBitasilia que investiga relacbes entre o
desempenho no vestibular e o capital cultural cdmslidatos. O estudo delimita o conceito de
capital cultural, como utilizado em algumas pesaplisle reproducdo social no campo
educativo, identificando quatro variaveis proprida realidade brasileira: antecedentes
educativos do candidato, antecedentes educativatidiees, acesso a bens culturais e status
econdmico familiar, tomadas como variaveis indepatas. A investigacao teve por objetivo
geral analisar a capacidade explicativa destagwais a um dos fendmenos propiciadores de
desigualdade social mais presentes em nosso pai@stibular. Metodologicamente, a
investigacdo foi conduzida segundo uma combinagialas métodos: o estatistico e o
comparativo. A realidade é explorada através damsiabtidos nos 2419 questionarios
respondidos pelos candidatos do referido certamieri@mental estatistico utilizado para o
teste de hipotese foi o da andlise de variancereaicdes realizadas por meio da regressao
multipla, estabelecendo assim o confronto das weisaindependentes com a dependente
(escore final). O estudo mostrou que todas aswasiadependentes, em conjunto, tiveram
forte poder explicativo sobre o desempenho dosidatat ao primeiro vestibular 2000 da
Universidade Catélica de Brasilia : 64% { ®0,802= 0,64 ). Como resultado adicional, a
pesquisa mostrou que o clima educacional famidigofavel, traduzido em apoio e incentivo
aos estudos, influencia fortemente o desempenheestibular, especialmente com respeito
aos alunos provenientes dos estratos de capitaliraulbaixos. O estudo tras duas
recomendacdes basicas visando a melhoria do poocesgecessidade de integrar a familia
aos programas de educacdo basica , possibilitarglmgis pais e maes ganhem confianca em
si proprios e desenvolvam destrezas que melhoranmseracdo com seus filhos educandos e
a elaboracédo de programas de provas dos vestibutergrados nas diferentes referéncias
culturais.

Palavras-chave capital cultural, estatistica educacional, sag@ educacional, sociometria.



ABSTRACT

This is about a case study that was done with Hrelidates enrolled in the first
vestibular 2000 of the Universidade Catolica desBia (Catholic University of Brasilia) that
investigates the relations between the candidaiedormances in the vestibular and their
cultural capital. The study bounds the concept wfucal capital as that used in some
researches of social reproduction in the educdltiozld identifying four peculiar variables of
the Brazilian reality: the candidates educationackground, the family educational
background, access to cultural goods and the edoabstatus of the family, considered as
independent variables. The investigation had asn&rml goal the capacity of these variables
to explain one of the propitiator phenomenon ofiaounevenness very present in our
country: the vestibular. Methodologically, the istigation was conducted as by a
combination of two methods: the statistical and toenparative. The reality is explored
through data obtained in 2419 questionnaires tleevanswered by the candidates of the
aforementioned test. The statistical tools usethenhypothesis test is the variance analyzs,
and the multiple regression measurements confrgntite independent variables to the
dependent one (final score). The study has shoatrathdependent variables, as a whole, had
a strong explicatory power over the candidatesfgoarances in the first vestibular 2000 of
the Universidade Catolica de Brasilia (Catholic vénsity of Brasilia): 64% (R? =
0,80%2=0,64). As additional result, the research dtasvn that a favorable educational family
environment translated in support and incentivethe studies, strongly influences the
performance in the vestibular, specially regardmthose students who came from classes of
lower cultural capital. The study brings two basiecommendations aiming at the
improvement of the process: the necessity of irtegthe family to the programs of basic
education, enabling the parents to have more selfidence and to develop skills in order to
improve their interaction with their student chédr and the elaboration of vestibular test
programs focused on the different cultural refeesnc

keywords : Cultural capital, educational statistics , ediacgl sociology , sociometry
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| - INTRODUCAO

O ritual que precede a entrada do aluno no ensiper®r existe, de uma forma ou

de outra, em praticamente todos os paises do mundo.

No Brasil, os primeiros esbocos de cursos superisuegiram no principio do
século XIX , com a vinda de D.Jodo VI. Eram as ddes “cadeiras “, que tratavam de
determinados assuntos como fisica, quimica , maieanatc. Nessa época, ndo havia um
numero pré-fixado de vagas para os cursos. O egarselecdo para entrada no curso superior

visava apenas verificar se os candidatos tinhaméowondi¢des de prosseguir seus estudos.

Em 1911, como processo formal de selecao, foi creadxame vestibular. Era um
exame de “saida” do ensino secundario e, a0 mesmpot permitia o ingresso no ensino
superior. Somente em 1925, frente ao crescente roldee candidatos, é que se passou a
adotar o chamado numeros clausus — nimero de pagdixadas. Assim o vestibular passou
a ser também (ou principalmente) um concurso pgr@enchimento de vagas. De |4 para c4,
o vestibular vem cumprindo (bem ou mal) a complexafa de compatibilizar a crescente
demanda pela formacéo de nivel superior e a inenfeecinelasticidade de oferta de vagas no

3% grau.



10

Segundo o documento “O PROBLEMA DO INGRESSO NAS TNRJICOES
DE ENSINO SUPERIOR” (CNE, 1997), trés aspectosuattes fixam algumas das funcdes
atribuidas genericamente ao vestibular: influenaianelhoria do ensino meédio; verificar os

pré-requisitos para o bom desempenho académigstebuir as vagas.

Dentre as funcdes apontadas pelo CNE, a de distabwagas € a mais complexa
e controvertida. Também, ndo é para menos. Asev@smlo século XXI, com um mercado
cada vez mais competitivo, a exibicdo de um dipld@anivel superior €, por muitas vezes ,
pré-requisito para se encontrar um bom posto dmaltta. Ou, em outras palavras “ O
vestibular determina, em boa medida, o futuro psidnal das pessoas ” (CASTRO, 1995,
p.98). A evidéncia disponivel indica que os gradsado ensino superior percebem, em
média, rendimentos superiores aos dos secundaridfasentanto, hoje em dia , dada a
rapidez com que se da , principalmente, o avancdedaologia , muito mais que o
conhecimento, muito mais que o diploma, é indispeslsque 0 ser humano seja capaz de
compreender e interpretar as situacdes que ocaroemundo que o cerca , de ir em busca de
fontes de informacéo, de criar e utilizar recurpasm 0 seu proprio desenvolvimento, com

iniciativa, autonomia e criatividade.

A questdo da distribuicdo de vagas enseja outranorde discussdo: em que
medida o vestibular contribui para a elitizagadaedsino superior? Os dados a respeito (INEP,
1997) falam por si mesmos: apenas 10% dos aprovedogestibulares tém pais que exercem
profiss6es manuais (classe baixa). 9086 dos aprovados vém de familias que usualmente

classificamos como classe média ou alta.
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Assim, ja ndo bastando a barreira natudd relacdo candidato / vaga
(brutal, nos cursos de maior prestigio) muitos hatds, para alcancar a tdo sonhada vaga no
3° grau, tém que saltar outra barreira, ainda miéés aquela imposta por sua condicéo

socioecondmica.



12

Il — JUSTIFICATIVA

O artigo 206 e seus incisos da Constituicdo Fe@stabelecem alguns principios
aplicaveis aos sistemas de ensino. Interessa-mosgspecial, o do inciso |, imerbis *“
IGUALDADE DE CONDICOES PARA O ACESSO E PERMANENCINA ESCOLA".
Esta norma nos obriga a exercitar o principio dalgpde no momento do ingresso do

cidaddo na Universidade.

Acresce que a comunidade internacional, em suari@aioconsagra em suas
normas este extraordinario alicerce do direito empioraneo, ao considerar o0 homem como
detentor de garantias e direitos, ndo por posgulo$ nobiliarquicos ou por pertencer a essa

ou aguela classe social, mas em virtude de seidadan.

Naturalmente, admite-se que o vestibular deva assegyualdade de condi¢Oes
para todos. Pais, professores, candidatos e ogigsoprganizadores acreditam que o
vestibular é um jogo democratico, onde todos témeama chance e que, no interesse do
ensino, escolhe os melhores porque € baseado enca®drreprochaveis. No entanto,
cumpre-nos investigar: por que estudantes provessete determinados grupos sociais sao

mais exitosos no vestibular?

Assim , cabe-nos na presente investigacdo buseareatos que nos ajudem a

compreender, frente a realidade dos milhares deoslgue todos os semestres procuram
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ingressar na Universidade Catodlica de Brasilia, quoais razdes certos individuos, certos
grupos ascendem mais facilmente ou mais amplantentgue outros ao dominio de certos

saberes ou modos de pensamento ensinados nasescola

Argumenta-se, aqui, que as teorias de reproducéio saltural, em especial o
conceito de capital cultural, contém um forte poebgplicativo para esta questdo. Assim, o
conjunto de valores arbitrados e impostos pelaseldsminante, transmitidos principalmente
pela familia, em suas formas proprias de comua@acinteracdo, seus sinais culturais, seu
estilo de vida etc, sdo reconhecidos e legitimatws sistemas educacionais e, de forma

especial, nos vestibulares.

Em outras palavras, os estudantes provenientesugesy  sociais dominantes
levam vantagem, por causa de sua posse dessd calpiteal (Bourdieu, 1970). Esse esquema
injusto e anticonstitucional, que alia esse tipdvelenca cultural & possibilidade de conseguir
uma vaga em um curso de boa qualidade elitizowalksoente a universidade. Tal esquema é

muito pouco contestado. Acerta-se que seja aspionto.

Dessa forma, parece-nos relevante e oportuno wmdeesfue procure demonstrar
esses fatos e avalie 0 alcance de esquemas altesnabto momento em que a nova LDB abre

espacos para tal.
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Il - O PROBLEMA

Os anos 60 e 70 mostraram-se férteis (especialmest@aises industrializados:
Franca, Inglaterra e Estados Unidos) no que dizeresa pesquisa sobre disparidades sociais
de acesso a educacdo entre os diferentes grugagssbentre elas, destacam-se: a pesquisa
longitudinal do I.N.E.D. (Institut National d’Estas Démographiques); os dados estatisticos
comparativos internacionais, realizados pelo OE.QOOrganizacdo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico); os dados americano$relatorio Coleman” e diferentes
pesquisas e relatorios britanicos. Essas pesquusesituem a referéncia documental de base
da maioria dos trabalhos e debates tedricos posdsri A respeito, Forquin (1990, p.302)
afirma:

Essas pesquisas, efetuadas a partir de diferemesstias e segundo varias

metodologias, apresentam em comum terem estabelecidesigualdade de acesso a

educacdo entre os diferentes grupos sociais, comofato estatistico macicamente

irrecuséavel. Existe ai um conjunto de sugestdesyidatactes fortemente convergentes e

coerentes: a instalacdo do que se poderia chamabajje grosseiramente, de um modelo

“culturalista” para explicar as desigualdades soisa

Dentre as teorias explicativas para esta realidadeacamos o conceito de capital
cultural, introduzido originalmente por BourdielPasseron em “A reproduc¢éo” (1970), aqui
entendido como mecanismos de heranca culturalndelselos no seio familiar, traduzidos
em recursos culturais, habitos de comunicagaoeeaigdio, usos linguisticos e sinais culturais

associados ao alstatus reconhecidos e legitimados como tal.
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Para Establet e Baudelot (1970) os habitos cuiwtas familias de alto status séo
muito semelhantes aqueles utilizados nas escolauras palavras, aquilo que o professor
faz ou diz, aquilo que aparece nos livros didatioos curriculos, nas regras de convivéncia
ou em normas disciplinares é, na maioria dos ¢aeoselhante ao que um pai de familia de
alto status diz para seu filho, semelhante aosdiencontrados em sua casa e até semelhante
as regras de convivéncia familiar. “Para as cladseslto status, a escola € o prolongamento
da vida cotidiana, pois a linguagem que estasedasscontram na escola é a mesma utilizada
na familia” (ESTABLET e BAUDELOT, 1970, p.214). &n relacdo as classes de baixo
status, da-se o contrario: ao frequentar a esc@acrianca pobre se depara com uma
linguagem que néo € a sua. Nesse caso, segundibeEst®8audelot, para o estudante oriundo
das classes baixas a escola ndo é o prolongamatut@lnde sua vida, € rompimento, € outra
realidade; outro mundo dificil de ser interpreta@ouniverso escolar aparece aos olhos do
estudante pobre como um ambiente estranho e anoeacpe o corrige a todo instante e

acaba por inibi-lo.

Assim, a questdo do capital cultural torna-se eém@ara analise do sucesso (ou
insucesso) nos vestibulares. Parafraseando Fo(@aB0): o vestibular trata por iguais de
direito individuos desiguais de fato. Isto é, queain preparados de forma desigual, pela
respectiva cultura familiar, para assimilar a mgesa pedagdgica cobrada nestes exames.
Essa indiferenca as diferengas (SNYDESS, 1970, prétra uma cumplicidade entre os
vestibulares e a cultura de classe dominante, Bdaseam um jogo de afinidades culturais

eletivas.



16

Assim, cabe-nos, neste trabalho, abrir a “caix&apréo vestibular a procura de
dados, cuja analise nos permitam responder aspduigantas centrais desta pesquisa: quem

consegugassano vestibular?E por gueconsegue?
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IV — OBJETIVOS

Na presente pesquisa, buscou-se delimitar o condeitapital cultural, utilizado
em algumas pesquisas de reproducdo social no cadymativo, através da identificacdo de
algumas variaveis proprias da realidade brasil@ratendemos, assim, analisar a capacidade
explicativa que estas variaveis podem dar sobre da®: fenbmenos propiciadores de

desigualdade social mais presentes em nosso pastibular.

Objetivo Geral:

Investigar as relacdes entre desempenho no vestileulo capital cultural do

candidato.

Obijetivos Especificos:

1-Identificar as variaveis influenciadoras nanfacdo do capital cultural.

2 — Identificar o grau de correlacdo entre as varsaformadoras de capital

cultural e 0 acesso aos cursos de maior prestigio.
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3 — Identificar fatores que dificultam a demoizatdo da aquisicdo do capital

cultural.

Faz-se aqui necessario ressaltar a diferenca esttermos desempenho (escore
final) e sucesso (classificagdo para algum curso)estibular. Isto, porque, apesar de o
desempenho e sucesso (ou fracasso) guardarem alglegédo, ndo sdo a mesma coisa:
candidatos com bom desempenho (elevado escorejrpondo ser classificados no vestibular
em funcdo da alta concorréncia do curso para o displutam a vaga; por outro lado,
candidatos com desempenho ndo muito bom podenassfrdar em cursos de menor disputa.
O objetivo geral da presente pesquisa refere-stesirdinar o poder explicativo que cada uma
das variadveis independentes (descritas a seguiodas em conjunto , ou mMesmo

combinacdes entre elas tem sobres o0s escoresatapitho (variavel dependente).
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V - REVISAO DA LITERATURA

V.l As bases do modelo “culturalista”

Na importante literatura, desenvolvida a partir dasos 60, consagrada ao
problema do fracasso escolar e das desigualdadededempenho segundo a origem
social, um lugar privilegiado cabe aquela que sdg@chamar de explicacao culturalista,
isto &, aquela que acaba por atribuir essas dediaades principalmente a causas de
ordem cultural. (FORQUIN, 1999, p.211)

A constatacdo do fato de que criangas originaascthsses sociais mais pobres,
ou menos instruidas, encontravam-se mais frequentenem situacado de fracasso escolar foi
analisada, inicialmente, ao longo dos anos 60a gehmada teoria do “handicap cultural” ,
segundo a qual as causas do menor desempenhores@ia atribuidas a uma situagcao
permanente de “déficit” ou “handicap” cognitivo cultural. Estes estudos conduziram a
hipétese de que uma intervencdo educativa precosistematica poderia aumentar a
educabilidade, isto €, a capacidade de adquirith@@mentos escolares pela crianca
considerada como “culturalmente deficitaria”. Aug@lo apresentada a €época para combater
esse “déficit” foram os chamados programas denende “compensacao”, postos a prova
principalmente nos Estados Unidos, com resultado®raquéem das expectativas (clPSET

e BENDIX, 1971).

Entre véarios autores, as criticas da teoria do ibapdnscreve-se no contexto de

uma verdadeira reelaboracdo da concepcao cultaralisA oposicdo nocional que esta
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7

subjacente a esta reelaboracdo € aquela entréédefec cultural e diferenca cultural”
(FORQUIN, 1999, p.257). Até entdo, com a teoridndodicap, as causas do fracasso escolar
eram consideradas nao forcosamente como ineremg@®prio individuo (como no modelo
psicolégico tradicional) mas, pelo menos, comoengss ao seu meio de origem social . Para
D'AVILA (1995), essa explicacao fixa a dependératiliural como uma quase natureza, uma
propriedade substancial das classes populares, alnoriginal em relacdo ao qual a escola
seria ndo sO desculpada, mas como um remédioqgiaido. Por outro lado, para alguns
criticos da teoria do handicap, chamados de raglieates argumentos devem ser recusados:
ndo ha grupos sociais culturalmente deficientesiem que existe sdo grupos desfavorecidos
diante da escola, em relacdo & escola. E a présciela, em grande parte, responsavel pelo
fracasso escolar das criancas de meios popularnggjgveicula uma cultura e uma simbdlica
fundamentalmente estranhas a sua cultura destasidde sua identidade, e que as
desqualificam ao pretender salva-las. Por essenpr certos grupos sociais, em funcdo de
certos valores por eles arbitrados, postos emcprat contexto familiar, aos quais aderem e
regem seus comportamentos face a escolarizac@oiagstmais proximos do que outros as
exigéncias escolares, garantindo-lhes, por issm paus filhos um melhor desempenho

escolar.

Também, numa perspectiva culturalista, mas condgpge a teoria do handicap
cultural e numa espécie de contra-peso a teoridrddgais” (ndo atribuindo exclusivamente
a escola a culpa do fracasso escolar dos alunoslatses populares), algumas importantes
pesquisas atribuem outra ordem de fatores, combéamdeterminantes do sucesso escolar: a
importancia da atitude dos pais, do interesse dstramo em relagdo ao estudo dos filhos, a

chamada sindrome do sucesso. Destacaram-se ndste doms importantes pesquisas : 0
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elatério Coleman e o relatério Plowden, desenvolvidos anos 70, o primeiro nos Estados
Unidos e o segundo na Gra-Bretanha. “ Ambos deastarzae pelos seus objetos de estudo e
metodologias, originalidades de suas conclus@msplitude e qualidades dos debates que

vieram suscitar” (MOSTELLER e MOYNIHAN, 1982, p.315

“ O relatorio Coleman (1966) , publicado nos Estadénidos sob o titulo

“Equality of Educational Opportunity” € uma dasagHs essenciais da sociologia das
desigualdades educacionais” (FORQUIN, 1999, p.16)s.objetivos desta pesquisa eram
estudar em que medida as diferencas de raca retigido, origem nacional poderiam criar
obstaculos a igualdade das oportunidades educi&iooa Estados Unidos. Os trabalhos
foram conduzidos a partir de uma amostra de 64800s, distribuidos em cinco diferentes
niveis de estudos. Foram coletados dados reladivasracteristicas das escolas freqientadas
por esses alunos , do corpo docente, dos prophimesae dos seus respectivos meios
familiares e depois confrontados com os resultagosm teste que envolvia compreenséo de
texto, desempenhos verbais e ndo verbais, matem@toultura geral. A técnica estatistica
utilizada para avaliar os resultados foi 0 da aedlie variancia - ANOVA que permitiam, em
particular, separar para analise , a variabilidalbs resultados entre as (médias das) escolas
para cada grupo e a variabilidade entre os indbgdo interior de uma mesma escola. Com
os resultados obtidos constataram, por um lad®agwariacdes intraescolas sao mais fortes
gue as variacdes interescolas , e por outro, (gaEsamriacoes interescolas estaveis ao longo
de toda a trajetoria escolar, refletem sem duavidenos diferencas nas caracteristicas
propriamente escolares (qualidade de equipameqiadificacdo dos professores, valor dos
programas,etc.) do que a composi¢cao social dagsatggs clientelas. “ Portanto, ndo sdo as

escolas que fazem a diferenca, o problema seridp,emenos igualizar as escolas do que
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igualizar os alunos” (cf. Avech, em sintese apriesknsobre o relatorio, 1978). Ao analisar de
forma mais sutil os determinantes do sucesso ratsstele desempenho verbal, os autores
constataram que sdo as caracteristicas do meicear@kiamiliar que melhor explicam as
diferencas ( entre 30% e 50% da variancia totalifcipalmente sua heranca cultural e nivel
de aspiracOes escolares. Esta € apresentada, wedts como a descoberta mais original da

pesquisa.

O relatério Plowden foi uma pesquisa destinadaatiaa , também com a técnica
estatistica da andlise de variancia — ANOVA - adtefede um certo nimero de fatores
familiares, sociais e escolares sobre o desempdiahte de um teste (compreenséo de um
texto lido ). Neste caso, a variancia total daridhsicdo podia ser decomposta em variancia
interescolas e variancia entre individuos no iotedie uma mesma escola. Além do fato de
gue as diferencas entre as escolas parecem setami€xplicadas no quadro do modelo
proposto do que as diferencas entre individuoswtasior da mesma escola, duas conclusdes

importantes do relatério Plowden merecem destaque

Por um lado, se entre as variaveis explicativasspass, distinguirmos e
tratarmos, separadamente, algumas chamadas desmeimbogicas (atitudes dos pais em
relacdo ao futuro escolar dos filhos), e outras snabbjetivas (condicdes materiais de
vida, renda familiar, nivel de qualificacdo dos geic) , constatamos que as
desigualdades nos resultados obtidos pelas criamgss testes conseguem ser, quase
sempre, mais bem explicadas pelas variaveis detutdds” do que pelas variaveis
‘objetivas’ (alias , estas explicam somente umariguparte da variacao daquelas). Por
outro lado, se considerarmos os fatores propriameescolares (caracteristicas dos
professores, equipamentos escolares,etc.) coma ¢ante de variagdo no desempenho,
constatamos que, em geral, eles tém um podercakpb inferior aos dos fatores
“psicosocioldgicos”, embora superior ao dos fatofasiliares mais “objetivos” quando

se trata de dar conta das diferencas no interiorudga mesma escola ( 0 que confirma,
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talvez, uma homogeneidade social bastante grandeclomtela de cada escola
).(IZQUIERDO e ULLOA1998, p. 184)

As conclusdes convergentes dos relatérios ColesmRlowden de que a origem
das desigualdades no desempenho dos alunos reasigleas diferenciacées de ordem social e
familiar do que nas disparidades de ordem matenal pedagogica entre as escolas,
assimiladas por um numero grande de estudiososial€moca, consolidaram aquilo que se

costuma chamar de modelo culturalista para explisatesigualdades educacionais.

V.1l Capital cultural e desempenho escolar: a teaa de Pierre Bourdieu

Os trabalhos de Pierre Bourdieu e sua escolap@f.exemplo, Boltanski, 1969;
Grignon, 1971; Fritcch, 1971; Saint — Martin, 19%dupam uma posicao importante no
amago da sociologia francesa da educacdo. Comavabs&arabel e Halsey ( 1977) , os
socidlogos da educacdo manifestaram pouco interesse colocarmos a parte a nova
sociologia da educacao britanica (cf. Young,197drb@tt,1972; Eggleston,1974) e a corrente
etnometodolégica americana (cf. Cicourel et ali4;9Rist,1977) — pelos processos que se
desenrolam no interior da “caixa preta” escolar pelos mecanismos propriamente
pedagogicos e ndo simplesmente econdmicos, daemifecdo educacional. Uma das
caracteristicas fundamentais dos trabalhos de Baufdi, justamente, ter prestado atencéo

desde o inicio de suas pesquisas, a tais aspectos.

Um dos mais importantes conceitos da obra de Bew(t®70) € o de capital

cultural formulado, segundo ele préprio “ para danta da desigualdade de desempenho
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escolar de criancas oriundas de diferentes clasg®ais”, procurando relacionar 0 sucesso
escolar (isto é, os beneficios especificos queiasgas das diferentes classes sociais podem
obter no meio escolar) com a distribuicdo dessaataspecifico entre as classes ou fracdes

de classes.

O capital cultural, segundo Bourdieu (1970), ex®ib trés formas. A primeira,

no estado incorporadsob a forma de disposi¢cées duraveis do organi§ua.acumulacao

esta ligada ao corpo, exigindo incorporacédo, dearahal de tempo, pressupondo um trabalho

de inculcacdo e assimilacdo. Esse tempo necesd&wi® ser investido pessoalmente pelo

“w

receptor — “tal com o bronzeamento, essa incog@mando pode ser feita por procuracao”

(BOURDIEU,1970, p.274). A segunda, no estado olnelthy sob a forma de bens culturais

(quadros, livros, dicionarios, instrumentos, mags)ntransmissiveis de maneira instantanea
guanto a propriedade juridica. Todavia, as condigi® sua apropriacdo submetem-se as

mesmas leis do capital cultural em estado incogmorA terceira, no estado institucionalizado

, consolidando-se nos titulos e certificados eseslgue, da mesma maneira que o dinheiro,

guardam relativa independéncia em relagdo ao porthutitulo.

Em uma primeira leitura, vemos nos trabalhos derdleu uma explicacdo
tipicamente culturalista para a questdo do desemgpescolar, isto é, as desigualdades do
sucesso escolar sdo atribuidas a desigualdadégracul entre os grupos, agravada
peladesigualdade de motivacdo em relagdo aos sstunioa espécie de auto-selecdo baseada
nas aspiracfes relacionadas a profundas diferedeastitude; neste caso, as classes
desfavorecidas tém tendéncia a antecipar seu prdpturo em conformidade com a

respectiva experiéncia presente e reproduzir assansituacdo de desvantagem.
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No entanto, uma condicdo suplementar é necessamdaque venha a funcionar
esse mecanismo de conversdo das desigualdadesaisuttn desigualdades escolares: que
seja desconhecido como tal “E a ideologia da @wapie garante essa transmutacdo das
aparéncias, fazendo perceber como desigualdadesaisaéntre os individuos o que é , de
fato, produto de uma diferenciagdo social” (BISEHR 1978, p.342). Essa indiferenca as
diferencas compreende algo de mais profundo e gsifiga uma segunda leitura da
explicacdo de Bourdieu sobre os efeitos do capi#tural no desempenho escolar dos
individuos. Por meio do capital cultural € possis@bcar a questdo das fungbes sociais do

sistema de ensino e de apreender as relagbes giEnmeom o sistema educativo:

As perspectivas culturalistas das teorias de repgda social buscam explicitar
que as fung¢Bes reprodutoras do aparato educativ $& limitam ao fator econdmico.
Sua preocupagdo é centrada na diferenciagéo culteraa legitimagcdo de uma cultura
dominante, através do sistema educativo, expresgEnum dos mecanismos pelos quais
se cumpre a fungdo de reproducdo das relactes isod@producao é a distribuicao e
legitimacdo de formas de conhecimento, valoresmguiigens e estilos de vida que
constituem aspectos centrais da cultura dominaB@WELES e GINTIS, 1983, p.245).

A nocdo de capital cultural expressa esta formaraesmissdo simbdlica ou
heranca cultural ao interior dos distintos gruposiass e, ao mesmo tempo, busca vincular
esta forma especifica de heranga social com adrgdieionalmente se definem dentro das
teorias estruturalistas ou econdmico-reprodutdresta-se entdo, de um entre outros recursos
em que 0s sujeitos intervém e que podem ser cathegrpara maximizar suas posicoes e

interacdes na sociedade traduzidas em legitimidautestigio.

Um dos pressupostos centrais das principais te@d@saem torno do conceito de

capital cultural é que a cultura constitui-se ideemas de significacdo arbitrarios, que podem
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estar expressos em objetos culturais e/ou em c®digocomunicacdo compartilhados; que
estes sistemas de significacdo se transmitem eifidata uma geracéo a outra; que a cultura
escolar expressa a cultura da classe dominantep serais facilmente interiorizada por

pessoas desta origem, ou seja,

Os educandos provenientes de familias desprovidasagital
cultural apresentardo uma relagdo com as obras ultuca veiculadas pela escola que
tende a ser laboriosa, tensa, esfor¢ada, enquaara ps individuos provenientes de
meios culturalmente privilegiados essa relacdo estarcada pelo diletantismo,
desenvoltura, elegancia, facilidade verbal natu@torre que, ao avaliar o desempenho
dos alunos, a escola leva em conta sobretudo —cearis ou inconscientemente — esse
modo de aquisicdo ( e uso ) do saber ou, essadelegm o saber Esta cultura, portanto,
arbitraria esta socialmente legitimada pela clagk@minante que tem a capacidade de
impor como validos seus preceitos.(BOURDIEU, 199878).

Tal postura significa uma ruptura com 0s press@gosterentes, tanto a visao
comum, que considera o0 sucesso ou fracasso esoofar efeito das aptidées naturais como
as teorias do capital humano. Rompendo com estalicapdes, Bourdieu e sua escola
langam, com o conceito de capital cultural, impuga fundamentos para a explicagdo dos
mecanismos com 0s quais o sistema de ensino trarests diferencas iniciais — resultado da

transmiss&o familiar da herancga cultural — em deduades de destino escolar:

O capital cultural, obviamente, ndo é distribuidquéativamente entre os
grupos e classes socais, de tal modo que as plidaitEs de sucesso na escola séo
também desiguais. O curriculo, por meio de suasenfa abstracdo, ao formalismo, a
palavra oral e escrita e a outros aspectos, lim#a possibilidades dos estudantes.
Aqueles que dispdem de uma grande quantidade dwlcapltural sdo bem-sucedidos,
enquanto os demais enfrentam barreiras, em virtlaldescontinuidade entre a escola e
suas origens. (GOMES, 1994) .
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V.1l - Outros trabalhos sobre a teoria do capital cultural

Di Maggio (1982) utiliza os mesmos indicadores destmo de alta cultura para
referir-se ao capital cultural dos estudantes dtesia de educacédo superior nos Estados
Unidos. Conclui que estes indicadores ndo se aplicde forma significativa, a questdo da

reproducéo social e do éxito escolar

Também, pesquisas ligadas ao sucesso escolamdzainos Estados Unidos e na
Inglaterra utilizaram em suas medicdes conceitodasies ao de capital cultural, porém com
enfoques distintos aos da Teoria da Reproducaoodedi2u. Por exemplo, Blau e Duncan
(1962) utilizaram a idéia de clima intelectual faanicomo variavel que define o tipo de apoio
familiar a cultura e que serve para explicar ocgggcolar. O indicador utilizado foi o grau
com que a familia valoriza o sucesso escolar de fibos. Nesta mesma linha, J. Kahl (1953)
em “Common man boys” — realizado com alunos des&tdr— conclui que as expectativas

dos alunos estéa ligada as expectativas paternaga@osicao social.

Halsey, Heath e Ridge (1980) analisaram a mob#idsdcial e educativa na
Inglaterra (Oxford Mobility Project) utilizando &spoteses de Bourdieu e Passeion (1970) e
Bernstein (1971) sobre o emburguesamento educatigotransmissdo de capital cultural,
testando a influéncia das variaveis InstituicAodénd@ca cursada pelos pais e grau maximo
alcancado pelos pais sobre o éxito do sujeito mames de selecdo pds-secundarios. Seus
resultados indicavam que a escolaridade dos pais @s mecanismos pelos quais as familias

influenciam a expectativa educacional de seusdilho



28

As discussOes precedentes dizem respeito a variatiktadas em sistemas socio-
culturais diferentes da realidade brasileira, &tonde se verifica uma maior distribuicdo de
bens culturais e onde os indices de escolarid@emsis elevados. Portanto, cabe bem nos
determos em algumas pesquisas mais voltadas a readskade, realizadas no Brasil ou em

outros paises latino-americanos.

Rivero (1999) , com base em estudos realizadosfaorilias de baixa renda, em
diversos paises latino-americanos, aponta o diméiar como fator decisivo para o sucesso
escolar “ A familia é mediadora ativa entre o indiino e a sociedade. Sua importancia € tal
gue se pode afirmar que é ela, de acordo com sisahpidades e limitacdes , que facilita ou
limita os processos de desenvolvimento que afetars mtegrantes. Se sua acdo € adequada,
os resultados favorecem a prépria sociedade. ioteace quando a educacdo possibilita a
participacdo de pais e maes, melhorando seu coampemto como pais, favorecendo a
independéncia de seus filhos e aumentando suaeatitoa’. Com base em suas pesquisas,
Rivero classifica as variaveis de maior contribaigamiliar a aprendizagem em cinco
categorias : habitos de trabalho em familia, osigdid académica e apoio ao estudo, estimulos

para explorar e descobrir, riqueza linglistica agonfiamiliar e aspiracdes e expectativas do

pai e da méae.

Izquierdo & Ulloa (1998) , apoiando-se na experli@mexicana, apontam que as
desigualdades de acesso ao capital cultural estthferentes classes sociais sdo originadas

por um conjunto de fatores externos aos sistemasaetbnais:

Tais dificuldades séo derivadas das que ja exisgtatre os diferentes estratos

sociais ou na sociedade em que os sistemas edoe&ciestdo inseridos. A educacéo
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oferecida aos estratos sociais de menores recur8o administrada de acordo com os

interesses desses setores, reforcando as desiglesdaciais pré-existentes.

Também, Izquierdo & Ulloa (1998) véem nos curidsulitiizados nas escolas
mexicanas um importante instrumento propiciadorddsigualdades de acesso ao capital

cultural entre as diferentes camadas sociais:

Os curriculos, tendo sido projetados de acordo emnmecessidade sociais dos
paises dominantes, ndo sao relevantes para osesesmciais dos paises dependentes.
Este argumento tem clara correlacdo com a formaa®do elaborados os curriculos
tradicionais nos paises latino-americanos. Os té&asie especialistas encarregados de
sua elaboracdo, em geral, provém de uma classealsdiferente daquela que freqiienta
as escolas publicas. Originam-se de ambientes fuedéalmente urbanos. Nao é casual
que, na grande maioria dos paises da regido ladinwricana, estes docentes tenham

seus filhos em centros privados. Seu contato cedueacao publica é tangencial.

Para Teixeira (1998), a variavel que determina @essb nos vestibulares é a
sécio-econbmica. No artigo “Quando a educacdo fadiferenca” (revista Conjuntura

Econbmica, set.1998), argumenta:

Os oito colégios particulares melhores colocadosesns 10 mais no ranking

da U.F. do Rio de Janeiro pertencem a elite do d&qlaneiro e sdo os que permitem o
acesso de alunos com altissimos niveis de rendinfi@miliar”, e ainda: “nos cursos de
maior prestigio da UFRJ, como medicina e odont@log maioria esmagadora das
vagas, 85,5% para o primeiro e 86,25% para o seguiidtam preenchidas por alunos
das escolas particulares. Inversamente, entre esosumenos procurados predomina o
acesso dos alunos de escola publica. No cursoxtE#f@ae a escola publica faturou 100%
das vagas. A mesma coisa no curso de trombone: If¥%provacdo para a escola
publica”. E conclui, ironicamente: “ Trompardmbeta, viola, tuba, foram outros

cursos que também atrairam alunos da escola publica
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Gandin (1994, p.56), denuncia uma conspiracao dedade em favor dos mais

ricos através da “ mao invisivel ” do capital crdtu

As classes mais pobres dificilmente vao obter besisitados no vestibular se o
que se lhes apresentar for o conhecimento sokmatddos, invasao holandesa, senos e
C0-senos, tarsos e metatarsos, crases e verbostigefgerios, lagos e capitais. Um
conteldo separado da vida e, até, muitas vezeguaeguer ciéncia. H4 um pensamento
gue se insiste ser necessério passar, também gseslanais pobres, o conhecimento que
esta a disposicdo das classes mais ricas. Quepistmitiria a revolucao social. Mais do
gue isto: este conteldo seria objetivo, aquele aeociedade sistematizou através da
Historia. Este conteludo formalizado ndo serve agaém; apenas ajuda a excluir os
pobres que a eles ndo tém acesso. Todo esse wates®estibular é para classificar os
gue j& nascem classificados. Ou seja, para dar berazao aqueles que ja venceram na

vida porque tém dinheiro, isto €, para que pareggitm aquilo que € meramente berco

Por outro lado, Ribeiro (1983), em pesquisa reddizaom candidatos aos
vestibulares de 1981 e 1982 da UFRJ, conclui dgoode escola frequentada pelo aluno a
mais importante variavel formadora de capital caltuEm seus estudos, baseados em um
forte aparato estatistico, Silveira investigou fag@ que o desempenho (escore total
padronizado) dos candidatos teve com diversas vasiaidade, sexo, escolaridade, nivel
socioecondmico e experiéncia anterior de vestibuéa universidade. Segundo Vieira, a
pesquisa demonstrou que todas as variaveis, emrtonjtiveram algum poder explicativo
sobre o desempenho. Entretanto, este poder ngoafude , 31% e 34%, respectivamente , em
1981 e 1982, da variancia do escore padronizadmnpbrtancia de tal resultado, segundo
Silveira, é se constituir em evidéncia empiricat@posicionamentos tedricos, determinantes
e reducionistas, que querem atribuir a alguma quéati dimensdo, em especial a
socioecondmica, um peso que na verdade ela ndoAdmionalmente, o estudo mostrou que

o tipo de escola frequentada pelo aluno era, séwda a variavel mais importante,
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representando 43% e 44%, respectivamente , em 198&2, da variancia do escore

padronizado.

Ja para Castro (1995) as principais variaveisemitiadoras do capital cultural sdo
a interacdo do candidato com o seu meio familias @ntecedentes escolares do candidato
Assim, argumenta: “sabemos com seguranca que algliodlade de o candidato exibir os
conhecimentos exigidos no vestibular tem a ver eoatlucacdo que recebeu anteriormente,
seja na escola, seja por via da interacdo com dasniéia. Portanto , a probabilidade de
sucesso no vestibular associa-se fortemente absuici@econdmico da familia do candidato e
a exceléncia da escola que frequentou, sobretadmsino médio. As conclusdes de Castro
(1995, p.186) baseiam-se em pesquisa realizadla guescolas do Estado do Rio de Janeiro,
demonstrando que os primeiranistas da Universitf@dieral do Rio de Janeiro provinham

em sua grande maioria de estratos socioecondmmarssaltos :

Fica assim, claramente demonstrado que os colédgogona sul
(classes mais altas ) , representando apenas 10% aibdégios da cidade, sdo os
responsaveis pela entrada de 54% dos alunos na UFR{Endo adotado uma escala de
posi¢cbes dos pais com sete pontos, sendo a 72sabaiai, verificou que os grupos 2 e 3
ficaram com 83% das vagas. Dai, haver concluidoAs' escolas que mais conseguem
aprovacado nos vestibulares no Estado do Rio deidama@resentam um perfil altamente
elitista.Sua funcao é quase a de confirmar pardun@ o status social e educacional da

familia a qual pertence

Hutchinson (1956) , em estudo realizado para o INIHE, atribuiu 0 sucesso nos

vestibulares, em grande parte, a variavel “stabagak familiar’. Realizando seu estudo na
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Universidade de Sao Paulo, Hutchinson pesquisaigamn dos primeiranistas em relacédo ao

grupo ocupacional do pai. Dividiu as ocupag¢Oespdis em cinco grupos:

Grupo 1 — Profissdes liberais e altos cargos adin@tivos.

Grupo 2 — Altas posicdes de supervisdo, inspegiuras ocupacdes ndo manuais.

Grupo 3 — Posi¢cdes mais baixas de supervisédo,gaspe outras ocupacdes nao

manuais.

Grupo 4 - Ocupacfes manuais especializadas,cdegmtina ndo manuais.

Grupo 5 — Ocupacgdes semi-especializadas e naociaedas.

Apds examinar um grupo de aprovados no vestibatarstatou que 74% deles
tinham seus pais com ocupacoes definidas nos giupo® e apenas 1,6% no grupo 5. Com
relacdo a isto, Hutchinson (1956, p.284) afirmou® A tendéncia da selecdo do estudante
para a Universidade orienta-se claramente parauespgovém das classes média e alta,

afastando-se dos que provém da classe mais baixa”.

Em estudo mais recente, também realizado juntstbudares da Universidade de
Sdo Paulo, RIPPER (1996) destaca, com base em resing@vulgados pela propria
Universidade, a relacdo entre os aprovados noancest de 1993,1994 e 1995, e a renda
familiar dos candidatos. Os referidos dados sadradss na tabela a seguir. As rendas sao

apresentadas numa escala crescente de 1 a 9.
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1993 1994 1995

Renda Inscritos Chamados Inscritos Chamados Inscritos naldas
1 17,6 11,2 18,7 12,7 17,5 11,8
2 29,3 23,3 28,8 23,6 30,7 27,1
3 19,1 18,2 19,4 19,6 18,2 20,0
4 11,5 13,4 10,6 11,6 11,7 12,0
5 7,6 10,5 8,4 11,3 7,0 8,1
6 54 8,5 5,9 8,6 51 8,1
7 4,0 6,5 2,5 4,3 3,3 4,6
8 1,9 3,0 2,1 3,0 3,0 4,5
9 1,9 3,0 2,1 3,0 3,0 4,5

Analisando os dados da tabela, RIPPER (1996, pof)lui:

O importante na leitura da tabela é perceber comoluna porcentagem de

inscritos forma uma curva e o percentual de irtssriforma outra, ocorrendo uma

inversdo. No inicio, nas rendas mais baixas, o @ecal de inscritos sobre os chamados

€ maior; nas mais altas, o de inscritos € menor gsiechamados, ficando claramente

demonstrado como a chance de ser aprovado no uksti® maior quando se pertence a

estratos econdmicos mais altos
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VI - AS VARIAVEIS DE CAPITAL CULTURAL

As pesquisas de cunho social envolvem, na maiasasezes, um grande namero
de variaveis que interferem no estudo. Nossblenea inicial consiste em escolher , dentre
as inimeras variaveis que se apresentam, aquetase®r significado para nossa pesquisa,
para constituir uma funcéo de regressado para a@pameda variavel dependente em funcéo das
independentes. Com base na revisdo da literatueanfgré-selecionadas sete variaveis:

Antecedentes Educativos do Candidato ; AntecedeRthgativos Familiares; Candidato

portador de Diploma de Curso Superior; Razao dellscle opcdo de curso ; Acesso a bens

culturais e Status econémico familiaConforme metodologia pormenorizada mais a frente

nas secdes “Tratamento estatistico” e “Resultacersd ao objetivo geral” estas variaveis
foram postas a prova frente ao coeficiente destagy@o linear, por ocasiao da realizacao do
pré-teste. As quatro variaveis com maior coefigicioram entdo tomadas para variaveis
independentes de estudo, a saber: Antecedentesatihs do Candidato; Antecedentes

Educativos Familiares; Acesso a bens culturaigsiSecondmico familiar.

A seguir, passamos a descrever cada uma das varidlvdependentes da
investigacdo, bem como os indicadores utilizadoa pampor cada uma delas, desenhados
por perguntas sobre diversos aspectos das his@staglantis e familiares dos candidatos,
respondidas atraveés de um questionario nos momedasomscricdes dos vestibulares de 1999

e de 2000 da Universidade Catolica de Brasiligu€stionario € composto por um conjunto
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de trinta perguntas , agrupadas em quatro subdosjyrcada um deles referente a uma das

variaveis independentes.

VI.I Antecedentes educativos do candidato (AC)

De direito, a escola apresenta-se a sociedade coma instituicdo Unica , que
trata todos os alunos da mesma forma e uma irggtdwnde se elaboram o conhecimento e os
valores sociais, capaz de preparar os individues pavida em sociedade. No entanto, para
muitos pesquisadores sociais como Meksenas (1884jro (1995) ,Saviani (1984), a escola
apresenta-se, de fato, como duas redes de esagfwizuma destinada aos filhos dos
membros das classes mais ricas e outro destinasidfilaos dos membros das classes

trabalhadoras.

A primeira classe social, por se dominante, tecesso as melhores escolas, seus
filhos teriam tempo e recursos para estudar, emquas trabalhadores, sem recursos
financeiros e por causa das jornadas de trabadfooplsrigados a se contentar com as piores
escolas . Além disso, para valorizar a sua educag8o classes ricas contam com
disponibilidade de recursos para freqlentar odtigglades que complementam a formacéo e
a educacdo escolar: podem participar de curso<iagpele linguas estrangeiras, musica,
danca, ou ainda, treinamentos e atividades espsrtRor outro lado, a classe trabalhadora se
vé limitada quando muito a frequentar cursos nayraem qualquer possibilidade de acesso a

cursos complementares de aperfeicoamento.
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No artigo “"os excluidos do interior”, publicadaiginalmente na revista ARSS
(1992), e reproduzida, um ano apos, no livro Laémisiu monde , Bourdieu (1970, p.112)

trata da constituicdo de novas formas de desigdeldscolar:

Se, até o fim da década de 50, a grande clivagefazee entre, de
um lado, os escolarizados, e, de outro, os exchuitdoescola, hoje em dia ela opera, de
modo bem mais simples, através de uma segregatgoanao sistema educacional que
separa os educandos segundo o itinerario escoltipamde estudos, o estabelecimento de
ensino, a sala de aula, as opc¢bes -curriculares. IS8 branda, continua,
insensivel,despercebida. A escola segue, poigjiedol mas hoje, ela o faz de modo bem
mais dissimulado, conservando em seu interior okifdos, postergando sua eliminagéo,

e reservando a eles os setores escolares maisldazados.

Assim, nossa questdo se apresenta da seguinte :fajoed o grau de
comprometimento, com respeito ao desempenho dalsdedos ao vestibular da Universidade

Catolica de Brasilia, frente as diferentes reakdaglucacionais vivenciada pelos candidatos?

Frente a esta questdo foram considerados trésatalies para estudo: o atraso
educativo; o tipo de escola que freqlientou e aglatles extra-classe de que participou. Cada
indicador € relacionado a determinada(s) pergshtif{ questionario. O primeiro: qual era a
sua idade quando vocé concluiu o ensino meditigaeegundo grau ) ?. O segundo: em que
turno vocé fez o ensino médio (antigo segundo yragual o tipo de ensino médio ( antigo
segundo grau ) que vocé fez?; em que tipo de egoo&afez o ensino medio ( antigo segundo
grau )?. O terceiro: vocé freqlentou fora da esatijum curso de lingua estrangeira?;vocé
freqlientou algum curso preparatorio ao vestibulag®; dltimos doze meses, quantos livros

vocé leu, excetuando os livros escolares?
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VI.II  Antecedentes educativos familiares (AF)

Nas palavras de FORQUIN (1999, p.235), trazemognbopde partida para nossa

investigacdo com respeito a esta variavel:

Se é verdade que, mesmo quando sdo derrubadasr@srda institucionais,
suprimidas as discriminagfes legais, atenuados listaoulos econdmicos, o0 acesso a
educacéao (pelo menos no ambito dos estudos suesyipermanece fortemente desigual,
segundo 0s grupos sociais, nas sociedades indlishdas, como é confirmado pelas
grandes pesquisas efetuadas no decorrer dos an@® #n diversos paises — a que se

deve atribuir tal fenbmeno?

Alguns elementos de respostas importantes a esstaguforam dados por um
conjunto de pesquisas e teorias que, em NOSsSos aliapam uma posi¢cao importante na
sociologia das desigualdades educacionais, qdertea explicar as desigualdades de sucesso
e motivacao escolares e de acesso aos estudodgasdades culturais que existem entre
os diferentes grupos sociais. “ Se para um certoendl de autores, as desigualdades de
informacdo dizendo respeito ao sistema de estudsesntpenham um papel fundamental’
(LIPSET & BENDIX, 1971, p.82 ), ndo ha sombra deida que a explicacdo € procurada,
mais frequientemente, do lado de certas atitudagrais , até mesmo nos diferentes sistemas
de valores caracteristicos das diferentes clasgs#sis. Existiria assim uma oposi¢ao entre o
espirito de competicdo e o esforgo peculiares ldases altas e a passividade e o fatalismo das
classes baixas: em Ultima andlise, esses tracdaraisl ou “tracos de mentalidade”
caracteristicos é que seriam responsaveis pelac@asie motivacdes em relacdo a educacao e

pela estagnacéo social desses ultimos.
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E na tradicdo sociolégica americana que este paoletovista se encontra
desenvolvido com maior frequéncia e apoiado emlteztas de pesquisas. Para HYMAN
(1994, p.75), é essencialmente um sistema de @engalores peculiares as classes baixas
gue dificulta a mobilidade social ascendente,ecalas:” Por um lado a instrugcédo formal e,
em particular a educacao universitaria se enconinaaficientemente valorizadas. Por outro
lado, na escolha profissional, a énfase é dadaésias de seguranca e vantagens econémicas
imediatas, 0 que desvia a atencdo do individuoedtigdos visando 0 ingresso em carreiras
universitarias”. A falta de interesse em maté#aeducacao e de vida profissional, a falta de
motivacoes em relacdo a promocéao social sdo citgdabnente por Parsons (1983), Lipset &
Bendix (1963). Kahl (1995 ), chega a conclustéstidas em seu estudo sobre as atitudes em
relacdo a escola e ao sucesso social entre aduiesee adultos de diferentes meios : “ Essa
oposicédo entre os valores e 0s modelos de motivigéia escola pressupde e propde (espirito
de competicdo,concepcao do mérito individual coseliio sucesso) e aqueles caracteristicos
dos grupos socioecondémicos mais desfavorecidos pedeconsiderada como uma causa

essencial do insucesso escolar”.

Frente a estas colocacdes, nossa questao centiaVedtigacdo com respeito a
esta variavel é: em que medida o desempenho dakdesos no vestibular Universidade

Catdlica de Brasilia depende de suas respectivasasifamiliares?

Neste caso, os indicadores considerados foranrawdg escolaridade dos pais e
dos parentes mais proximos e o clima educaciamailiar . Cada indicador esta relacionado a
determinada(s) pergunta(s) do ja referido questior@d primeiro: qual o grau de escolaridade

mais elevado de seu pai?; qual o grau de escallerideis alto de sua mae? ; quantos por
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cento dos seus parentes mais proximos (irmaos,prnios ), com 18 anos ou mais tém curso
superior ou estdo fazendo faculdade?. O segundandg vocé iniciou seus estudos ( 12 série
do Ensino Fundamental ) qual vocé acha que ereefegpoca a expectativa de seus pais com
respeito ao prosseguimento de seus estudos?; apmoiricentivo dado por seus familiares

com respeito a seus estudos no Ensino Médio?

VI.III Acesso a bens culturais

Dentre os trés estados do capital cultural ja icderanteriormente, nos deteremos
agora no que Bourdieu (1970) chamou de estadoivdget ,ou seja, aquele concretizado no

acesso a bens culturais como livros, enciclopédlass de arte, museus,etc.

Naturalmente, os indicadores utilizados por Bowd@am adaptados em favor
de indicadores de consumo de bens culturais méisnpos da realidade atual e, em especial,
a realidade brasileira, notadamente marcada pofour@ contraste: por um lado, pessoas
satisfeitas que ndo tém tempo de ordenar todeoemaftdo a qual tém acesso, que desfrutam
de atmosfera familiar e de estabelecimentos edutaisi que estimulam suas aprendizagens e,
por outro lado, pessoas cujo objetivo principal ssegurar sua alimentacdo diaria e

sobrevivem em atmosferas familiares e educacidregsnentadas.

Com respeito a esta variavel os indicadores dewoa de bens culturais foram
guatro: livros; midia; informética e viagens ateeior. Cada indicador esta relacionado a
determinada(s) pergunta(s) do ja referido question® primeiro: quantos livros ha em sua

casa, sem contar os livros escolares?; vocé téiulgmedia em casa ?. O segundo: entre
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assinaturas de jornais, revistas ou TV a cabo,tgaaxistem em sua casa?. O terceiro: em
sua casa existe computador conectado a internetfua@o: nos ultimos trés anos quantas

viagens ao exterior vocé féz

VI.IV Status Socioecondémico familiar ( SF)

Os indicadores utilizados para a classificacdo dibsrentes niveis de status
socioecondmico tém por base aqueles propostoslpstituto de Desenvolvimento Social da
ONU em documento descrito por Drewnowski (1978) €he Level of Living Index
adotados, com as devidas adaptacfes frente aoBvabjela presente investigacdo e a

realidade local.

Segundo o referido documento, ha na estatistidaldo&s planos de andlise sobre
a estrutura social. O primeiro, de orientacao ns#éaxianalisa as estruturas sociais divididas
em duas classes: os detentores dos meios de poodugd que detém apenas a forca de
trabalho, que constituem a classe explorada. Onslegplano de andlise da estrutura social
consiste em ordenar hierarquicamente os gruposiéisps, sob o ponto de vista da dimenséo
de acesso aos diferentes bens materiais ou naoriaigateo que € conhecido como
estratificacdo social. Dependendo deste acess@amadas sociais sao diferenciadas. A
desigualdade social serd tdo maior , quanto maioraf desuniformidade de renda, de
educacdao,etc. O terceiro consiste na localizac8aydgpos especificos através dos diferentes
papéis profissionais, distintos em concordancia aodivisdo funcional do trabalho e com a

economia nacional.
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O primeiro plano é um dos importantes critérioapaestabelecimento da divisdo
social. No entanto, ndo se presta a analises mnspisciéicas da estrutura social, como as
presentes implicitamente nos objetivos desta d&ss#w, ou seja, 0os de obter dados sobre a
estrutura socioeconémica com a finalidade de coinstibase para a analise das relagbes entre
o desempenho dos candidatos no vestibular da idlaele Catélica de Brasilia e as variaveis

de capital cultural.

Assim, com respeito a variavel status socioecoo@rfamiliar ,0s indicadores
utilizados foram: a estratificagdo econbmica e #a#fcacdo socioprofissional. Cada
indicador esta relacionado a determinada(s) pea@ntrespondidas no ja referido
guestionario. As perguntas relativas ao primeidicador diziam respeito a observacdo das
economias domeésticas, indagando sobre a presengdmude determinados bens em suas
casas e ainda sobre a renda familiar. J& com celag&egundo indicador as perguntas dizem

respeito a ocupacao profissional dos pais dos data$i, separados em cinco estratos:

Grupo 1 — Profissdes liberais e altos cargos aditnativos;

Grupo 2- Altas posicdes de supervisdo, inspecétrasoocupacdes ndo manuais;

Grupo3 — Posicdes mais baixas de supervisao, i@specgoutras ocupacoes

manuais;

Grupo 4 - Ocupacdes manuais especializadas, cdegagina ndo manuais;

Grupo 5 — ocupacdes semi-especializadas ou naoiakspedas.
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A presente pesquisa procura avaliar o poder explcagque cada uma das
variaveis formadoras de capital cultural (variavieidependentes: AC — AF — AB e SF); e
todas em conjunto tiveram sobre o escore finalifvat dependente EP). As variaveis
independentes séo obtidas das respostas dadas@etiidatos aoc®lProcesso Seletivo — 2000

da Universidade Catdlica de Brasilia — UCB.
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VIl - METODOLOGIA

Neste capitulo, reportamo-nos aos procedimentosodokétgicos adotados na
presente investigacdo. Para Demo (1981, p.125)é&sten capitulo indispensavel, por varios
motivos “de um lado para transmitir a atividade eaarde racionalidade, ordenacao, otimizando
o esforco; de outro, para garantir o espirito aojticontra credibilidades, generalizacbes
apressadas, exigindo para tudo que se deseja sctiges argumentos, ainda para permitir

criatividade, ajudando a devassar novos horizontes”

Nesta direcdo, comecamos por definir o método dguiga para, a seguir, € como
consequéncia deste, tratar dos aspectos refer@rgdelecdo da amostra, a coleta de dados, ao

tratamento estatistico, aos pressupostos e aadideis do método.

VII.I O método

O estudo realizado, tendo em vista as caracterssfioprias do seu tema central “A
influéncia das variaveis formadoras de capitalucaltsobre o desempenho dos vestibulares”,
utiliza com relevancia abordagens quantitativag\s“abordagens quantitativas sao utilizadas,
principalmente, em pesquisas descritivas, nas qeajzocura descobrir e classificar a relacéao
entre variaveis, assim como na investigacdo dacdelade causalidade entre fenémenos”
(OLIVEIRA, 1999, p.159 ). No entanto, devido aosidmenos sociais envolvidos, o estudo
também exige forte presenca de abordagens quagafesta forma, a pesquisa sera conduzida

segundo uma combinacdo de dois métodos: o estatést comparativo (conforme classificagéo
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de GIL, 1994). Estatistico porque fundamenta-se apéicacdo da teoria estatistica da
probabilidade ou, mais especialmente pela analiseamnportamento dos dados obtidos pela
analise de variancia Comparativo, porque procetie ipeestigacdo comparativa dos diferentes

impactos das variaveis independentes sobre a depend

VII.II — Abordagem quantitativa e pesquisa social

A importancia da aplicacdo de métodos quantitatdestro de uma perspectiva de
analise dos fenbmenos sociais ganhou impulso cipdalmente, a partir da Conferéncia dos
Estatisticos Europeus EKG-ONU, realizada em Genairalezembro de 1948, que culminou
com a publicacdo do documentoEStatistica da Estrutura Social, sintetizado por Rudolf
Andorka e Kzrysztof Zagorski, na publicaca®eSquisas sobre a estrutura e mobilidade social
na esfera da integracdo da estatistica sdciah principal preocupacdo do documento € o
problema da sistematizacdo e o da integracdo datistish social, ali entendidas como
fundamentais para analises referentes a estrudaia & suas relagbes com a diferenciacao social
e a mobilidade social’. De |4 para ca, a esta#istsocial, chamada modernamente de
sociometria, vem, passo a passo, conquistando fares espacos nas pesquisas sociais, apoiada
em trabalhos assinados por renomados pesquisadeceshecidos pela comunidade cientifica,
como (cf. Kaplan, 1969, p. 201) ” Analysis of Ondl Categorical Data” (AGRESTI, 1984) ;
“Social Statistics” (BLALOCK, 1970); “Introductiorto Statistics. A Nonparametric Approach
for the Social Sciences” (LEACH,1979 ); “Statistidor Social Experimenters” ( BOX &

HUNTER,1978 ), dentre outros.
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Todavia, o tratamento estatistico (quantitativo)ddelos que envolvem fenémenos
sociais é visto por alguns com certa reserva. fipiéntes as afirmacgdes do tipo: o homem nao
pode ser reduzido a um numero; ndo se pode tratesnmem como um conjunto de dados
guantitativos, etc.... “Estas afirmacdes sdo gexatenemocionais e ndo podem merecer atencéo

dos que se dedicam as Ciéncias Sociais” (GIL, 1989)

Argumenta-se também que os fendmenos sociais possmea natureza muito
complexa, principalmente quando comparados comnien0s de outra natureza. Isto, dada a
grande quantidade de agentes extremamente dingreafosndo constantes variagcdes, que atuam

e se inter-relacionam em suas questoes.

Mesmo admitindo um maior grau de complexidade @issndos fendbmenos sociais,
€ inconsistente afirmar que isto impossibilita &cagdo satisfatoria de métodos estatisticos na
conducao de investigacbes de cunho social. Ao @emtrquanto maior for a complexidade do
fenbmeno, tanto maior serd a necessidade de boswas meios, como o uso de métodos
guantitativos, para melhor apreende-lo. A realidade € somente quantitativa ou qualitativa,
mas se apresenta, simultaneamente, de ambas assforAs quantidades sado quantidades de
gualidades . A transformacgéo de quantidade emdgagddiou vice-versa é um processo logico ou

semantico, e ndo uma questao de ontologia” ( KARL2969, p.302)

O processo de transformacdes de complementaridade,a lado com métodos
qualitativos e quantitativos, € o mais coerenteyaran 0 mais complexo.Configura-se, portanto,
uma situacado bem mais exigente, e ai ha uma cdimmmedcom LAKATOS, e. M. & MARCONI

(1983, p.304), quando afirma :
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Com toda certeza, uma das causas da instavel fmtido dos métodos
estatisticos nas pesquisas sociais é a dificuldddominio, no inicio, de um nivel suficiente
e indispensavel de conhecimentos matematicos, almiamente falando, da estatistica
matematica, pelas pessoas interessadas. Comuntaigepessoas ingressam com grande
entusiasmo no conhecimento da teoria estatisti@s, ma maioria dos casos desinteressam-
se em curto periodo pela continuidade dos estudlagje é fonte de grandes desilusdes e
perdas para o desenvolvimento cientifico, tantsentido pessoal como no social.

No entanto, é certo que as abordagens quantitatevdésndmenos sociais devem ser
cercadas de certos cuidados. Estes fendmenos damser quantificados de igual maneira que
os das ciéncias naturais. E certo, até, que estemosivendo fendmenos inatingiveis como
emocgoes, atitudes, moral, nivel de aculturacao,sétw improprios para este tipo de tratamento.
No entanto, muitos outros casos, como 0 da predamestigacdo, podem ser mensurados
adequadamente, em especial com o0 uso de estatisficapriadas como 0 uso de variaveis
nominais e ordinais, como ensina Gil (1994, p.82Mediante estas escalas, podem ser
atribuidos nimeros a categorias que se distingysnas por serem mutuamente exclusivas

(escalas nominais) ou por deixarem implicito aldiyom de ordenacéo (escalas ordinais)”.
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VIl - O TRATAMENTO ESTATISTICO

VIII.I - A coleta de dados

Iniciamos esta etapa pratica de nosso trabalhaleparando com a necessidade de
definir o instrumento mais adequado de forma argara registro e mensuracao de dados com

validez, confiabilidade e precisdo. Lakartos & Mamc(1997, p.127), ensinam :

A selecdo do instrumento de coleta de dados estfadiente relacionada com o
problema a ser pesquisado; a escolha dependera vddes fatores relacionados com a
pesquisa, ou seja, a natureza dos fenébmenos, tvabjia pesquisa, 0s recursos financeiros,
a equipe humana e outros elementos que possant sergampo da investigacdo.Tanto os
métodos quanto as técnicas devem adequar-se dabepra a ser estudado, as hipéteses
levantadas e ao tipo de entrevistado com quemisentt@r em contato.

Nossa pesquisa, tendo em vista as caracteristiégsigs do seu tema central A

influéncia das variaveis formadoras de capitalucalt sobre o desempenho no vestibular da

Universidade Catdlica de Brasiliatiliza, com relevancia, dados quantitativos,liaados por

meio de aparatos estatisticos. “Em estudos dedapem predominantemente quantitativa, o
guestionario pode ser considerado um instrumentoeticdo confiavel, valido e preciso, desde
gue se tenha as questdes fundamentais para se asedariaveis” (BARROS & LEHFELD,

1999, p.351). Desta forma , optamos por levantadados da pesquisa por meio de um

guestionario.

ApOs a primeira redacdo do questionario, alguma#ds foram levantadas: Todas

as perguntas sao realmente necessarias, e estadobewmladas?; Mas, e 0 entrevistado?



48

Compreendera todas as perguntas? Estdo elas eigitlizando a linguagem que lhe é
comum? Ou terd davidas sobre o significado dast@ees sobre o significado de algumas

palavras?. Somente a experiéncia sera capaziohr éistas davidas.

E por esse motivo que se recomenda a utilizacaandepré-
teste, para que o pesquisador anote as reacOestevestado, suas dificuldades de
entendimento, suas tendéncias para esquivar-seiest@es polémicas ou delicadas,
seu embaragco com questbes pessoais, etc. O pee-tgtenciara ainda
ambiguidade das questdes,existéncia de questoésflsag, adequacdo ou ndo da
ordem de apresentacdo das questdes se sdo ou ndo numerosas |, se
necessitam ser complementadas, etc.” (LAKATOBARCONI, 1997, p.150)

Assim, optamos por realizar um pré-teste ( ANEXQ® posto em prética no 2°
Vestibular de 1999 da Universidade Catdlica de iBaa$articiparam desta acdo 438 candidatos
escolhidos aleatoriamente entre os 4038 candigaidipantes da 12 fase de referido concurso.
Como resultados praticos tivemos o instrumentoiganente reformulado: algumas perguntas
tiveram suas redacdes modificadas, outras pergufttasn excluidas e ainda algumas
desdobradas. Utilizamos também o pré-teste conm s 0 teststepwise regression com o
gual foram escolhidas as variaveis independentessidelo, conforme detalhamento no capitulo
VII. Finalmente, constituiu-se de enorme valia é-f@ste para uma estimativa sobre os futuros

resultados, garantindo assim maior seguranca esficeca execucao da pesquisa.

Verificadas as incorre¢cbfes apontadas no pré-tgstdimos para a elaboragéo
definitiva do instrumento. As perguntas do questiam( ANEXO Il ) , em funcdo dos objetivos
da pesquisa, foram distribuidas da seguinte manmsrdrés primeiras referem-se a dados de
controle de identificacdo. As seguintes, em sedééfarmam grupos referentes a cada uma das

variaveis independentes em estudo .Assim, as pague 4 a 8 dizem respeito a variavel
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Antecedentes Educativos do Candidato (A@3, numeradas de 9 a 13 a varidetecedentes
Educativos Familiares ( AF)as cinco seguintes a variavatesso a Bens Culturais (ABg as
restantes a variav8itatus Econdmico Familiar (SHEstas ultimas foram feitas em conformidade

com as sugestdes apontadas pela ABIPEME- Assodiéreddeira de Institutos de Pesquisa.

VIILII — A selecao da amostra

Os participantes da pesquisa séo os 2419 candigaéoparticiparam das duas fases
do 1° Vestibular 2000 da Universidade Catdlica dastia. Em funcdo dos estudos a serem
realizados o numero de elementos pesquisados ® mranhde. Torna-se, assim, necessario
realizarmos nossos estudos com uma amostra deggda@io, ou seja, uma reducdo da
populacdo a dimensdes menores, sem perda de saatedaticas essenciais. Além do que os
dados conseguidos com numero reduzido de elemsétosnais confiaveis, por serem menos

susceptiveis a erros.

Em virtude dos interesses da pesquisa em estima@imp&os, especialmente
propor¢cbes de ocorréncias de determinados atributilizamos a técnica da amostragem
aleatodria simples que se caracteriza, basicampelke,fato de que cada elemento da populagéo

tem a mesma probabilidade de pertencer a amostra.

Para a determinacdo do tamanho da aan($trBARBETTA ,1999, p.60) fixamos como
erro amostral toleravelE, =5%. e assim chegamosuama primeira aproximagaa{) para o

tamanho da amostra :

1 1

Ny = =——— =400
()" (009
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Entdo, considerando o tamanho da populacdo N=24fépresentando o tamanho da

amostra pon , temos

NN, 2419400
n= n=———— =
N+n, = " 241c+ 40

343

Assim, o tamanho da amostra, com erratd8% sera de 343 elementos. A escolha
dos elementos que irdo compor a amostra seraafeidatir de uma tabela de nimeros aleatérios (
ANEXO 111 ). Os nameros obtidos desta tabela est@ssociados aos numeros de inscricdo dos
candidatos. Sessenta e trés questionarios foramgimaplos por apresentarem inconsisténcia

entre as respostas dadas as questbes 19 e 32d&gude controle de consisténcia interna) .

VIILIII — A ponderacéo das alternativas de respata

Para efeito de calculo das estatisticas, as dliessale respostas que compdem cada
pergunta do questionario, representadas por vagidneminais, foram transformadas em
variaveis intervalares, segundo procedimento prtoposr Henry e Ammerman (1984, p.1216):
em primeiro lugar, estabeleceu-se uma determinadtu@acdo a cada uma das alternativas de
respostas das perguntas do questionario ,calcutatiadase nos escores médios obtidos pelos
candidatos respondentes da respectiva alternativguestionarios semelhantes, aplicados no 2°
Vestibular de 1999 da Universidade Catodlica de iBaasem seguida, com respeito a cada
pergunta, estes escores médios foram divididos are9 diretamente proporcionais a cem,
gerando assim a pontuacao respectiva a cada aiarda resposta, que pode ser interpretada

como o “"peso” de cada alternativa no conjuntogdi@stao. Assim, por exemplo, com respeito a
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guarta pergunta do questionaridcm que turno vocé fez o segundo grau  (ou\edente)?”,

a resposta de cada candidato foi uma dentre aggegalternativas : Todo noturnd’; “ Maior
parte noturno”; “ Maior parte diurno” ou *“ Todo diurno”. As médias dos escores finais
obtidas pelos candidatos que que optaram porwadadas alternativas foram, respectivamente,
6; 3; 7 e 12. Desta maneira , dividindo os resokadbtidos em partes diretamente
proporcionais a cem, a variavel nominalddo noturno” foi transformada na variavel
numérica 21. Analogamente, as outras alternativas respostas foram substituidas,

respectivamente, por 11, 25 e 43 . Segue a tabslaps dados assim obtidos.

Tabela VIII.1
Ponderacao das Alternativas de Respostas

Questdo (n°) Alternativas Variavel numérica
21
11
25
43
22
24
24
3C
16
20
29
35
16

43
33

O0|®m>oO0m>oO0m>0o 0w >
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18

22

28

45

15

2C

26

39

16

21

28

35

17

18

27

37

1C

22

28

39

16

2C

26

38

21

21

26

32

25

22

23

3C

21

23

23

33

2C

21

23

36

10

11

12

13

14

15

16

17
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21
27
19
33
18
18
29
35
2C
2C
3C
3C
22
24
34
20
22
24
34
20
23
18
26
33
14
17
31
48

18

19

20

21

22

23

24

wligllvipdiviielivibdiviielivibdiviielivvpdiviielivvpdlviielipdlw)E@ller] s

VIII.IV — Os dados de entrada

Para cada candidato pertencente a amostra, fordamatkbs quatro totais. Cada um
destes totais, diz respeito a uma das quatro \@asiandependentes de estudo, calculados pela
soma dos pontos obtidos nas respectivas questéesoquypdem cada uma . Os dados de entrada
para as ferramentas estatisticas de analise (AN®@ghessao linear e regressao multipla ) sao os

quatro totais (variaveis independentes) e aindscore final padronizado (varidvel dependente).
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Para efeito de célculo foram tomados os candidaios desvio padrdo reduzido compreendidos
na faixa Z =+196, eliminando-se assim candidatos com escores @ixaagente altos( 0,25%

superiores) ou excessivamente baixos ( 0,25% amé=s), cujos resultados sao mais fortemente
influenciados por atributos de ordem pessoal. Aeleab de entrada de dados encontra-se

registrada no ANEXO III.

VIII.LV — A Andlise de Variancia

Nosso problema consiste em desvendar qual o gogicativo de cada uma das
variaveis independentes, ou combinac¢des entrealagnda todas em conjunto, sobre a variavel

dependente, Bscore Final ( EF)

Como estamos lidando com uma amostra da populagle, cinicialmente,
reconhecer se as diferengas encontradas nos edowiss das varidveis independentes sao
significativos ou se sdo meramente casuais. Aisstat apropriada para dirimir esta davida € a

Andlise de Variancia — ANOVA, conforme ensiname¢dSteverson (1991, p.269).

Para dar cabo a ANOVA , inicialmente estabeleceasohipdteses de trabalho : a

nula ( Ho) e a alternativa ( k).

A hipétese nula : em média, os efeitos de cada dasavariaveis independentes,
sobre a dependente, sdo iguais, ou seja, as difeyesbservadas nos dados sdao meramente

casuais.

Em simbolos:H, :AC= AF = AB=SF
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A hipotese alternativa : em média, os efeitos dedacama das variaveis
independentes, sobre a dependente, sdo diferentesgja, as diferencas observadas nos dados

nao sdo meramente casuais.

Em simbolos: H, : AC# AF # AB# SF

Também, como estamos trabalhando com uma amostrpogalacdo, faz-se
necessario estabelecepjéori, o nivel de significancia do teste, isto é , cowvala probabilidade

toleravel de incorrer no erro de rejeitdy, quandoH, é verdadeira. Na presente investigacao,

adotaremos, como de praxe nhas pesquisas de cociaf e nivel de significanciao() de 5%.

O uso da analise de variancia ( ANOVAAnalysis of Variancg, indicara a

probabilidade de que a hipétese nuty, seja verdadeira, ou seja, a probabilidade queumeah

diferenca exista entre os efeitos das diferentédwais dependentes sobre a independente. Se a

hipétese nula H, for rejeitada, sera o indicio de que ha diferetiggpoténcia do efeito de

alguma das variaveis dependentes sobre a indegenden

Para cumprir essa analise, o teste precisa det@rrainariabilidade dentro de cada
amostra, bem como a variabilidade que existe ené@ias das amostras. Quando isto é feito, &

gerada uma estatistica chamada F — Snedecaad®oagui coma= 0,05, representada por

F0,05

Quanto maior for a estatistica F (razéo F), em @wagéo conF,,, ,dados os graus

de liberdade em questéo (expostos na tabela VIl.Haior serd a variacdo entre os efeitos das
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variaveis independentes sobre a dependente e egimrgemente, maior a probabilidade de se

rejeitar a hipotese nula e aceitar a hipéteseratiena.

Com o auxilio do software EXEL, encontramos astisticas ANOVA : bos= 2,6
e arazédo F = 10,54. Assim, rejeitamos a hipotesgue, em média, os efeitos de cada uma das
variaveis independentes sobre a dependente, saw,iquu seja, as diferencas observadas nos

dados ndo sdo meramente casuais.Os resultadosdetalbados encontram-se nas tabelas a

seguir
Tabela VILII
Sumaério da Analise de Variancia — Variaveis Indepetientes

Fonte de Graus de Média F Foos
Variacao liberdade Quadrética

Entre 3 36618

Dentro 1004 347 105,4 2,6

Total 1007

VIIL.VI — Os coeficientes de correlacéo

A analise de variancia — ANOVA - informa apenashgée ou nédo diferenca
estatisticamente significante entre os resultagossantados por duas ou mais variaveis, mas nao

guantifica esta diferenca.O tratamento estatistiser efetuado, com o objetivo de quantificar o
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poder explicativo de cada uma das variaveis depgeslecombinacdes entre elas, ou mesmo de
todas em conjunto sobre a variavel dependente faigsécom base em trés tipos de coeficientes

de determinacéo: O Coeficiente de Correldgaear, O Coeficiente de Correlacdo Multigabs

Coeficientes de Correlacdo Parciaididos com o auxilio do software EXCEL for \Waveks.

O coeficiente de correlagdo multipla — represenfaato R — € um indicador do grau
de relacionamento entre as variaveis independetdes®das como um conjunto e a variavel
dependente. Ja o Coeficiente de Correlacdo patciapresentado pof3 - indica o grau de
associacao entre uma das variaveis independemglécadas na correlacdo multipla e a variavel
dependente, mantendo-se constante os efeitos demsdeariaveis independentes. Ao excluir a
influéncia comum de outras variaveis independedteanodelo, tem-se acesso a correlacédo
“liquida” entre a variavel independente considerada dependente. “ O calculo do Coeficiente
de Correlacdo Parcial é , sobremodo, importaneterminacdo da énfase relativa das variaveis
independentes em uma Regressdo Multipla, pois smasttapacidade explicativa da cada uma

dessas variaveis em relacdo a variavel dependé@ieASS, e STANLEY, 1986, p.114)

Calculamos também, para cada variavel independgntaridvel dependente, o
coeficiente de correlacéao linear (r) , que ap@ntegrau de inter-relacao entre cada par, isto €,
quéo consistentemente as duas variaveis mudammgomtom A Correlagdo ParciaP() tem um
valor diferente da correlacdo simples ( r ), devigocontrole estatistico que se introduz em
relacdo a essas variaveis: a primeira expressaetat@io quando todas as demais variaveis sao
mantidas constantes e a segunda quando os resultadda diferem nas outras variaveis

independentes.



58

IX - OS RESULTADOS FRENTE O OBJETIVO GERAL

Passamos agora a apresentacdo dos resultadossoléidt® ao objetivo geral da

pesquisa : investigar as relacdes entre desempentestibular e o capital cultural do candidato

Os calculos para tal foram realizados por meiorélg ¢statisticas: o coeficiente de
correlagédo linear (r ), o coeficiente de cacéb mdultipla (R ) e o coeficiente de correlagéo
parcial (B ). O primeiro foi utilizado para justificar a efita das varidveis e os outros dois para
medir o poder explicativo das variaveis indepetetenobre a dependente, em conjunto com R e

uma a uma corfi.

IX.l — Os coeficientes de correlacéo linear

As pesquisas de cunho social com tratamento dstati®nvolvem, na maioria das
vezes, um grande numero de variaveis que interfarenestudo. Nosso problema inicial
consiste em escolher , dentre as inUmeras variauesse apresentam, aquelas com maior
significado para nossa pesquisa, para constitua tumcédo de regressdo para a predicdo da
variavel dependente em funcéo das independentes dWantagem de uma funcéo de regresséo
gue contém um grande numero wiiaveis sobre uma que contém um razoavel numero

variaveis realmente significativas é pequena” (HOE68, p.94).

Com o calculo do coeficiente de correlacdo linea) puscamos analisar o grau de
inter-relacdo entre cada par ( variavel indeperedéhtvariavel dependente ), isto é, o quéo

consistentemente as duas variaveis mudam em conjunt
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A andlise dos resultados obtidos com estes coefiasefornece, em
cada caso, um numero que resume o grau de relatiento entre as duas variaveis em
guestdo. Estes nimeros sdo especialmente impa@tanteum trabalho exploratério quando
um pesquisador ou analista procura determinar qua@iaveis sdo potencialmente
importantes e o interesse esta no grau ou na faigsse relacionamento. (LOPES,1999,

p.298).

Na tabela a seguir, encontram-se as variaveis émimtes, escolhidas com base na
revisdo de literatura realizada, colocadas a ppavante o coeficiente de correlacao linear (r)

por ocasido da realizacao do pré-teste.

Tabela I1X.1
Pesquisa Exploratéria de Variaveis Independentes
Variavel Independente Varidvel Dependente Coeficiga de Correlacao
linear (r)
Antecedentes Educativos do Escore Final 0,61
Candidato
Antecedentes Educativos Escore Final 0,70
Familiares
Origem do Candidato Escore Final 0,24
Candidato portador de Diploma Escore Final 0,28
de Curso Superior
Razao de escolha de opg¢éo|de Escore Final 0,38
Curso
Acesso a bens culturais Escore final 0,45
Status econdmico familiar Escore final 0,61

Dentre as variaveis escolhidas para teste trés dpll@sentaram um alto coeficiente
de relagdo linear , indicando assim, em cada casw forte inter-relacdo com a variavel
dependente : antecedentes educativos do candida@p7(l); antecedentes educativos familiares

(r=0,80) e status econdémico familiar ( r=0,61).a8strés ficaram, portanto, selecionadas para
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compor ,em definitivo, o quadro de variaveis depeels. A variavel acesso a bens culturais,
embora ndo tenha apresentado um coeficiente delagio linear muito alto (r= 0,45), também
foi escolhida para figurar entre as variaveis irohgjentes de estudo em funcédo de ser um das

tradicionais variaveis de capital cultural maissgrges na literatura especializada .

Por ocasido da andlise dos resultados da pesquigagmente dita, os coeficientes
encontrados foram muito parecidos com aqueles agostno pré-teste, referendando assim a

escolha das variaveis independentes. Os resuléositram-se na tabela a seguir.

Tabela IX.2
Coeficientes de Correlagao Linear
Variavel Independente Variavel Dependente Coeficiga de Correlacao
Linear (r)
Antecedentes Educativos Escore Final 0,73
do Candidato
Antecedentes Educativos Escore Final 0,79
Familiares
Acesso a Bens Culturais Escore Final 0,44
Status Econémico Escore Final 0,61
Familiar

IX.1l — Os Coeficientes de Correlagdo Multipla

Na sec&o anterior, tratamos da correlacdo entvarésveis, tomadas duas a duas. E
claro que, ao calcularmos uma correlacao lineaeehtas variaveis, estamos estabelecendo uma
situacéo artificial, pois isolamos as medi¢cdesesatnbas as variaveis.

A interpretacdo do coeficiente de correlagdo comediae da intensidade da

relacdo linear entre duas variaveis é uma interpgdip puramente mateméatica e esta

completamente isenta de qualquer implicagdo de a&au®feito. O simples fato de duas
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variaveis tenderem a aumentar ou diminuir junte@ mmplica que uma delas tenha algum
efeito direto ou indireto sobre a outra. Ambas emdser influenciadas por outras variaveis
de maneira a dar uma forte relagdo matemética. Egteestdo pode ser contornada
trabalhando, em conjunto, com todas as variavedependentes. Configura-se ai a
chamada correlagdo mudltipla. (HOEL, 1968, p.104)

Nossa analise dos efeitos das variaveis indepesslesatore a dependente leva em
conta dois tipos de coeficientes : o coeficientecderelacdo mdltipla e os coeficientes de
correlacdo parcial. As tabelas apresentadas airsemstram o0s coeficientes obtidos (cf.
SPIEGUEL, p.446) . Os resultados foram encontrados o auxilio do software “ Exel for

Windows”, a partir a “ tabela de entrada de dadesjistrada no anexo IV.

Tabela —1X.3

Coeficientes de regresséo parcia] e coeficiente de correlagdo multipla (R)
Com o escore final — 2° Vestibular de 1999

Variavel Independente Coeficientef3 Coeficiente R
Antecedentes Educativos Familiares 0,32
Antecedentes Educativos do Candidato 0,31
Status Econdmico Familiar 0,23 0,64
Acesso a Bens Culturais 0,14
Tabela I1X.4

Coeficientes de regresséo parcialf3j e coeficiente de correlagdo multipla (R)
Com o escore final — 1° Vestibular de 2000

Variavel Independente Coeficiente 3 Coeficiente R
Antecedentes Educativos Familiares 0,35

Antecedentes Educativos do Candidato |0,30

Status Econdmica Familiar 0,20 0,64

Acesso a Bens Culturais 0,15
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Os resultados por variavel, nos dois vestibulasés, quase os mesmos. O poder
explicativo de todas as varidveis em conjunto solescore final foi de 0,80 , indicando um forte
grau de correlacédo. Em termos percentuais estita@sypode ser expresso pof R0,8¢ = 0,64
= 64%, isto é , 64% do desempenho dos candidetsies vestibulares sdo devidos a influéncia
destas variaveis independentes. Os outros 36% quelementariam a relacdo perfeita entre
estas variaveis ( 100% ) podem estar relacionadatsibutos pessoais tais como : motivacao,

dedicacédo aos estudos , estabilidade emociondaledautros.

Analisando agora sob o ponto de vista do coefieight, temos o chamado “ efeito
liquido ” de cada variavel independente, isto &l qu poder explicativo de cada uma, néo
influenciada pelas demais. Por este prisma, duadveis independentes merecem destaque
antecedentes educativos familiares e antecedemtesateros do candidatoNa primeirg
concorrendo com 35%, a melhor situacao ficou, pralmente, com os candidatos que disseram
ter vivenciado um “clima educacional familiar” faawel a seus estudodfNa segunda
concorrendo com 30%, a melhor situacéo ficou coramslidatos que realizaram todo o ensino
médio no turno diurno, em escola particular, conmgdo do tipo geral e que ainda cursaram

guatro semestres, ou mais, de lingua estrangeira.

A variadvel status econdmico familiar constou emcdeop lugar, com poder
explicativo de 20%. Neste caso ,quanto mais aétaldsse a que pertence o candidato , maior a
sua vantagem .Em ultimo lugar figurou a variavedsso a bens culturais, com coeficiente 15%.
Os itens de destaque nesta variavel foram possugasa assinatura de TV a cabo e computador

conectado a internet. Os demais itens concorreeaforcha pouco significativa.
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IX.1Il — Argumento Final

Na presente secado, o conjunto de valores de cawdevelaindependente serd tomado
em estratos, visando ao célculo do “ argumental fin, com a finalidade de responder a
pergunta : Que vantagem ( ou desvantagem )uevaandidato por pertencer a determinado
estrato de capital cultural ? .Ou, em outras pakvrqual o “ peso “ de cada estrato sobre o

desempenho dos candidatos no vestibular da UnilaelsiCatélica de Brasilia ?

A tabela a seguir apresenta os valores que repiaeaen cada estrato de capital
cultural no calculo do “argumento final”. Estesarals, por sua vez, foram calculados a partir da
tabela VII.1 — Ponderacbes de Alternativas de Rs&tapo Assim, por exemplo , os dados da
primeira coluna, relativos a variavel “antecedsrmgducativos do candidato”, foram encontrados
da seguinte maneira: calculou-se para cada cdndida total, dado pela soma dos pontos
obtidos nas questbes proprias a esta variadel 8 ); o conjunto formado por estes pontos foi
repartido em quatro separatrizes, ou seja, emigugdrando assim quatro estratos: bgix®
quartil ); médio(2° quartil );_médio-altg 3° quartil ) e altg4° quartil ). Para efeito de célculo das
estatisticas, cada categoria foi representadapoelm médio da faixa de pontos que compreende

0 seu respectivo quartil. De maneira semelhantfabtidos os dados das demais colunas.
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Tabela IX.5
Estratos de Capital Cultural por variavel dependengé
Estratos AC AF AB SF
Baixo 33 28 44 40
Médio 45 40 46 45
Médio-Alto 57 52 53 55
Alto 73 71 63 69

O calculo do argumento final de cada estrato d@atagultural foi feito a partir dos
dados da tabela IX.5, como se segue. Em primegar|,foram tomados os conjuntos de valores
de cada estrato. Com respeito de cada um delesjaalse o fator ponderado, pela soma dos
produtos de cada elemento pelo seu respectivoce@i [3, respeitando ,assim, o poder
explicativo “ liquido “ de cada variavel indepentienFinalmente, cada fator ponderado foi

multiplicado pelo coeficiente R, gerando assimrgtanento final “.
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Tabela IX.6

Argumento final — Valores Absolutos

Estratos de AC AF AB SF Argumento Final
Capital
R. Zx; .Bi
Cultural( x;)
BAIXO 33 28 44 40 25
MEDIO 45 40 46 45 32
MEDIOALTO 57 52 53 55 41
ALTO 73 71 63 69 53

Na tabela 1X.7 apresentamos o calculo do “argumdimal “ de cada estrato,
colocados em termos relativos ao estrato “bai®s’.célculos foram feitos da seguinte maneira:
em primeiro lugar atribuimos ao estrato ‘baixo’aov unitario para, em seguida, com base nos
resultados “argumento final absoluto” da tabela6)Xpor meio de regras de trés simples,

chegamos ao “argumento final relativo” dos demsisaéos.



Tabela IX.6

Argumento Final — Valores Relativos

Estratos de Capital

Argumento Final

Argumento Final

Cultural
Valores Absolutos Valores Relativos
Baixo 25 1
Médio 32 1,3
Médio-alto 41 1,7
Alto 53 2,1

66

A relagédo de proporcionalidade direta resultamie chares de dados ( estratos x
argumento final ) evidencia a realidade, visuakbzad grafico abaixo : quanto maior o acamulo

de capital cultural, maior também chance do aatdino vestibular.
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Gréfico 1X.1
Argumento Final — Valores Relativos

B Sequéncial

Na comparacao entre os estratos baxmedio a relacdo de 1 para 1,3, mesmo
sendo a menor delas, contém um forte poder distamior: os candidatos pertencentes ao
segundo grupo chegam ao vestibular 30% “mais fdrepse aqueles pertencentes ao primeiro
grupo, ou ainda: os candidatos do estrato “mediofi hotas no vestibular, em média, 30%
superiores as notas dos candidatos do estrato.b&motermos de sucesso no vestibular da
Universidade Catdlica de Brasilia isso faz uma dgadiferenca: em muitos casos, a diferenca
entre quem passa e quem “ndo passa” € de apenas®ocaso mais acentuado apresentado na
tabela, podemos perceber a forca do capital clltasanotas dos candidatos pertencentes ao

estrato alto sdo, em média, 101% superiores asatmbdatos do estrato baixo.
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X - RESULTADOS FRENTE AOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

Passamos agora a apresentacdo dos resultados doentebjetivos especificos: 1-

Identificar as varidveis formadoras de capitalumalt; 2 — Identificar o grau de correlacdo entre

as variaveis formadoras de capital cultural ecesso aos cursos de maior prestigi® —

Identificar fatores que dificultam a democrat&a da aquisicdo do capital cultur&s

resultados relativos ao primeiro, como precederalgyer tipo de célculo, ja foram tratados no

capitulo anterior. Assim, trataremos agora dosltados relativos aos dois ultimos.

X.I— O grau de correlacdo entre as variaveis foradoras de capital cultural e

0S cursos de maior prestigio

As duas tabelas mostradas a seguir apresentamtacEsil relacionados ao
desempenho no vestibular, frente a um importamtieador de capital cultural : o tipo de escola
freqUientada pelo candidato. A primeira , retiradd&dlatorio do Processo Seletivo da UCB — 2°
Semestre de 2000realizado pela Unidade de Avaliacdo Institucio@DPAI da Universidade
Catolica de Brasilia, nos mostra a origem dos citds aprovados nos certames 2/99 e 1/2000.

A segunda mostra os dados obtidos no quadro pacdierdas alternativas de respostas

apresentado no capitulo VII, tabela VIILI.
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Tabela X.1
Escola de Conclusao do Ensino Médio
Candidatos Aprovados no Vestibular

Discriminacgéo 2° Semestre de 1999 |1° Semestre de 200
(em %) (em %)
Escola Particular 52,3 51,9
Escola Publica 45,1 44,3
N&o Respondeu 2,6 3,8
FONTE : COPAI- UCB
Tabela X.2

Escola de Concluséo do Ensino Médio
Ponderacao de Alternativas de Respostas
(questéao 8, da tabela VIIL.I)

Discriminagéo 2° Semestre de 1999 1° Semestre @OQ

Escola Particular 37 35
-todo ou maior parte, em média
de pontos

Escola Publica 21 22
-todo ou maior parte, em média
de pontos

Nos quadros acima, uma aparente contradicdo. Mwepn, os dois tipos de escolas
parecem concorrer em um quase equilibrio : o parakde aprovacdo nos dois casos € quase 0
mesmo. J& no segundo quadro, a escola particuteseapa nitida vantagem sobre a escola
publica : a pontuacado obtida pelos alunos da praréecerca de 60% superior aos pontos obtidos

pelos alunos da segunda.

A aparente contradicdo observada na comparacadadats pode ser entendida
guando analisamos a correlacdo entre os diferestestos de capital cultural e o prestigio dos
cursos, representados pela relacdo candidato/ Magatabelas abaixo séo colocados, por estrato

de capital cultural, os dados de cinco cursos dais de maior relacdo candidato/vaga , Direito
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(14,3 c/v) e Ciéncia da Computacdo (7,1 c/v ), umms@ com relacdo candidato/vaga

intermediaria, Administracdo ( 3,8 c/v ) e os di@smenor relacdo candidato/vaga, Pedagogia
(1,4 c/v) e Filosofia (0,81 c/v) .
Tabela X.3
Candidatos Aprovados — Estrato de Capital CulturalAlto
X
Relacdo candidato/vaga
Relacao Percentual de Coeficiente de
Curso candidato/vaga Aprovados Correlacéo
Filosofia 0,81 5
Pedagogia 1,4 8
Administracao 3,8 25 0,87
Ciéncia da| 7,1 35
Computacéo
Direito 14,3 53
Tabela X.4
Candidatos Aprovados — Estrato de Capital CulturalMédio-Alto
X
Relacgdo candidato/vaga
Relacao Percentual de Coeficiente de
Curso candidato/vaga Aprovados Correlacéo
Filosofia 0,81 12
Pedagogia 1,4 22
Administracéo 3,8 35 0,43
Ciéncia da|7,1 42
Computacéo
Direito 14,3 28




Tabela X.5
Candidatos Aprovados — Estrato de Capital CulturalMédio
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X
Relacdo candidato/vaga
Relacdo Percentual de Coeficiente de
Curso candidato/vaga Aprovados Correlacao
Filosofia 0,81 50
Pedagogia 1,4 40
Administracdo 3,8 25 -0,85
Ciéncia da|7,1 15
Computacéo
Direito 14,3 12
Tabela X.6
Candidatos Aprovados — Estrato de Capital CulturalBaixo
X
Relacdo candidato/vaga
Relacao Percentual de Coeficiente de
Curso candidato/vaga Aprovados Correlacéo
Filosofia 0,81 30
Pedagogia 1,4 30
Administracao 3,8 15 -0,84
Ciéncia da 7,1 8
Computacéo
Direito 14,3 7

No entanto, cabe aqui uma pergunta : como foramitiigdas as vagas, quando

consideramos o prestigio dos cursos frente acatestie capital cultural ? As tabelas X.3, X.4,

X..5 e X.6, representadas no gréafico abaixo responds vagas dos cursos de maior prestigio

ficam, em sua grande maioria, com os candidatogeprentes dos estratos mais altos, restando

aos outros , as vagas dos cursos de menor poestigi
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Gréfico X.1

Distribuicdo de vagas por Estrato os cursos filosiaf, pedagogia, administracéo, ciéncia da

computacao e direito

Halto

O m-alto
B médio
H baixo

flos pedag admin ccomp direito

De fato:

Entre os cursos mais procurados (Direito e Ciédai€omputacao) os resultados
do 1° Vestibular 2000 mostraram ,entre os aprovapsesenca esmagadora dos
candidatos provenientes dos estratos de capitalrauimais altos. Os coeficientes
de correlacdo 0,87 e 0,43, respectivos aos estratd¢to” e “Médio-Alto” (
tabelas X.3 e X.4), comprovam a afirmacéo. Os da@osentuais, representados
no grafico corroboram este fato: dentre as vagas pacurso mais concorrido
(Direito), 81% delas couberam aos estratos “Altd'M&dio-Alto” (no gréfico,

representados pelas cores azul e amarelo, respeeiie)”. A situacdo no
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segundo curso mais concorrido (Ciéncia da Compaojdoasemelhante, cabendo

74% das vagas para estes estratos.

* Inversamente, entre 0s cursos menos concorridodogofta e Pedagogia )
predomina o acesso dos alunos provenientes da@dosstte capital cultural mais
baixos. Os coeficientes de correlagcdo -0,85 e +OgBpectivos aos estratos
Médio” e “Baixo” ( Tabela X.5 e X.6 ) comprovam astafirmacdes. Os dados
percentuais,representados no grafico, corroboranfa®. Dentre as vagas
para o curso menos concorrido ( Filosofia ), 8D8las couberam aos estratos “
Médio” e “Baix0” ( representadas grafico pelas cores vinho e lilas,
respectivamente ). A situacdo no segundo curso snemacorrido ( Pedagogia )
foi muito parecida, cabendo 70% das vagas aos datiodi provenientes destes

estratos.

Em resumo: o prestigio dos cursos e o percentuapd®/ados por estrato de capital
cultural guardam entre si uma forte relagdioeta ( representada matematicamente por
R=.87): quanto maior o prestigio do curso, maiopresenca dos candidatos provenientes dos

estratos altos.

X.II — Fatores que dificultam (ou facilitam) a democratizacao da aquisicéo

do capital cultural

Frente aos dados das tabelas X.3 a X.6, constatqneoserca de 8% dos candidatos

aprovados nos cursos de maior prestigio sdo prewes do estrato de capital cultural Baixo
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Nossa questdo agora se coloca da seguinte manggnatre os indicadores de capital cultural

,quais 0s que mais contribuiram para o sucessesdeandidatos no vestibular?

Tomando as pontuacdes obtidas na Tabela VIll.1 rd@&acédo das Alternativas de
Respostas — duas questbes chamam atencdo por S@ué@m em marca registrada dos
candidatos do estrato de capital Baggmovados nos cursos de maior procura : aquekseu

relacionam ao indicador_clima educacional famili&sto €, o0 apoio e o incentivo aos estudos,

recebidos no seio familiar ,durante o ensino badieb fator constitui-se na “diferenca que faz

diferenca” no desempenho dos candidatos com baidasadores de capital cultural.

Também, na literatura especializada, encontramogorigantes pesquisas com
conclusdes nesta direcdo. Aléem das citadas antesige, de autores como Miller (1957),
Bourdieu (1970), Hyman(1973), , Blau e Duncan (399%ahl(1993) , Forquin (1998), dentre

outros, destacamos:

“A familia é mediadora ativa entre o individuo eagiedade. Sua
importancia é tal que se pode afirmar que ela é,aderdo com suas possibilidades e
limitacBes, que facilita ou limita os processos desenvolvimento que afetam seus
integrantes. Se sua acdo é adequada, os resultad@msecem a prépria sociedade. Isso
acontece quando a educacdo possibilita a partidipade pais e maes, melhorando seus
comportamento como pais , favorecendo a indepemaéos filhos e aumentando sua auto-

estima. Tudo isto repercute no desempenhmlasd RIVERO,1999, p.134).

“A atmosfera familiar favoravel influencia fortemento

desenvolvimento educativo dos estudantes. ” Poriagéd dos outros, por mediacdo do
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adulto, o menino se entrega a suas atividades. lAtasnente tudo, no comportamento do

menino esta fundado, arraigado no soti@/YGOTSKY, 1998, p.95) .

As questbes colocadas no quesimndigadas ao indicador clima educacional

familiar, bem como os percentuais de respostas dadas3zelendidatos do estrato de capital
cultural baixo que conseguiram aprovacao nos cuteasaior pretigio, encontram-se nas duas

tabelas a sequir.

Tabela X7
Respostas dadas pelos candidatos do estrato “Babaprovados nos cursos de Direito e
Ciéncia da Computacéo a
Pergunta N° 12 do questionario

Pergunta,
Quando vocé iniciou seus estudos (1° série do 1&gy qual vocé considera que fosse,
naquela época, a expectativa de seus pais com réBp@o prosseguimento de seus
estudos

Alternativas de resposta Quantidade
Nenhum 1

Que vocé concluisse, pelo menos, o 1° grau 1

Que vocé concluisse, pelo menos, o 2° grau 2

Que vocé concluisse, pelo menos, o 3° grau 8

Que vocé concluisse um curso de pos-graduacao 12

Tabela X.8
Respostas dadas pelos candidatos do estrato “Bdiaprovados nos cursos de Direito e
Ciéncia da Computacao a
Pergunta N° 13 do questionario

Pergunta,

Como foi o incentivo dado por seus familiares conespeito a seus estudos no 2° grau?
Alternativas de resposta Quantidade

a) Seus familiares foram omissos 1

b) Vocé foi pouco incentivado por seus familiares 1

c) ) Vocé foi medianamente incentivado por seusliaras 4

d) Vocé foi muito incentivado por seus familiares 8 1
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Com respeito aos candidatos provenientes do edetcapital cultural baixo, as

duas tabelas mostram a importancia do fator cliduea&cional familiano sucesso do candidato

no vestibular : 4 em cada 5 destes candidatoeyaqos nos dois cursos de maior procura,
disseram ter vivenciado um ambiente familiar ediacel positivo. Na primeira pergunta, 83%

dos candidatos responderam ser alta a expectaigaubs pais com respeito ao prosseguimento
de seus estudos e, na segunda, 75% apontaram ode grstimulo recebido de seus familiares

para seus estudos. Por outro lado a conjuncadatim®s_estrato de capital cultural bai&o

clima educacional familiar desfavoravabstrou-se extremamente nociva. Dentre os camdidat

gue assinalaram a alternativa nenhoun que vocé concluisse pelo menos o 1° geaprimeira

pergunta e seus familiares foram omissns“vocé foi pouco incentivado por seus famil&nea

segunda pergunta, apenas 4 deles conseguiram e@oownastes cursos de maior prestigio ,
mostrando assim, a diferenca entre os candidativsgeles a sua prépria forca e aqueles que

agem impulsionados pelo apoio familiar .

Como argumento conclusivo, o grafico a seguir foenema visdo geral comparativa
do efeito do indicador clima educacional familieente a todos os estratos de capital cultural

considerados.

Gréfico X.2
Estratos de Capital Cultural X Clima Educacioral Familiar

m-alto

Ed Bpf OAmf Oaf
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As diferentes cores de faixas que aparecem nasamldo grafico, violeta, vinho,

amarela e azul, dizem respeito, respectivamentg,didfierentes niveis de clima educacional

familiar, apontados nas respostas dadas pelos candidatesdgs no vestibular em pauta, as
guestbes 13 e 14 : desfavoravel (d); pouco favorépf, medianamente favoravel (mf) e

altamente favoravel (af). Nas duas primeiras cauneferentes aos estratos “baixo” e “medio”
h& uma grande variagcdo de tamanho entre as diésréakas , indicando a forte influencia do

fator clima educacional familiarom nitida predominancia da faixa verde (af). Buotras

palavras : quanto maior 0 apoio e o incentivo relmebno seio familiar, tanto maiores as
chances de sucesso, destes candidatos, no vestiduldas duas Ultimas colunas, referentes aos
estratos _médio-altoe alto a variacdo de tamanhos entre faixas € pequendcaib,
consequentemente, uma menor influéncia desteratdesempenho dos candidatos pertencentes
a estes estratos. Em resumo : quanto mais baigtvaie@de capital cultural maior a influencia do

fator clima educacional familiaro sucesso ( ou insucesso) no vestibular.
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X| — CONCLUSOES E RECOMENDACOES

No Brasil, todos os anos, centenas de milharesvam$ mal saidos da adolescéncia
vivem a experiéncia traumatizante de disputar uagawo ensino superior. Acreditam, quase
todos eles, inclusive seus pais, seus professaats @ proprios organizadores, que o vestibular
€ um jogo democratico. Teoricamente, frente aoiludsatr, todos tem as mesmas chances. As
provas sdo iguais para todos , elaboradas segumdwmethores técnicas de mensuragcédo e
garantidos o sigilo e a inviolabilidade por me®wkrdadeiros esquemas — aparato militares. O
sucesso ou o fracasso no certame € assim atribgsidptidoes naturais de cada um. Sendo assim,

porque estudantes provenientes de determinadosgsagiais sGo mais exitosos no vestibular?

Somente a alguns poucos ocorre ser o vestibulainymortante instrumento de
exclusédo social. Dados do MEC (1998) indicam quyeraporcédo de aprovados no vestibular
cujos pais tém profissdes manuais ndo especiatizéddmenor que 10%. Confirmando estes
dados, nossa pesquisa mostrou que os melhores pders no vestibular e a aprovacdo nos
cursos de maior procura estdo distribuidos de marmstante desigual entre as diferentes
classes sociais. No curso de Direito ( 0 maisudésjo ) , as vagas foram preenchidas de maneira
extremamente desigual entre os candidatos dosniés estratos sociais : 53% para estrato
“alto” ; 28% para o0 “médio-alto ; 11% para o médiapenas 8% para o baixo. Inversamente, no

curso de Filosofia (0 menos disputado) 91% dassvagaberam aos estratos “medio” e “baixo”.
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Frente a esta realidade, retomamos as duas pesdfieites no terceiro capitulo do
presente trabalho, classificadas como centraisadsanpesquisa : quem consegue passar no
vestibular? E por que consegue? Os dados expostgmrmagrafo anterior, exaustivamente
confirmados em muitas outras pesquisas a respegpondem satisfatoriamente a primeira delas.
J& a segunda, ndo encontra nos referidos dados@ntps de resposta convincentes e, ainda,
suscita outras questdes : teriam os candidatomdmiudas classes baixas menos “aptiddes”
naturais?; estariam em condicdo de “deficit” cagoR ; estariam menos “preparados” para
entrar na Universidade? Ou, por outro lado : nacetha por trds destes dados certos fatores

“facilitando a vida” dos candidatos das classessalt

O vestibular, principalmente por meio dos prograndg suas provas, elege
conteudos projetados de acordo com valores aigternecessidades sociais préprios as classes
altas. Tais valores, transmitidos seja na eseela, por via de interacdo com a familia, que se
constituem em uma espécie de heranca culturalas@mulados sob a forma de capital cultural,
conforme conceito formulado por BOURDIEU (1970).esia forma, os estudantes que detém
maior quantidade de capital cultural lidam com mumaior naturalidade, desenvoltura e
facilidade com estes conteudos, levando assiianvantagem sobre os demais. Em outras
palavras : o vestibular € muito mais um ritual deptacdo cultural do que um procedimento
racional de selecédo de competéncias. Isto respppeegunta feita anteriormente ( ndo haveriam

por traz destes dados certos fatores facilitanddaados candidatos das classes altas?)

Ao encontro do exposto no paragrafo anterior, sgre estudo mostrou que 0s
melhores desempenhos no vestibular da Universidaatdlica de Brasilia, bem como a
aprovacao nos cursos de maior procura mostraraatredados a fatores bem definidos, como o

tipo de escola frequientada pelo aluno, o grau seuigdo do familiares e o status econdémico
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familiar , representados nas variaveis de capithii@l : antecedentes educativos do candidato,
antecedentes educativos familiares, acesso a hdtsacs e status econdmico familidtste
estudo demonstrou que todas estas variaveis, quand@as em conjunto, tiveram forte poder
explicativo sobre o desempenho dos candidatos iateijpo vestibular 2000 da Universidade
Catolica de Brasilia : 64% (R 0,8= 0,64 ). Ainda, colocando os resultados de mameais
clara, para o entendimento de leitores ndo muitalitrizados com a estatistica, calculamos o

argumento finglque expressa comparativamente as chances dagdatasdlos diversos estratos

de capital cultural. Resultado: os candidatos peeetes ao estrato altveram suas notas no

vestibular, em média, 101% maiores que a as nomsahdidatos pertencentes ao estrato baixo
Esta relagdo de superioridade € decisiva para avagiio de candidatos, especialmente nos
cursos mais disputados, onde a diferenca de pa@rtve quem passa e quem nao passa no

vestibular é , muitas vezes, de apenas 5%.

Ha, todavia, outra ordem de consideracdes imp@dsamiara a explicagdo das
desigualdades de acesso ao Ensino Superior, segurifgem social. O estudo comparativo dos
indicadores de capital cultural utilizados na pesmuevelou um fato surpreendente: o peso

calculado para o indicador clima educacional familigado a certas atitudes paternas, como a

expectativa e o encorajamento com respeito aosiaside seus filhos , apresentou pontuacgéao,
em média, 30% superior ao peso de qualquer ontfizador “objetivo”, como o nivel de

gualificacdo dos pais e até mesmo o status sociéetioo familiar. Pais e mées ( especialmente
0S pertencentes aos estratos baixos), capazesirdeoagentido de estimular e acompanhar a
aprendizagem de seus filhos, fazem a diferenca dsta\direcdo, o recado deixado pelos

candidatos do estrato baixoe conseguiram “furar” o bloqueio , logrando &pig&io nos cursos
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de maior prestigio, foi claro: quatro, em cada @ideles, disseram ter vivenciado um ambiente

familiar educacional favoravel a seus estudos .

Infelizmente, em atmosferas de pobreza, mées e paigas vezes, ndo tém a
possibilidade de reconhecer seu préprio valoruas potencialidades educadoras. A necessaria
transformacdo do ambiente educativo familiar deatieg para positivo, ocorre quando 0s pais se
convencem da importancia de sua formacdo pardtéacl de seus filhos. Cada vez ha mais
acordo entre educadores sobre a necessidadeedeama familia aos programas de educagéo
basica . Os programas baseados na familia terdor mpabbabilidade de obter resultados
educativos. Uma questao fundamental , nos progrdmaslucacao basica, reside em possibilitar
gue maes e pais ganhem confianca neles mesmosmrvdesm destrezas que melhorem sua
interacdo com os educandos. Sua educacao teriardmsarada como um assunto estratégico

para o desenvolvimento educacional.

Finalmente, & base da documentacao apresentaeajedos dados obtidos, cumpre-
nos apontar algumas recomendacdes, a guisa débogriies, visando aprimorar o vestibular,
principalmente no sentido de torna-lo mais efi@eet democratico frente as funcdes a ele

atribuidas pelo CNE(1997) :_influenciar a melhalaensino médioverificar 0s pré-requisitos

para 0 bom desempenho acadénei@stribuir as vagas

E publica e notdria a influéncia que exerce o betdr sobre o que é e sobre o que
nao é ensinado no Ensino Médio, fruto da press&@uwciela pelos pais junto as escolas.
“Queremos uma ‘escola forte’, dessas que ensinaisas’ do vestibular”, exigem muitos deles.
Mudancas no que é pedido no vestibular sdo seguitkediatamente por alteracbes no que é

efetivamente ensinado. O caso ocorrido com as dedaé um tipico exemplo desta relagao.



82

Observou-se no passado que a pratica da redacdscaas vinha caindo, como resultado de
nao ser cobrada no vestibular. Decidiu-se, entdimduzir a redacao. Hoje, temos a “disciplina”
redacdo acompanhando nossos alunos desde as asirs@ires do Ensino Fundamental. Nossos
alunos hoje escrevem mais. No entanto, pesam sol@stibular algumas acusacdes importantes
. O vestibular é acusado por muitos de perguntgu® ndo conta ou ndo interessa. Seus
programas, excessivamente enciclopédicos, condazemvas onde o que vale, muitas vezes, é
a quantidade de informacdo memorizada, inclusivgelag descabidas de qualquer sentido
pratico, completamente distantes do dia a dia @iaoalcomo nesta questdo de uma faculdade que
apareceu no exame de 1977: “ Nos peixes cartilaggencontramos a tiflésolis, dobra intestinal
também encontrada em : (a) poriferos; (b) platedsyid(c) asquelmintes; (d) anelideos.
Infelizmente as escolas de ensino médio, para etexsdexpectativas de seus alunos, professores
e pais véem-se obrigadas a caminhar nesta dir&ifm serdo estes conteudos enciclopédicos

justamente os ingredientes do “capital cultural’esponsaveis pela diferenciacdo social

encontrada na universidade?

Vé-se, entdo, o incrivel poder e responsabilidanlevektibular. Cabe a seguinte
guestdo: se queremos uma escola que garantaagleakdigualdade de oportunidades a todos os

alunos, como deve ser o vestibular?

As universidades precisam realizar um outro vektiblEsta é uma voz quase que
unanime. Alguma propostas tém sido levadas a &ancsua maioria dizem respeito a mudancas
na forma de realizacdo do certame. As mais prdpalasdo as que aboliram o vestibular
realizando-o em trés vezes, um ao final de cadadanensino médio. Neste particular, as
opinides estdo divididas. No entanto ha, certamestos importantes neste modelo, como a

maior proximidade que proporciona entre esca@aedsino médio — universidade. Mas
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defendemos aqui, além da forma, outra ordem d#angas. De que adianta alterar apenas a
forma se os vestibulares continuarem povoados dst@ges estranhas a vida do aluno , bizarras,
desprovidas de pertinéncia como antolhos que séaraps candidatos , verdadeiros causadores
de frustracdo e desvalorizacdo ? Nao se trata demjuefender o rebaixamento de niveis de
exigéncia e desempenho, nem de um curriculo estreitte realista. Além do que, a
compreensdo do meio imediato passa, certamente, npetiacdo dos saberes mais gerais e
abstratos. Como néo reconhecer que existe entréaagas e adolescentes uma demanda mitico-
simbdlica, que ndo pode ser satisfeita por umaguega utilitarista ? O que aqui defendemos é
um vestibular realizado com base em um ndcleo cordemexperiéncias cognitivas e de
referéncias culturais a servico da construcdo dadeinia e da qualidade do ensino e néo
projetados de acordo com determinados interestespriessupde um dialogo permanente entre a
universidade, professores, pais e alunos de difeseriveis de ensino a procura de um curriculo e
de uma acao pedagdgica (com base no qual se reatizas programas dos vestibulares) nesta

direcéo otimizado.
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ANEXO | - PRE-TESTE

UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA - UCB
COMISSAO PERMANENTE DE SELECAO — COPESE

Prezado candidato,

As informacgbes solicitadas neste questionari@csetilizadas em uma
pesquisa cientifica que visa compreender melhorocomfendmenos socio-culturais
interferem no vestibular.

Os dados obtidos serdo tratados estaticamente acdinalidade de
aprimorar e tornar cada vez mais justos os ProseSstetivos. Sua contribuicdo € de
muita valia para a fidedignidade dos resultaddilos.

Assinale sempre a alternativa que mais se apeanrseu caso.
Muito obrigado.

Assinale, nos itens de 1 a 33 uma uUnica alternaggmpre aquela que mais se aproxima
do seu caso.

1) Qual a sua primeira op¢ao de curso?

) Administracao

) Ciéncia da Computacéao — vespertino
) Ciéncia da Computagéo — noturno
) Ciéncias Biologicas

) Ciéncias Contébeis

) Ciéncias Econbmicas

) Comunicacéo Social

) Direito — matutino

) Direito — noturno

) Educacéo Fisica — matutino

) Educacéo Fisica — noturno

) Engenharia Ambiental — matutino

) Engenharia Ambiental — vespertino
) Filosofia

NN N NN NN NN NN NN N



2)

3)

4)

5)
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) Fisica

) Fisioterapia

) Letras (Inglés) - matutino

) Letras (Portugués) — vespertino

) Matematica

) Nutrigdo — matutino

) Nutricdo — vespertino

) Odontologia

) Pedagogia

) Psicologia — matutino

) Psicologia — vespertino

) Processamento de Dados — vespertino
) Processamento de Dados — noturno
) Quimica

) Relagdes Internacionais

NN N NN NN NN NN NN NN

Qual o seu sexo?

a) () masculino
b) () feminino

Qual sera sua idade em 31 de dezembro de 19997

a) ()29 anos, ou mais
b) ( )23 aZ28anos

c) ( )19a22anos

d) ( )18 anos, ou menos

Vocé ja iniciou algum curso superior?

a)( ) Nao

b) () Sim, mas abandonei
c)( ) Sim, estou cursando
d)( ) Sim, ja conclui

Em qual o grupo de ocupacdes melhor se encaixappmeavel pela sua renda
familiar?

a) () Profissdes liberais e altos cargos athtnativos, geréncia e diretor
b) ( ) Altas posicbes de supervusdo, inspecaouta® ocupacdes nao
manuais
c) ( ) Posi¢cdes mais baixas de supervisd@eg# e outras ocupacdes
nao manuais
d) ( ) Ocupacbes manuais especializas , calgostina ndo manuais
e) ( ) OcupacOes semi-especializadas e rETiedizadas



6) Vocé exerce atividade remunerada?

) Néo
) Sim, em tempo parcial

) Sim, em tempo integral
) Sim, mas é eventual

7) Em que turno vocé fez o curso de 2° grau (ou etgnte)?

(
b) (
c) (
d) (

) Todo no noturno

) Maior parte no noturno
) Maior parte no diurno
) Todo no diurno

8) Em que tipo de escola vocé fez o 2° grau (ou ebprite)?

a) (
b) (
c) (
d) (

) Todo em escola publica

) Maior parte em escola publica

) Maior parte em escola particular
) Todo em escola particular

9) Qual o tipo de 2° grau que vocé fez?

a) (
b) (
c) (
d) (

10)Vocé frequentou fora da escola algum curso de digirangeira?

a) (
b) (
c) (
d) (

) Todo em supletivo

) Parte em supletivo

) Escola técnica ou de magistério

) Escola de formacéo geral (2° grau regular)

) Nunca frequentei este tipo de curso
) Cursei 1 semestre

) Cursei 2 ou 3 semestres

) Cursei 4 semestres ou mais
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11)Nos ultimos 12 meses quantos livros vocé leu, emreto-se os livros
escolares?

a) () Nenhum
b) ( )Delas3
c) ( )Ded4as8
d ( ) Maisde8

12) Qual o grau de escolaridade mais elevado de s@u pa

a) () Nenhum
b) ( )1°grau

c)( )2°grau
d) () 3°grau (superior)

13) Qual o grau de escolaridade mais elevado de saa ma

a) () Nenhum

b) ( )21°grau

c) ( )2°grau

d) ( ) 3°grau (superior)

14) Sobre o grau de escolaridade de seus parentepmaisos com 18 anos, ou
mais (irmaos, primos e tios):

a) () Nenhum deles tem curso superior ou esenfiz faculdade

b) () Poucos (10% ou menos) tem curso superi@stiao fazendo
faculdade

c) ( ) Boa parte deles (entre 20% e 60%) tem csuperior ou estao
fazendo faculdade

d) ( ) Quase todos (70% ou mais) tem curso supeu@stdo fazendo
faculdade



95

15) Quando vocé iniciou seus estudos (1° série doalf gual vocé considera que
fosse, naquela época, a expectativa de seus paisespeito ao prosseguimento
de seus estudos?

a) () Nenhum

b) () Que vocé concluisse, pelo menos, o 1° grau

c) () Que vocé concluisse, pelo menos, o0 2° grau

d) ( ) Que vocé concluisse, pelo menos, o 3° grau

e) () Que vocé concluisse um curso de pos-graauac

16) Como foi o incentivo dado por seus familiares gespeito a seus estudos no 2°
grau?

a) () Seus familiares foram omissos

b) () Vocé foi pouco incentivado por seus famdsa

c) () Vocé foi medianamente incentivado por dausliares
d) ( ) Vocé foi muito incentivado por seus fanriéia

17) Quantos livros, aproximadamente, h4d em sua casa, ntar 0s livros
escolares?

a) ( )atée 10

b) ( )entre 10 e 100
c) ( )entre 100 e 500
d) ( ) mais de 500

18) Em sua casa existe T.V. por assinatura?

a)( ) Nao
b) () Somente uma
c)( ) Duas

d) ( ) Mais de duas

19) Vocé tem computador em casa?

a) ( )Nao

b) () Sim. Nao equipado com CD-ROM e nao ligadistarnet
c) () Sim. Equipado com CD-ROM e néo ligado @rnét

d) ( ) Sim. Equipado com CD-ROM e ligado na In&rn
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20) Vocé tem enciclopédia em casa (em forma de ligto€D-ROM)?

a) () Nao

b) ( ) Apenas uma
c) () Duasoutrés
d) ( ) Quatro ou mais

21) Nos ultimos 12 meses quantos eventos culturaié fregjientou (exposicoes,
espetaculos teatrais, consertos musicais, etc...)?

a) () Nenhum
b) ( )Delas3
c) ( )Ded4as8
d ( ) Maisde8

Quantos dos seguintes itens ha na casa dpals@squestdes de 19 a 33).
Marque a quantidade correspondente a cada iterarouggando nao houver
nenhum.

Quantidade
NUmero Itens
19 Cozinha 0 1 2 3 4 5 6
20 Banheiro 0 1 2 3 4 5 6
21 Sala 0 1 2 3 4 5 6
22 Quarto 0 1 2 3 4 5 6
23 Radio 0 1 2 3 4 5 6
24 T.V. acores 0 1 2 3 4 5 G
25 Video cassete 0 1 2 3 4 ) 6
26 Geladeira 0 1 2 3 4 5 G
27 Freezer 0 1 2 3 4 5 g
28 Mag. de lavar roupa 0 1 2 3 4 ) 6
29 Microondas 0 1 2 3 4 5 6
30 Telefone residencial 0 1 2 3 4 ) 6
31 Telefone celular 0 1 2 3 4 5 6
32 Computador 0 1 2 3 4 5 6
33 Automovel 0 1 2 3 4 5 6
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ANEXO I

QUETIONARIO DEFINITIVO

UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASI'I_NIA - UCB
COMISSAO PERMANENTE DE SELECAO — COPESE

Prezado candidato,

As informacdes solicitadas neste questionari@csatilizadas em uma pesquisa
cientifica que visa compreender melhor como os s socio-culturais interferem no
vestibular.

Os dados obtidos seréo tratados estaticamenteadoralidade de aprimorar e
tornar cada vez mais justos os Processos SeleSwascontribuicdo € de muita valia para a
fidedignidade dos resultados obtidos.

Assinale sempre a alternativa que mais se apeanrseu caso.

Muito obrigado.

Assinale, nos itens de 1 a 33 uma Unica alternasimapre aquela que mais se aproxima do
seu caso.

1) Qual a sua primeira op¢ao de curso?

) Administracao

) Ciéncia da Computacédo — vespertino
) Ciéncia da Computagéo — noturno

) Ciéncias Biologicas

) Ciéncias Contébeis

) Ciéncias Econbmicas

) Comunicacéo Social

) Direito — matutino

NN N NN NN



2)

3)

4)

5)

) Direito — noturno

) Educacéo Fisica — matutino

) Educacéo Fisica — noturno

) Engenharia Ambiental — matutino

) Engenharia Ambiental — vespertino
) Filosofia

) Fisica

) Fisioterapia

) Letras (Inglés) - matutino

) Letras (Portugués) — vespertino

) Matematica

) Nutrigdo — matutino

) Nutricdo — vespertino

) Odontologia

) Pedagogia

) Psicologia — matutino

) Psicologia — vespertino

) Processamento de Dados — vespertino
) Processamento de Dados — noturno
) Quimica

) Relagdes Internacionais

Qual o seu sexo?

NN NN NN AN NN NN AN NN NN NN NN N

a) () masculino
b) ( ) feminino

Qual sera sua idade em 31 de dezembro de 19997

a) ()29 anos, ou mais
b) ( )23 aZ28anos

c) ( )19a22anos

d) ( ) 18 anos, ou menos

Em que turno vocé fez o curso de 2° grau (ou ebante)?

a) () Todo no noturno

b) ( ) Maior parte no noturno
c) () Maior parte no diurno
d) () Todo no diurno

Em que tipo de escola vocé fez o 2° grau (ou etgnte)?

a) () Todo em escola publica

b) () Maior parte em escola publica
c) ( ) Maior parte em escola particular
d) ( ) Todo em escola particular
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6) Qual o tipo de 2° grau que vocé fez?

a) () Todo em supletivo

b) ( ) Parte em supletivo

c) ( ) Escolatécnica ou de magistério

d) ( ) Escola de formacao geral (2° grau regular)

7) Vocé frequentou fora da escola algum curso de drgirangeira?

a) () Nunca freqUentei este tipo de curso
b) ( ) Cursei 1 semestre

c) () Cursei 2 ou 3 semestres

d) ( ) Cursei 4 semestres ou mais

8) Nos ultimos 12 meses quantos livros vocé leu, escelo-se os livros escolares?

a) () Nenhum
b) ( )Delas3
c) ( )Ded4as8
d ( ) Maisde8

9) Qual o grau de escolaridade mais elevado de s@u pa

a) () Nenhum, ou 1° grau

b) ( )2°grau

c) () 3°grau (superior)

d) ( )4°grau ( pbés-graduacao )

10) Qual o grau de escolaridade mais elevado de sa@ ma

a) () Nenhum, ou 1°grau

b) ( )2°grau

c) () 3°grau (superior)

d) ( ) 4°grau (pds-graduacao)

11) Sobre o grau de escolaridade de seus parentespndxisnos com 18 anos, ou mais
(irmaos, primos e tios):

a) () Nenhum deles tem curso superior ou esenfiz faculdade

b) () Poucos (10% ou menos) tem curso superi@stao fazendo
faculdade

c) ( ) Boa parte deles (entre 20% e 60%) tem csuperior ou estao
fazendo faculdade

d) ( ) Quase todos (70% ou mais) tem curso supeu@stdo fazendo
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faculdade

12) Quando vocé iniciou seus estudos (1° série dadlf) gijual vocé considera que fosse,
naquela época, a expectativa de seus pais comitcesgme prosseguimento de seus

estudos?
a) () Nenhum
b) () Que vocé concluisse, pelo menos, o 1° grau
c) () Que vocé concluisse, pelo menos, o0 2° grau
d) ( ) Que vocé concluisse, pelo menos, o 3° grau
e) () Que vocé concluisse um curso de pos-graauac
13) Como foi o incentivo dado por seus familiares agespeito a seus estudos no 2° grau?
a) () Seus familiares foram omissos
b) () Vocé foi pouco incentivado por seus famds.
c) () Vocé foi medianamente incentivado por dausliares
d) ( ) Vocé foi muito incentivado por seus fanriéia
14) Quantos livros, aproximadamente, h4 em sua casecaentar os livros escolares?
a) ( )até 10
b) (  )entre10e 100
c) ( )entre 100 e 500
d) ( ) mais de 500

15) Entre assinaturas de jornais , revistas ou taba,quantas existem em sua casa ?

a) (
b) (
c) (
d) (

) nenhuma

) uma

) duas ou trés
) mais de trés

16) Em sua casa existe computador conectado a internet

a) (
b) (
c) (
d) (

) Nao
) Sim , apenas um , sem linha telefénicalesica para 0 acesso a internet
) Sim , apenas um , com linha telefénicdwsica para o acesso a internet

) Sim , dois ou mais , sendo um deles resleragenas para meu uso e com linha

telefénica exclusiva para o acesso a internet

17) Vocé tem enciclopédia em casa (em forma de ligto€D-ROM)?

a) (
b) (
c) (

) Nao
) Apenas uma
) Duas ou trés
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d) ( ) Quatro ou mais
18) Nos ultimos 3 anos , quantas viagens ao exteoicg fez ?7?

a) () Nenhuma

b) ( ) Apenas uma
c) () Duas

d) ( ) Trésou mais

Quantos dos seguintes itens ha na casa de selgqaestoes de 19 a 24).
Marque a quantidade correspondente a cada itemeoaiquando ndo houver nenhum.

NUumero Itens Quantos
19 Quarto 0 1 2 3 4 5 6
20 TV a cores 0 1 2 3 4 5 4
21 Telefone residencial 0 1 2 3 4 ) 6
22 Computador 0 1 2 3 4 5 6
23 Automovel 0 1 2 3 4 5 6

24) Em qual o grupo de ocupacdes melhor se enoaiesponsavel pela sua renda familiar?

a) () Profissdes liberais e altos cargos athtnativos, geréncia e diretor

by ( ) Altas posicoes de supervusdo, inspecdo uga® ocupacdes nao
manuais

c) ( ) Posicdes mais baixas de supervisdopeg@® e outras ocupacoes
nNao manuais

d) ( ) Ocupacbes manuais especializas , calgostina ndo manuais

e) ( ) OcupacOes semi-especializadas e rETiedizadas
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TABELA DE ENTRADA DE DADOS
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AC AF AB SF NI N2 F1 F2

140 123 127 120 39 13,4 26744 1,048193
132 113 111 100 18 8,65 12152;8,77858
155 123 110 120 22 4 13208 -0,64624
156 92 11 104 14 11,05 9093,14,1621
172 150 114 123 20 5,2 14086:8,536071
178 140 129 146 28 12,3% 239275697616
169 136 107 152 11 13,5 13818 -0,56977
153 119 111 105 36 10 22448 0,512132
180 130 109 119 36 14,4  2711%12097236
163 148 114 108 34 8,85 22839M561156
146 148 111 146 41 20,2% 3374817928852
132 135 122 102 14 14,7 1409150,53544
129 125 116 139 41 12,9% 274605340531
163 106 108 116 50 17,60 3332618875954
109 115 113 110 16 9,4 11353;8,8786¢
133 145 108 121 16 7,1 11711;0,83383
186 171 116 156 38 12,85 3198416307695
145 125 110 104 13 1,25 6897 -1,43[742
162 145 142 166 13 3,6 10209 -1,02p21
145 125 108 102 11 5,6 7968 -1,30816
196 130 112 129 28 17,60 2585%)2039276
116 90 105 126 12 11,1 10094-7,03654
138 137 126 129 17 9,7 14151 -0,52802
180 128 137 140 39 12,15 29922]1/849205%
117 123 140 148 52 10,9% 332371864771
114 145 108 104 18 3,25 100081504737
186 122 108 160 41 16,4 3306214842807
137 110 107 102 47 4,8 23620865916
123 127 109 122 15 7,05 10606697244
135 115 108 120 20 6,25 1254758,72905
111 112 146 155 32 20,15 2732616123738
114 117 111 100 35 19,3 2400006706773
157 168 126 143 12 10,5 13365 -0,62656
157 145 122 122 40 16,15 306571%41367
105 122 119 114 10 19,33 1349]58,61066
186 188 141 147 34 19,6/ 354882146291
116 98 108 100 21 4,5 10761 -0,95801
170 141 111 102 34 11,9 2405106713167
138 113 110 103 16 13,7 1378(58,57443




103

100 141 116 135 13 12,9% 1276}-@,70148§
100 141 116 135 13 12,95 12767,@,7014§
118 135 106 121 41 12,2% 25560 0,902268
186 150 121 129 29 15,5 260717 0,967082
172 135 151 136 35 18,5 31779 1,681914
165 127 121 142 16 8,95 13847,25,5661
132 109 11 104 15 7,25 7921 -1,30905
95 86 116 100 13 11,9] 9885/3 -1,06279
100 141 116 135 35 10,8 22533622863
147 123 108 121 13 12,8% 128991668496
147 108 116 138 29 18,3 2407407716188
155 135 108 100 11 3,8 73704 -1,37807
141 158 111 125 18 3,95 1174325829871
124 117 105 107 15 16,5 14269:6,513171
120 123 108 121 10 4,85 7009,2 -1,42336
91 115 106 105 17 7,2 10091;4,03696
110 142 116 141 13 7,7 1053658,98118
112 106 116 136 14 8,7 10669 -0,96454
147 168 123 115 19 5,55 13576,156000¢
155 98 108 109 19 8,2 12784 -0,6994
97 135 126 140 15 9,25 1207658,78809
146 150 134 122 11 8,65 1084658,94225
147 122 111 131 16 9,45 13004,98,6717
121 145 116 123 32 14,7% 236085657649
129 127 109 114 19 4,25 11136,76,9059
146 105 122 115 35 12,9 23375262837
164 158 141 129 45 14,1 34987208411
172 120 109 111 46 7,75 27540 1,147984
196 148 129 140 49 22,4 4376832184941
162 141 116 100 41 13,4% 282595H5340697
105 92 115 143 19 5,85/ 113064588459
145 151 111 142 19 1,25 111172590839
163 134 114 115 51 14,35 343741007249
163 158 148 156 38 13,6% 322811344873
102 102 114 104 16 4 8440 -1,24398
141 143 122 100 14 6,35 10297;1,01117
147 117 124 109 12 0,8 63616 -1,50454
135 126 107 104 11 7,3 8637,6 -1,21P21
134 142 115 129 19 5,79 12810 -0,68862
165 136 129 121 14 12 14326 -0,50608
129 162 111 136 46 18,5 34701 2,04823
139 110 111 100 38 11,95 22977 0,57845
157 127 105 110 13 6,15 9555,85,1040¢
180 135 109 126 33 14,15 2593048966
113 170 113 112 32 7,9 2026902238986




104

163 181 135 142 11 11,1% 137550657765
100 97 108 105 38 22,5 24805 0,807617
114 90 109 108 55 5,15 25323087257%
172 125 108 110 33 11,8 23012 0,590359
155 118 125 134 11 11,1 11788,8,82479
95 137 113 110 13 4 7735 -1,33237
173 159 120 122 31 23,55 31311]762333
180 142 106 123 49 17,1 3642121263871
163 148 122 160 37 6 25499 0,894621
104 174 129 137 13 0,2 7180,8 -1,400184
136 150 117 132 21 4,9 13856;8,56494
132 132 113 100 16 7,75 113281588183
142 122 142 102 7,25 11 9271 -1,1398
137 158 113 122 27 17 23320 0,62145
167 127 113 113 13 14,1 14092 -0,53b42
153 155 113 117 11 11,2% 11970,6,8013§
119 140 109 102 34 15,5 23265 0,614555
99 135 116 133 13 8,2 10239;6,0183§
146 122 111 120 11 7,2 9081,8 -1,16B352
129 130 111 102 17 8,8| 1217756,77542
170 125 109 107 34 14,15 24604,657825
165 113 105 121 12 4,85 84924 -1,23741
131 140 110 151 15 8,5 12502 -0,73475
180 145 112 102 34 11,77 246323785967
145 181 110 131 22 17,4% 2236801502121
128 146 93 128 10 7,6 8712 -1,20988
145 125 111 127 39 15,1% 27508,.2146504
96 134 118 100 17 8,9 11603;R,84743
138 77 114 110 23 8,55 13850,46,5657
134 127 106 110 18 11,15 139048555897
125 122 108 108 11 3,15 6551,4%5,48074
140 150 107 122 31 15,60 2418%)l729941
173 157 111 136 25 15,7% 23512(¥645614
180 181 117 106 29 18,2% 27594 1,157261
147 137 112 113 17 9,85 136664558874
141 125 109 105 47 14,2% 29400 1,38867
81 123 111 102 11 12,8] 9924,6 -1,05[87
186 158 128 138 11 5,1 9821 -1,07085
152 158 121 140 48 14,71 3580172,18622
157 152 114 125 14 9,5 12878 -0,68[761
148 117 108 100 11 6,05 8064,6%5,29104
128 125 106 105 7 11,6/ 86304 -1,22011
141 155 128 133 40 11,8 288521631504%
146 113 108 105 40 13,55 25278)B66614
114 105 109 113 47 13,1 265041102062%




105

163 151 118 110 13 12,6% 13902;8,5592
140 127 113 100 17 6,35 11208 -0,89697
153 145 109 138 40 14,2 29539 1,401,096
102 123 111 114 15 10,25 11362%8,8776
129 108 108 115 4 3,85 3611 -1,84937
138 148 108 105 10 10,77 1032%;3,00713
147 115 108 105 16 11,05 128481569124
165 133 116 123 30 24 28998 1,333273
170 165 122 133 46 9,7 32863 1,817809
178 145 127 107 17 8,05 139528555286
186 130 134 128 25 18,7 2525806864483
91 110 128 13 11 5,45/ 5625|9 -1,59677
125 103 109 118 19 7,3 1196658,80188
188 158 137 143 28 13,8 2616¢080078339
120 125 121 112 10 9 9082 -1,1635
174 142 127 107 49 14,4 34810 2,069417
87 122 106 100 15 0,5 6432|5 -1,49565
122 118 108 100 12 0,75 5712 -1,58p98
138 107 131 113 13 11,1 117840,82465
173 135 114 113 24 1 13375 -0,62531
103 125 109 120 10 10,15 9208,55,14763
162 127 111 150 34 14,2% 265371924812
139 129 111 136 15 10,3 130296,66864
165 145 106 100 10 11,7 11223 -0,89509
137 108 110 117 12 9,5 10148 -1,02P86
180 181 132 166 22 12,55 227681552305
125 128 111 125 11 5,05 7848,45,31814
113 125 116 117 11 7,05 8501,55,23627
145 130 105 121 20 3,32 11683883738
129 107 108 129 14 7,15 100039504797
105 115 109 102 15 7,7 97837 -1,07p53
153 155 113 110 18 8,6| 14124,6,53133
134 125 109 140 12 8,3| 10312;4,00925
120 116 108 100 10 10,4 90798 -1,16377
161 129 122 112 10 10,5 10742 -0,95b39
92 138 108 125 15 5,5 9491}5 -1,11216
172 123 115 139 46 17 34587 2,033939
135 125 106 100 21 5,25 12232,8,76854
137 105 116 166 31 13,7] 234223634338
172 163 116 118 57 21,1 444383269024
161 188 122 123 21 17,4 22809)b57464
170 178 151 138 39 13,2% 332831870494
161 130 116 137 33 15,3 26272991929
173 168 152 166 59 16,85 49985,336433
190 140 124 133 41 19,65 356015561128




106

161 168 171 120 25 20,65 28303 1,246144
127 115 108 100 14 12,1 11745 -0,82965
173 123 115 166 15 9,55 141658552627
172 175 124 104 12 6,3| 10522:6,98291
149 130 114 129 16 9,35 13232;0,64315
98 127 127 143 11 0,6 5742 -1,58222
167 134 108 140 39 9,8| 2679112056617
153 178 123 149 32 17,8 300291446257%
98 104 109 114 18 3,5 9137|5 -1,15654
138 158 106 111 17 7,35 124918573606
120 125 118 146 12 15 68715 -1,44062
105 123 115 141 20 8,5 13794 -0,57278
135 108 119 119 38 11,4% 237850(1679801
123 171 123 112 15 8,3| 1232%;0,75685
155 140 122 135 35 14,3 2721316109572
115 110 109 138 43 16,55 2810716221648
95 125 106 104 24 5 12470 -0,73876
104 135 106 110 14 4,5 84175 -1,2468
116 110 109 138 13 0,85 6551,05,4807¢
163 150 120 150 33 12,3% 26439,001247
149 113 108 115 11 17,4 13774 -0,57529
101 134 126 110 19 6,45 11986,9579937
165 130 124 100 37 15,5 2724715113822
169 137 113 129 15 8,5 12878 -0,68[/61
162 112 108 120 14 8,2 11144508,90495
100 140 109 114 18 10,65 13264,95,6391
132 122 108 100 15 12,4% 12681/9,7122
178 137 119 105 46 18,6/ 348194063074
135 135 114 117 30 7 18537 0,021829
141 86 107 112 27 2,5 13157 -0,65264
146 121 122 129 29 15,2% 229210571492
155 140 126 110 17 15 9823}5 -1,07p54
153 161 116 122 36 17,15 2933818375998
169 150 111 105 21 16 19795 0,179538
114 105 108 118 23 2,75 114581586554
158 133 124 150 37 4,45 234192533892
112 149 134 159 11 9,9 11578,6,8505]
137 127 108 104 11 10,8 1037658,00118
163 170 141 153 58 21,85 5006532974459
139 151 122 129 23 11,8 1882¢)3058159
164 166 107 121 27 13,1% 22408)/506573
103 123 90 141 21 9,05 13732,8558044
164 155 116 133 45 12,5% 3268814795921
167 146 121 133 58 15,25 415322904694
171 168 129 146 15 6,85 1341%;0,62018




107

120 132 111 107 19 5,55 11538;6,85554
163 181 142 139 47 17,85 40531,257914
138 135 109 110 24 0,2 1190658,80942
108 141 108 129 40 19 28674 1,292655
152 153 111 140 17 7 13344 -0,62919
139 115 122 104 33 13,9% 22536 0,523164
146 126 112 125 36 11,1 2397809703426
157 141 113 102 39 13,05 267016645391
112 123 109 108 39 13,25 23617 0,658683
114 135 109 115 19 9,2 133386,62987
162 152 118 129 42 16,7 3293017826297
159 120 107 120 24 2,75 1353%;6,6051¢
160 175 121 140 63 19,3 4905(8884719%
146 161 121 134 17 6,25 1306656,66398
131 118 111 131 15 7,4 10998,8,92325
130 168 134 150 49 13,7 3649124272684
186 145 116 139 48 20 39848 2,693485
125 113 128 135 36 21,05 2858210381128
116 133 106 105 21 9,7 14122 -0,53[166
104 68 105 123 11 3,45 5780 -1,57Y45
148 130 116 110 44 15,9 3018916482658
170 115 107 108 42 17,2% 29625 1,411877
126 155 111 149 17 7,95 134979560989
162 141 129 139 36 15,1% 292066359431
178 140 106 102 58 17,85 398972,69964
117 125 107 121 19 7,8 12596 -0,72P97
99 132 127 105 17 2,5 9028|5 -1,17p21
146 117 114 100 11 4,5 7393|5 -1,37518
163 151 109 129 36 19,05 303811607481
196 148 114 133 35 12,65 2816111328361
177 155 126 120 28 12,3% 233210)FH21733
116 145 110 100 18 7,3] 11916,8,80818
132 115 129 121 17 8,95 128971568521
120 178 116 102 29 15,7% 23091 0,597741
162 127 108 130 40 12,5 276671516647%
137 119 116 144 12 12,20 124870,7366]
138 132 114 110 15 4,05 9410,7 -1,12p29
132 127 106 102 15 10 11675 -0,83843
149 122 110 102 13 11,2% 117120683369
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140 123 127 120 39 13,4 26724 1,048193
132 113 111 100 18 8,65 12152-@,77858
155 123 110 120 22 4 13208 -0,64624
156 92 11 104 14 11,05 9093,14,1621
172 150 114 123 20 5,2 14086:8,536071




108

178 140 129 146 28 12,3% 239275697616
169 136 107 152 11 13,5 13818 -0,56977
153 119 111 105 36 10 22448 0,512132
180 130 109 119 36 14,4 2711512097236
163 148 114 108 34 8,85 22839561156
146 148 111 146 41 20,25 3374817928852
132 135 122 102 14 14,7 1409150,53544
129 125 116 139 41 12,9% 274605340531
163 106 108 116 50 17,60 3332618875954
109 115 113 110 16 94| 11353;8,8786¢
133 145 108 121 16 7,1 11711;0,83383
186 171 116 156 38 12,85 319846307695
145 125 110 104 13 1,25 6897 -1,43[742
162 145 142 166 13 3,6 10209 -1,02p21
145 125 108 102 11 5,6 7968 -1,30816
196 130 112 129 28 17,60 2585802939276
116 90 105 126 12 11,1] 10094;1,03654
138 137 126 129 17 9,7 14151 -0,52802
180 128 137 140 39 12,15 29922]1/849205%
117 123 140 148 52 10,9% 332371864771
114 145 108 104 18 3,25 100081504737
186 122 108 160 41 16,4 3306214842807
137 110 107 102 47 4,8 23620865916
123 127 109 122 15 7,05 106060597244
135 115 108 120 20 6,25 125476,72905
111 112 146 155 32 20,15 2732616123738
114 117 111 100 35 19,3 2400006706773
157 168 126 143 12 10,5 13365 -0,62656
157 145 122 122 40 16,1% 30651141367
105 122 119 114 10 19,33 1349158,610664
186 188 141 147 34 19,6 354832146291
116 98 108 100 21 4,5 10761 -0,95801
170 141 111 102 34 11,9 2405106713167
138 113 110 103 16 13,7 1378(58,57443
100 141 116 135 13 12,95 12767,@,7014§
100 141 116 135 13 12,9% 1276}-@,70148§
118 135 106 121 41 12,25 25560 0,902268
186 150 121 129 29 15,5 26017 0,967082
172 135 151 136 35 18,5 31779 1,681914
165 127 121 142 16 8,95 13847,26,5661
132 109 11 104 15 7,25 7921 -1,30905
95 86 116 100 13 11,9] 9885|3 -1,06279
100 141 116 135 35 10,8 22533X%b22863
147 123 108 121 13 12,85 1289906568496
147 108 116 138 29 18,3 2407407716188




109

155 135 108 100 11 3,8 73704 -1,37807
141 158 111 125 18 3,95 117432582987
124 117 105 107 15 16,59 142696,513171
120 123 108 121 10 4,85 7009,2 -1,42B336
91 115 106 105 17 7,2 10091;4,03694
110 142 116 141 13 7,7 1053658,98118
112 106 116 136 14 8,7 10669 -0,96454
147 168 123 115 19 5,55 13576,156000¢
155 98 108 109 19 8,2 12784 -0,6994
97 135 126 140 15 9,25 12076;6,78809
146 150 134 122 11 8,65 1084658,94225
147 122 111 131 16 9,45 13004,98,6717
121 145 116 123 32 14,7% 236085657649
129 127 109 114 19 4,25 11136,76,9059
146 105 122 115 35 12,9 2337%262837
164 158 141 129 45 14,1 34987208411
172 120 109 111 46 7,79 27520 1,147984
196 148 129 140 49 22,4 4376832184941
162 141 116 100 41 13,4% 282595H5340697
105 92 115 143 19 5,85 11306588459
145 151 111 142 19 1,25 111172590835
163 134 114 115 51 14,3% 343741007249
163 158 148 156 38 13,65 3228112344878
102 102 114 104 16 4 8440 -1,24398
141 143 122 100 14 6,35 1029751,01117
147 117 124 109 12 0,8 63616 -1,50454
135 126 107 104 11 7,3 8637,6 -1,21P21
134 142 115 129 19 5,79 12870 -0,68862
165 136 129 121 14 12 14326 -0,50608
129 162 111 136 46 18,5 34701 2,04823
139 110 111 100 38 11,9 22977 0,57845
157 127 105 110 13 6,15 9555,85,1040¢
180 135 109 126 33 14,15 2593048966
113 170 113 112 32 7,9 2026902238986
163 181 135 142 11 11,15 137550657765
100 97 108 105 38 22,5 24805 0,807617
114 90 109 108 55 5,15 25323A87257%
172 125 108 110 33 11,8 230712 0,590359
155 118 125 134 11 11,1% 11788,8,82479
95 137 113 110 13 4 773% -1,33237
173 159 120 122 31 23,55 31311162333
180 142 106 123 49 17,1 3642121263871
163 148 122 160 37 6 25499 0,894p21
104 174 129 137 13 0,2 7180{8 -1,40184
136 150 117 132 21 4,9 13856;8,56494




110

132 132 113 100 16 7,75 113281588183
142 122 142 102 7,25 11 9271 -1,1398
137 158 113 122 27 17 23320 0,62145
167 127 113 113 13 14,1 14092 -0,53b42
153 155 113 117 11 11,2% 1197(,6,8013§
119 140 109 102 34 15,5 23265 0,614555
99 135 116 133 13 8,2 10239;6,0183§
146 122 111 120 11 7,2 9081,8 -1,16852
129 130 111 102 17 8,8| 12177;6,77542
170 125 109 107 34 14,1% 24604,657825
165 113 105 121 12 4,85 84924 -1,23741
131 140 110 151 15 8,5 12502 -0,73475
180 145 112 102 34 11,77 2463203785967
145 181 110 131 22 17,4% 223680502121
128 146 93 128 10 7,6 8712 -1,20988
145 125 111 127 39 15,15 2750812146504
96 134 118 100 17 8,9 11603;P,84743
138 77 114 110 23 8,55 13850,48,5657
134 127 106 110 18 11,15 139048555897
125 122 108 108 11 3,15 6551,4%5,48074
140 150 107 122 31 15,60 241834729941
173 157 111 136 25 15,7% 235124(¥645614
180 181 117 106 29 18,25 27594 1,157261
147 137 112 113 17 9,85 136664558874
141 125 109 105 47 14,25 29400 1,38867
81 123 111 102 11 12,8 9924,6 -1,05[87
186 158 128 138 11 51 9821 -1,07085
152 158 121 140 48 14,7 358012,18622
157 152 114 125 14 9,5 12878 -0,68[/61
148 117 108 100 11 6,05 8064,65,29104
128 125 106 105 7 11,6/ 86304 -1,22011
141 155 128 133 40 11,8 288521631504%
146 113 108 105 40 13,55 25278)B66614
114 105 109 113 47 13,1 265041102062%
163 151 118 110 13 12,65 13902:8,5592
140 127 113 100 17 6,39 11208 -0,89697
153 145 109 138 40 14,2 29539 1,401096
102 123 111 114 15 10,2% 11362/9,8776
129 108 108 115 4 3,85 3611 -1,84937
138 148 108 105 10 10,70 10329;3,00713
147 115 108 105 16 11,05 1284810669128
165 133 116 123 30 24 28998 1,333273
170 165 122 133 46 9,7 32863 1,817809
178 145 127 107 17 8,05 139528555286
186 130 134 128 25 18,7 2525806864483




111

91 110 128 13 11 5,45/ 5625|9 -1,59677
125 103 109 118 19 7,3| 11966:6,8018§
188 158 137 143 28 13,8 2616608078339
120 125 121 112 10 9 9082 -1,1635
174 142 127 107 49 14,4 34870 2,069417
87 122 106 100 15 0,5 6432|5 -1,49565
122 118 108 100 12 0,75 5712 -1,58p98
138 107 131 113 13 11,1 11784,0,82465
173 135 114 113 24 1 13376 -0,62531
103 125 109 120 10 10,1% 9208,55,14763
162 127 111 150 34 14,25 265371324812
139 129 111 136 15 10,3 13029;6,66864
165 145 106 100 10 11,7 11223 -0,89509
137 108 110 117 12 9,5 10148 -1,02P86
180 181 132 166 22 12,5% 22768@155230%
125 128 111 125 11 5,05 7848,45,31814
113 125 116 117 11 7,05 8501,5%5,236271
145 130 105 121 20 3,32 116838883738
129 107 108 129 14 7,15 100039504797
105 115 109 102 15 7,7 97837 -1,07p53
153 155 113 110 18 8,6 14124,6,53133
134 125 109 140 12 8,3| 10312;4,00925
120 116 108 100 10 10,45 9079,8 -1,16377
161 129 122 112 10 10,5 10742 -0,95639
92 138 108 125 15 5,5 94915 -1,11P16
172 123 115 139 46 17 34587 2,033939
135 125 106 100 21 5,25 12232;8,76854
137 105 116 166 31 13,7 2342208634338
172 163 116 118 57 21,1 44438%69024
161 188 122 123 21 17,4 2280906657464
170 178 151 138 39 13,2% 332831870494
161 130 116 137 33 15,3 26272991929
173 168 152 166 59 16,85 49985,336433
190 140 124 133 41 19,6% 356015361123
161 168 171 120 25 20,65 28303 1,246144
127 115 108 100 14 12,1 11745 -0,82P65
173 123 115 166 15 9,55 141658652627
172 175 124 104 12 6,3| 10522,8,98291
149 130 114 129 16 9,35 13232;0,64315
98 127 127 143 11 0,6 5742 -1,58222
167 134 108 140 39 9,8| 2679112056617
153 178 123 149 32 17,8 300291446257%
98 104 109 114 18 3,5 9137|5 -1,15654
138 158 106 111 17 7,35 124918573606
120 125 118 146 12 15 68715 -1,44062




112

105 123 115 141 20 8,5 13794 -0,57278
135 108 119 119 38 11,4% 23785@679801
123 171 123 112 15 8,3| 1232%;0,75685
155 140 122 135 35 14,3 2721316109572
115 110 109 138 43 16,5% 281016221643
95 125 106 104 24 5 12470 -0,73876
104 135 106 110 14 4,5 84175 -1,2468
116 110 109 138 13 0,85 6551,0%,4807¢
163 150 120 150 33 12,35 26439,091247
149 113 108 115 11 17,4 13714 -0,57629
101 134 126 110 19 6,45 119869579937
165 130 124 100 37 15,5 2724715113822
169 137 113 129 15 8,5 12878 -0,68[/61
162 112 108 120 14 8,2 1114408,90495
100 140 109 114 18 10,6% 13264,95,6391
132 122 108 100 15 12,45 126819,7122
178 137 119 105 46 18,60 348194063074
135 135 114 117 30 7 18537 0,021B829
141 86 107 112 27 2,5 13157 -0,65264
146 121 122 129 29 15,2% 229210571492
155 140 126 110 17 15 98235 -1,07054
153 161 116 122 36 17,1% 29338875998
169 150 111 105 21 16 19795 0,179538
114 105 108 118 23 2,75 114581586554
158 133 124 150 37 4,45 234192533892
112 149 134 159 11 9,9 11578,6,8505]
137 127 108 104 11 10,80 1037658,00118
163 170 141 153 58 21,85 500653974459
139 151 122 129 23 11,8 1882¢0)8058159
164 166 107 121 27 13,15 22408506578
103 123 90 141 21 9,05 13732,8558044
164 155 116 133 45 12,5% 3268814795921
167 146 121 133 58 15,25 4153272904694
171 168 129 146 15 6,85 1341%0,62018
120 132 111 107 19 5,55 115386,85554
163 181 142 139 47 17,85 40531,257914
138 135 109 110 24 0,2 1190658,80947
108 141 108 129 40 19 28674 1,292/655
152 153 111 140 17 7 13344 -0,62919
139 115 122 104 33 13,95 22536 0,523164
146 126 112 125 36 11,1 2397309703426
157 141 113 102 39 13,05 267016645391
112 123 109 108 39 13,2% 23617 0,658683
114 135 109 115 19 9,2 133386,62987
162 152 118 129 42 16,7 329301826297




159 120 107 120 24 2,75 1353%;8,6051¢
160 175 121 140 63 19,3 4905(8884719%
146 161 121 134 17 6,25 13066;8,66398
131 118 111 131 15 7,4 10998:08,92325
130 168 134 150 49 13,7 3649124272684
186 145 116 139 48 20 39848 2,693
125 113 128 135 36 21,05 2858210381128
116 133 106 105 21 9,7 14122 -0,53
104 68 105 123 11 3,45 5780 -1,57
148 130 116 110 44 15,9 3018916482659
170 115 107 108 42 17,25 29625 1,411
126 155 111 149 17 7,95 13497,956098¢
162 141 129 139 36 15,1% 29206)5635943]
178 140 106 102 58 17,85 398972,69964
117 125 107 121 19 7,8 12596 -0,72
99 132 127 105 1/ 2,5 9028|5 -1,17
146 117 114 100 11 4,5 73935 -1,37
163 151 109 129 36 19,05 30387160748]
196 148 114 133 35 12,65 2816111,32836]
177 155 126 120 28 12,3% 233210)FH2173¢
116 145 110 100 18 7,3 119168,80818
132 115 129 121 17 8,95 128971568521
120 178 116 102 29 15,7% 23091 0,597
162 127 108 130 40 12,5 27667151664 7%
137 119 116 144 12 12,2 12487-0,73661
138 132 114 110 15 4,05 9410,7 -1,12
132 127 106 102 15 10 11675 -0,83
149 122 110 102 13 11,2% 117120683369
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