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RESUMO

O presente trabalho apresenta pesquisa de natureza empirica realizada em 2003. Teve
como objetivo compreende alguns aspectos a respeito da formacdo de professores por meio de um
estudo exploratério sobre a cultura estudantil no dmbito da licenciatura em Quimica da UNESP de
Araraquara. Baseando-se em estudos recentes e referenciais tedricos que discutem questdes
relacionadas a cultura escolar e cultura estudantil, como Bourdieu (1975), Becker e Geer (1997), Pérez
Gomez (1998), Vinao Frago (1998) e Julia (2001) entre outros, firmou-se hipdtese inicial voltada para
a idéia de que a absor¢do da cultura do curso sobre formac¢do docente ocorre ndo apenas em suas
interacOes em sala de aula, mas também em ambientes externos aos curriculares, como pétios,
corredores, cantina, biblioteca, laboratdrios, e também durante atividades extracurriculares, por
exemplo, iniciacdo cientifica, Empresa Junior, Diretério Académico, entre outras, onde questdes
voltadas a tal formagdo poderiam ser tratadas com freqii€éncia e geralmente sofrer influéncias por
aspectos negativos da profissdo docente, razdo pela qual se mantém o desprestigio na area. Foram
utilizados como procedimentos metodoldgicos observacgdes e entrevistas com roteiro semi-estruturado,
proporcionando informagdes suficientes para andlises quantitativas e qualitativas. Os resultados
confirmaram a hipétese inicial a partir de dados descritos e analisados sobre algumas caracterizagdes
dos alunos em relacdo a idade, moradia, manutencdo dos estudos, assim como em cinco chaves de
andlise que agruparam as informacgdes sobre a vida nas salas de aula e laboratérios; as atividades fora
de tais ambientes; referéncias ao curriculo e a fun¢do docente; interac@o entre alunos e suas escolhas e
expectativas profissionais. Os dados permitiram identificar diversificadas praticas por meio das quais
alunos e professores veiculam valores, normas costumes, expectativas e dominio de campos de saber e

de atividades.



ABSTRACT

The present work shows research from an empiric nature accomplished in 2003. The main objective
was to understand some aspects regarding the graduation of the teachers through a study that explored
the student culture in the ambit of the licentiate from chemistry in UNESP from Araraquara — Sdo
Paulo — Brazil. Based on recent study and theoretical references that discuss questions relating to
school culture and student culture, as Bourdieu (1975), Becker and Geer (1997), Pérez Gémez (1998),
Vifiao Frago (1998) and Julia (2001) among others, An initial hypotheses was determined directing to
the idea that the culture absorption of the course on professor formation happens not only because of
the interactions in class, but also in extra-curricular environments, like patios, hallways, restaurants and
cafeterias, library, laboratories, and also, during extra-curricular activities, for example, scientific
initiation, junior company, Academic Center, among others. Where questions regarding such formation
could be discussed with frequency and generally suffer influences of negative aspects from the
professor’s profession, reason for which you maintain the low esteem in the area. Observations and
interviews with semi-structured agenda were used as methodological procedures, providing enough
information for quantitative and qualitative analyses. The results prove the initial hypotheses from data
described and analyzed about some characterization of the students relating to age, housing,
economical maintenance of the studies, as well as five analysis keys that contained the information
about the life in classes and laboratories; the activities outside such environments; referent to the
curriculum and the teaching function; interactions among students and their choices and professional
expectative. The data allowed us to identify diversified practices by means of which students and

professors transmit values, norms, habits, expectative and dominium of the known fields and activities.
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INTRODUCAO



O QUE APONTAM ALGUNS ESTUDOS SOBRE LICENCIATURA E
REVISAO SOBRE FORMACAO DOCENTE

A formacgdo de professores vem sendo preocupacdo de governantes, tedricos e estudiosos ha
longo tempo em diferentes paises. No Brasil essa formacdo estd posta como foco sistemdtico pelo
menos desde o século XIX, sobretudo no que se refere aos professores das primeiras letras, embora a
noc¢ao de que o professor fosse alguém com certa formacao estivesse presente antes disso, por meio dos
exames ou processos de recrutamento no século XVIII (Tanuri, 2000).

Quanto aos professores do secunddrio, a formacdo sistemdtica para a jung¢do constituiu
preocupagdo mais tardia, ja no século XX.

Ao longo do século XX os debates, propostas e estudos foram muitos (Tanuri, 2000; Moraes e
Nader, 1986). Acompanhando o aparecimento de bibliografia na drea da educagdo se verifica como
gradativamente o foco relativo a professores foi ganhando intensidade nos estudos.

Em uma investigacdo recente realizada por Marin, Bueno e Sampaio (2003), analisando as
principais tendéncias de investigacdes de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado defendidas nos
programas de pds-graduacido em educacdo brasileiros, no periodo de 1981 a 1998, verificou-se que de
3498 estudos, cerca de 27% se referiam a professores abrangendo prética e formagao dentre 14 temas
principais selecionados. Destes, s6 o tema formagao significou cerca de 12%.

Além dessas referéncias hd todo um conjunto de outros estudos e eventos como aponta
Bernardo (1989) e todo o movimento a Didédtica em Questdo (Marin, 1989) que posteriormente se
converteu nos Encontros de Didatica e Prética de Ensino e nos eventos especificos sobre ensino dos
diferentes componentes curriculares, incluindo os de Quimica.

Desse conjunto de preocupacdes hd alguns dados de sintese que permitem introduzir questdes
relativas ao tema aqui relatado. Conforme aponta Bernardo (1989) ha questdes relativas a produgdo do
saber na universidade, que nao sendo neutras, contrapdem dreas mais prestigiadas e outras menos

prestigiadas, fragmentadas, constituindo campos mais nobres em face de outros inferiorizados.
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Nesse conjunto também se encontram 0s embates entre o ensino € a pesquisa (isolados ou inter-
relacionados) com respostas diversificadas, mas com criticas as caracteristicas de técnicas arcaicas e
conteudos obsoletos, rotina e atraso presentes na licenciatura. Ainda nessa questdo Andrade (1989)
aponta a desconsideragdo da docéncia diante da pesquisa, uma tradi¢do que ndo é somente brasileira.
Aponta, ainda, a valoriza¢do do bacharelado face a licenciatura e a atitude de desconfianca e desprezo
dos pares “em relac@o ao pessoal da Educacgao” (p. 110).

Ainda mais grave, segundo a opinido do mesmo autor € o fato de que muitos docentes da drea
académica da educacdo assumem e reforcam a situacdo de inferioridade quer na docéncia quer na
pesquisa.

Diante desse quadro sintético, inimeras questdes podem ser feitas considerando que ja foram
abordados periodos recentes e outros mais recuados. Sobretudo no periodo mais recente, ou seja, em
que dissertacoes e teses foram produzidas, como se configurou o interesse dos pesquisadores sobre os
cursos de licenciatura e de revisdo sobre formacao docente?

A produgdo do conhecimento, em qualquer drea é tarefa coletiva. Assim sendo, para ampliar
minha visdo sobre o tema Formacdo Docente e futuros professores, entrei em contato com a producao
académica buscando identificar questdes relevantes e selecionar estudos mais significativos para a
constru¢do do problema a ser investigado. Para tanto doi delimitado o periodo que abrange as décadas
de 1980 e 1990 pela possibilidade de acesso a producao dos cursos de pds-graduagao.

Se é alto o nimero de estudos sobre Formagdo Docente, o exame dos resumos de teses e
dissertacdes, divulgados no CD-ROM da ANPEd 1999, sobre os cursos de licenciatura resultou em 35
trabalhos (anexo I) ou seja, cerca de 10% do total de estudos sobre formagdo. Desses, um total de 18
(51,4%) tratam de questdes relacionadas ao curriculo, 16 (45,7%) abordam preocupacgdes em cursos
especificos de Licenciatura e apenas uma dissertacdo de mestrado (2,9%) focaliza um aspecto mais
abrangente, contribuindo para a compreensdo da politica de expansdo do ensino superior no Brasil,
especialmente em Pernambuco (Beltrdo, 1995). Essa proporcdo revela quanto ainda € diminuida a
producao sobre licenciatura.

Muitos dos problemas estudados relacionados a licenciatura vém sendo destacados ao longo do
tempo: as questdes curriculares, a dicotomia entre disciplinas especificas e pedagdgicas - inclusive para
que servem essas disciplinas -, a relacdo professor-aluno, perfil de cursos, de professores, de alunos,
enfim, situacdes problematicas, porém fragmentadas. Tais estudos e reflexdes vém debatendo sobre o
tema ao longo das udltimas décadas em busca dos melhores modos a realizar a formagao dos professores

sem, contudo, chegar a um ponto de acordo.
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A percepcao desses estudos, entretanto, leva a questionar sobre a manutencdo dos problemas e
as interferéncias desse quadro sobre os alunos, futuros professores.

Dentre os 35 trabalhos sobre licenciatura, relacionados no periodo entre 1981 e 1998, apenas 13
(37,14%) evidenciaram alguma preocupacdo em ouvir os alunos: Meztler (1992) e Oliveira (1984)
analisaram alunos dos cursos de Histéria e Pedagogia, respectivamente, durante a disciplina Prética de
Ensino e atividades de estdgio supervisionado. Salazar (1983) também identificou as dificuldades
percebidas pelos alunos nesse periodo. Bonifacio (1985) analisou a percep¢do dos alunos em relacio ao
papel do professor. Fini (1987) interrogou a Psicologia Educacional-adolescéncia tal como é mostrada
aos alunos nos programas de formagdo de professores. Wagner (1987) buscou tragar um perfil dos
cursos de Licenciatura da PUC/RJ a partir da visdo dos professores e alunos ndo pertencentes a drea de
educacdo. Almeida (1987) e Ribeiro (1987) trabalharam especificamente com disciplinas de
instrumentacdo para o ensino e Diddtica, assim como fez Calano Calleja (1989) em relacdo a disciplina
de Educacdo Fisica. Lemos (1996) discutiu um trabalho de Avaliacio Emancipatéria do Curso de
Licenciatura Plena em Quimica da Universidade Federal de Mato Grosso. Levantar, descrever e
interpretar a formacao recebida pelos alunos nos cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal do Mato Grosso - pela 6tica dos professores e alunos - foi a proposta do
trabalho de Geraldo (1998). Silveira (1998), investigou a op¢do de um grupo de estudantes pela
Licenciatura em Histéria. Giannelli (1998) estudou o relacionamento professor-aluno em sala de aula e
mais especificamente nos cursos noturnos.

Assim, dentre os trabalhos voltados para a licenciatura, alguns fazem a investigacdo a partir dos
alunos abordando questdes especificas dentro do universo estudantil, ou seja, abrangendo aspectos das
disciplinas curriculares, dificuldades conceituais e de conteidos, relacionamento professor-aluno,
avaliacdo do curso, auto-imagem dos alunos, enfim, nenhum na direcdo da andlise com a perspectiva da
cultura sobre licenciatura ou formac¢do docente existente ou veiculada entre os estudantes.

O acervo do Centro de Documentagcao em Ensino de Ciéncias (CEDOQ) também foi analisado
abrangendo um periodo ainda mais longo, na tentativa de encontrar trabalhos direcionados a drea de
Ciéncias e, mais especificamente, em Quimica. Pertenciam ao catdlogo consultado 572 teses de
doutorado, livre-docéncia e dissertacoes de mestrado correspondentes ao periodo de 1972-1995.
Existia, portanto, uma diversidade de assuntos, envolvendo alunos, professores, escolas, livros
didéticos, novas propostas curriculares, métodos de aprendizagem, enfim, trabalhos significativos, que
muito contribuiram para a drea de Ciéncias.

Pelos resumos desses trabalhos foi possivel identificar algumas principais preocupacdes, que

vao desde conceitos especificos em uma determinada drea como, por exemplo, Fisica, Quimica, Saude,
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Geologia, até idéias mais abrangentes sobre concep¢des de natureza ou problematizagdes e resgates
com significados histdricos sobre o ensino de Ciéncias. Essas preocupacdes estavam somadas as
questdes relativas a avaliagdes, aprendizagem, métodos de ensino, comparagdes, tecnologia,
vestibulares, perfil e concep¢des de professores e alunos, desenvolvimento cognitivo, entre outras.

Em fun¢do do universo de assuntos, foi necessiario um recorte na andlise. Para tanto foram
focalizados os trabalhos mais direcionados a alunos, especialmente na drea Quimica ou em cursos de
licenciatura.

No caso dos cursos que formavam professores, em geral, as preocupagdes se voltavam para as
disciplinas especificas, avaliagdes de desempenho com novos métodos e concepgdes de alunos ou
professores sobre conceitos especificos.

Os trabalhos dentro da drea Quimica, na maioria, exploraram também muitos conceitos,
comparacOes utilizando metodologias alternativas para o ensino - especialmente no antigo segundo
grau — assim como a utilizacdo de laboratdrios e aulas praticas por professores e maior participacdo dos
alunos, a utilizacdo dos livros diddticos, avaliagdes de curriculo e até questdes do tipo: qual a utilidade
em aprender Quimica?

Lemes (1990) investigou o processo de formacdo de licenciados em Quimica, junto aos cursos
existentes na cidade de Ribeirdo Preto — SP, afirmando que o magistério, como profissdo, estava em
nivel do desejidvel e as condi¢des de trabalho causavam pessimismo e desinteresse chegando a
confirmar suspeitas de que os professores, geralmente, encaravam a atividade docente como uma
forma para se obter uma renda adicional. Neste caso, o autor privilegiou a opinido dos professores.

Nos estudos referentes aos cursos de licenciatura assim como nos trabalhos focalizando a area
quimica, assim como em outros, mesmo sendo alunos os sujeitos da pesquisa, na maioria das vezes,
eram analisados em relagdo ao seu desempenho sobre novos métodos, também no nivel de
desenvolvimento cognitivo — geralmente com pré e pds-testes — raciocinio em provas, dificuldades e
concepgoes sobre conceitos especificos ou livros didéticos, enfim, as vozes dos alunos, muitas vezes
foram solicitadas, mas geralmente, direcionadas a assuntos especificos dentro do contexto escolar ou
até mesmo de forma inconsciente por meio de suas atitudes.

Poucos trabalhos ouviram estudantes de forma mais ampla, como, por exemplo, interrogando o
ensino de Ciéncias pela vivéncia dos alunos ou identificando diferentes aspectos que possam interferir
em sua forma de ver, sentir e se manifestar em relagdo ao ensino.

Também foram poucos os estudos sobre a realidade académica, como, por exemplo, o caso de
Souza (1985) que avaliou o Instituto de Fisica da Universidade do Rio de Janeiro, verificando que ha

um profundo desinteresse pelo ensino e a pratica, assim conduzida, vem se repetindo ao longo dos anos
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formando professores reprodutores e pesquisadores de ciéncia normal, assim como trabalhos referentes
a avaliacdo do curso por meio da percepcao dos alunos e nenhum analisou especificamente a cultura
veiculada aos estudantes dentro de uma universidade no dmbito dos cursos de licenciatura em Quimica.

Evidentemente, uma revisio bibliogrifica mais profunda sempre pode ser feita. No entanto, as
leituras realizadas permitiram considerar a importancia do tema aqui proposto — a cultura estudantil no
ambito da licenciatura, pois constitui uma lacuna no conjunto desses estudos e parece ser um elemento
relevante para a compreensiao da manuten¢do do quadro delineado no inicio desta introdugao.

Uma dimensao pouco explorada, como ja se observou no levantamento dos resumos de teses e
dissertagdes, divulgados no CD-ROM da ANPEd 1999, portanto, é a que se refere aos alunos
licenciandos de forma mais abrangente, visto que, de maneira geral, a maioria dos estudos estdo
relacionados com andlises pontuais (de curso, disciplina, propostas curriculares) conforme relatado por

André, Simoes, Carvalho e Brzezinski (1999):

Uma visdo geral dos contetddos abordados pelas pesquisas dos
discentes revela que grande parte dos estudos se concentra em
andlises pontuais de um curso, de uma disciplina, de um
programa ou de uma proposta especifica de formacdo. (...)
Como sdo estudos voltados ao conhecimento de realidades
locais, baseadas em opinides de um grupo restrito de sujeitos,
deixam abertas muitas indagacdes sobre aspectos abrangentes

da formagdo docente. (p. 303 e 304).

Algumas dessas indaga¢des podem encaminhar estudos que focalizem a formacdo da
perspectiva dos alunos. Nessa direcdo cita-se o estudo sobre os trabalhos apresentados no GT
Formacao de Professores durante as reunides anuais da ANPEd (1992-1996), realizado por Brzezinski

e Garrido (2001). Numa tentativa de apontar novos caminhos, as autoras afirmam que:

A participacdo dos professores, enquanto sujeitos dos
processos formativos, apareceu em varias pesquisas de
formagdo inicial e continuada, mas, a voz dos alunos
praticamente ndo foi ouvida pelos investigadores (...) Também
nada se estudou a respeito do que os alunos esperam da escola
(...) Que formagdo dar ao educador para que ele possa ser um
efetivo agente social transformador inserido nos contextos

culturais contemporaneos. (p. 95 e 96).



As pesquisas, portanto, sejam as das décadas anteriores, sejam as mais recentes, tenderam a nio
privilegiar a voz dos alunos e nenhum trabalho analisado tratou especificamente da cultura veiculada
no meio estudantil no que tange a formacdo docente, ou seja, como se cria € se transmite entre os
alunos, por sua convivéncia estudantil no interior dos cursos de licenciatura, uma determinada forma de
receber e interpretar as regras, normas, valores, vigentes no curso € como isso ¢ transmitido por
professores e veteranos para os alunos iniciantes influenciando suas expectativas e posturas frente ao
curso ao longo das turmas que se sucedem criando uma cultura estudantil nessa drea.

Essas transmissdes parecem ser extremamente relevantes em contexto universitdrio diante das
tensdes constantes apontadas na introdu¢do e exemplificadas adiante nos estudos analisados
contrapondo-se os bacharelados e as licenciaturas. Como ocorre a manutencio dessas idéias entre os
alunos?

Um exemplo dessa tensdo € relatado na dissertacio de mestrado em educacdo realizada por
Pereira (1996) em que, a partir de um estudo de caso, explicita e analisa a situac@o atual dos cursos de
licenciaturas nas universidades brasileiras. No curso estudado convivem bacharelado e licenciatura e o
eixo da discussdo € a relac@o entre ensino e pesquisa. A partir desse estudo, Pereira (2000) retoma,
conforme ele diz, os velhos problemas pelos quais os futuros professores vém vivenciando por meio da
licenciatura:

Destaca-se o complexo problema da dicotomia teoria e pratica,
refletindo na separacdo entre ensino e pesquisa, no tratamento
diferenciado dispensado pelos alunos do bacharelado e da licenciatura,
na desvinculagdo das disciplinas de conteido e pedagdgicas e no
distanciamento existente entre a formacdo académica e as questdes

colocadas pela prética docente na escola. (p.57).

Segundo o autor, em relacdo a tensdo existente entre bacharelado e licenciatura, a maioria dos
estudos demonstra maior valorizagdo a formagdo do pesquisador, principalmente nas unidades de
contetdos especificos. Em algumas Faculdades de Educacgdo as disciplinas dos cursos de licenciatura
sdo consideradas de segunda opcdo na escolha dos professores. Portanto, a licenciatura encontra-se
desamparada, sem orientacdo para sua estrutura e objetivos. O futuro professor, muitas vezes, ndo é
considerado também como pesquisador. A maneira como as modalidades, bacharelado e licenciatura,
“(...) sdo tratadas nos curriculos refletem de certa forma a separagdo entre ensino e pesquisa existente
no meio académico”.(p.61). Além disso, o autor conclui que a composi¢ao sociocultural dos aprovados,

apesar de heterogénea, demonstra também menor prestigio nos cursos de licenciatura. Em alguns
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cursos as caracteristicas sociais, econdmicas e culturais se aproximam das mais favordveis, ou seja,
daquelas observadas nos candidatos aos cursos mais disputados na universidade — que em geral nao sio
os cursos que formam professores. Por outro lado, a maioria dos cursos de licenciatura — especialmente
os noturnos — apresenta candidatos aprovados com menos condi¢Oes. Serdo essas questdes centrais
também neste estudo? Como os alunos se manifestariam sobre isso?

Pretende-se, portanto, estudar aspectos da cultura transmitida sobretudo pelos veteranos aos
alunos ingressantes — uma das formas de se classificar os alunos - no que diz respeito a formagao
docente. Sendo assim, a proposta desta pesquisa visa dar voz aos licenciandos em Quimica da UNESP
Araraquara, um curso noturno, onde a tensdo entre bacharelado e licenciatura parece também estar
presente, porém considerando os limites necessdrios, ou seja, ndo se pretende abordar todo o processo
de formacdo nem todos os alunos; a preocupagdo, por outro lado, é de evitar a fragmentacdo,

privilegiando somente situacdes especificas do curso.

CULTURA ESCOLAR E CULTURA ESTUDANTIL

Pérez Gomez (1998) considera cultura como um conjunto de significados, expectativas e
comportamentos, partilhados por um grupo social, que facilita e ordena, limita e potencializa as
mudangas sociais, as producdes simbdlicas e materiais e as realizacdes individuais e coletivas dentro de
um espago e tempo determinado. Portanto, é o resultado da construcdo social que se expressa em
significados, valores, sentimentos, rituais, cercando a vida individual e coletiva da comunidade. A
escola impde modos de conduta, pensamentos e relacdes préprias da instituicdo que reproduz em si
mesma. Os professores e alunos, ainda sob contradi¢des e desajustes das préticas escolares dominantes,
reproduzem rotinas, gerando a cultura escolar.

Um interesse na ampliacdo da compreensdo da vida escolar, nos modos de interacdo e os efeitos
provocados nas novas geracdes, na perspectiva da cultura, é também demonstrado pelo autor. Enfim,
trata-se de entender a escola como um cruzamento de culturas que provocam tensdes, aberturas,
restricoes e contrastes na constru¢do dos significados. As tradi¢Oes, costumes, rituais, rotinas que
estimulam a manter e reproduzir a escola, condicionam o tipo de vida que ela desenvolve e reforca os
valores, expectativas e crengas ligadas a vida social dos grupos constituintes da institui¢do. Essa cultura

tem influéncia direta sobre a aprendizagem dos individuos que nela convivem, ou seja, seus atores.
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Nesta perspectiva € que se pensou realizar um estudo para verificar como se produz e reproduz

a cultura do curso de licenciatura em Quimica entre os alunos, sobretudo focalizando como sao

transmitidos os costumes, rituais, valores e expectativas sobre a formagdo docente. Como essa cultura
estd diretamente relacionada com seus atores, tornou-se importante ouvi-los.

Do ponto de vista da Histéria da Educacao, Julia (2001) entende que a cultura escolar ndo pode

ser analisada separadamente das relacdes que ela mantém a cada periodo e com o conjunto de culturas

que lhe sdo contemporaneas. Sendo assim, escreve:

(...) Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
préticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades  religiosas, sociopoliticas ou  simplesmente de

socializagdo). (p. 10)

Para andlise dessas normas e prdticas deve-se levar em conta os agentes que obedecem as
ordens, podendo ser identificadas também fora dos limites da escola, como “(...) modos que nao
concebem a aquisi¢do de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos formais de
escolarizacdo (...)” (p.11). E conveniente compreender as culturas que se desenvolvem em vérios
ambientes escolares: salas de aula, patios, recreios, corredores, etc., assim como as relacdes com
culturas familiares e com a sociedade.

Segundo o autor, trés elementos sdo essenciais a constituicdo da cultura escolar: o espago
escolar especifico, cursos graduados em niveis e o corpo profissional. Portanto, trés eixos permeiam

seu trabalho para o entendimento dessa cultura:

(...) A primeira via seria interessar-se pelas normas e pelas finalidades
que regem a escola; a segunda, avaliar o papel desempenhando pela
profissionalizacdo do trabalho de educador; e a terceira, interessar-se

pela andlise dos contetidos ensinados e das préticas escolares. (p.19).

Para Julia existem pelo menos trés lacunas importantes a serem investigadas neste campo:
+ A inculcacdo de hdbitus operada no espago escolar: hdbitus cristdo, civicos, dos patios de

recreio, jogos infantis, etc.
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+ As transferéncias culturais que foram operadas da escola em direcdo a outros setores da

sociedade e vice-versa: por exemplo, a aprendizagem da cultura comercial dos grandes

comerciantes.

+ As marcas que a escola deixa nos individuos de uma sociedade onde sempre hd mais escola;

como ¢ a relagdo com a concorréncia: televisdo, religido, etc.

A partir do que Julia apresenta, tive pistas para esta pesquisa, pois se pode investigar de que
forma a cultura dos estudantes se dd nos pdtios, corredores, cantina e também fora dos limites da
universidade além das situacdes regulares freqiientadas por eles. Quais priticas e que transmissoes
acontecem em relacdo a licenciatura, em especial em Quimica da UNESP Araraquara?

Nessa linha de raciocinio, Vifiao Frago (1998) também entende o cotidiano da escola como uma
“caixa preta”, ou seja, existe muito a ser investigado. A preocupagdo com a cultura escolar ainda se
mostra muito timida, abrindo um campo fértil para se explorar questdes, fontes, enfoques.

O autor entende a cultura escolar como um conjunto que engloba teorias, principios, critérios,
normas e praticas sedimentadas nas instituicdes educativas. Sdo modos de pensar e agir que
proporcionam estratégias para a organizacdo das aulas e interacdo entre membros da comunidade
educativa além de constituirem os rituais, os mitos que se estruturam na forma de discursos e agdes
que, junto com a experiéncia e formacao docente, organizam as tarefas didrias.

Na perspectiva do autor, a historiografia educativa, em parte, tem se preocupado mais com as
normas que regularizam a educag¢do que com a realidade e préticas escolares. A escola — no sentido
amplo como aparato de reproducdo social — oferecia, em certas ocasides, a imagem de organizagdo
uniforme, sem capacidade de gerar uma cultura interna especifica, autdbnoma.

A partir do que Vifao Frago apresenta, pensou-se investigar os modos de pensar e agir dos
alunos enquanto grupo social dentro da universidade, suas expectativas diante da licenciatura em
interacdo com a comunidade educativa, em especial com alunos veteranos. Como se d4, entre os
alunos, a transmissao dos principios, normas, praticas sedimentadas nas institui¢des?

Na sua proposta, Vifiao Frago direciona as questdes e os enfoques da cultura escolar para itens
relevantes e pouco explorados. Dentre os itens, dois pareceram particularmente decisivos como pistas
para esta pesquisa:

+ Conjunto de praticas, de comportamentos com um certo grau de consolidag@o institucional:

modos de atuar autdbnomos da instituicdo que sdo interiorizados de forma automdtica, ndo

reflexiva por alunos e professores formando uma cultura mais ampla, dentro e fora da sala de

aula, ou seja, um processo de transmissdo dos conhecimentos, habitos e disciplina.
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+ Os atores: professores, os alunos, a familia, como possibilidades de estudo bastante amplas,

permitindo conhecer alguns aspectos fundamentais desses atores como, por exemplo, a

formacao dos professores, o critério de selecao, a necessidade de titulos, entre outros aspectos.

Pensando principalmente nesses itens, refor¢ou-se a relevincia de um estudo sobre transmissao
de habitos, conhecimentos, expectativas sobre a formagdo docente nos cursos de licenciatura, ou seja, a
cultura escolar presente na universidade, modos de pensar, atuar que s@o transmitidos entre seus atores,
buscando entender como se da esse processo, dentro e fora da sala de aula, dando voz aos alunos e
permitindo desvendar alguns de seus aspectos fundamentais para cotejar com dados de estudos sobre
licenciaturas ou formacgdo de professores realizados sobre periodos anteriores. Estes estudos permitirdo
identificar qual a cultura sobre docéncia transmitidos e vigentes tradicionalmente e as relagdes com o
que dizem os alunos agora.

A leitura dos textos de Vifiao Frago e Julia permitiram identificar a inser¢do dos estudos sobre
alunado no campo de estudos sobre cultura escolar. Este ¢ bem mais amplo abrangendo diferentes
atores, processos e situacdes. A cultura veiculada nas escolas por meio das normas, valores, formas de
pensar e agir vai formando os alunos que, por sua vez, reagem aceitando ou recusando, criando
situacdes inesperadas. Nos contatos entre pares ou entre professores e alunos tais componentes da
cultura vao sendo veiculados, reafirmados, questionados, modificados.

A cultura escolar é focalizada, em parte, pelos autores citados de forma a considerar todo o
universo estudantil, dentro e fora da escola, nas formas de interacdo entre membros da comunidade
educativa assim como com a sociedade.

Aspectos da vida estudantil, portanto, em especial no ensino superior e cursos de formagdo de
professores, compdem parte dos estudos sobre cultura escolar.

O termo cultura estudantil € tratado no artigo La culture étudiante dans lés facultes de médecine
(1997) por Howard Becker e Blanche Geer, trazendo como tese a idéia de que os estudantes de
medicina desenvolvem uma cultura, durante seus anos de estudo, que passa pela aceitacdo de parte
daquilo que lhes € oferecido e que diz respeito as expectativas sobre a profissdo médica, assim como
pela recusa de parte daquilo que os docentes consideram necesséario. Nesse processo desenvolvem
mecanismos de reacdo e de adaptacdo as pressdes e tensdes que os estudos provocam. Os autores
utilizaram a idéia abrangente de cultura - conjunto de tradi¢des e costumes - de Davie e Hart (1956) e
Hartshome (1943); porém restringiram a investigacdo “ao conjunto de representacdes e concepcdes
comuns que se formam entre os estudantes sobre os problemas ligados aos seus papéis na qualidade de
estudantes”, observando o processo vivenciado pelos alunos em relagdo as atividades curriculares —

aulas tedricas, de anatomia, de laboratdrio, clinica, plantdes, etc.



14

Sdo os problemas que aparecem no interior da atividade escolar
propriamente dita: por que se fazem os estudos e o que se pode esperar
dos estudos, como deve-se comportar com 0s professores, quais sao as
coisas que valem a pena ser estudadas e por que, como obter éxito nos

exames, como evitar de ser punido. (p. 2).

No estudo citado, as observagdes focalizam centralmente o contexto curricular. No entanto, as
demais situacdes e relacdes sociais vividas pelos estudantes, ou seja, com familiares, amigos, colegas
de classe ou de republica, festas, jogos, reunides, também interferem nas questdes relativas a sua

formacdo docente, principalmente a relacdo de alunos veteranos e iniciantes, pois segundo os autores:

De modo mais caracteristico na medida em que as atividades
universitdrias lhes oferecem a ocasido de melhor se conhecerem, eles
desenvolvem conceitos idénticos concernentes aos interesses € as
atividades que lhes sdo comuns na qualidade de estudantes e um
consenso operatdrio se estabelece entre eles tendo em vista definir a

maneira mais apropriada e a mais razodvel de cumprir seu papel. (p.1).

Como se depreende da leitura desses estudos, a vivéncia no interior das instituicdes
educacionais promove a aquisi¢do de padrdes de cultura e também reacdes a elas, seja nas relagdes com
os docentes, com os pares ou com outros atores das escolas. Pensei ser possivel expandir tais idéias
para o estudo aqui focalizado das licenciaturas.

Esse convivio, muitas vezes, direciona caminhos, originando pressupostos que podem interferir
nas escolhas dos estudantes iniciantes, em especial as expectativas sobre a formacao docente, ou seja,
quais e como serdo as disciplinas, os professores, o cotidiano da sala de aula, os contetidos a serem
estudados, quais os enfoques, a organizagdo institucional, os eventos, a relagdo da teoria com a pratica
da sala de aula, enfim como serd o desenvolvimento do curso e as perspectivas valorativas sobre ele e
sobre a futura atuacio.

A universidade, enquanto instituicdo educativa, possui estruturas tal qual as escolas dos graus
anteriores. O uso do texto de Candido (1966) auxiliou para focalizar questOes relativas a estrutura
pedagogica e de sociabilidade dos estudantes apontando a existéncia da formacdo de grupos com
diversos interesses. No ensino superior ndo parece muito forte a formacao de grupos e veiculagdo de
idéias por sexo e por idade, posto que tais critérios aparentemente ndo determinam a composi¢do. No

entanto, cabem questdes, aqui, para verificar como as relagdes ocorrem e quais 0s processos de sua
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constituicao. Porém, os demais modos de agrupamento parecem ser interessantes para este estudo, pois
as atividades recreativas, de estudo, cooperativas e por status podem adquirir contornos diferenciados,
mas relevantes para compreender esses processos de socializac¢do, especialmente os que ocorrem sobre
as questdes da docéncia. Sendo assim, tornou-se necessario investigar como isso acontece no contexto
aqui focalizado. Quais as relacdes existentes entre os alunos dentro e fora do contexto curricular, ou
seja, nas salas de aula, laboratérios, biblioteca, grupos de estudos, assim como nos corredores, na
cantina? Como se formam esses agrupamentos? Qual a relacdo com as questdes da docéncia?

Embora seja um relato de estudo realizado em escola bésica, Tura (2000) também traz

contribui¢des interessantes para abordagem de questdes sobre cultura estudantil.

A cultura discente representa outra rede de significados, sentidos,
normas, valores e prdticas de constituicdo mais difusa e menos
sedimentada, que colhe simbolos e conteidos em diferentes ambientes

culturais, com &nfase na familia e na escola (...)(p. 18).

Em seu estudo, a autora percebeu aspectos importantes da cultura discente, entre eles sinais de
submissdo a cultura docente, considerada dominante. O trabalho foi organizado em trés topicos:

+ Os diferentes estilos e a convivéncia entre pares: formagdo de identidades de grupos,

ratificando processos sutis de diferenciacdo e afirmacgdo de estilos. Um conjunto de valores,

normas, conhecimentos, significados revividos pela cultura escolar de uma forma hegemonica.

Luta pela imposi¢do de padrdes e homogeneidade na sala de aula;

+ Os sentidos da circulacgdo restrita e as diferencas de oportunidades: aspectos da construcédo das

diferencas em um campo restrito de oportunidades. Vdrias interpretagcdes da vida escolar

realizada por jovens com as mesmas oportunidades, mas de formacdes e origens diferentes;

+ As regras de convivéncia e sua fun¢do socializadora, especialmente regras de convivéncia

entre os alunos incluindo estratégias de burlar as regras escolares.

A principal referéncia do trabalho de Tura € a circularidade entre culturas, em especial a
docente e a discente. Mostrou preocupagdo em ouvir os atores da escola, principalmente os alunos, nas
relacdes que eles faziam com o que aprendiam na escola e em casa, ou seja, como articulavam esses
dois espacos de aquisicdo de conhecimento. Além disso, demonstraram também a articulacdo entre a
cultura escolar e a vida familiar, beneficiando a primeira. A escola € vista como um lugar fundamental
de producio cultural e divulgacdo de valores, estilos de vida, visdes de mundo, que sdo compartilhadas

entre a comunidade educativa.
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A partir do que Tura apresenta, pode-se pensar também na circularidade entre as culturas dos
cursos — bacharelado e licenciatura — assim como entre os alunos veteranos e iniciantes, ou seja, como
se dd o processo de inculcacdo de valores no espaco universitdrio e a transmissdo da cultura existente.
Portanto, foi necessdrio dar voz aos estudantes na tentativa de identificar as influéncias sobre suas
expectativas em relagdo a formagdo docente.

Vérios autores estudados também apontam questdes sobre cultura estudantil sob perspectivas
tedricas variadas. Entre eles, o trabalho de Waller (1961) é muito importante na preocupacio
socioldgica com a educagdo, considerando a relevancia da pesquisa empirica. Para o autor existem
muitas relagdes sociais reciprocas que surgem na escola, tais como: relacdes entre escola-comunidade,
entre alunos que podem ser ou ndo afetadas na presenca do professor, relacdes entre professores e
alunos, entre professores, podendo ou ndo ser afetadas pela presenca dos alunos, relacdes dos
professores com a equipe técnica da escola, etc. Portanto, a questdo central € a interacdo, ou seja, a
escola como um sistema central de interacdo social, com populacdo, expectativas e papéis definidos
entre dar e receber instrucdes com uma cultura que lhe € prépria.

Numa abordagem funcionalista, Parsons (1959) vé a escola no conjunto da sociedade, porém
olhando-a de fora. As institui¢des transmitem aos individuos pré-requisitos para a vida social,
garantindo a estruturalidade e a funcionalidade. Contudo, escreve sobre a escola porque considera que
as institui¢des sao o modo pelo qual as pessoas se organizam. A media¢do entre o individuo e a
sociedade se d4 por meio das institui¢cdes; portanto, constitui elemento integrativo. Gradativamente, 0s
alunos se socializam, ou seja, sdo conduzidos inclusive pelo grupo de pares que podem alterar valores e
conceitos inicialmente difundidos pela familia.

A leitura dos trabalhos de Waller e Parsons nos mostra a importancia de se estudar o interior das
escolas e as relacdes presentes, como acontece 0 processo integrativo entre os pares, a familia, a
comunidade, construindo a sociabilidade entre os atores da escola; as possiveis alteracdes de valores,
crengas, expectativas, simbolos que podem ser aceitos ou recusados. Enfim, focalizam a cultura
existente e de que forma € transmitida embora de forma acritica, pondo em destaque as questdes
culturais.

Por volta da metade do século XX a realizagcdo dos estudos que apontam problemas no
rendimento dos sistemas educativos e a evolucdo que vai acontecendo na Sociologia, Antropologia
Cultural e na Psicologia Social vdo dando base para uma nova fase da Sociologia. E uma reacio a
posicdo analitica e ndo critica que até entdo se constituia, pois ainda se sabia pouco sobre o que de fato
acontecia no interior das escolas. O lema dessa nova fase, considerada nova sociologia, era abrir a

“caixa preta” da educacdo e saber como realmente acontecem as relagcdes dentro das escolas.
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De 14 para cd alguns autores se destacam. Entre eles, Bourdieu e Passeron (1975), com o
produto de uma andlise tedrica e empirica com fundamentagdo critica. Um estudo com tal perspectiva
critica na relacdo escola, sociedade e estado, apontou a reproducdo que a escola faz da sociedade por
meio de estrutura estatal, gerando conceitos de capital cultural, violéncia simbdlica e habitus,
permitindo visualizar de outro modo o processo educativo. Além desses conceitos, Bonnewitz (2003)
sintetiza os conceitos de espaco social, campos e diversos outros capitais (0 econdmico, o social e o
simbodlico) que Bourdieu criou para auxiliar as andlises sociais que podem contribuir para a
compreensio da drea da educagdo.

Por sua vez, focalizando os c6digos de comunicagdo elaborados, Bernstein (1989) se propds a
estudar, no contexto cultural, uma determinada pedagogia caracterizada como invisivel operada por
meio de classificacdo e estruturas débeis, enquanto que a pedagogia visivel realiza-se por rigidez. A
diferenca bdsica entre essas pedagogias estd na forma pela qual os critérios sdao reproduzidos e no grau
de especificidade; quanto mais implicita a transmissao e difusos os critérios, mais invisivel sera.

Apple e King (1989) contribuiram com um estudo sobre curriculo oculto, um termo que se
tornou disseminado no conhecimento das praticas do interior da escola. Trabalharam tanto com
conteidos, na transmissdo de conhecimentos, quanto com interacdes, como e o que se faz dentro das
escolas. Apontam como muito decisivo o papel da escola na selecdo, preservacdo e transmissao do
conceito de competéncia, nas normas ideoldgicas e nos valores presentes nos curriculos publicos e
ocultos, desde a educagdo infantil.

Giroux (1988) discute algumas idéias criticas sobre o conceito de esfera publica e fungdo
politica dos intelectuais, alertando os educadores radicais a considerar “os professores como
intelectuais transformadores, a escola como esfera de oposicdo e a pedagogia radical como uma forma
de politica cultural” (p.08), ou seja, “a escola como uma esfera publica que mantém uma associacao
indissolivel com as questdes do poder e de democracia” (p.08), pondo énfase na necessidade de se
ouvir os atores da escola.

Nessa perspectiva critica Bourdieu, Passeron, Bernstein, Apple e King e também Giroux vieram
buscando e vém destacar a importancia de um mergulho na cultura presente nas escolas, envolvendo as
relacdes e a integracdo de seus membros. Ndo somente a ida a escola de forma analitica, mas com
postura critica a seletividade, arbitrariedade e transmissdo de normas e valores, de forma explicita ou
implicita presentes no processo comunicativo. O estudo desses autores permitiu compor um quadro de
referéncia genérico sobre a importancia do estudo de escolas na perspectiva sociolégica, de onde

destaco os alunos e as situagdes vivenciadas por eles.
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Investigar a cultura estudantil poderia permitir compreender como os atores, no caso alunos,
veiculam facetas dessa cultura. Vivenciar situagdes e interrogar os alunos parecem ser possibilidades de
um caminho fértil para abordar tais facetas. A intenc¢do, portanto, foi adentrar a universidade, no curso
de licenciatura em Quimica, para desvendar particularidades desses processos e que idéias, valores,

conceitos, expectativas sobre a atividade docente sdo veiculados e como esse processo ocorre.

A REALIZACAO DA PESQUISA

O grande tema da Formacdo Docente se delimitou, portanto, neste estudo, por dois contornos.
Em primeiro lugar quanto ao local dessa formacdo, ou seja, a licenciatura — formacdo inicial de
professores — na drea da Quimica. Em segundo lugar a delimitacdo se especificou ainda mais
focalizando os estudantes. Considerando todos os estudos relatados e destacando os alunos, julguei ser
importante um estudo sobre o curso de licenciatura em Quimica, tendo como foco de andlise praticas
que veiculam a cultura estudantil e as questdes da docéncia especialmente investigando os contextos
académicos, ou por eles gerados, vivenciados pelos estudantes.

Visto que, dentre os resumos de teses e dissertacdes analisados anteriormente, nenhum trabalho
tenha tratado da relacdo entre cultura estudantil e cultura escolar nos cursos de licenciatura, tornou-se
relevante a possibilidade de um estudo exploratdrio para levantar questdes e apontar pistas para novos
estudos, acompanhando e ouvindo os licenciandos para se aproximar desse universo com tal
perspectiva.

Desse modo, o problema central da pesquisa foi: como se caracteriza o processo de transmissao
de informacdes, valores, regras, normas, no que se refere a questdes da formagdo docente entre os
licenciandos de Quimica da UNESP Araraquara?

Assim, tornou-se importante focalizar os futuros professores de Quimica, considerando quem
sdo os alunos quando iniciam a graduacdo, quais suas expectativas, os rituais pelos quais passam,
valores, enfim, identificar quais praticas vivenciadas com colegas e professores no inicio do curso
influenciam sua visdo sobre a licenciatura.

O objetivo delimitado para este trabalho foi o de obter compreensdo ampliada sobre formagao
de professores por meio de um estudo exploratério sobre a cultura estudantil no ambito da licenciatura

em Quimica da UNESP de Araraquara, tendo em vista suas caracteristicas, focalizando préticas que
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veiculam informagdes, valores, regras, normas, no que se refere a questdes da formagdo docente entre
os licenciandos.

Para tanto, segundo Selltiz (1965), um estudo exploratério ndo necessitaria de hipoteses
orientadoras, podendo-se considerar os propésitos de uma pesquisa deste tipo com uma série de
finalidades como, por exemplo, “para adquirir familiaridade com um fendmeno, ou obter novos
discernimentos sobre ele; muitas vezes para a formulagdo de um problema mais preciso de pesquisa, ou
para desenvolver hipéteses” (p. 61).

Entretanto, neste estudo, a partir das informagdes sobre o campo e do referencial teérico foi
possivel pensar em uma hipétese genérica: os alunos absorvem a cultura do curso sobre formacdo
docente ndo apenas em suas interacdes em sala de aula, mas também nas festas, nos corredores, no
Diretério Académico, nos grupos de estudos e de pesquisas, onde questdes voltadas a tal formacao sdo
tratadas com freqii€ncia, geralmente influenciadas por aspectos negativos da profissdo docente.

A partir das delimitagdes foi definido o curso de licenciatura em Quimica da UNESP, campus
de Araraquara, como campo empirico para a coleta de dados.

Considerando as referéncias tedricas sumariadas até aqui, foi considerado importante ter como
sujeitos desta pesquisa os alunos ingressantes em 2001, 2002 e 2003, constituindo assim, trés grupos
distintos: calouros chegando a universidade, alunos que estavam comeg¢ando a se relacionar, a conhecer
as préticas e também aqueles que ja se encontravam um pouco mais entrosados, apds alguns anos de
curso, e comegavam a fazer escolhas mais precisas.

Foram adotados como procedimentos de pesquisa situacdes diversas de observacdo, mas,
sobretudo, entrevistas com os alunos, conforme orientacdo de Selltiz (1965) e Bogdan e Biklen (1994).
A intencdo era observar alguns aspectos que envolvessem a entrada dos alunos ao ambiente
universitario como, por exemplo: recep¢do dos calouros, o reconhecimento e adaptacdo ao ambiente
universitdrio, a inser¢do e os relacionamentos nos trabalhos e grupo de pesquisas, os comentdrios e
atitudes dos alunos em sala de aula em relacdo aos professores, as disciplinas e aos demais alunos,
assim como as conversas informais nos corredores, cantina, enfim algumas situacdes de interacdo entre
calouros e veteranos, o que e como se fala a respeito da licenciatura, a comunicac@o e o discurso
abrangendo aspectos positivos e negativos da formagdo docente. Enfim, circular entre os alunos no seu
dia a dia universitario, observando-os e colhendo os depoimentos para entdo fazer as entrevistas mais
formais. Para essa etapa foi percorrido um processo trabalhoso de modo a que houvesse uma
aprendizagem da realizacao de pesquisa cercada de diversos cuidados.

Assim sendo, houve diversas atividades para a escolha dos sujeitos e preparo dos instrumentos.

Segundo Selltiz (1965),
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A finalidade de prover a entrevista com uma estrutura é
assegurar que todas as pessoas entrevistadas respondam as
questdes que o pesquisador deseja que sejam respondidas;
contudo, as fungdes formulativas e divulgadoras do
levantamento de experiéncia demandam que a entrevista
permita sempre ao respondente suscitar pontos e questdes, ndo

considerados previamente pelo pesquisador. (p. 69)

Aparece, aqui, a questdo da necessdria flexibilidade durante o levantamento de informagdes
para a pesquisa. Especificamente em relacdo ao processo de entrevistas, isso era fundamental. Porém,
como o periodo de aproximacgdo junto aos alunos serviu para delinear melhor os caminhos, acabou,
também, ajudando no direcionamento dos procedimentos de entrevistas, que inicialmente tinham o

seguinte roteiro semi-estruturado:

o Vida pessoal dos alunos:
- Falar um pouco dos seus pais, abordando a profissdo e formagao;
- Que profissdes tém seus melhores amigos?
- Como voceé se sustenta na universidade? Vocé trabalha?
- Ha professores na sua familia?
- Qual seu estado civil? Com quem mora?

- Idade.

. Contexto do curso; atividades em que os alunos participam:

- Quanto tempo vocé fica dentro da universidade? Quanto vocé se dedica aos
estudos? Em casa ou outro lugar?

- Quais as disciplinas cursadas até agora? Qual a que considera mais importante?
Por que?

- Voce prefere o trabalho individual ou em grupo? Por que?

- Quais atividades voce realiza fora da sala de aula e do laborat6rio? Com quem?

- Quando as atividades — semindrios, aulas de laboratério, relatérios, pesquisas, etc.
— exigem a formacgdo de grupos, vocé geralmente se mantém na mesma equipe?
Como se formam os grupos?

- De quais eventos, envolvendo o ambiente universitdrio, vocé costuma participar?

Qual “o papo que rola” nessas oportunidades?
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Como voce considera sua relacdo com os alunos veteranos? O que eles ensinam?
Em quais situacOes as interagdes com os alunos veteranos costumam ser mais
freqiientes? O que os alunos veteranos dizem que € bom fazer na universidade?
De tudo que vocé ouve e vé os veteranos falarem e fazerem, o que acha
importante? Por que?
Vocé procura agir de acordo com o que eles falam? Mesmo que seja diferente
daquilo que os professores falam ou mandam fazer?
Especificamente como se referem as disciplinas do curso? E sobre os professores?

Como se referem a profissao de professor?

. Expectativas profissionais:

Por qué decidiu fazer um curso superior?

E o primeiro vestibular? Se ndo, quantos ji fez? Quais foram as opg¢des nos
diferentes vestibulares?

Por qué escolheu o curso de Licenciatura em Quimica na UNESP Araraquara? Foi
a primeira escolha? Pretende mudar de curso? Por que?

Que ano esti cursando?

Na sua opinido, quais disciplinas ndo fazem sentido no curriculo do curso? Por
que?

Para ser um bom professor, o que vocé considera mais importante?

Qual sua expectativa profissional?

Essas eram as idéias principais; focos de discussdo que julgava necessdrios para o

desempenho do trabalho. Apds uma reflexdo sobre os comentédrios dos alunos e pistas que

deixaram, senti a necessidade de alterar para o seguinte roteiro:

o Vida pessoal dos alunos:
1- Qual sua idade?
2- Qual seu estado civil?
3- Com quem vocé mora?
4- Vocé mora em Araraquara ou na regiao?
5- Voce viaja todos os dias?

Vocé trabalha?
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7- Como vocé se sustenta na universidade?
8- Fale um pouco sobre seus pais, abordando a profissdo e formagao.
9- Ha professores na sua familia?
10- H4 alguém na sua familia fazendo Licenciatura?

11- Que profissdes tém seus melhores amigos?

Contexto do curso; atividades em que os alunos participam:

12- Quanto tempo, aproximadamente, vocé fica dentro da universidade?

13- Quais atividades vocé realiza fora da sala de aula e do laboratério? Geralmente
com quem?

14- Quanto vocé se dedica aos estudos?

15- Onde vocé prefere estudar? Por qué?

16- Das disciplinas cursadas até agora, qual ou quais vocé considera mais importante?
Por que?

17- Vocé prefere o trabalho individual ou em grupo? Por qué?

18- Quando as atividades — seminérios, aulas de laboratério, relatérios, pesquisas, etc.
— exigem a formacdo de grupos, vocé geralmente se mantém na mesma equipe?

19- Como se formam os grupos?

20- De quais eventos, envolvendo o ambiente universitario, vocé€ costuma participar?

21-Ha oportunidades de interagdo com outras pessoas nestes eventos? Geralmente
com quem?

22- Quais os assuntos que “‘rolam” nessas oportunidades?

23-Como vocé considera sua relacdo com os alunos veteranos? O que eles
transmitem?

24-Em quais situacdes as interacdes com os alunos veteranos costumam ser mais
freqiientes?

25- 0O que os alunos veteranos dizem que é bom fazer na universidade?

26- Quais os aspectos negativos que 0s veteranos comentam a respeito do curso?

27- Como se referem as disciplinas do curso? E sobre os professores?

28- Especificamente como se referem as disciplinas pedagégicas?

29- O que comentam sobre a profissao de professor?

30-De tudo que vocé ouve e vé os veteranos falarem e fazerem, o que acha

importante? Por qué?
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31-Voceé procura agir de acordo com o que eles falam? Mesmo que seja diferente
daquilo que os professores falam ou mandam fazer?
32- Voceé tem contato com os alunos das turmas posteriores a sua?

33- O que vocé pensa que seja importante transmitir a eles?

o Expectativas profissionais:

34- Por qué decidiu fazer um curso superior?

35-E o primeiro vestibular? Se ndo quantos ja fez? Quais foram as opcdes nos
vestibulares anteriores?

36- Por qué escolheu o curso de Quimica na UNESP Araraquara?

37- Por qué vocé escolheu Licenciatura?

38- Foi sua primeira op¢ao no vestibular?

39- Voce ja pensou em mudar de curso? Por qué?

40- Que ano esta cursando?

41-Na sua opinido, quais disciplinas ndo fazem sentido no curriculo do curso? Por
que?

42-Para ser um bom professor, o que vocé considera mais importante?

43- Qual sua expectativa profissional?

Dessa forma, as idéias principais orientadas pelos estudos anteriores sobre licenciatura e pelos
estudos tedricos sobre cultura escola e a perspectiva critica sobre escola permaneceram, porém,
acrescidas de algumas informagdes novas como, por exemplo, a questdo dos alunos que viajam todos
os dias. Inicialmente ndo havia pensado sobre isso. Porém, durante algumas conversas com os
licenciandos pude verificar que neste percurso existia uma forte interacdo entre os alunos, situacdo que
as vezes chegava a influenciar em opinides e decisdes.

Antes de iniciar o processo de entrevistas senti a necessidade de estabelecer critérios para tal.
Esses critérios foram direcionados também a partir das pistas deixadas pelos alunos durante as
primeiras aproximacdes. Uma vez que o nimero de alunos observados era relativamente grande,

resolvi caracteriza-los em cinco grupos:

Grupo 1: alunos que trabalhavam durante o dia e que, portanto, quase ou nunca participavam

das atividades académicas, ou seja, aquelas que ocorrem fora da grade curricular.
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Grupo 2: alunos que moravam em cidades vizinhas a Araraquara e que necessitavam viajar
todos os dias.
Grupo 3: alunos que participavam pelo menos de alguma atividade académica, por exemplo:
iniciagdo cientifica, diretério académico, empresa junior, etc.
Grupo 4: alunos que ndo trabalhavam durante o dia, porém somente participavam de atividades
que estivessem dentro da grade curricular, ou seja, salas de aula, laboratério, estudos na
biblioteca.

Grupo 5: alunos da p6s-graduagdo, bacharelado ou de outras turmas.

Essa caracterizagdo foi definida a partir das preliminares conversas com os alunos no periodo de
observacdes, pois percebi que em todas as turmas (1°, 2° e 3° anos) havia pelo menos um aluno que
pertencia a cada grupo descrito acima.

Apo6s ter definido este critério, foi determinado o nimero de cinco alunos por turma para o
processo de entrevistas considerando que no estudo exploratério € importante a diversidade dos sujeitos

para apontar questdes. Segundo Selltiz (1965)

A economia da pesquisa prescreve que os respondentes em
um levantamento de experiéncias sejam cuidadosamente
selecionados. O objetivo do levantamento de experiéncias é
antes adquirir discernimento sobre as relagdes de varidveis do
que efetuar um quadro exato de praticas gerais ou um simples
recenseamento das melhores préticas. Estamos procurando
idéias estimulantes e discernimentos aplicdveis, ndo
estatisticas da profissdo. Assim, os respondentes devem ser
escolhidos pela probabilidade que oferecem as contribuicdes
requeridas. (...) Embora uma amostra randdmica de
profissionais ndo tenha valor no levantamento de experiéncia,
¢ importante, todavia, selecionar os respondentes, para
assegurar um representante de diversos tipos de experiéncia.
Sempre que houver motivos para se acreditar que diferentes
pontos de vantagem podem influenciar a esséncia da
observacdo, deve ser feito um esforco para incluir a
diversidade nas opinides e nos tipos de experiéncia. (p. 67 e

68)

O passo seguinte era deixar os alunos decidirem espontaneamente se queriam participar.
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Para isso foram distribuidos formuldrios (anexo IV) contendo nome, telefone e e-mail para os
alunos preencherem, caso quisessem participar. Foi explicado a todos como e para que seriam as
entrevistas, qual sua importancia no trabalho e ainda a garantia de ndo ser revelada a identidade do
aluno participante.

Nesses formuldrios o aluno estaria se adequando ao grupo que, na sua opinido, mais se
aproximava. Portanto, mesmo que pertencesse a varios grupos, preencheria apenas um. Isso aconteceu
para as trés turmas acompanhadas.

Dessa forma, pretendia explorar uma maior diversidade de alunos; analisar as diferentes
possibilidades de interacdo entre os licenciandos. Para os alunos caracterizados como Grupo 1, daria
oportunidade daquele aluno que praticamente sé vivia a universidade nos periodos de aula e quase nao
convivia com os demais, de se expressar. No Grupo 2, queria saber como era o relacionamento nas
viagens, com colegas da mesma cidade ou vizinhos; se interagiam também com os demais, se vinham
somente para assistir aula. Os alunos do Grupo 3, supunha ser a maioria e pretendia identificar como
era sua realidade convivendo praticamente o dia todo na universidade. J4 os do Grupo 4, pensava ser a
minoria, mas existiam aqueles que embora ndo trabalhassem, também ndo participavam do meio
académico, portanto, gostaria de saber o por qué. No Grupo 5 pensei ser interessante descobrir os
motivos que levam alunos ja na pds-graduagdo ou em outros cursos, retornarem a licenciatura.

Quando analisei o preenchimento dos formuldrios fiquei surpresa com a quantidade de alunos
que se interessaram em participar. Em todas as turmas, quase a totalidade preencheu o formulério e se
colocou muito a disposi¢do da pesquisa. Foi necessério, portanto, outro critério, pois era impossivel
definir somente cinco alunos por sala. Para isso, eu teria que escolher, e ndo pensava ser este um bom
critério. Resolvi, junto com os alunos, realizar um sorteio e definir pelo menos um aluno por grupo. No
caso do grupo 3, em todas as turmas, sorteamos mais de um, por fazerem atividades diferentes
(iniciagdo cientifica, DAWS, PET, Alquimia, Centro de Ciéncias, CUCA e Quimica Junior).

Foram 19 entrevistas realizadas, com um periodo médio de 30 minutos cada. A identificacdo
dos alunos foi feita da forma descrita a seguir e em todo o processo de andlise:

A1-1° ano: aluno do grupo 1, 1° ano;

A2-1° ano: aluno do grupo 2, 1° ano;

A3-1° ano: aluno do grupo 3, 1° ano;

A4-1° ano: aluno do grupo 4, 1° ano;

AS5-1° ano: aluno do grupo 5, 1° ano;

A1-2° ano: aluno do grupo 1, 2° ano; e assim por diante.
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Durante a realizacdo da primeira entrevista, percebi que o roteiro ainda precisava ser
melhorado, pois perguntas sobre o mesmo assunto estavam muito distantes umas das outras. Por
exemplo, conversamos um pouco sobre as disciplinas do curso na pergunta 16, depois o assunto foi
retomado na pergunta 27 e posteriormente na questdo 41. Portanto, para a segunda entrevista o roteiro

passou a ser:

o Vida pessoal dos alunos:
1- Qual sua idade?
2- Qual seu estado civil?
3- Com quem vocé mora?
4- Vocé mora em Araraquara ou na regiao?
5- Voce viaja todos os dias?
6- Voce trabalha?
7- Como vocé se sustenta na universidade?
8- Fale um pouco sobre seus pais, abordando a profissdo e formagao.
9- Ha professores na sua familia?
10- H4 alguém na sua familia fazendo Licenciatura?

11- Que profissdes t€ém seus melhores amigos?

o Contexto do curso; atividades em que os alunos participam:

12- Quanto tempo, aproximadamente, vocé fica dentro da universidade?

13- Quais atividades vocé realiza fora da sala de aula e do laboratorio? Geralmente
com quem?

14- Por qué vocé realiza estas atividades extracurriculares?

15- Quanto vocé se dedica aos estudos?

16- Onde voceé prefere estudar? Por qué?

17- Vocé prefere o trabalho individual ou em grupo? Por qué?

18- Das disciplinas cursadas até agora, qual ou quais vocé considera mais importante?
Por que?

19- Quais disciplinas ndo fazem sentido no curriculo do curso? Por qué?

20- Quando as atividades — semindrios, aulas de laboratério, relatérios, pesquisas, etc.
— exigem a formagdo de grupos, vocé geralmente se mantém na mesma equipe?

21- Como se formam os grupos?
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22- De quais eventos, envolvendo o ambiente universitario, vocé costuma participar?

23-Por qué vocé participa destes eventos?

24-Ha oportunidades de interacdo com outras pessoas nestes eventos? Geralmente
com quem?

25- Quais os assuntos que “rolam” nessas oportunidades?

26-Como vocé considera sua relagdo com os alunos veteranos? O que eles
transmitem?

27-Em quais situagdes as interacdes com os alunos veteranos costumam ser mais
freqiientes?

28- O que os alunos veteranos dizem que € bom fazer na universidade?

29- Quais os aspectos negativos que 0s veteranos comentam a respeito do curso?

30- Como se referem as disciplinas do curso? E sobre os professores?

31- Especificamente como se referem as disciplinas pedagogicas?

32- O que comentam sobre a profissdo de professor?

33-De tudo que vocé ouve e vé os veteranos falarem e fazerem, o que acha
importante? Por qué?

34-Voce procura agir de acordo com o que eles falam? Mesmo que seja diferente
daquilo que os professores falam ou mandam fazer?

35- Vocé tem contato com os alunos das turmas posteriores a sua?

36- O que vocé pensa que seja importante transmitir a eles?

Expectativas profissionais:

37-Por qué decidiu fazer um curso superior?

38-E o primeiro vestibular? Se ndo quantos ja fez? Quais foram as opcdes nos
vestibulares anteriores?

39- Por qué escolheu o curso de Quimica na UNESP Araraquara?

40- Por qué voce escolheu Licenciatura?

41-Foi sua primeira op¢ao no vestibular?

42-Voceé ja pensou em mudar de curso? Por qué?

43- Que ano esta cursando?

44- Para ser um bom professor, o que vocé considera mais importante?

45- Qual sua expectativa profissional?
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Depois de utilizar o roteiro acima na segunda e terceira entrevista, ele foi modificado

novamente, permanecendo assim até o final das entrevistas. Segue abaixo:

o Vida pessoal dos alunos:
1- Qual sua idade?
2- Qual seu estado civil?
3- Com quem vocé mora?
4- Voc€ mora em Araraquara ou na regiao?
5- Voce viaja todos os dias?
6- Vocé trabalha?
7- Como vocé se sustenta na universidade?
8- Fale um pouco sobre seus pais, abordando a profissdo e formagao.
9- H4 professores na sua familia?
10- H4 alguém na sua familia fazendo Licenciatura?

11- Que profissdes tém seus melhores amigos?

o Contexto do curso; atividades em que os alunos participam:

12- Quanto tempo, aproximadamente, vocé fica dentro da universidade?

13- Quanto vocé se dedica aos estudos?

14- Onde voce prefere estudar? Por qué?

15- Voce prefere o trabalho individual ou em grupo? Por qué?

16- Quando as atividades — semindrios, aulas de laboratorio, relatérios, pesquisas, etc.
— exigem a formagdo de grupos, vocé geralmente se mantém na mesma equipe?

17- Como se formam os grupos?

18- Quais atividades vocé realiza fora da sala de aula e do laboratério? Geralmente
com quem?

19- De quais eventos, envolvendo o ambiente universitirio, vocé€ costuma participar?

20- Por qué vocé realiza estas atividades extracurriculares?

21- H4 oportunidades de interacdo com outras pessoas nestes eventos? Geralmente
com quem?

22- Quais os assuntos que “rolam” nessas oportunidades?

23- Que ano esta cursando?
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24- Das disciplinas cursadas até agora, qual ou quais voc€ considera mais importante?
Por que?

25- Quais disciplinas ndo fazem sentido no curriculo do curso? Por qué?

26-Como vocé considera sua relacdo com os alunos veteranos? O que eles
transmitem?

27-Em quais situacdes as interacdes com os alunos veteranos costumam Ser mais
freqiientes?

28- O que os alunos veteranos dizem que é bom fazer na universidade?

29- Quais os aspectos negativos que 0s veteranos comentam a respeito do curso?

30- Como se referem as disciplinas do curso? E sobre os professores?

31- Especificamente como se referem as disciplinas pedagdgicas?

32- O que comentam sobre a profissdo de professor?

33-De tudo que vocé ouve e v€ os veteranos falarem e fazerem, o que acha
importante? Por qué?

34-Voceé procura agir de acordo com o que eles falam? Mesmo que seja diferente
daquilo que os professores falam ou mandam fazer?

35- Voce tem contato com os alunos das turmas posteriores a sua?

36- O que vocé pensa que seja importante transmitir a eles?

o Expectativas profissionais:

37-Por qué decidiu fazer um curso superior?

38-E o primeiro vestibular? Se ndo quantos ja fez? Quais foram as opgdes nos
vestibulares anteriores?

39- Por qué escolheu o curso de Quimica na UNESP Araraquara?

40- Por qué vocé escolheu Licenciatura?

41-Voce ja pensou em mudar ou parar este curso? Por qué?

42-Para ser um bom professor, o que vocé considera mais importante?

43- Qual sua expectativa profissional?

Considerando que o processo das entrevistas abrangeu varios aspectos da vida académica, ou
seja, desde a trajetdria pessoal de cada aluno, assim como seu desenvolvimento dentro da universidade
chegando a explorar até possiveis perspectivas profissionais, houve uma diversidade de respostas,
identificando préticas que demonstravam pensamentos, valores, ansiedades, expectativas, frustragcdes,

enfim situagdes de rotina que os licenciandos vivenciavam e como isso era transmitido aos colegas. Foi
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possivel identificar como e quando ocorriam interagdes entre esses alunos e, principalmente, desvendar
alguns motivos.

Além disso, um aspecto importante foi o de proporcionar aos alunos a oportunidade de
conversar a respeito de certos assuntos sobre os quais até aquele momento, alguns, ainda ndo haviam
nem ao menos pensado a respeito.

Um exemplo disso foi a questdo 33 do roteiro de entrevistas: e tudo que vocé€ ouve e v€ 0s
veteranos falarem e fazerem, o que acha importante? Por qué? Quando perguntava aos alunos, um
grande nimero ndo sabia o que responder; diziam que ndo tinham prestado ateng¢@o nisso ou como no
caso de uma aluna do 3° ano: “Nunca pensei sobre isso”.

A necessidade de poder se expressar, ter a oportunidade de poder se manifestar, ficou evidente
na maioria dos alunos. Em alguns casos, houve alunos que me procuraram isoladamente pedindo para
serem entrevistados, mesmo nao tendo sido sorteados; argumentavam que tinham coisas importantes a
dizer e aquele era o momento. Na medida do possivel, procurei atendé-los, mas senti ndo poder atender
a todos.

Apos a realizacdo das entrevistas, que foram gravadas, todas foram transcritas para possibilitar
manuseio para andlise.

Para a andlise foram definidas cinco chaves de andlise que procuraram abordar blocos de
informacdes apds a caracterizacdo dos alunos: a vida nas salas de aula e laboratorios; as atividades fora
de tais ambientes; referéncias ao curriculo e a func¢do docente; interacdo entre os alunos e suas
expectativas.

Essas chaves de andlise foram selecionadas com o auxilio do roteiro utilizado nas entrevistas
que, por sua vez, estava orientado por perspectiva tedrico-metodologica. Pensando nas questdes feitas
aos licenciandos e no leque de respostas € que foram construidos as tabelas e quadro.

Como o nimero de perguntas era relativamente grande, a descri¢do dos dados seria extensa, as
tabelas e quadro foram pensados na condi¢do de simplificar ao leitor a andlise quantitativa das
informacgOes para, posteriormente, esclarecer os argumentos e observacdes que ocorreram também
durante as conversas com acréscimo de uma andlise qualitativa.

Desta forma as questdes 1 e 2 que falavam sobre a idade e o estado civil dos entrevistados, as
respostas ficaram quantificadas na tabela I.

Interessante foi que na montagem das tabelas, o cruzamento das informagdes era feito por meio
das respostas, por exemplo, nas questdes 3 e 4 que estavam relacionadas a moradia, os alunos

responderam na questdo 3, que moravam com a familia, com amigos, namorado ou sozinho e para a
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questdo 4 existiam duas possibilidades: em Araraquara ou na regido. Assim os dados ficaram dispostos
na tabela II.

A questdo 5 que se direcionava para as possiveis viagens dos alunos era especifica para
complementar a questio 4, no caso dos alunos que moravam na regiao.

Nas questdes 6 e 7, que tratavam das formas de manutencio dos alunos na universidade, as suas
respostas foram mostradas na tabela III.

Como o critério para a montagem das tabelas era baseado nas respostas dos licenciandos e nas
possibilidades de cruzamentos de questdes relacionadas a um mesmo assunto, as questdes 8 e 11, assim
como, 9 e 10 foram agrupadas e discutidas de forma qualitativa.

O roteiro de entrevistas, portanto, ndo foi seguido na seqiiéncia numérica. Isso ocorreu, também
porque as perguntas, muitas vezes, ndo tinham exatamente uma seqiiéncia. Tinha-se apenas um
direcionamento das questdes, e foi combinado com o entrevistado que a conversa seria realizada de
forma bastante flexivel, inclusive dando abertura para que o aluno ficasse a vontade em relacdo a nio
querer responder alguma questdo. Porém, isso ndo aconteceu. H4 que se destacar o fato de algumas
informagdes virem em questdes posteriores, com misturas de assuntos.

As demais tabelas foram feitas baseadas no exemplo da tabela II, citado anteriormente, ou seja,
agrupando e cruzando as respostas dos alunos. Assim, a tabela IV foi construida em relacdo as questdes
12 e 13, que comentavam o tempo de permanéncia dos estudantes na universidade e o quanto eles se
dedicavam aos estudos.

Apesar das tabelas apresentarem quantitativamente os dados, procurou-se, também, apresentar a
andlise qualitativa posteriormente, ds vezes utilizando alguma outra questdo como complemento, como
no caso da questdao 14, sobre onde os alunos preferiam estudar, em que as respostas dos alunos foram
discutidas como complemento da tabela IV.

Na tabela V foram dispostos os dados referentes as questdes 15 e 16, que manifestavam as
preferéncias dos alunos em relacio ao trabalho individual ou em grupo e as possibilidades de varia¢des
na composi¢do destes grupos. Como complemento a isso, foram incluidas as questdes 17 - que
descrevia a formacgdo dos grupos - e parte da questdo 15, questionando o por qué de os alunos optarem
pelo trabalho em grupo ou individual.

As questdes 18, 19, 20, 21 e 22, que traziam discussdes a respeito das possiveis participagdes
dos licenciandos em eventos e atividades extracurriculares, foram analisadas qualitativamente,
priorizando as vozes dos alunos. Assim como, as questdes direcionadas ao curriculo e as relacdes com

a profissdo docente, ou seja, 23, 24 e 25.
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Questdes destinadas as interagdes entre os alunos reuniram-se em 10 perguntas: de 26 a 36. As
respectivas respostas foram analisadas qualitativamente, também, destacando as vozes dos
licenciandos. Porém, foram agrupadas de forma a expressar com mais clareza os assuntos, como no
caso das questdes 28 a 34 que enfocavam o relacionamento dos entrevistados com os alunos veteranos.
Nessa mesma dire¢do foram analisadas as questdes 35 e 36, que se referiam sobre o relacionamento dos
entrevistados com alunos de turmas posteriores as suas.

Apenas a questdo 26, que direcionava as situagdes de interacdo com veteranos € o que eles
transmitiam, foi explorada de forma quantitativa - na tabela VI - e o cruzamento das informacdes foi
realizado entre as duas perguntas que envolviam essa mesma questdo. Respostas sobre a questdo 27
foram utilizadas como complemento da tabela VI.

As questdes de 37 a 43 pediam informacdes sobre as expectativas dos alunos. A tabela VII
dispde os dados a respeito da questdo 37, mostrando quais os motivos que levaram os entrevistados a
ingressaram na universidade. Como complemento a isso, a questdo 38 foi analisada qualitativamente.

Respostas referentes as questdes 39 e 40, que discutiam as opgdes pelos cursos de Quimica e
Licenciatura, foram quantificadas na tabela VIII e posteriormente analisadas qualitativamente se
apoiando nos pensamentos dos alunos.

As questdoes 41 e 43, que tratavam de possibilidades de mudanga de curso e sobre as
expectativas profissionais, respectivamente, foram discutidas, independentemente, de forma qualitativa,
assim como a questdo 42, que trazia os pensamentos dos entrevistados a respeito da profissdo docente e
as qualidades de um bom professor; as respostas referentes a essa questdo foram mais bem explicitadas
no quadro L.

Além de todo o trabalho com a bibliografia, as entrevistas e observacdes, foi realizado um
estudo documental para situar o campus universitdrio no ambito da universidade e a licenciatura em
Quimica nesse ambito.

O resultado da pesquisa esta relatado em dois capitulos e nas consideracdes finais.

No capitulo 1 sdo discutidos aspectos voltados a estrutura da UNESP e seus respectivos cursos
na cidade de Araraquara, em especial os cursos do Instituto de Quimica, principalmente a Licenciatura,
objeto de estudo deste trabalho. Portanto, a intencdo € de uma melhor aproximagdo do leitor ao campo
empirico da pesquisa.

O capitulo 2 centraliza os resultados descritivo-analiticos das entrevistas.

Ao final algumas consideracOes finais analisam de modo mais abrangente o tema apontando
pistas e questdes para futuros estudos, com a op¢ao de apontar tais possibilidades com o auxilio de

conceitos de Bourdieu.
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O LUGAR DA PESQUISA E AS PRIMEIRAS APROXIMACOES

Neste capitulo estdo dispostas informacdes sobre a universidade, o Instituto de Quimica onde se
realizou a pesquisa e sobre a licenciatura em Quimica cujos alunos constituiram os sujeitos deste
estudo.

Também se encontram neste capitulo as primeiras aproximacdes a esse campo empirico de modo que o
leitor possa ter uma base informativa tanto do local como das pistas obtidas para a coleta mais extensa

dos dados.

1.1 A UNIVERSIDADE E O INSTITUTO DE QUIMICA

A Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” — UNESP — foi criada a partir de 1976,
em um momento que integrou as Institui¢des Isoladas publicas estaduais do interior do Estado de Sao
Paulo. Gradativamente foi incorporando outras institui¢cdes da cidade de Sdo Paulo e também do
interior, além de criar e implantar novas unidades.

Hoje, a UNESP esta presente em 23 cidades, sendo 21 no interior do Estado, a capital e litoral de
Sao Paulo, em Sao Vicente (Sao Paulo, 2004).

Sua organiza¢do multi-campi engloba 33 unidades universitdrias presentes em campus simples —
com uma unidade universitiria — e campus complexos, onde estdo sediadas diversas unidades
universitarias.

A administragdo central da universidade estd sediada em Sao Paulo.

Nesse contexto geral, o campus de Araraquara € um campus complexo constituido por 04 unidades
universitdrias: Faculdade de Odontologia, Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas, Faculdade de Ciéncias
e Letras, Instituto de Quimica.

Existe na cidade um campus universitario, porém ele nao abriga todas as unidades. A Faculdade de
Odontologia e o Instituto de Quimica estdo sediados em prédios separados na cidade. A Faculdade de
Ciéncias Farmacéuticas funciona parcialmente em prédio vizinho ao da Faculdade de Odontologia e
parcialmente no campus universitdrio. Apenas a Faculdade de Ciéncias e Letras estd sediada

integralmente no campus.
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O Instituto de Quimica foi criado em 1977 na seqiiéncia a constituicdo da universidade, pois, até
entdo, havia apenas um departamento de Quimica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Araraquara que havia sido criada e funcionava desde 1959.

Como citado acima, o 1Q fica isolado fisicamente do espaco do campus de Araraquara. Em uma
drea construida de pouco mais de 14.000 m2, dos 30.000 m? totais, estdo dispostos os diferentes
departamentos com laboratérios de pesquisa e didaticos, anfiteatros, salas de aula, biblioteca e espagos
destinados a drea administrativa, apoio técnico e manutengdo. Assim, as atividades de ensino, pesquisa
e extensdo (com exce¢do do Centro de Ciéncias), desenvolvem-se, também, no interior do 1Q.

Em relagdo as instalagdes fisicas, segundo Massabni, Ernandes e Melios (2003),

As atividades do Curso de Quimica de Araraquara, no bairro
Quitandinha, foram iniciadas em 1963 em um prédio com
uma drea de aproximadamente 2800 m’. Logo foi necessdria a
construcdo de novas dreas para atender a crescente demanda
de suas atividades académicas e administrativas. Esse
crescimento foi acentuado tendo em vista as necessidades
impostas pela criagio da UNESP e pela transformacdo do
Departamento de Quimica da FFCLA no Instituto de Quimica.
Em 1986, a drea construida do IQAr era de 4900 m?.
Antevendo a ampliacdo das atividades e a necessidade de se
expandir sua 4rea fisica, a Dire¢do do Instituto, em 1989,
através da demorada e dificil negociacdo com a Prefeitura de
Araraquara e com o Governo do Estado de Sdo Paulo,
conseguiu a desapropriacdo e a anexagdo a UNESP de uma
drea de 10.000 m?, contigua ao Instituto. Outros espacos
fisicos como o do Centro de Ciéncias e o Centro Cultural
Waldemar Saffioti, recentemente cedidos a UNESP, sdo de
responsabilidade administrativa/gestdo/manuten¢do do IQAr,
sendo importantes espacos de atividades de extensdo
universitdria. Correspondem, no total, a uma drea aproximada

de 19.500 m?, com drea construida de 2540 m®. (p. 443).

Essa drea somada aquela existente do IQ se aproxima dos 17.000 m” de 4rea construida.
O Instituto de Quimica, com um corpo docente altamente qualificado - com cerca de 96% com
o titulo minimo de Doutor em Ciéncias -, oferece cursos de graduacdo com trés habilitagdes:

bacharelado em Quimica, bacharelado em Quimica tecnoldgica e licenciatura em Quimica. As duas
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primeiras habilitagdes sdo oferecidas em tempo integral, em periodo diurno e a licenciatura acontece no
periodo noturno. Além disso, oferece também cursos de pos-graduagdo com desenvolvimento de
projetos de pesquisa bdsica e aplicada, dentro de diferentes linhas de pesquisa.

No IQ também sdo ministradas as disciplinas basicas - incluindo aulas tedricas e praticas - de
Bioquimica, Fisica, Fisico-Quimica, Matemadtica, Quimica Analitica, Quimica Organica, Quimica
Geral e Inorganica e as disciplinas optativas de Cinética Quimica, Eletroquimica, Informatica e
Métodos Espectroscépicos em Andlise Organica para os alunos de graduacdo do Curso de Farmicia e
Bioquimica; e a disciplina de Bioquimica para o Curso de Odontologia.

Por outro lado, o Instituto de Quimica mantém ainda um vinculo com a FFCLA por meio dos
departamentos da drea de Educacdo e seus respectivos docentes que ministram as disciplinas
pedagédgicas para o curso de licenciatura em Quimica. Por esta informacdo, verifica-se que hd
diferentes espacos para os dois blocos de disciplinas que compdem a licenciatura.

Ainda merecem destaque os encargos referentes aos programas de extensdo de servicos a
comunidade. Assim, além do ensino e da pesquisa os docentes, servidores e alunos do IQ desenvolvem
atividades de Extensdo Universitdria que tem duas vertentes orientadoras: uma na drea do ensino tendo
como objetivo principal a melhoria do ensino de ciéncias fisicas e naturais nas escolas de ensino
fundamental e médio de Araraquara e regido, além da divulga¢dao da Quimica como ciéncia e profissao.
Isso acontece por meio dos seguintes programas: Centro de Ciéncias de Araraquara, Palestra na Escola,
Grupo Teatral Alquimia, Curso Unificado do Campus de Araraquara — C.U.C.A. A outra vertente
acontece por meio de prestacdo de servicos a inddstrias quimicas, empresas agricolas e 6rgaos
estaduais, incluindo convénios, assessorias. Entre outros, destacam-se: andlises quimicas, andlises de
solo, de residuos, de pesticidas, de dgua para controle de efluentes, purificacdo de solventes, além da
confeccdo de aparelhos de vidro e servigos de vidraria . Um exemplo da participagdo dos alunos ocorre
por meio da Quimica Juinior Projetos & Consultoria, entidade sem fins lucrativos formada por

estudantes de graduacdo.

1.2 A LICENCIATURA EM QUIMICA

A respeito do curso de licenciatura em Quimica da UNESP Araraquara, Pagotto (1995)
apresenta, em sua tese de doutorado, primeiramente, uma breve visdo do processo da implantacao das

licenciaturas no Brasil. Inicia dizendo que a “formacdo de professores para séries de 5% a 8* do primeiro
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grau e para o segundo grau”, atuais ensinos fundamental e médio, respectivamente, “teve, ao longo da
histéria da educacao brasileira, uma trajetéria permeada de dificuldades que evidenciaram os encontros
e desencontros das politicas educacionais para esta formacao”. Portanto, segue considerando apenas
aspectos considerados “mais pertinentes” ao seu trabalho.

Nessa direcdo, comenta sobre a ‘““criacdo da Universidade brasileira e a despreocupacdo para
com a formagdo de professores secundirios”, abordando aspectos histéricos. Leva o leitor aos
primeiros cursos de licenciaturas, destacando seu processo expansivo e de transformagdes, para entdo,
caracterizar a criacdo da UNESP, em 1976, explicando os motivos, as repercussdes, os centros de
exceléncia, os departamentos de Educacdo e finalmente as licenciaturas.

Pela entrevista concedida pela professora Maria de Lurdes Mariotto Haidar a Pagotto (1995), a
criacdo da UNESP foi “a conclusdo da proposta feita ao Conselho Estadual de Educacdo pelo entdo
Secretério Estadual de Educagdo José Bonifdcio Coutinho Nogueira, para que se estudasse uma forma
de unir os Institutos Isolados de Ensino Superior de Sdao Paulo em um sé organismo”.

Outra contribui¢do de Pagotto (1995) foi relatar um problema evidenciado nessa fase inicial da

universidade em foco e que permanece até os dias de hoje:

Os cursos de Licenciaturas das antigas Faculdades de
Filosofia tinham outro a resolver, referente a articulacdo das
divergéncias entre conteidos pedagdgicos e conteidos
especificos das areas dos cursos. Alids, este era um problema
exclusivo dos Departamentos de Educagdo, visto que os
professores das dreas especificas, preocupados em
desenvolver pesquisas e formas pesquisadores, ndo tinham
compromisso com a forma¢do de professores. Os
Departamentos de Educagdo, sempre menos prestigiados que

os demais, procuravam solugdes. (p. 63 e 64)

Como se percebe nessa afirmacao, as idéias sdo generalizadas apontando que divergéncias entre
as disciplinas pedagogicas e as especificas ainda sdo muito fortes na maioria dos cursos de licenciatura,
mantendo situagdes anteriores, especialmente no curso de Quimica de Araraquara, onde, na opinido de
alguns alunos, sdo tratadas de forma desarticulada ndo fazendo sentido estudéi-las assim.

Dentre os cursos estudados por Pagotto (1995) estd, também, a licenciatura em Quimica de
Araraquara. A autora analisou a organizac¢do do curso considerando o bacharelado “correspondente na

mesma unidade, aos cuidados de um mesmo Conselho de Curso”, destacando a posi¢ao desse Conselho
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e seus respectivos documentos, além das informagdes dos alunos que se formaram no ano de 1993 e
declaracdes de professores. Esse curso estudado, na época, foi um bacharelado acrescido das
disciplinas pedagdgicas (ou licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Quimica).

Segundo a autora, para “melhor entender a dinamica do seu atual funcionamento, é necessario
conhecer um pouco sua histéria”, portanto, fez um breve histérico do curso segundo documentos
oficiais do IQ.

Somados ao trabalho de Pagotto (1995) foram também analisados alguns documentos do
Instituto de Quimica, para assim compor um quadro mais amplo da trajetéria desse curso.

O curso de graduagdo em Quimica foi autorizado a funcionar na antiga Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Araraquara, entdo Instituto Isolado de Ensino Superior, mediante o decreto Federal
n°® 48906 de 27/08/1960. O curso foi implantado em 1961 e reconhecido pelo Decreto Estadual n°
44566 de 22/02/1965.

A estrutura do curso, na época, ajustava-se ao modelo fixado pelo Decreto-Lei 1190 de
04/04/1939, adotando-se o esquema de 3 anos para o bacharelado e de um ano para o entdo
denominado curso de Didatica. A partir da lei 4024/61, o Conselho Federal de Educacdo propds dois
curriculos minimos: o da licenciatura (Parecer CFE 297/1962 e Resolugdo correspondente) em Quimica
e 0 de Quimica Industrial (Parecer CFE 281/1962 e Resolu¢do de 16/11/1962). O curso de licenciatura
prescindiria de reconhecimento na hipétese de articular-se com o bacharelado, que poderia ser
oferecido pelas Instituicdes de Ensino Superior de acordo com o Parecer CFE 44/72. Esse curso de
Quimica, porém, oferecido pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Araraquara ja era
reconhecido, permitindo que, na década de 70 oferecesse opg¢des por bacharelado e licenciatura.

Desde entdo, o curso de licenciatura, atrelado ao Bacharelado, passou por varias modificagdes
curriculares. Merece destaque a conversdo do curso em Licenciatura Plena em Ciéncias com

habilitacdo em Quimica, a partir de 1975, que Pagotto (1995) comenta:

Com a Resolugao 30/74, que criava a Licenciatura em
Ciéncias, com possiveis habilitacdes em Fisica, Quimica,
Matemadtica, ou Biologia, e a decisdo em atendé-la, o curso
transformou-se, oferecendo as opgdes em Quimica e

Matematica. (p.81)

A criacao da UNESP, em 1976, conforme ja visto, levou a extensdo de alguns cursos e, nesse

conjunto, a habilitagdo em Matemadtica foi extinta. Uma nova proposta de estrutura curricular foi
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conduzida em 1978, porém, esta ndo se adequava a legislac@o vigente o que levou o IQ a interromper o
oferecimento do curso de licenciatura no periodo de 1979-1985.

Em 1985 retornou a licenciatura em Cié€ncias — habilitacdo em Quimica — sob nova estrutura,
mas ainda atendendo as normas estabelecidas na Resolucio 30/74 que fixava os minimos de contetidos
e duracdo do curso, permanecendo até 1990. Apds um periodo de reflexdo e estudos, o 1Q prop0s a
desconversdo do curso de licenciatura plena em Ciéncias com habilitacdo em Quimica para licenciatura
em Quimica, um curso que visava especificamente a formacdo do professor para o 2° grau. Para tal,
foram oferecidas dez vagas — ja com diferengas no vestibular - no periodo noturno, com duragdo ideal
de curso de cinco anos e com carga hordria total de 2850 horas, nos moldes de Parecer CFE 297/62.

O processo 156/83 do 1Q, no que diz respeito a “justificativa de oferecimento da licenciatura em
Quimica” (folhas 451 e 452), considerou importante e necessdria a existéncia de um curso de
licenciatura em Quimica no campus de Araraquara. Também afirmava que a criacio das licenciaturas
curtas foi muito criticada “por respeitdveis setores da inteligéncia nacional, ligados a drea cientifica e
de educagdo” e comentou a posi¢cdo da Pr6-Reitoria de Graduagdo da UNESP a respeito da extingdo das
licenciaturas curtas, além dos precedentes de conversdo de licenciaturas curtas em plenas, autorizadas
pelo Conselho Federal de Educagdo. Acrescentou, ainda, que a resolu¢dao 30/74, que obrigava a
licenciatura curta como pré-requisito para qualquer licenciatura plena, teve o prazo de aplicacdo adiado
por tempo indeterminado.

A nova estrutura curricular, para o novo curso de licenciatura,

se fundamenta no conceito de que, um curso para a formacao
de um professor para o ensino secunddrio de uma matéria,
deve dar ao aluno um contetido sélido de assunto a ser
ensinado, e paralelamente uma formacdo pedagdgica
eficiente, que o habilite como educador. O dominio do
conteddo garante que o professor tenha o que transmitir, e a
familiaridade com as técnicas de ensino tornam esta
transmissdo eficiente. E isto o que se pretende no curso ora
proposto: toda a Quimica bdsica serd coberta com um
aprofundamento adequado, menor, é claro, do que o do curso
de Bacharelado, mas suficiente para dar ao futuro professor
seguranga perante seus alunos. Por outro lado, o preparo
pedagdgico serd desenvolvido numa seqiiéncia logica e, se
espera, de uma forma integrada, que garanta uma certa

continuidade entre disciplinas subseqiientes. Esta formacao
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pedagdgica se inicia cedo, no 4° semestre, e prossegue sem

interrupgdo até o final do curso. (p. 452) (Araraquara, 1990).

De acordo com essa fundamentagdo, a proposta pedagdgica do curso de licenciatura em
Quimica tinha como objetivo formar professores para o segundo grau, portanto, as atividades desse
curso deveriam ser direcionadas para isso, mantendo o mesmo rigor no que se refere ao conteido
especifico assim como o pedagdgico, “buscando contribuir para a formagao do Cidadao-Educador” que
possa despertar a influéncia da Quimica no cotidiano dos alunos, motivando-os e os incentivando para
a consciéncia sobre a vida, para que este futuro professor exerca influéncia social, politica e intelectual
contribuindo para a melhoria do ensino, da escola, da educagdo, da comunidade, enfim, do pais. Além
disso, para ajudar o professor a superar as dificuldades da realidade da sala de aula, buscava-se a
articulacdo entre a formacdo especifica e a pedagdgica contando com correta atuacdo dos docentes
tendo claro os objetivos do curso e dando o enfoque adequado aos assuntos ensinados. Atividades
extracurriculares também eram consideradas importantes para a integracdo entre as diversas disciplinas
e o aperfeicoamento dos alunos proporcionando maior vivéncia no processo de ensino e aprendizagem.

Analisando a proposta da estrutura curricular do IQ e comparando-a com o curriculo minimo
federal, ou seja, estabelecido pelo Conselho Federal de Educagdo, verifica-se a adequagdo quanto a
carga hordria total do curso e da formagdo pedagdgica e também quanto ao minimo de conteddo.
Assim, o curriculo pleno do curso de licenciatura em Quimica no campus de Araraquara foi constituido
de matérias e disciplinas obrigatérias, de formacgdo pedagdgica e disciplinas optativas, com o nimero
minimo de 190 créditos, e carga horéria total de 2850 horas.

Além da andlise dos documentos oficiais referentes a trajetéria do curso, julguei necessario
conversar com pessoas envolvidas neste processo. Conversei com dois professores que participaram, e
ainda hoje estdo ativos, nas discussdes sobre a licenciatura; pessoas que sempre tiveram a preocupagao
em formar bons profissionais, em especial, bons professores.

Um desses professores foi aluno, logo em seguida se tornou docente e no periodo da
implantagdo da atual licenciatura era diretor do IQ. Portanto, tinha muito a nos contar. Fez uma breve
retrospectiva, lembrando que em certo momento, inclusive quando ele foi aluno, quem entrava para o
curso de Quimica poderia sair com diploma de bacharel e/ou licenciado, em geral o que acontecia era o
aluno sair com os dois, como foi seu caso: “na realidade era uma complementacdo da licenciatura,
porque o mais importante naquele momento era a licenciatura. Eu sou licenciado antes de ser

bacharel; em 1966 terminei a licenciatura e 1967 o bacharelado”.
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Este professor, logo depois de formado foi contratado como docente e segundo seu relado ja
desde aquela época existia a preocupac¢do em formar bons professores para o antigo segundo grau;
percebiam-se lacunas em relagdo ao conhecimento para ensinar Quimica, pois ndo havia nenhuma
disciplina especifica de “instrumentacdo para o ensino”. Sentiam, portanto, a necessidade de ter uma
licenciatura desvinculada do bacharelado. Penso que este é um ponto interessante para se focalizar,
pois apesar de cursar a licenciatura primeiro quis cursar também o bacharelado. A licenciatura, pois,
era desvinculada, até certo ponto, constituindo uma situagdo invertida a tradicional relatada nas
pesquisas consultadas em que o bacharelado precedia a licenciatura, obtida por acréscimo de
disciplinas pedagdgicas.

Mais adiante, outra preocupagdo, segundo o professor, era com a chamada licenciatura curta;
lembra que houve muita resisténcia ndo somente por parte da UNESP, mas também de outras
universidades como USP e UNICAMP. Além disso, existia uma demanda de interessados em um curso
para formar professores de Quimica. Isso somado a outros fatos foram encaminhando a proposta de um

curso especifico de licenciatura a ser pensada mais seriamente. Comenta:

Outro problema que a gente sentia, para ter um curso especifico de licenciatura, era porque o
curriculo minimo do licenciado em Quimica tinha quase as mesmas exigéncias do bacharel,
entdo havia uma certa resisténcia dos proprios professores em dar um curso especifico para o
licenciado (...) Mas nos chegamos a conclusdo que seria necessdrio instalar um curso
especifico de licenciatura e separado do bacharelado, com até o vestibular separado. Isso veio
se juntar também a uma grande vontade da universidade de instalar cursos noturnos, para dar
oportunidades a pessoas que trabalhavam durante o dia, de estudar a noite (...) Por isso foi
criado o curso noturno. Mesmo da forma como ele foi criado, em cinco anos, aquela resisténcia
que eu havia dito, existiu e existe até hoje. A gente tem que tentar separar muito bem as coisas,
ou seja, formar bacharéis e bacharéis em Quimica tecnologica com um curriculo de estudos,
contetidos e aprofundamentos muito diferentes do licenciado (...) Do ponto de vista de
formacdo das pessoas, é importante esclarecer que o licenciado e o bacharel podem ter uma
boa formacdo em Quimica que lhes permitam exercer suas profissoes (...), como também

permitir que facam pesquisa, tanto no curso de graduagdo como na pos-graduagdo.

Enfim, enfatizou a preocupacdo com a formacao dos futuros professores, permeando toda sua
trajetéria. E concluiu dizendo ser importante destacar que o curso de licenciatura da UNESP

Araraquara, instalado em 1991, foi o primeiro curso publico e gratuito no estado de Sao Paulo.
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Percebe-se porém, certa perspectiva que permanece, ou seja, a de que os licenciandos ndo precisam ter
os estudos com a mesma profundidade dos bacharelandos.

A outra professora ouvida, € membro do conselho de curso desde 1989 e docente das disciplinas
Pritica de ensino I e 11, desde entdo. Portanto, uma pessoa que, além de acompanhar todo o processo da
desconversdo do curso de licenciatura plena em Ciéncias com habilitagcdo em Quimica para licenciatura
em Quimica, faz parte do departamento de Diddtica, na Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL)
responsdvel por algumas disciplinas pedagégicas. Ela concorda com o professor, quando diz que o
curso de licenciatura primou por ter sido sua idealizac@o e implantagdo fundamentados em principios
basicos no sentido da formacao de bons professores de Quimica. E que, a estrutura e grade curricular
foram amparadas em muitas discussdes envolvendo pessoas comprometidas tanto das disciplinas
pedagbgicas como das especificas, balanceando e “buscando uma formagdo solida, consistente e
coerente com o perfil do profissional que se desejava formar e que atendesse as normas estabelecidas

pelos orgdos competentes externos a Universidade” e obedecendo

a determinados critérios estabelecidos buscando a conscientiza¢do, o amadurecimento e o
desenvolvimento profissional e pessoal dos individuos enquanto estudantes. Tratou-se, de todas
as formas, de cuidar da formagdo desses estudantes, colocando todos os instrumentos
disponiveis e facilitadores da aprendizagem para que pudessem se apropriar do conhecimento

adquirido durante os seus estudos de formagao.

Segundo a professora, esse time de docentes, com rarissimas excecodes, queria que o curso desse
certo e gostava de dar aulas. Havia um entrosamento entre eles. Foi feito, ainda, um estudo sobre a
questdo das lacunas e superposi¢des dos conteidos com cinco anos de antecedéncia, ou seja, em 1990
fizeram todo o planejamento do curso, ementas, professores, inclusive para disciplinas que s6 deveriam
acontecer em 1995. Inicialmente, eles pensaram em abrir o curso com dez vagas em funcdo de ser uma
experiéncia, uma novidade para o IQ, j& que ndo possuia estrutura adequada para o funcionamento
noturno (xerox, biblioteca, secdo de graduacdo, funciondrios,...). Como deu certo e a procura no
vestibular foi grande, o conselho de curso decidiu por uma ampliacdo para vinte vagas, que seria o
ideal por causa dos laboratérios e estdgios supervisionados com a presenca do docente.

Foi, portanto, um curso criado realmente para formar professores capacitados a desempenhar
um bom trabalho docente. Foram muitos acertos e erros, discussdes e conclusdes com a intengdo de
proporcionar beneficios aos alunos. E para isso, muitas pessoas foram, e sdo até hoje, fundamentais

para que a cultura do curso de licenciatura em Quimica da UNESP Araraquara seja transmitida de tal
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forma a condicionar os alunos a exercerem suas profissdes da melhor forma possivel, com amor,

dedica¢do e muito empenho. E como Massabni, Ernandes e Melios (2002) dizem:

Ao atingir, em 2002, 25 anos de fundagdo como Instituto e 41
anos desde o inicio das suas atividades do seu Curso de
Graduacdo (Licenciatura e Bacharelado) acreditamos que a
histéria do Instituto de Quimica de Araraquara ndo se
diferencia muito daquela de muitas outras escolas publicas
superiores do Estado de Sao Paulo: elas s6 atingiram a
exceléncia no ensino, pesquisa e extensdo, gracas ao empenho
e a dedicacio de dezenas de professores, cientistas e
servidores que acreditaram ser possivel criar um curso de
qualidade em cidades do interior do Estado de Sdo Paulo,
distantes dos centros tradicionais de ensino e pesquisa da

capital. (p. 439).

1.3 PRIMEIRAS APROXIMACOES AO CAMPO EMPIRICO

Uma vez definido foco especifico desta pesquisa, foi nesse universo que iniciei minha
exploracdo das situacdes no final do segundo semestre de 2002 em busca de pistas mais concretas no
sentido de explorar a cultura estudantil em relacio as questdes da docéncia especialmente investigando
os contextos académicos, para, se possivel, caracterizar o processo de transmissdo de informagdes,
valores, regras, normas, no que se refere a questdes da formacdo docente entre os licenciandos de
Quimica da UNESP Araraquara.

A idéia central era a de tomar os futuros professores de Quimica como sujeitos. No primeiro
momento, porém, era necessdria uma aproximacdo para apresentar as intengdes do trabalho e assim
demonstrar aos alunos o quanto era fundamental que se estabelecesse, entre nds, uma relacdo de
confianca para que eles pudessem se sentir a vontade de dizer o que véem, pensam, sentem, enfim
quais as reacoes as praticas presentes na realidade que vivenciam. Além disso, esse momento inicial foi
importante para o direcionamento da pesquisa, pois embora ji houvesse um roteiro com itens para
entrevista era necessario avaliar se estava adequado.

Nesses primeiros passos houve o cuidado para movimentos flexiveis, pois segundo Selltiz

(1965), em estudos exploratorios,
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Da-se maior énfase a descoberta de idéias e discernimentos. Portanto, o
plano de pesquisa tem de ser suficientemente flexivel, para permitir a
consideracdo de muitos outros aspectos de um fendmeno (...) Contudo,
o trabalho exploratério pode ter outra fungdo: intensificar a
familiaridade do pesquisador com o fendmeno que ele deseja
investigar, em um estudo subseqiiente de contextura mais elevada ou
do ambiente em que ele pretende realizar tal estudo; esclarecer
conceitos; estabelecer prioridades para pesquisas posteriores; colher
informagdes sobre possibilidades praticas para realizar pesquisas em
ambientes da vida real; fornecer um recenseamento de problemas
considerados urgentes, por pessoas que trabalham em um determinado

setor de relacdes sociais. (p. 61 e 62).

Era, portanto, um momento importante para a trajetoria da pesquisa, estabelecendo critérios
para as possibilidades de caminhos a seguir, incluindo sugestdes e modificagdes se necessdrias.

Inicialmente, achei prudente pedir uma autorizacdao formal ao Conselho de Curso (vigéncia
2002), para poder circular entre os alunos dentro e fora da sala de aula. A aprovagdo passou sem
problemas pela comissdo naquela gestao.

A pesquisa foi bem aceita, de uma forma geral, por todo o Instituto, desde a direcao,
funciondrios, professores e até alunos. Estes, especialmente, se sentiram importantes e felizes por terem
oportunidade para se manifestar.

Como j4 era final de semestre, procurei, somente, me apresentar e falar um pouco do trabalho.
Alguns alunos ficaram surpresos quando contei minha trajetéria como ex-aluna da licenciatura e os
motivos que me levaram a realizar uma pesquisa na darea de Educacdo e ndo especificamente em
Quimica. Para muitos foi novidade, ndo sabiam que era possivel, nunca tinham pensado a respeito.

Presenciei algumas aulas juntos aos alunos ingressantes em 2001 e 2002, ou seja, que se
encontravam no final do primeiro e segundo anos, respectivamente.

Um fato interessante aconteceu em uma das aulas: era uma disciplina pedagégica ministrada
para 2° e 5° anos (em funcdo de uma alteracdo no curriculo do curso). Portanto havia uma excelente
oportunidade de interac@o entre alunos de diferentes turmas, com experiéncias e vivéncias diferentes,
considerando que um grupo j4 estava praticamente terminando o curso. Porém, isso ndo foi observado;
eles se mantinham divididos em dois grupos (2° e 5° anos), tanto nas conversas, nas atividades
solicitadas pelo professor como também na disposi¢ao fisica na sala.

Isso também foi observado na turma do 3° ano e nas aulas em que os alunos do 2° ano faziam

sozinhos. Geralmente se formavam os mesmos grupos dentro e fora das salas de aula.
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Quase sempre era possivel observar um ou outro aluno isolado ou sem um grupo definido na
sala; geralmente eram alunos da pds-graduacdo que retornaram para cursar a licenciatura ou alunos de
outras turmas (inclusive do bacharelado) que faziam somente aquela disciplina com uma determinada
turma.

Durante esse periodo de acompanhamento, solicitei aos alunos o preenchimento de um
formulério (anexo II) contendo informacdes para facilitar um possivel contato durante o periodo de
férias, além de servir para conhecer um pouco mais sobre aqueles alunos que ainda tinham se
expressado tdo pouco.

O inicio das aulas do semestre seguinte (1°/2003) aconteceu na segunda quinzena de fevereiro
para os alunos veteranos e na segunda semana de marco para os calouros.

Com os alunos veteranos, o trabalho de aproximac¢do continuou no mesmo sentido, ou seja,
acompanhando os alunos durante as aulas, intervalos, enfim envolvendo as atividades no periodo
noturno.

Além de acompanhar os veteranos, procurei acompanhar a recepcao dos alunos ingressantes em
2003. O primeiro dia, ou melhor, a primeira noite da recep¢do dos calouros foi dividida em trés
momentos: apresentacdo, homenagem a ex-alunos e visita ao Instituto.

Inicialmente, a diretora se apresentou e pediu que todos os presentes fizessem o mesmo e, no
caso, para os calouros, que também mencionassem a cidade de origem. Atenderam a esse pedido o
vice-diretor, a coordenadora do conselho de curso, membros do Diretério Académico (DAWS), uma
professora, os alunos, eu e meu marido (que neste momento me acompanhava quase todo tempo, em
funcdo do final da minha gestacdo gemelar).

No momento da minha apresentacdo, expliquei também o motivo da minha presenga. Houve
uma receptividade muita grande por parte da diretora, da coordenadora do Conselho de Curso, da
professora, enfim dos presentes.

Em seguida, a diretora explicou a programagdo da semana e também o funcionamento de
algumas regras e normas do Instituto de Quimica (IQ) como, por exemplo, a utilizacdo de crachds, o
setor de servicos, etc. Foi transmitida, também pela diretora, uma visdo geral da universidade,

destacando algumas das possiveis frustracdes e opgdes que esses alunos poderiam encontrar:

Nem todos os professores estardo dentro das expectativas de vocés. (...) Os professores ndo tém
compromisso somente com a transmissdo do conhecimento, mas também tém compromisso com
a pesquisa e extensdo. (...) Vocés terdo oportunidade de participar de projetos de pesquisa e

extensdo.
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Esse pronunciamento ja apresenta pistas da hierarquia das atividades dos docentes no ambito da
Universidade, a ser retomado posteriormente.

Em seguida, tomou a palavra o presidente do DAWS (gestdao 2003) que iniciou dizendo “vocés
serdo professores... que profissdo ingrata...”. Imediatamente um calouro se manifestou: “Ah! Ndo fala
assim...”.

A partir dai, penso que o entdo presidente (aluno do 3° ano da licenciatura) prestou mais atencao
no que estava transmitindo aos calouros e futuros professores, no primeiro dia de aula e direcionou sua
apresentacdo para explicar a fungdo do diretério académico e seus componentes: “Fomos eleitos para
ajudar vocés em tudo”. Também comentou sobre os direitos e deveres dos alunos e alertou para os
possiveis problemas, como por exemplo: drogas, bebidas, dificuldades em conciliar as festas com os
estudos, etc.

A diretora complementou sobre a existéncia de um centro médico e odontoldgico disponivel aos
alunos e os alertou, também, sobre questdes envolvendo sexo seguro (prevencdo). Além disso, fez a
leitura de uma resoluc@o da UNESP a respeito da responsabilidade do trote, que apesar de ser parte da
cultura universitdria, foi proibido. Disponibilizou seu préprio telefone e e-mail para eventuais
dentncias e esclareceu que todos os veteranos tinham conhecimento dessa resolu¢do. Encerrou sua

apresentagdo dizendo:

Para mim, fregiientar uma universidade piiblica foi, sem sombra de diividas, os melhores anos

da minha vida. Aproveitem esta vivéncia com diferentes culturas e pessoas de vdrios lugares.

Na segunda atividade ocorreu a homenagem a ex-alunos. Foram convidados dois ex-alunos do
bacharelado. O primeiro foi extremamente objetivo e rdpido, dizendo apenas que “falar ndo a um
veterano causa muito constrangimento a esse veterano” e recomendou aos alunos que aproveitassem a
oportunidade, pois “isso aqui é a faculdade da vida”. O segundo, recém formado e mestrando do
Instituto, fez uma retrospectiva desde o seu primeiro dia de aula, suas curiosidades, ansiedades,
emocdes até o presente momento em que seu pensamento estava mais direcionado ao campo
profissional. Comentou que, apesar de ter decidido pelo curso de Quimica no udltimo dia da inscri¢ao
para o vestibular, havia adorado fazer o curso e que teve uma experiéncia 6tima. Mostrou aos calouros
algumas diferencas entre a universidade e o ensino médio como, por exemplo, a possibilidade de
interagir com o meio académico. Acrescentou, ainda, que a universidade ndo se resume a sala de aula e
laboratério, mas também a participacdo em projetos de extensdo, Empresa Junior, Diret6rio

Académico, assembléias, centro de ciéncias, enfim atividades extracurriculares. Finalizou dizendo:
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Vocés serdo professores, espero que bons professores. O nosso pais precisa de bons
professores (...) E fabuloso e maravilhoso este curso; se precisarem, estou a disposicdo de

VOCés.

Apesar de ripidos nos depoimentos dos ex-alunos verificou-se a variedade dos pontos
abordados e o que eles selecionaram de mais fundamental a ser transmitido aos calouros: valoriza¢do
dos veteranos, por um lado e as experiéncias vividas no segundo caso.

A parte final da recep¢do englobou uma visita as dependéncias do Instituto de Quimica.
Membros do Diretério Académico e do programa PET se dividiram para circular com os alunos pelo
IQ, mostrando as salas de aulas, departamentos, laboratdrios, biblioteca, etc. Foi uma visita rdpida.
Penso que serviu mais para os alunos se situarem.

Nesse primeiro dia, os calouros se mostraram bastante ansiosos, euféricos. Demonstraram
grande interacdo entre eles e com os veteranos presentes. Nao houve o menor sinal de trote, nem ao
menos um comentario.

Apo6s ter presenciado as atitudes dos alunos, professores e funciondrios procurei refletir a
respeito do que, provavelmente, estariam pensando tais calouros - talvez ainda sem rumo e sem saber
muito bem o que estavam fazendo ali ou por que haviam escolhido fazer Quimica e licenciatura, que
tipo de profissionais seriam... -, nesse primeiro dia, diante dos comentérios que ouviram e da forma
pela qual foram recebidos.

Em funcdo do nascimento das minhas filhas em abril/2003, a pesquisa precisou ser
temporariamente interrompida. Porém, mesmo a distancia e na medida do possivel, procurei estar em
contato com o que estava acontecendo com os alunos do Instituto de Quimica.

Retornei os contatos diretos no segundo semestre/2003. Como no ano anterior, encaminhei uma
nova solicitacdo ao novo Conselho de Curso (gestao 2003). A principio, foi permitida a continuidade
do trabalho, porém solicitaram algumas informacdes referentes a pesquisa como, por exemplo, 0 que eu
pretendia analisar, os dados que ja havia coletado até 0 momento e sugeriram que eu apresentasse um
“plano de trabalho substanciado” para melhor avaliarem as préximas etapas e até mesmo aprovar o
meu pedido. Encaminhei somente as informacgdes que julguei serem necessdrias e informei que quando
o trabalho estivesse concluido, disponibilizaria uma c6pia para a biblioteca do 1Q.

Retomei, também, o contato com os alunos veteranos que nesse momento estavam terminando
os 2° e 3° anos e solicitei o preenchimento de um novo formuldrio (anexo III). Reiniciei, de forma mais

acentuada, a convivéncia com eles na maioria das suas atividades.
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Essa convivéncia consistia em acompanhar os alunos tanto nas aulas e atividades curriculares,
como por exemplo, bibliotecas, laboratérios, grupos de estudos, assim como em atividades
extracurriculares, como DAWS, Centro de Ciéncias, Empresa Junior, iniciacdo cientifica.

Os alunos da pds-graduacdo que retornaram para fazer o curso de licenciatura eram muito
ocupados. Passavam quase todo o dia e algumas noites se dedicando a pesquisa. Por terem equivaléncia
de algumas disciplinas, tinham a grade curricular mais flexivel e, portanto, maior disponibilidade para
outras atividades. No inicio do convivio, um deles se mostrou um pouco reservado, parecia com receio
de falar o que exatamente pensava, ficava escolhendo as palavras; em alguns momentos comentava: eu
ndo sei se tenho liberdade para falar do que eu jd observei... Eu tenho escutado muito e agido e falado
pouco. Mesmo assim, sempre que possivel, eram gentis e atenciosos em cooperar com a pesquisa, pois
uma relacdo de confianca foi se estabelecendo aos poucos assim como com os outros alunos do curso
de licenciatura, que devagar foram se soltando, conversando e a aproximacao se fortalecia no decorrer
do semestre. Alguns, naturalmente, falavam muito e eram muito extrovertidos, faziam questdo de
detalhar suas atividades e pensamentos. Outros, mais observadores, falavam menos, mas com o tempo
foram se envolvendo.

Especificamente quando convivia com futuros professores em atividades extracurriculares,
esses alunos faziam questdo de me explicar a importancia dessa atividade, como era o funcionamento e

a rotina do trabalho. Seguem alguns exemplos:

O CUCA ¢ um projeto, uma parceria entre a UNESP, as prefeituras e, as vezes, alguma
instituicdo privada, no qual participam alunos. Todos os professores sdo estudantes da UNESP.
Nao existe nenhum professor de fora, cada cursinho tem um coordenador, e esse coordenador
também é aluno. O CUCA de Araraquara, aqui do instituto, ndo tem parceria com empresa
privada e os alunos contribuem com uma parte financeira. O CUCA em GavidoPeixoto, onde
dou aula, os alunos sdo isentos de qualquer pagamento, pois a prefeitura e a Embraer

sustentam o cursinho. (A3 — 3° ano).

No Centro de Ciéncias, a gente trabalha com o ensino de Ciéncias no ensino fundamental e de
Quimica no ensino médio. A gente leva experimentos na sala de aula, junto com a teoria, para
os alunos visualizarem melhor, pra entender mais (...) Nos é que vamos as escolas, naquelas
que demonstraram mais interesse, a gente foi. Agora tem muita gente pedindo pra gente ir, mas
temos pouco monitores. Porque a gente trabalha assim, a gente leva, separa a sala em grupos,

e fica de trés a quatro monitores em cada grupo, para executar a experiéncia, para ir
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perguntando. Tudo é feito na sala de aula. Antes de tudo, nés fazemos uma explicacdo teorica
na lousa, levamos de trés a quatro experimentos. Como precisa de muito monitor para
“segurar” a turma inteira, a gente ndo tem capacidade de “pegar” mais escola (...) A gente se
locomove com o transporte daqui mesmo da UNESP, a gente solicita o transporte, reserva, e
eles nos levam. Ld temos dois orientadores que acompanham (...) sdo os docentes responsdveis.
Nao temos uma sala propria como o PET tem, entdo a nossa sede fica ld no Centro de Ciéncias
(...) A gente passa as idéias para os orientadores e eles vdo vendo o que estd certo, o que estd
errado...mas eles ndo vdo com a gente para a escola, eu nunca vi nenhum dos dois ld... a gente
monta as atividades e depois passamos para eles, antes de ir para a escola. Dos projetos
ligados, que precisam da secretdria para agendar: é o Ciéncia Viva, que é as escolas que
trazem os alunos para conhecer os laboratorios do Centro de Ciéncias, e o plantdo de diividas
que sdo os alunos que se dispéem a dar o plantdo ld. Os orientadores “ajeitam” as escolas
para gente, explicam como é, vdo para as escolas conversar com os professores no comeco do
ano (...) Toda sexta-feira é a nossa reunido; umas duas vezes por més os orientadores vdo,
quando eles ndo vdo, somos nos os alunos que montamos a ata, o que precisa ser discutido e
depois passamos para eles. Eu gosto de fazer esse trabalho, vejo que tem retorno porque nas
escolas que nos vamos, tém alunos carentes, bem periferia mesmo e muitos alunos que ndo

tinham o hdbito de ler, que tiravam nota baixa, estdo progredindo muito. (A3 — 1° ano).

Faco reportagem das coisas que acontecem aqui, para mandar para a pro-reitoria, mandar
para o jornal da cidade. Faz uns dois anos que eu estou fazendo isso. Eu fiquei sabendo por um
informe, eles falaram da Rddio UNESP, eu sempre gostei disso. Eu tinha feito um curso de
radialismo e, como eu estava sem bolsa eu prestei vdrios concursos, passei nesse, em outro de

informdtica e acabei ficando nesse.(A3 — 3° ano)

O PET é o Programa Especial de Treinamento e, fundamentalmente, vocé recebe uma bolsa
que auxilia na sua formacdo. Entdo as atividades sdo assim: vocé lé um livro, discute um
trabalho, es faz iniciacdo, faz semindrio sobre determinado assunto; entdo todas as atividades
estdo voltadas para vocé aprender mais, para possibilitar que vocé tenha mais tempo para
estudar para o curso. Eu acho isso um mau uso do dinheiro piiblico porque vocé recebe

praticamente R$240,00 e eles ndo revertem em nada para a sociedade. Eles fazem algumas
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coisas de extensdo, por exemplo, o programa PET na praga, que vdo a praca Pedro de Toledo
e fazem experiéncias, mas é diferente de um Centro de Ciéncias que é extensdo e todas as
atividades ld, sao para receber as escolas. O PET é um grupo que estd praticamente se

extinguindo. Hoje em dia s6 a UNESP tem PET, em algumas unidades. (A4 — 3° ano)

No comego do ano eu comecei fazendo como iniciacdo cientifica, ai eu peguei a bolsa “BAE —
Bolsa de Auxilio ao Estudante” e eles ndo aceitam iniciacdo cientifica pra bolsa BAE, entdo eu
tive que fazer uns cursos mais pedagogicos, ler mais, fazer resumos, tudo por causa da bolsa,
mas mesmo assim eu fiz algumas sinteses no laboratorio acompanhando as pessoas que
trabalham com isso (...) A diferenca entre o estdgio e a iniciagdo cientifica eu ndo sei, mas eu
acho que é o tipo da bolsa mesmo. A bolsa BAE pede mais um estudo pedagogico, ndo quer
nada tdo aprofundado; a iniciagdo cientifica eu acho que é quando vocé comeca a fazer
pesquisa com projeto. Eles aceitam bolsa BAE como inicia¢do so para alunos do 3° ano, ndo
para alunos do 1°, nem do 2°. Quando eu entrei aqui eles deram um questiondrio para
responder sobre condicdo socio-econdmica, condicdes da familia, para quem quisesse a bolsa.
No comeco do ano eu ndo consegui, mesmo porque eu moro aqui do lado da faculdade, entdo
eles ddo prioridade para pessoas de fora e que tem mesmo muita dificuldade. S6 que como esse
ano sairam muitas bolsas (CNPQ, FAPESP), as pessoas que tinham a bolsa BAE foram
desistindo e eles chamaram quem estava na lista de espera e, no caso eu estava. A bolsa BAE é
bem inferior em relacdo as outras bolsas, em termos de saldrio; é uma bolsa que dd um auxilio
essencial, para vocé ter o minimo de gasto possivel. A gente tem que cumprir uma carga
hordria de no minimo 5 horas por semana e no mdximo 10 horas (...) E um trabalho mais de
bibliografia (..) Eu estou vinculada a um grupo de pesquisa, mas ndo diretamente na pesquisa;
eu faco um trabalho de levantamento de dados. Tem um monte de gente na minha sala que tem
bolsa BAE e trabalha no Centro de Ciéncias, entdo é um professor da Quimica que os orienta.

E uma bolsa que serve para qualquer Departamento, e vocé escolhe o professor. (A3 — 1° ano)

Na Quimica Junior, eu sou gerente do Departamento de Markentig, entdo meu departamento é
responsdvel pela divulgacdo da empresa, dos eventos; a gente trabalha com comunicagdo. E
uma empresa montada sé por alunos da graduacdo, a gente tenta trazer para os alunos da

graduacdo alguma coisa empresarial mesmo, ndo sé para ficar tendo aula, laboratério. A
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Quimica Junior ndo tem nada a ver com a quimica especificamente, a gente sO entrega
projetos, tenta divulgar para as empresas de Araraquara e regido o que gente faz, “pega”
projeto, vai atrds do professor que trabalha com o tipo de projeto que a gente estd sendo
solicitado, ai a gente vé a possibilidade de fazer o projeto aqui no instituto ou ndo, se faz o
projeto a gente encaminha para o cliente, se ndo der para fazer, nés entramos em contato com
outras empresas juniores daqui de Araraquara. Sdo as empresas que entram em contato com a
gente, geralmente eles pedem projetos de Consultoria, tem projeto de Andlise de Agua. Os
projetos sdo todos na drea de quimica, mas a gente mesmo ndo faz nada do projeto, a gente
encaminha para o professor, ficando intermedidrio. Aprendemos a administrar, e gente
valoriza muito a responsabilidade de cada um para cumprir as tarefas. Na Semana da
Quimica, 0 DAWS sempre chama a Quimica Jinior para ajudar na organizacdo. E um trabalho
de equipe, damos idéias, vemos contatos. Tem o processo de “trainees” que comegca em marco,
ai eu jd me inscrevi, ai a gente fica 4 meses na empresa como “trainees” olhando, aprendendo.
Eu fui efetivada no final de julho. A gestdo fica de julho a maio. Entdo quando entram os
“bichos” abre o processo de inscri¢do, ai eles se inscrevem, ficam até junho conhecendo a
empresa com palestras, dindmicas. O responsdvel é a diretora-presidente, tem o diretor de
cada departamento e os gerentes, todos alunos. Para nova gestdo, sdo feitas as eleicées e vocé
pode se candidatar para qualquer cargo que serd escolhido pelos alunos da prépria Quimica
Junior. Eu entrei porque vi os cartazes, escutei o pessoal do 2° ano falar e fui atrds para me
inscrever e saber como funcionava. Quem quiser pode participar tanto o pessoal da
licenciatura quanto do bacharelado. Eu gosto de trabalhar na Quimica Junior, o tempo que eu
posso estou ld, a gente aprende a trabalhar em equipe mesmo. Temos reunides de 15 em 15
dias, reunido de departamento que leva para a reunido geral, onde cada um fica sabendo do
departamento dos outros, o que estd acontecendo, o que estd sendo feito, o que pode melhorar,

dar sugestoes. (A3 — 1° ano)

Dentre os comentdrios, me chamou a atencao este ultimo, quando aluna afirma que a “Quimica
Junior ndo tem nada a ver com a quimica especificamente”, que indicam sinais das dicotomias nos
cursos de graduagdo, ou seja, a pesquisa/profissionalizacdo/formagdo docente/administragdo entre
outros aspectos pois, diante do pensamento desta aluna, por exemplo, que relacdo deve-se estabelecer

entre as atividades desenvolvidas na Empresa Quimica Jinior e o préprio curso?
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Os alunos, contudo, demonstraram grande envolvimento com as respectivas atividades que
iniciaram ou por curiosidade, querendo aprender mais sobre algo que ja gostavam, ou por necessidade
de uma bolsa, com ajuda de custo, mas mesmo assim, procuravam conciliar com alguma afinidade.
Dedicavam-se muito, o tempo que tinham disponivel era para essas atividades. Alguns se preocupavam
em estudar para o curso de licenciatura, mas preferiam fazé-lo em casa, ou, geralmente, deixavam para

periodo préximo as provas.

No més de outubro ocorreu a XXXIII Semana da Quimica, um evento que todo ano € muito
esperado pelos alunos, pois eles sdo dispensados das atividades curriculares para poder participar dos
cursos e palestras.

Para alguns, especialmente para os que trabalham durante o dia, ¢ uma semana de descanso,
muitos alunos nem ao menos aparecem no Instituto, como é o exemplo de um aluno de 2° ano, que
trabalhava durante o dia, quando disse “eu acho importante participar, mas quando chega este periodo
eu prefiro tirar uma folga”. Em outros casos, os alunos aproveitam para estudar, fazer trabalhos,
relatorios, enfim, organizar pendéncias relacionadas as atividades curriculares ou extracurriculares
como, por exemplo, relatérios de pesquisa de iniciacdo cientifica. A maioria dos alunos, porém,
procura participar do evento.

As atividades da Semana da Quimica aconteceram nos trés periodos e tanto os alunos da
licenciatura como os do bacharelado poderiam participar de qualquer curso, mini curso ou palestra.

E um evento organizado pelos alunos. Existe uma comissdo organizadora formada,
principalmente, por alunos do PET, DAWS e Quimica Junior, mas também outros alunos podem dar
sugestoes. Essa comissdo discute as sugestdes, as necessidades e as possibilidades da realizacdo dos
cursos, palestras e mini-cursos. Fazem os contatos e procuram recursos para a realizacdo do evento.
Depois de montado o cronograma, durante a Semana se revezam, dando o apoio durante as atividades.

Durante essa Semana procurei circular entre os alunos, analisando suas preferéncias e
participacdes nas atividades. Analisando o cronograma verifiquei que dentre todas as atividades (total
de seis cursos, quatro mini cursos e seis palestras) havia apenas um mini curso, “O cotidiano do ensino
médio”, direcionado a licenciatura. Procurei conversar com alguns membros da Comissdo
Organizadora do evento e a explicacdo foi a de que no ano de 2003 a Semana da Quimica ficou
realmente carente de atividades voltadas para a licenciatura em funcdo do Evento em Ensino de

Quimica (EVEQ) que ocorreu no primeiro semestre. Pela primeira vez no Instituto de Quimica

aconteceu um evento na drea de Educacéo.
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Conversando com alguns alunos foi possivel tragar a trajetéria desse evento: a idéia surgiu em
um encontro de debates na area de Educacdo, em Brasilia, do qual alguns licenciandos participaram.
Observando a sua organizagdo, pensaram “por que ndo fazer um trabalho como este ld?”. Todo ano
existe uma eleicdo para eleger novos integrantes do DAWS. Entdo, para a gestao de 2002, esses alunos,
preocupados com o curso de licenciatura, colocaram como proposta de trabalho, caso fossem eleitos, a
realizacdo de um evento na drea de Educacdo. Inicialmente pretendiam fazer algo mais amplo, em
Educagdo de uma forma geral, mas como parte da verba sairia do Diretério Académico, foi decidido
realizar um evento mais direcionado aos alunos, portanto, na drea de Ensino de Quimica. Depois de
eleitos, as tarefas foram divididas (procura de profissionais ligados a pesquisas em educa¢do em
Quimica, patrocinio, apoio institucional, etc.) e o I EVEQ aconteceu.

Assim como na Semana da Quimica, as aulas foram suspensas com a condi¢do dos alunos (da
licenciatura e bacharelado) terem asseguradas as vagas para a participacdo no evento. Somente 0S
alunos do 1° ano ndo foram dispensados das atividades curriculares por motivos relacionados ao
nimero de dias letivos. Foram 150 inscritos, que na opinido dos alunos que organizaram foi um ndmero

significativo. Uma aluna do 2° ano da licenciatura complementou:

Foi um niimero bom por ser o primeiro evento na drea de Educagdo (...) muita gente do
bacharelado participou, o pessoal da pos-graduacdo também, mas a “massa” maior foi da
Licenciatura mesmo. Tem gente que participa sé para ganhar certificado, para colocar no
Curriculo Lates para o CNPQ, para ajudar a ganhar bolsa, agora as pessoas que estdo aqui

hoje, que sdo realmente interessadas em Educagdo elogiaram.

Estes elogios vieram ndo s6 dos alunos, mas também de alguns professores, pela iniciativa de
organizar um evento como esse.

Segundo a comissdo, foi relativamente facil a sua realizacdo. A direcdo do IQ deu um apoio
financeiro pagando o transporte das pessoas que vieram de fora. Com a verba arrecadada na taxa de
inscricdo foi possivel pagar as demais despesas, como, por exemplo, estada de palestrantes,

alimentacdo. Uma aluna do 3° ano acrescentou:

Teve uma boa briga. Eu hoje estava até recordando uma briga que eu tive com a coordenadora
do curso, com uma professora também, porque eu tinha conversado com a dire¢do, e ela falou
que ia passar isso para a Congregagdo, para o Conselho de Curso para pedir essa data,

mostrar o projeto do evento, ai conseguimos a data. A coordenadora do curso, de repente,
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falou que as aulas ndo podiam ser liberadas, uma outra professora falou que era um absurdo
dispensar os alunos, que a gente sabe que eles ndo participam, que ela ia dar falta para os
alunos dela que ndo participassem do curso, que fossem embora, e isso gerou um tumulto. Ndo
foi um evento muito aceito ndo, talvez por ser em Educacdo; a gente tem uma barreira muito
grande aqui em relacdo a isso (...) Quanto a direcdo, quando a gente chegou com o projeto
pronto ndo houve resisténcia, mas teve essa discussdo com a coordenadora do curso, com a
professora, com alguns que comentavam pelo corredor que vocé ouvia (...) O interesse dos
alunos foi um diferencial, porque as pessoas que participaram, gostaram bastante. Algumas
que ndo se interessam mesmo por Educacdo, criticavam, achavam besteira, mas a maioria do

pessoal aceitou bem.

Para o préximo ano jé existe a preocupacdo em dar continuidade e esse trabalho, ou seja, a

realizacdo do IT EVEQ. Segundo uma aluna do 2° ano da licenciatura:

Eu acho que o principal foi ter plantado a semente aqui na Quimica, porque aqui ninguém fala
sobre Educacdo; tem o curso de licenciatura, mas ninguém fala em ser professor, so fala em
ser Quimico; ndo fala sobre ser professor do Ensino Bdsico, ninguém apdia vocé (...) Como a
gente fez o EVEQ, as coisas comecaram a mudar (...) Tem gente que ndo sabe que pode fazer
pesquisa em Educacdo, acha que pesquisa é aquilo que faz no laboratério; ninguém enxerga
outro lado, que pode fazer pesquisa em outras coisas. Entdo, eu achei importante porque a

gente abre os horizontes das pessoas.

Uma das dicotomias citada  anteriormente  focalizando a  relacdio  entre
pesquisa/profissionalizagdo e formacdo de professores também apareceu quando conversei com o0s
alunos a respeito dos eventos da Semana da Quimica e do I EVEQ.

O argumento dos alunos era o de que o I EVEQ tinha acontecido em maio, portanto, hd pouco
tempo da Semana da Quimica em ocorre em outubro, ndo tiveram condicdes de trazer mais pessoas
voltadas especificamente para a area de educagdo, porém ninguém pensou ou comentou a importancia
da pesquisa na formacdo docente ou procurar estabelecer uma relacdo entre eles aproveitando os
eventos da Semana da Quimica.

No tnico mini curso voltado especialmente para a licenciatura, “O cotidiano do ensino médio”,

realizado durante a Semana da Quimica, foi verificado que a maioria dos participantes era do curso de
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licenciatura, porém nos demais cursos, mini cursos e palestras, mais direcionados ao bacharelado,
muitos licenciandos também participaram.

Quando questionados a respeito das escolhas pelos cursos ou mini cursos os alunos alegavam
disponibilidade de tempo ou interesse por ja trabalharem na drea ou ainda por ser um assunto novo,
desconhecido por eles. Alguns comentaram sobre a importdncia de participar desses eventos para
ampliar o curriculo.

Durante essa semana, acompanhando alguns alunos, pude observar que apesar das vdrias
oportunidades de interagcdo com outros alunos (veteranos ou de turmas posteriores), iSsO pouco
acontecia; a grande maioria permanecia no mesmo grupo, conversando quase sempre com as mesmas
pessoas.

Geralmente as mesmas pessoas que conviviam nas atividades curriculares, em sala de aula,
laboratdrio, permaneciam agrupadas nessas atividades. Quando um ou outro aluno resolvia fazer algum
curso sozinho, separado dos seus colegas habituais, quase ndo aconteciam novas amizades,
permaneciam isolados ou no méximo trocavam algumas palavras sobre o evento com um ou outro
participante. Era comum também a participacdo de ex-alunos ou visitantes, as vezes convidado de
algum aluno.

Essas atitudes também foram observadas quando terminou a Semana da Quimica e a rotina de
aulas e as atividades académicas voltaram. Mesmo durante as aulas de uma disciplina pedagégica
ministrada para 2° e 5° anos (a mesma que acompanhei no ano anterior, porém com alunos diferentes)
em que a situac@o era muito semelhante: os grupos de 2° e de 5° ano se mantinham isolados uns dos
outros. Conversando com esses alunos, foi possivel detectar que muitos nem sabiam os nomes dos
alunos do outro grupo. Isso também foi relatado por um aluno, a respeito das suas observagdes em

relacdo aos colegas:

O que eu destaco é que eles se relinem muito em grupos, grupos de amigos, grupos fechados e,
nesses grupos, eles estudam, levam as coisas a sério. Por outro lado, o aspecto negativo disso,
é que formam as “panelinhas”, onde um ndo se comunica com o outro, estudam na mesma sala

hd anos e ndo sabem, as vezes, nem o nome da outra pessoa. (A5 — 2° ano)

Em uma das aulas, dessa disciplina, os alunos realizaram uma atividade em grupo: apds uma
exposicdo sobre o assunto realizada pelo professor, os alunos leram um texto e se agruparam, ja pela

prépria disposi¢do fisica em que permaneciam sentados na sala, com o objetivo de escrever uma
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proposta para o ensino de Ciéncias. Conforme os alunos terminavam as atividades eram dispensados
pelo professor.

Procurei permanecer um pouco em cada grupo, ou seja, no grupo dos alunos do 5° ano e no
grupo dos alunos do 2° ano. No primeiro, o objetivo maior era terminar a atividade e ir embora, ndo
houve muita abertura para conversa. No segundo, os alunos foram mais receptivos, pareciam mais
descontraidos; realizavam a atividade mas, também, brincavam e cederam espago para eu me infiltrar.
Questionei quanto a necessidade de terminar rdpido para ir embora como no outro grupo, e alguns me
responderam que ndo fazia diferenca o professor liberd-los mais cedo, pois moravam em outra cidade e
de qualquer forma, tinham que esperar o hordrio do transporte.

Percebi, entdo, uma certa afinidade entre aqueles alunos em funcao dessa condi¢do de viajarem
juntos. Pensei, portanto, que essa era mais uma forma de interacdo entre os futuros professores,
principalmente entre alunos de turmas diferentes, ou seja, uma possivel situacdo de transmissdo de
praticas, rituais também dos veteranos para os iniciantes.

Em outra disciplina pedagdgica, ministrada aos alunos do 3° ano, foi relatado pelos alunos que,
apesar de constar na grade curricular que o periodo das aulas seria de uma noite, das 19:00 as 23:00h, e
em outra noite, das 19:00 as 21:00h, o professor combinou com os alunos que na noite com periodo
menor os alunos poderiam utilizar livremente para leitura dos textos e no periodo maior se realizariam
os encontros para discussdo (aulas). Na opinido de alguns alunos, isso era muito bom; aproveitavam
esse tempo liberado de duas horas semanais para fazer muitas coisas, apesar de ser sexta-feira e terem
aula de uma disciplina de conteido especifico no horédrio seguinte (21:00 as 23:00h). Alids, pude
verificar que a maioria dos alunos comparecia as aulas dessa disciplina de contetido especifico.

Em uma dessas noites, encontrei alguns alunos conversando ainda no corredor e apesar de ja
terem ultrapassado o hordrio do inicio da aula (uma disciplina pedagdgica), ndo pareciam preocupados
com isso. Um aluno comentou que para assistir essa aula, “alguns alunos chegam mais tarde, outros
nem entram...”. Ap6s mais de uma hora do inicio da aula, ainda chegavam alunos atrasados. Era uma
sala grande, comprida, com a maioria dos alunos sentada no meio e no fundo, quietos. Os poucos
alunos que estavam sentados mais a frente demonstravam interesse pelo assunto, participavam da
discussdo do texto, questionavam alguns pontos, mas, era a minoria e sempre 0s mesmos; os demais
nem ao menos tinham o texto. Além disso, faziam atividades paralelas e conversavam sobre outros
assuntos.

Em viérios desses episddios foi possivel perceber a desvalorizagdo, por parte de varios alunos e
de professores pelas disciplinas pedagégicas. Foi possivel detectar o simbolismo presente nessas

praticas: hd um afrouxamento dos costumes aqui quando comparados com a prética tradicional das
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demais disciplinas de conteido quimico. Em alguns era automdtico, nem percebiam; outros eram

conscientes desse quadro e durante algumas conversas puderam expressar 0 que pensavam € sentiam:

Eu fico triste porque eu estou realmente me apaixonando pela drea de Educacdo e ai eu vejo
um descaso (...) Pelo que jd observei, o curso de licenciatura é desvalorizado. As disciplinas de
Educagdo ndo é dado o enfoque que é necessdrio. Esse é um assunto que os alunos conversam
muito (...) Eu diria assim, que os alunos entram querendo cursar a licenciatura e no decorrer
do curso é como se eles fossem obrigados a se desviar (...) Os alunos ndo se dedicam para as
disciplinas de Educacgdo (...) O professor é menos rigoroso porque ndo faz aquelas provas que
exigem como nas disciplinas especificas da Quimica, entdo o aluno se sente a vontade para

faltar, por exemplo. (Aluna 1 - 3° ano).

Eu acho importante as pedagdgicas porque sdo da licenciatura, mas ndo que eu concorde com
a maneira que sdo dadas (...) As vezes o que falta é ser mostrado isso para o aluno e que as
vezes a gente so vai perceber a importdancia daquilo ld, uns dois, trés anos depois, af jd tarde,
ai a gente vai ter que retornar com o livro, com 0s nossos recursos (...) Sobre as disciplinas
pedagogicas, na verdade, ndo sdo so6 comentdrios, jd é uma cultura que existe aqui. (Aluna 2 -

3° ano).

Um veterano me disse que o aluno as vezes ndo vé a hora do professor de pedagogica terminar
logo o que ele tem pra fazer, terminar de falar, porque geralmente dispensa mais cedo, porque
é uma aula mais “light”, entdo eles ndo véem a hora de terminar para os alunos correrem para
a biblioteca para fazer os relatorios, fazer as coisas da matéria especifica. Entdo uma coisa
que eu acredito, que é a cultura, porque é a forma como é cobrada, porque nas aulas
especificas a gente é cobrado de uma forma mais rigorosa do que nas pedagogicas, e acontece
que nas aulas pedagogicas a gente acaba ndo dando tanto valor e quando a gente passa para
um estdgio seguinte (...) poderia estar pondo em prdtica aquilo que o meu professor de
pedagogica falou (...) ainda ndo consigo “ligar”’uma matéria especifica com uma disciplina

pedagogica. (Aluna 2 - 3° ano).

A visdo geral das disciplinas pedagogicas tanto dos veteranos, quanto a nossa e dos alunos que
estdo entrando agora é, que ndo prestam para nada, sdo mal dadas, ndo precisa se esforgar,

pois vocé tira nota de qualquer jeito (...) Eu acho uma pena porque é uma questdo de
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maturidade mesmo (...) Tém professores que sdo ruins mesmo ndo tem o que passar enrolam,
ndo sdo prdticos; mas tém professores que acrescentam muito, se o aluno quiser, se o aluno se
esforcar e fizer o minimo. Nas matérias pedagogicas a cobranga é totalmente diferente das
outras matérias, ndo tem prova... A maioria dos alunos ndo estuda porque existe a cultura de

estudar se é cobrado e ndo aproveita as disciplinas pedagogicas. (Aluna 3 - 3° ano).

As nossas disciplinas pedagogicas sdo tidas como as aulas sossegadas e isso é comentado pelos
veteranos. Ninguém aqui no Instituto comenta que vai ser professor, todo mundo faz
licenciatura, mas ai vai fazer mestrado em Quimica Inorgdnica, em Fisico-Quimica (...) Posso
contar nos dedos as pessoas que falam que vdo ser professores (...) Aqui as pessoas entram na
licenciatura sem a inteng¢do de ser professor, entram porque é um curso noturno e com a

intencdo de trabalhar. (Aluna 1 - 2° ano).

Falam bastante que essas disciplinas tém uma idéia boa, mas ndo sdo dadas da forma devida.
Falam com aspecto negativo em relagdo as pedagdgicas. Falam tanto que vocé chega ld

pensando que aquilo ld ndo é levado muito a sério. (Aluno 1 - 2° ano).

Ndo é culpa dos professores que vém aplicar a aula, é culpa dos professores e dos alunos,
porque os alunos também ndo se interessam, ndo querem saber; eles querem fazer Quimica e
acabou. E os professores, como acabam percebendo esse desinteresse dos alunos, eles também

ndo se esforcam o mdximo para mudar. (Aluno 2 - 2° ano).

A parte pedagogica do nosso curso de licenciatura é muito fraca; os professores que ddo as
aulas pedagogicas estdo a muito tempo afastado das escolas, entdo o que eles querem ensinar
ndo é, na verdade, a realidade do que estd acontecendo hoje nas escolas, entdo fica aquele
espaco muito grande. E quando alguém tenta questionar isso, eles ndo aceitam, porque eles

acham que é aquilo mesmo que estd acontecendo. (Aluna 1 - 1° ano).

Pensei ser importante também acompanhar os alunos durante as aulas das disciplinas
especificas, tanto nas salas como nos laboratérios.
Em uma das aulas da turma do 2° ano, o professor explicava, em sala de aula, a resolugdo de

alguns exercicios que os alunos ndo estavam conseguindo resolver, quando alertou esses alunos para o
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“exigente e concorrido mercado de trabalho no campo da indistria” e acrescentou “se vocé ndo sabe
este tipo de exercicio, jd é cortado na entrevista”.

Nesse momento, comecei a refletir: ndo seria esta uma excelente oportunidade de enfatizar a
importancia do aprendizado na universidade para um futuro professor? Como esse aluno conseguird
ensinar o que nao sabe?

Questdes como essa, entretanto, presenciei em poucos momentos da pesquisa. Embora os
professores demonstrassem preocupagdes em garantir que os alunos aprendessem realmente o que estdo
estudando, principalmente nas aulas de laboratério, o argumento quase nunca era voltado para a
necessidade de saber ensinar e ser um bom professor.

Por outro lado, em uma das aulas acompanhando a turma do 3°ano em laboratério, tive a
oportunidade de participar de uma argiiicdo por parte do professor para com um grupo de alunas. O
professor questionou desde cada passo do procedimento operacional assim como para que servia, quais
os objetivos a aplicagdes futuramente, até mesmo na docéncia. A principio ele foi incisivo, inflexivel,
firme no questionamento. Percebi que as alunas estavam constrangidas com a minha presenca,
portanto, procurei me afastar, mas de tal forma que pudesse observar a conversa. Com o passar do
tempo, o professor foi explicando os motivos daquela argiiicdo e fazendo-as entender as necessidades
de preparacdo para uma aula, principalmente, de laboratério e, além disso, dos objetivos que se
pretendiam alcancar com isso.

Esse professor, posteriormente, veio conversar comigo sobre o acontecido, sua metodologia, as
necessidades que visualizava e procurava reparar da forma que entendia ser correta.

Achei interessante a postura desse professor; me fez refletir um pouco. As vezes, quando somos
alunos ndo conseguimos entender algumas atitudes dos nossos professores. Futuramente quando nos
tornamos professores, muitas vezes repetimos as mesmas atitudes e somente ai conseguimos perceber
quais eram os reais objetivos e geralmente até os agradecemos. E uma relagdo curiosa e muito parecida
com a de pais e filhos. Isso ficou mais claro quando conversei com as alunas que sofreram a argiii¢ao,
quando se preparavam para realizar o relatério da aula. Elas acabaram percebendo, de forma mais
rapida, a intengdo positiva do professor.

Principalmente nessas aulas em laboratérios foi possivel observar também os alunos
trabalhando em grupo. Nas trés turmas observadas, geralmente, os grupos eram 0s mesmos que
sentavam proximos na sala de aula, que andavam juntos pelos corredores, que estudavam na biblioteca.
Um ou outro circulava e interagia com os demais, ou permanecia isolado.

Em algumas aulas os alunos j& iam direto para o laboratério, portanto, 0s grupos se

encontravam ja nas suas respectivas bancadas e comecavam a trabalhar sem nem ao menos prestarem a
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atencdo ao seu redor. Percebi isso quando, as vezes, interrompia um pouco o trabalho para perguntar
alguma coisa sobre um outro aluno, ou algo que estava acontecendo do outro lado do laboratério e os
alunos pareciam perdidos. Houve casos de alunos nem conhecerem a pessoa sobre a qual eu estava
perguntando. Eram raros os casos de alunos circulando e interagindo com os demais colegas.

Em outras aulas, os alunos primeiro iam para a sala de aula para discutir a experiéncia com o
professor e depois se locomoviam para os laboratérios, para a aula prética. Durante todo o percurso os
alunos permaneciam em seus respectivos grupos. Mesmo que no laboratério tivessem que realizar a
atividade individualmente, ficavam fisicamente préximos e quando sentavam para a realizacdo do
relatdrio retornavam aos mesmos grupos.

Algumas vezes presenciei conversas entre alunos de anos diferentes nos corredores, cantina,
biblioteca. Mas, geralmente, eram conversas rapidas e com assuntos muito especificos. Em alguns
casos se percebia uma aproximag¢do maior, especialmente se moravam na mesma republica, ou haviam
participado de um mesmo evento ou disciplina; ou, ainda, se mantinham algumas amizades em comum.

Em relagdo as festas universitdrias ndo presenciei muitos comentarios. A maioria dos alunos da
licenciatura com que conversei, ndo participava por varios motivos: moravam em cidades vizinhas,
portanto, viajavam todas as noites; trabalhavam durante o dia; alguns eram casados.

Considerando as turmas que foram observadas, verificou-se que a questdo de género nio era um
fator importante na formacgdo dos respectivos grupos. Era raro ver um grupo formado somente por
meninas ou meninos; quando questionados, sobre isso, eles respondiam nem ter pensado sobre o
assunto e que se agrupavam por outros motivos. Apesar de ser um curso da drea das Ciéncias Exatas, o
que até pouco tempo atrds era considerado um curso masculino, a presenga feminina era grande e
marcante e em nenhum momento pude perceber qualquer preconceito ou diferengca em relacdo a isso,
nem por parte dos alunos nem dos professores.

Essas aproximacgdes iniciais ajudaram muito para a continuidade da pesquisa; foram pistas
deixadas pelos alunos que direcionaram melhor o trabalho, orientando para a elaboracdo dos

instrumentos e coleta de dados mais extensos.
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OS ALUNOS E AS PRATICAS CONSTITUIDORAS DA
CULTURA ESTUDANTIL DOS FUTUROS PROFESSORES

Neste capitulo estdo dispostos os dados organizados segundo as chaves de andlise. Inicialmente

estdo caracterizados os alunos e a seguir estdo dispostos os dados relativos a vida nas salas de aula e

laboratérios, atividades realizadas em outros ambientes, referéncias especificas ao curriculo e a relagao

com a funcdo docente, interagdo entre os alunos e as expectativas deles em relagcdo a vida profissional.

2.1 CARACTERIZACAO DOS ALUNOS

A partir das informagdes fornecidas no primeiro bloco de questdes — 1 a 11 — foram feitas

andlises e organizadas algumas tabelas. Sempre que possivel foram feitos cruzamentos de informacdes

para maior densidade dos dados.

Seguirei detalhando os aspectos mencionados pelos entrevistados.

Tabela I - Caracterizacdo dos sujeitos quanto a idade e estado civil.

Estado civil Solteiro Casado Total
Idade
1° ano 2° ano 3° ano 1° ano 2° ano 3° ano
18-22 anos 05 03 04 - - - 12
23-27 anos - 01 01 01 01 - 04
28-32 anos - 01 02 - - - 03
Total 05 05 07 01 01 - 19

Analisando essa tabela verifica-se que a maioria dos alunos encontra-se na primeira faixa etaria,

bastante jovem e solteira, indicando a entrada na universidade logo apés a conclusdo do ensino médio

ou profissionalizante, com raras excecdes de vérias tentativas no vestibular. Geralmente eram os mais

disponiveis para as entrevistas, por passarem um tempo maior dentro do IQ. Apenas uma excec¢ao era
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um aluno do 1° ano que trabalhava durante o dia. A maioria estava direcionada para alguma atividade
extracurricular.

Apenas dois alunos eram casados, situados na segunda faixa etdria, um morava em Araraquara e
trabalhava durante o dia; a outra morava na regido e ndo trabalhava. Apesar das ocupagdes pessoais,
foram muito atenciosos durante a entrevista.

Somente trés alunos se encontravam acima dos 27 anos. Estes trés entrevistados que se
encontravam na terceira faixa etdria eram dois alunos de pds-graduagdo e uma aluna do 3° ano que
estava cursando o 2° curso superior.

Durante nossos encontros, percebi que geralmente os entrevistados mais velhos e os casados
tinham mais claros os objetivos que buscavam no curso de licenciatura. Falavam com firmeza e
demonstravam de forma serena seus pensamentos e propdsitos. Dentre os mais novos, foi possivel
identificar amadurecimento de alguns licenciandos quando argumentavam seus pontos de vista de
forma critica e incisiva, apesar da pouca experiéncia de vida. Porém, a maioria deles ainda ndo tinha
seus objetivos definidos com muita clareza. Expressoes do tipo “depende”, “ainda ndo pensei”, “pode

ser”, foram comuns nessa faixa etaria.

Tabela II - Caracterizac¢do dos sujeitos quanto a moradia.

Onde mora Araraquara Regido Total

Com

quem mora

1° ano 2° ano 3°ano 1° ano 2° ano 3°ano

Familia 05 01 03 01 01 01 12
Amigos - 03 - - - - 03
Namorado - 01 02 - - - 03
Sozinho - - 01 - - - 01
Total 05 05 06 01 01 01 19

Neste aspecto, a andlise permitiu identificar que a maioria dos entrevistados vivia com seus
familiares (pais, irmdos, avés, marido, esposa), em especial os calouros, que 100% se enquadravam
nesta caracteristica. Em quase todos os casos, os alunos jad moravam em Araraquara ou na regiao;

apenas uma aluna do 3° ano relatou que sua familia a acompanhou mudando-se para Araraquara.
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Geralmente esses alunos demonstravam um vinculo grande com a familia. A maioria das
respostas estava relacionada com acontecimentos familiares como, por exemplo, a disponibilidade de
tempo entre as atividades domésticas e os estudos, as condi¢des econdmicas, as opg¢des feitas durante a
vida académica, enfim os alunos se apoiavam em situacdes cotidianas em familia durante as respostas.

Os demais, que viviam com amigos (em reptblicas), namorados ou sozinho vieram de cidades
mais distantes e viajavam esporadicamente para visitar a familia. De todo modo era uma parcela
menor, cerca de 40%. Nestes casos, a condi¢cdo da moradia era apenas citada, ndo entravam em detalhes
sobre suas vidas pessoais. Essa condicao nao era destacada durante as respostas.

Aqueles que moravam na regido viajavam todos os dias, em geral em um Onibus que a
prefeitura da cidade de origem disponibilizava para estudantes de varios cursos e turmas. Apesar disso,
passavam grande parte do dia dentro da universidade. Citaram casos em que saiam pela manha da sua
cidade, ficando um longo periodo dedicado aos estudos ou a atividades extracurriculares no 1Q,
retornando para casa somente apds a aula. Encaravam isso de forma natural, ndo era um sacrificio,
muito pelo contririo, sentiam-se satisfeitos e procuravam aproveitar o maximo de oportunidades,

inclusive no tempo das viagens.

Tabela III - Caracterizag@o dos sujeitos quanto a forma de manutencao para estudos.

Série 1° ano 2° ano 3°ano Total

Trabalho 01 01 01 03
Bolsa 01 03 06 10
Mesada 04 02 - 06
Total 06 06 07 19

Quanto a forma de se manter na universidade, cujos dados estdo organizados na Tabela III, os
entrevistados mostraram uma possivel tendéncia a se tornarem independentes com o decorrer do tempo.
Conforme vao vivenciando o meio académico vado descobrindo o universo de caminhos e
possibilidades para seu desenvolvimento pessoal. Muitos iniciaram o curso com trabalho fixo — o curso
€ noturno e eles trabalhavam durante o dia - e posteriormente optaram em abandoné-lo para se dedicar
mais aos estudos ou as atividades académicas. Como foi o caso de um aluno que ji estava pensando

sobre 18s0:
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Eu queria vivenciar mais a faculdade, ter mais contato com o laboratorio, participar de
estdgios, fazer pesquisa; eu tenho essa vontade porque eu gosto do eu fago, eu estou gostando
bastante do curso de Quimica e eu tenho interesse em estar aprendendo mais (...) Iniciagdo
cientifica pelo fato de estar descobrindo ou tentando descobrir novas coisas, novos compostos,
que me interessa bastante. Mas eu acho que o meu servico acaba me atrapalhando um pouco
nisso (...) Eu pretendo fazer mestrado, doutorado, so que é necessdrio, sempre, o0
acompanhamento de um professor e se, no caso, eu ndo tiver essa vivéncia que a gente estd
conversando aqui, vai ser dificil para mim (...) Estou pensando nisso desde jd, num proposito

que eu vou ter. (A1-1° ano)

Situagdes como essa sdo comuns na universidade e geralmente as mudancgas ocorrem também
relacionadas a questdo financeira, portanto, a procura pelas bolsas é muito grande. Sao informacdes que
circulam entre os alunos da mesma sala e entre veteranos e iniciantes, ou seja, onde hd vagas,
concursos, enfim oportunidades de conseguir um apoio financeiro enquanto estudantes. Para muitos € a
Unica maneira de se manter na universidade, pois hd casos de alunos que ainda ajudam os pais.

Essa dependéncia financeira faz o aluno tomar direcdes nem sempre por op¢do, mas por
necessidade. Tentam conciliar com algo que tenham afinidade, porém quando ndo € possivel, se
enquadram e convivem da melhor forma possivel se acostumando a isso. Uma aluna fez um

comentario interessante:

E muito fdcil; qualquer um chega no laboratério, o projeto jd estd pronto, jd estd escrito, a
bolsa vai chegar tal dia (...) Eu ndo cheguei a pensar, mas eu sempre vejo, que se eu fosse por
esse caminho seria quase que, fazer por dinheiro. Porque eu ndo gosto. Eu vejo que é uma
coisa sem significado, que muitos alunos acabam fazendo. Eu acho que eles vdo por dinheiro
mesmo, por imaturidade, por ndo saber o que querem. Porque eu sempre pensei assim, desde
quando eu entrei, que eu tenho que ter nocdo do eu quero para quando eu sair. As minhas
atividades tém que ser voltadas para isso (...) Entdo seu eu fizesse iniciagdo, ndo estaria dentro
do meu objetivo, seria um caminho muito fdcil, seria um caminho rentdvel. Na verdade eu fico
até deslocada aqui, porque a cultura é, entrou, vai fazer iniciagdo. Esse negocio de iniciacdo é
assim: estdo precisando de gente ali; divulgacdo entre os proprios alunos, ou alunos do
doutorado, ou veteranos porque jd estavam no grupo e falam que abriu uma vaga. (A4 — 3°

ano)
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Um exemplo disso estd no relato de outra aluna:

Eu fui fazer iniciacdo porque um rapaz que dava plantdo de Quimica no CUCA, quando eu era
aluna, ex-aluno da licenciatura, que agora estd no doutorado e quando eu comecei com a
iniciagdo, ele estava no mestrado, me falou que estavam precisando de duas meninas para
trabalhar no mesmo grupo de inicia¢do que ele pertencia, porque as meninas que estavam com
ele tinham ido embora, mudaram de Departamento. Eu o conhecia porque ele é daqui de
Araraquara, a minha amiga estudou com a irmd dele e ele dava plantdo de dividas no CUCA.
Entdo ele pediu para que fossemos conhecer o trabalho do orientador dele. Fui assistir a uma

palestra, achei o trabalho interessante. Entdo eu fui, fiquei e estou ficando. (A3 — 3° ano)

Sdo situagdes, portanto, deste tipo que levavam grande parte dos alunos a caminhos
inesperados, pois eram muitos os atrativos, as influéncias e as necessidades, mesmo para alguns alunos
que moravam com as familias.

Pelos dados fornecidos pelos entrevistados a maioria dos calouros ainda dependia da ajuda
financeira da familia. Isso diminuiu no 2° ano porque o aluno conseguiu uma bolsa na universidade.
Alguns ainda mantinham a ajuda da familia somada ao auxilio da bolsa. No 3° ano os alunos se
tornavam independentes e viviam com o dinheiro da bolsa ou do seu trabalho.

A intencdo nas questdoes 8 e 11 era a de mapear, mesmo que superficialmente, as relagdes
pessoais e sociais dos alunos com as diferentes profissdes, assim como verificar suas origens. Uma
grande parte dos entrevistados disse que os pais ndo tinham algum tipo de formac@o. Na maior parte
desses casos, os alunos faziam questdo de explicar as origens e enaltecer a posicdo dos pais, destacando

outras qualidades e valores. Segue um exemplo:

Meu pai ja faleceu; eu acho que a formagcdo educacional foi até a quarta série, somente a
leitura, mas isso ndo quis dizer que ele fosse uma pessoa ignorante. Eu estava comentando com
um amigo meu, ndo precisa estudar tanto para ter cultura, basta bastante informagdo e querer,

que vocé consegue se emancipar na escola. A minha mde é dona de casa. (A5 — 3° ano)
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Por outro lado, alguns alunos sentiram a necessidade de detalhar um pouco a relacdo familiar,
ndo se atendo somente as questdes de profissdo e formagdo, mas também assuntos envolvendo

relacionamentos e conflitos como no caso a seguir:

Minha mde fica em casa, ndo trabalha, nunca trabalhou desde quando casou, minha relacdo
com ela sempre foi muito restrita. Meu pai sempre trabalhou o dia todo, ele foi muito ausente
em casa, Ndo tinha muito contato com os filhos. Sempre tratou a gente muito bem, mas ndo
tinha aquele negocio de sentar e conversar, saber como é que foi o meu dia, como foi o dia

dele, entdo esse tipo de relacionamento ndo tem na minha casa. (A3 — 3° ano)

A respeito dos melhores amigos, as respostas foram muito parecidas com a condi¢do familiar,
ou seja, a maioria ndo tinha curso superior. Muitos alunos comentaram que seus amigos haviam parado
de estudar apds o ensino médio ou estavam tentando ingressar em uma universidade. Um comentario
comum a quase todos os entrevistados era a inclusdo dos colegas da universidade entre seus melhores
amigos. Outros disseram que seus amigos eram exclusivamente esses. Um exemplo disso foi o
comentdrio de um aluno do 2° ano: “os meus melhores amigos eu acho que consegui agora; trés
moram comigo”. Isso demonstra como se torna forte o vinculo entre os alunos na universidade, mesmo
entre aqueles que ndo moravam em republicas.

Apesar de muitas familias e amigos ndo terem formacdo universitdria, quase sempre os alunos

tiveram apoios para estudar. E falavam disso com muito orgulho como nos exemplos a seguir:

Meu pai falava assim: “vou te dar a chance e vocé vai fazer um curso superior, uma

faculdade”. (A2 — 2° ano)

Eu sempre estudei em escola piiblica, venho de uma familia pobre. Entdo na minha familia
comecou com o meu irmdo mais velho, que fez Quimica, o outro irmdo mais velho optou por
Engenharia e foi “puxando” a turma. Meu pai sempre incentivou,; se sacrificou para a gente

chegar até aqui. (AS —2° ano)
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Poucos entrevistados disseram que os pais e alguns amigos tinham algum tipo de formacao.
Apenas uma aluna do 1° ano e uma aluna do 3° ano disseram ter, respectivamente, o marido € a mae
pos-graduados.

Com as questdes 9 e 10, pretendia verificar as relagdes com pessoas da profissdo e possiveis
influéncias na op¢ao do aluno. Isso na maioria dos casos ndo foi verificado. Apesar de em alguns casos
existirem professores ou pessoas cursando licenciatura nas familias, os alunos diziam ndo terem sido
influenciados. Uma aluna do 1° ano contou um fato interessante: como a irma mais velha ja fazia
Pedagogia, sua mae a aconselhou a fazer também. Porém, como a aluna sempre quis fazer Quimica,
pensou em mentir para a mae quanto a inscri¢ao no vestibular, pois “se eu passasse, ai ela iria ter que
aceitar”; e passou.

Duas alunas de 1° ano relataram terem sido influenciadas pela familia: uma pelo marido e outra

pela irmd. Nos dois casos eram pessoas que tinham formacdo em Quimica. Segue um dos comentérios:

Como eu tenho minha irmd aqui, eu sempre fiqguei bem proxima dela, dos assuntos da
faculdade, eu sempre ouvia comentdrios, e aqui na faculdade, apesar de eu estar no 1° ano, jd
faz 4 anos que eu venho aqui; eu tinha contato direto nos laboratorios, ai eu ouvia o pessoal

comentando que tinha que fazer isso, tinha que entregar projeto, tinha que entregar relatorio.

(A3 —1° ano)

A maior parte das questdes — da 12 a 36 — se referia a aspectos variados do contexto do curso.

Devido a natureza dos dados obtidos foi possivel, organizar cinco chaves de andlise agrupando as

informacdes, apresentadas a seguir.

2.2 A VIDA NAS SALAS DE AULA E LABORATORIOS

Nesta chave de andlise sdo abordados os dados relativos a dedicacéo e local dos estudos, tipos
de atividades preferidas enfatizando aspectos da atividade grupal.

A Tabela IV refere-se as questdes que abordam a dedicacao dos alunos aos estudos.
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Tabela IV - Distribuicdo dos alunos quanto ao tempo de permanéncia na universidade e

dedicacdo aos estudos.

Dedicagdo aos estudos O tempo todo Algumas horas Somente no Total

Permanéncia periodo de

na universidade

provas
e ] 2003 ] 1° 2° 3° | 2° 3°
ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano
Dia todo - 01 - - 03 01 - - 02 07
Um periodo 02 - - 01 - 01 02 - 02 08
Varidvel - - - - 01 - - - - 01
Somente a noite (durante as aulas) - - - 01 01 01 - - - 03
Total 02 01| - [02] 05| 03 |02]- 1|04 19

Em relacdo ao tempo dedicado aos estudos e a permanéncia dos entrevistados na universidade,
as respostas foram variadas. A maioria disse freqiientar o 1Q durante o dia, ou seja, além do periodo de
aulas. Em geral, os alunos disseram tentar conciliar as atividades extracurriculares (iniciagdo cientifica,
DAWS, PET, Alquimia, CUCA, Centro de Ciéncias, Quimica Jinior) com algumas horas de estudo.
Por outro lado, alguns disseram deixar para estudar somente no periodo das provas, embora trés alunos
tenham respondido que dedicavam exclusivamente para estudar o tempo que permaneciam dentro do
1Q.

Os trés alunos que responderam somente freqiientar a universidade no periodo de aula eram
alunos que trabalhavam durante o dia, ndo podendo, portanto, vivenciar o meio académico tdo
intensamente. Um aluno do 2° ano comentou: “quase ndo fico aqui; s6 mesmo no periodo de aula. O
tempo que fico aqui é s6 mesmo para assistir aula e depois vou embora”.

Esses alunos preferiam estudar em casa, por falta de tempo ou por se sentirem mais “a vontade,
mais concentrado”.

A respeito disso seguem dois depoimentos bastante contraditérios, em situacdes completamente

diferentes:



70
Na universidade eu fico sé no periodo de aulas. Mesmo trabalhando, eu procuro me dedicar

trés horas por dia.Em periodo de provas eu chego em casa, depois da aula e fico estudando.

(Al —1°ano)

Em épocas mais turbulentas, eu fico das 14 as 23h. Em épocas que ndo tem prova, trabalhos,
eu ndo fico quase nada. Estudo umas 3 horas e prefiro a faculdade, na biblioteca, porque em
casa eu fico muito relaxado, tem geladeira, TV, meu violdo estd ld... Perco-me totalmente. (A4

—2°ano)

O primeiro depoimento era de um aluno que trabalhava durante o dia em uma atividade muito
diferente do curso de Quimica. Era funciondrio publico e convivia com o atendimento as pessoas, 0 que
considerava muito cansativo. N@o teve muito apoio da familia para cursar uma universidade e vivia um
conflito entre continuar com a estabilidade do emprego exaustivo ou poder se dedicar totalmente aos
estudos e vivenciar mais o ambiente universitario, deixando o trabalho. Enquanto se decidia, tinha uma
rotina bastante dificil: trabalhava o dia todo, assistia as aulas a noite e quando chegava em casa ainda
estudava cerca de 3 horas. Aparentava ser uma pessoa muito humilde, até em alguns comentdrios a
respeito da sua origem sdécio-econdOmica, mas apesar disso, e de ainda estar no primeiro ano,
demonstrou muito amadurecimento durante a conversa, fazendo criticas e reflexdes bastante

importantes a respeito da vida académica.

O aluno que fez o segundo depoimento ndo trabalhava e nem desenvolvia nenhuma atividade
extracurricular no 1Q. Tinha muito tempo livre e, entre todos os entrevistados, foi o que demonstrou
maior interacdo com outros alunos, envolvendo licenciandos, alunos do bacharelado e de outros cursos.
Morava em uma republica com alunos de vérios cursos, principalmente de outros cursos da Unesp em
Araraquara. O IQ ficava independente, era um prédio separado, porém préximo fisicamente do campus
universitario. Além disso, iniciou na universidade no curso de licenciatura, depois transferiu para o
bacharelado e retornou para a licenciatura. Sua turma inicial estava no 4° ano, mais ele precisou
retornar e cursar disciplinas que no tinha feito no bacharelado. Portanto, convivia com alunos de todos
os anos. E essa convivéncia parecia muito tranqiiila, ndo apresentava problemas em trabalhar em vérios
grupos, demonstrava ter bons relacionamentos e em fung¢do disso era um dos alunos mais bem
informados do 1Q. Aparentemente ndo vinha de uma familia tdo humilde, com pais e irmaos formados;

ainda dependia financeiramente da mesada. Apesar de demonstrar um senso critico voltado para
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aspectos sociais (falava muito dos assentamentos, em ajudar as pessoas...) ainda estava perdido em
relac@o ao curso; tinha duvidas, inclusive se gostava de Quimica. Ja tinha feito vérias tentativas para
tentar “se encontrar” e durante nossa conversa ainda tinha muitos planos para a sua trajetoria
académica. Por todas essas idas e vindas, quando procurei este aluno para entrevistd-lo ele me alertou
que, talvez, ele ndo fosse um bom exemplo para as entrevistas, que era considerado “um problema”. E
foi isso que despertou ainda mais meu interesse em saber porque ele pensava assim e com certeza era

uma pessoa importante para a pesquisa.

Os dados dessa tabela constituem exemplos de realidades completamente diferentes, assim
como outras que poderiam ser explicitadas demonstrando como as diferengas de origens, estruturas
familiares, necessidades, oportunidades, interferem na dedicac@o aos estudos e vivéncia no ambiente
universitdrio. Todos estavam convivendo em uma mesma cultura estudantil, universitdria, apesar das

formas diversificadas e do tempo em que ficavam submetidos as praticas.

Os demais, também, variaram nas respostas; alguns preferiam estudar em casa, num ambiente
mais tranqiiilo, outros optaram pela biblioteca, principalmente pelo acesso aos livros e aos colegas,
comegando assim, a formacgdo de grupos.

A Tabela V € referente a dindmica da formagdo dos grupos para atividades de aula e
laboratérios. Mostra as respostas referentes as questdes 15, que dizia a respeito das preferéncias em
realizar trabalhos de forma individual ou em grupo e, mesmo quando o entrevistado respondia preferir
trabalhar sozinho, a questdao 16 propunha uma situacdo que exigia o trabalho em equipe para provocar o

aluno a responder se 0s grupos se mantinham ou variavam.

Tabela V — Manifestagdo dos alunos quanto as preferéncias pela modalidade de trabalho e

possibilidade de variagdo na composi¢ao de grupos.

Grupos Se mantém Diversificam Total

Preferéncia

pelo trabalho
1°ano | 2°ano | 3°ano | 1°ano | 2°ano | 3°ano

Individual - - 01 - - 01 02

Em grupo 04 04 03 - - 01 12

Varidvel 02 01 - - 01 01 05

Total 06 05 04 - 01 03 | 19
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Quando a entrada € feita pela preferéncia, dois licenciandos optaram pelo trabalho individual. A
maioria (12 deles) optou pelo trabalho em grupo e alguns (cinco) preferiam trabalhar de forma varidvel.

Esses entrevistados se distribuiram segundo a possibilidade de se manter sempre nos mesmos
grupos ou diversificar sua adesdo a diferentes grupos.

A forma de trabalho em grupo é muito comentada na atualidade também na universidade em
que se enfatiza o quanto é importante saber se relacionar, conviver com as diferencas e limitacdes do
outro. Essa perspectiva é bastante explorada pelos professores do 1Q que tentam preparar os alunos
para o mercado de trabalho. Porém, ainda € um assunto muito delicado, pois muitos pensavam que
trabalhavam em grupo ou que isso era importante, mas na verdade ndo o faziam, por varios motivos.
Como foi o caso das duas alunas do 3° ano que disseram preferir o trabalho individual; uma “pela falta
de tempo”, outra por ndo ter “que ficar dependendo de outras pessoas e ndo sair do jeito que a gente
gostaria que fosse”.

Alguns alunos disseram que dependendo da situagdo preferiam, num primeiro momento, estudar
sozinhos (para leitura e compreensdo) e, posteriormente, se reunirem com os colegas para discussao.

Segundo uma aluna do 3°ano:

Eu prefiro ler em casa que é mais sossegado. Agora sempre venho depois para cd para discutir
com o pessoal da sala, porque é diferente vocé estudar sozinha e em grupo. Trabalho em grupo

mais para questdo de duvida, para resolver exercicio; agora para ler e entender, tem que ser

sozinha. (A4 - 3° ano)

A maioria dos entrevistados, porém, preferia o trabalho em grupo para poder discutir e avaliar
outras idéias, poder interagir.

O caso de uma aluna de 1° ano me chamou a atencdo: quando iniciou seus estudos na
universidade sé gostava de trabalhar sozinha, quase nem ia ao IQ durante o dia. Hoje, apesar de ainda
se sentir uma “pessoa muito fechada” disse pensar diferente e valorizar o trabalho em grupo. Disse que
gostaria de poder alertar aos demais: “frabalhem em grupo; essa é minha principal mensagem”.

Embora o trabalho em grupo tivesse preferéncia na opinido da maioria dos alunos, poucos
apontaram variar os grupos. Estes foram os que geralmente faziam uma ou outra disciplina com uma
turma especifica (como era o caso dos alunos da pds-graduagdo), pois ficava dificil fixar um grupo.

A maioria permanecia nos grupos formados desde o primeiro ano, ou por ji se conhecerem (da

mesma cidade, ou que estudaram juntos, etc.) ou “por afinidade mesmo”; sentavam proximos na sala
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de aula, gostavam dos mesmos assuntos, tinham algum amigo em comum, trabalhavam juntos em
alguma atividade extracurricular, etc.

Em alguns casos, foi possivel acompanhar alunos trabalhando em laboratdrios didaticos novos,
ou mais antigos, € os de pesquisa de iniciacdo cientifica. O desempenho e o prazer em permanecer
dentro do laboratério eram muito diferentes nestes casos. Naquele em que realizava a iniciagdo
cientifica, era considerado como seu espaco, sua casa, seu lugar. Portanto, tomavam muitos cuidados e
precaugdes para manté-los da melhor forma a desenvolver um bom trabalho, que poderia levar o dia
todo. Nos didéticos novos, apesar do aluno ter seu lugar fixo, ndo agia da mesma forma, nao tinha os
mesmos cuidados; era a sensa¢do de executar uma tarefa e ir embora o mais rdpido possivel para
poderem realizar outras atividades, descansar, adiantar tarefas das suas atividades extracurriculares ou
de outras disciplinas. J4 nos didaticos, essa sensacdo era ainda maior, geralmente eram laboratdrios nao
tdo bem estruturados, apertados, as vezes sem ar condicionado e muitos alunos, segundo comentérios
dos licenciandos. Além disso, alguns ja sabiam quais seriam as préticas e as vezes jd tinham até os
relatérios prontos, conseguidos com alunos veteranos. Mesmo assim, também existiam aqueles
interessados ajudados por professores questionadores, que os faziam pensar, perguntar, tornando aquela
atividade prazerosa. Nestes casos a pressa em terminar uma determinada atividade era a questdo de

tempo, para fazerem relatérios e se prepararem para as proximas aulas.

2.3 ATIVIDADES REALIZADAS EM OUTROS AMBIENTES

As questdes 18, 19, 20, 21 e 22 forneceram os dados para esta chave de andlise e referem-se as
atividades extracurriculares e eventos dos quais os alunos podiam participar. Pretendia saber as razdes
de participar ou ndo, se pensavam ser isso importante, com quem e sobre o que conversavam.

Todos valorizaram essa participa¢cdo, embora muitos ndo fizessem: uns por trabalharem, outros
por problemas pessoais ou porque ainda ndo haviam encontrado o que realmente gostassem. Um

exemplo disso é o depoimento de um aluno:

Aqui na Quimica eu ndo participo de nada... Na verdade eu participei de inicia¢do cientifica,
mas eu ndo me encontrei, ndo gostei (...) Fiquei sabendo por amigos da minha sala que

estavam precisando de pessoal no laboratorio. Eu tinha interesse, ndo para desenvolver algo,
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porque eu ndo gosto tanto de Quimica, era mais para ter um contato maior com a Quimica, me
envolver um pouco mais além das aulas, porque eu acho as aulas muito poucas, apesar da
gente aprender muita coisa; é diferente de estar no laboratorio e ver como as coisas

acontecem. Eu fui buscar, mas ndo gostei. (A4 - 2° ano)

Como no caso desse aluno, geralmente os alunos sdo alertados por outros que estdo mais
envolvidos, ou que ja passaram pela experiéncia e recomendam aos colegas. Outro exemplo disso € o

que comentou uma aluna:

Aqui dentro so iniciacdo. Uma amiga me falou: “por que vocé ndo tenta um estdgio, vocé ndo
estd trabalhando mesmo, tenta um estdgio, é legal”. Al apareceu essa oportunidade. Esse
comentdrio foi de uma pessoa da minha turma; mas também de alunos que fazem e me

recomendaram a fazer. (A2-2° ano)

Os alunos que tinham disponibilidade de tempo, portanto, procuravam se envolver com o
ambiente académico, geralmente aconselhados pelos veteranos ou por colegas de turma em que ja
estavam inseridos. Os que ndo podiam, por algum motivo, tem a perspectiva de conseguir isso

futuramente, como no caso a seguir:

Penso em fazer uma iniciagdo cientifica porque eu acho que vai ser importante e que vou ter
mais conhecimento daquilo que eu acho que vou gostar. Por eu estar estudando mais sozinha,
acho que se eu tiver orientacdo, acho que eu vou aprender mais (...) Mas, ndo sei ainda a drea

que eu quero. (A2-1° ano)

Por outro lado, existiam alunos que participavam muito e de vérias atividades extracurriculares.
Achavam isso importante, gostavam e recomendavam aos colegas, como mostram os depoimentos a

seguir:

Participei do diretério académico e do centro de ciéncias desde o meu 1° ano, faco iniciacdo
cientifica, passei por vdrios departamentos para conhecer vdrios projetos, também de
comissoes, Semana da Quimica, palestras, exposicoes. Eu sempre gostei de participar, até
quando eu estava no colegial, de ser representante da sala, de ajudar organizar as coisas,

entdo quando eu cheguei aqui as pessoas me auxiliaram até quando eu entrei no diretorio,
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portanto, eu fiz questdo de conversar com os alunos pra mostrar o tanto de coisa que tem aqui
dentro; eu fui buscar o que eu poderia estar fazendo para ajudar e estar ocupando o meu
tempo, porque como eu estava a noite, eu tinha todo o dia livre (...) A gente levou os alunos ld
no centro de ciéncias pra mostrar como é o nosso trabalho, o pessoal da quimica jinior fez a
mesma coisa, acho que deu para o pessoal se direcionar (...) O que eu sei foi no centro de
ciéncias, que é o projeto que eu faco parte, a gente tentou mostrar como é o nosso dia-a-dia ld,
mostrar que dd uma formagdo além do que a gente tem aqui, pra quem faz licenciatura. O
espago é muito pequeno aqui dentro, porque o Instituto se baseia praticamente em pesquisa e o0
professor na sala de aula so fala de pesquisa e indiistria e, esquece que vocé é aluno de

licenciatura. (A3-3° ano)

Os alunos de pods-graduacdo disseram estar mais distante das atividades que envolvem a
graduacdo, por questdo de tempo e também por estarem ligados a pessoas e aos eventos mais
direcionados ao trabalho deles. Mesmo assim, quando possivel, procuram participar. Um aluno fez uma
observacao importante:

E uma maneira de fazer novas amizades, de enriquecer o conhecimento. Eu acho que a

universidade, de uma maneira geral, proporciona coisas que nem todos os alunos aproveitam,

ou por trabalharem, ou por se dedicarem muito as outras coisas. Mas, tem muitos eventos que a

gente deveria aproveitar melhor. Eu acho muito importante. (AS — 2° ano)

Especificamente a respeito da questdo 22, os alunos abordaram vdrios assuntos que eram
discutidos nas oportunidades de interacdo com os colegas.
Alguns expandiram até para os momentos das viagens entre suas respectivas cidades e a

universidade, como no exemplo a seguir:

Na viagem, quando a gente estd vindo pra cd, que é lh, ndo é so o pessoal da Quimica, é o
pessoal que faz cursinho, tem um pessoal que faz curso aqui no SENAI, tem o pessoal do
Campus. Entdo a gente tem a nossa “panelinha” ld no fundo, a gente fica contando piada,
cantando. Tem duas pessoas que a gente conversa, que fala sobre os relatorios, sobre prova,

professores, disciplinas. (A2 — 2° ano)
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Para os que moravam em Araraquara, os relacionamentos se davam no interior do 1Q, durante o
periodo das aulas e nas atividades extracurriculares, eventos, cantina, corredores.

De maneira geral, aqueles que de alguma forma se envolviam nos eventos, comentaram que 0s
assuntos envolvidos eram, geralmente, sobre o evento, sobre Quimica ou algum trabalho especifico.
Poucos aproveitavam essas oportunidades para fazer amizades e falar de outros assuntos que nao
fossem especificos daquele momento.

Aqueles que trabalhavam no DAWS, PET, Empresa Junior, Alquimia e faziam inicia¢do

também concordaram que os assuntos eram mais direcionados ao ambiente de trabalho:

No diretorio, geralmente, as conversas dos alunos sdo voltadas para a época dos eventos que
estdo ocorrendo durante o ano, como no comeco do ano é voltada para a recepcdo dos
calouros, vai muito da época. No Centro de Ciéncias, as conversas sdo voltadas para o ensino,
a gente discute muito sobre ensino, os problemas que vém ocorrendo, as coisas que a gente

pode estar enfrentando. (A3 — 3° ano)

Na iniciacdo falamos mais sobre o projeto, e na Quimica junior falamos de vdrios assuntos, as
aulas, as notas, sobre as coisas da empresa, o que precisa ser feito, vida pessoal também. (A3 —

1° ano)

No PET a maioria é do bacharelado. No estdgio convivo com o pessoal da pos-graduacdo.
Conheco alguns veteranos, mas a gente tem pouco contato, tenho mais contato quando hd
organizacdo de eventos; muitos deles que fazem parte da Quimica Junior. Tém trés veteranos
que viajam comigo, mas, € pouco contato que a gente tem. Eu me relaciono mais com o pessoal
da minha turma mesmo, e normalmente falo com uma amiga sobre assuntos relacionados a

graduacdo, converso sobre as perspectivas dela, o que pode conseguir. (A2 — 3°ano)

Alguns entrevistados se consideravam bem relacionados dentro do IQ, ndo s6 em questdes
especificas de alguma atividade extracurricular ou em periodo de aula, mas também em relacdo as
criticas ou oportunidades de melhorias que julgavam importantes, situacdes mais abrangentes

envolvendo aspectos de interesse dos alunos e até mesmo assuntos pessoais, como o caso desta aluna:
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Dentre os alunos que eu tenho contato, um aluno me despertou bastante interesse, é uma
pessoa a ser seguida, é um exemplo que se forma este ano. A gente costuma discutir as coisas
que estio falhas aqui dentro pra estar tentando resolver. As vezes a gente até perde esse
negocio de estar curtindo, em se preocupar com as coisas e estar se preocupando em resolver.
Eu vou para as festas, convivo bem socialmente, mas as vezes eu acho que me preocupo demais
em estar resolvendo os problemas. A gente acaba discutindo isso, ndo sei se pelo fato da gente
ter feito parte do diretorio. Ld no Centro de Ciéncias, a gente discute muito as questoes de
Educacdo, aqui dentro a gente vé que é falho, principalmente para quem quer ser professor.

Falamos sobre vida pessoal, mas muito sobre o curso, sobre a vida académica. (A3-3° ano)

Esse comentério foi semelhante a vérios outros durante as entrevistas. Senti em muitos alunos
uma grande preocupacdo com as questdes de Educacdo. Um grupo sélido fazia parte do Centro de
Ciéncias e acreditavam que esse espaco lhes permitia maior atuacdo na profissao docente. Era uma
referéncia para encontros, discussdes e oportunidades de verificacdo sobre pensamentos comuns e
possiveis mudancas e melhorias.

Isso me chamou muito a atencdo, pois percebi uma ampla circulacdo de informagdes sobre a
area de educacdo, o Centro de Ciéncias, sobre todas as atividades extracurriculares, de extensdo e
pesquisa.

Em particular me pareceu uma interessante realidade, de alunos demonstrando preocupacgdes
com a profissdo docente e a drea de educacdo, atuando para tentar mudar aspectos de uma cultura que
ha muito tempo circula no 1Q, ndo favoraveis a educagdo. Percebi um empenho grande por parte dos
alunos em realizar um bom trabalho no Centro de Ciéncias. Mesmo sendo poucas bolsas, muitos alunos

trabalham como voluntarios, como comentou uma aluna:

Entrei no Centro de Ciéncias porque vi um cartaz e fui ld conhecer. A partir dai, os alunos jd
estagidrios, resolveram fazer uma divulgacdo para os novos alunos, para poderem estar
buscando novos alunos e, isso teve efeito. Temos planos de fazer novos projetos para o ano que
vem, a gente estd tendo uma demanda muito grande escolas, que querem o projeto, SO que a
gente ndo tem aluno suficiente para estar atendendo, entdo a gente depende de voluntdrio e,
como a gente ndo quer deixar as escolas na mdo, entraremos com processo de divulgacdo,
fazer o possivel para conseguir mais voluntdrios. As bolsas sdo poucas, entdo a maioria

trabalha como voluntdria. (A3 — 3° ano)
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Eram alunos que queriam estar, de alguma forma, vinculados a area de educagdo e dentre os
projetos de extensdo disponiveis no IQ, o Centro de Ciéncias € o que mais se aproxima, na opinido de

alguns alunos.

Entrei no Centro de Ciéncias porque eu queria ser professora de Quimica, quando eu entrei a
tnica coisa que tinha aqui, voltado para isso, era o Centro de Ciéncias. Eu fiquei sabendo do
Centro de Ciéncias, pelo site antes mesmo de entrar. Inclusive quando eu entrei, eu fui
procurar sobre bolsa na segunda, e na sexta tinha acabado o periodo de inscricdo. (A4 — 3°

ano)

Por outro lado, existiram casos de alunos interessados na profissdo docente e em trabalhar com
aspectos de educagdo. Apds procurar o Centro de Ciéncias, ndo se realizaram, alguns até se

decepcionaram, como nos casos a seguir:

Fui como estagidria, sem bolsa. E a realidade que eu vi ld, ndo me ajudou a continuar, porque
ndo tem um direcionamento no trabalho, cada um faz praticamente o que quer, ndo tem
acompanhamento, ficava perdida, quem tinha bolsa fazia o mesmo que a gente que ndo tinha.

Entdo, desmotivei... Ndo é pesquisa. Eu queria que fosse uma pesquisa em ensino. E

praticamente como se fosse assalariado, mdo-de-obra. (A4 — 3° ano)

Apesar das diversas situacdes e mesmo de criticas sobre as atividades o motivo que levou os
alunos para o Centro de Ciéncias foi o mesmo: a busca de proximidade com o curso de licenciatura.

A questdo da aplicabilidade do aprendizado, voltado as questdes do ensino, durante o curso,
aparece também em Pagotto (1988), quando a autora relata que em relagdo aos conteudos estudados
nos cursos de licenciatura quase a metade dos entrevistados afirmou ndo haver possibilidade de
aplicacdo dos conteddos aprendidos a situagdes concretas de ensino. Portanto, segundo a autora,
“observa-se que as chances do aluno aplicar o que aprende em situagdes de ensino durante o curso de
licenciatura na propria instituicao, sdo reduzidas” (p. 178).

Além disso, a autora também notou, uma
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maior preocupacdo com os assuntos referentes ao contetido especifico
do que com os contetddos psicopedagdgicos nos cursos de licenciatura,
reforcando resultados e tendéncias jd evidenciados em outras questdes,

o que indica coeréncia nas respostas obtidas. (p. 179)

Este aspecto serd mais bem discutido com os dados coletados no 1Q, a seguir.

2.4 REFERENCIAS AO CURRICULO E A RELACAO COM A FUNCAO DOCENTE

Algumas questdes voltaram-se para disciplinas do curso, focalizando as disciplinas que, na
perspectiva dos entrevistados, tinham, ou ndo, se destacado como importantes ou sem sentido em um
curso voltado ao preparo do professor.

Uma aluna revelou um fato importante sobre um momento em que pretendia largar o curso e

apos ter cursado uma disciplina pedagégica mudou de idéia:

Eu estava querendo largar, ai a aula me fez mudar de idéia. Entdo eu achei que ela foi muito
importante; ela foi decisiva. Eu me dediquei mais, eu comecei a olhar com outros olhos. (A5-3°

ano)

Esse foi um dos poucos comentdrios positivos a respeito das disciplinas pedagdgicas, como
destaque entre as consideradas mais importantes. Algumas pessoas disseram achar importantes essas
disciplinas, mas ndo concordavam com a forma pela qual estavam sendo desenvolvidas.

Esse dado também apareceu no trabalho de Pagotto (1988) quando fez um estudo analitico —
descritivo das representagdes de professores em relacdo a atuagdo e formacdo docente. Na discussio
dos dados relacionados com a trajetdria escolar e formacdo profissional recebida pelos professores
sujeitos da pesquisa, enfatizando os cursos de licenciatura, relatou que 80% dos entrevistados, quando
eram licenciandos, se preocupavam fundamentalmente com o dominio dos conteddos especificos de
suas dreas. Proporcionalmente a isso a preocupacdo com as disciplinas pedagoégicas se fez presente,

porém com forca bem menor, quase a metade em termos de percentual. Além disso, comentou que



80

Apenas um ndmero pequeno de professores (20%), no entanto,
constatou preocupacao constante de relacionamento das disciplinas de

conteudo especifico com as disciplinas pedagdgicas. (p. 176)

Nas entrevistas com os licenciandos do 1Q, de maneira geral, quase todos os alunos se referiram
as disciplinas de contetdo especifico como sendo fundamentais, especialmente “Quimica Geral” e
“Quimica Analitica Qualitativa e Quantitativa”, ministradas no 1° e 2° ano respectivamente. Os alunos
de 3° ano também consideraram essas muito importantes. O argumento invocado foi o de que eram
disciplinas “bdsicas”, a serem aplicadas por todo o curso e mesmo futuramente, depois de formados. A
professora que ministrou a disciplina “Quimica Geral” foi muito elogiada pelas trés turmas. Uma aluna

comentou:

Eu acho que a disciplina de Quimica Geral é importante porque é ela que dd base pra gente,
acho que foi muito bem ministrada. Eu adoro cursar as pedagogicas, mas eu acho que elas
poderiam ter algumas alteragoes. Eu tento aproveitar da melhor maneira possivel; os textos
que o0s professores passam sdo muitos bons, eu acho que sdo muito vdlidos para nossa
formacgdo, so acho que poderia ser mais bem ministradas as aulas e os alunos participarem
mais. Entdo eu acho que a disciplina ndo é modificada por causa dos alunos, as vezes eles
criticam o professor, mas também ndo fazem a parte deles. Eu sentia que o professor deixava
um texto e como era apenas um ou dois alunos que lia, o professor chegava na aula e como
ninguém leu, ele dispensava para o pessoal ler o texto e acabava que ninguém lia do mesmo

Jjeito. (A3-3°ano)

Na tese de doutorado Pagotto (1995), também discute aspectos voltados para a dicotomia

disciplinas especificas x pedagdgicas e comenta que

O distanciamento das disciplinas pedagdgicas das de conteidos
especificos, o desinteresse do curso e de parte dos docentes pela
formagdo de professores e a maior dedicacdo dos cursos ao
Bacharelado e ao encaminhamento dos alunos para a pds-graduacio,
foram também fatores determinantes para a satisfacdo parcial dos
alunos em relacdo aos cursos (...) As limitacdes das disciplinas
pedagégicas, o distanciamento entre essas e as especificas e o
desinteresse de formar professores por parte dos docentes das

Licenciaturas aqui referidas, j4 podem ser consideradas “velhas e nao
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resolvidas questdes” dos cursos de formacgdo de professores (p. 95 e

96)

Questdes como essas ha muito vem sendo discutidas em trabalhos voltados para os cursos de
licenciatura como apontado na introduc¢do. Nas conversas com os alunos do 1Q, isso teve presenca
marcante, principalmente por depositarem a responsabilidade das questdes para o ensino
exclusivamente para as disciplinas pedagdgicas, como se as especificas da drea quimica ndo fossem
também fundamentais em um curso de licenciatura. Era quase como distinguir o curso de bacharelado
do de licenciatura unicamente pelas disciplinas pedagdgicas, principalmente por ser um curso que da
atribui¢cdes também de bacharel. Alguns alunos comentavam que a licenciatura era um “bacharelado
aprofessorado”.

Sobre esse predominio e auséncia de interesse pelas disciplinas pedagdgicas, Pagotto (1995)

acrescenta:

Quanto ao distanciamento entre as disciplinas especificas e
pedagégicas e o desinteresse por parte dos docentes dos cursos para a
formacdo de professores, as proprias explicagcdes dos alunos
justificam-nas em outras questdes, quando reconhecem que o interesse
com a formagdo de pesquisadores pela dedica¢do ao Bacharelado e as
préprias pesquisas fazem sombra a Licenciatura, como pelas
manifestagdes undnimes dos professores destes cursos, quando
entrevistados. Todos reconhecem que a maioria dos docentes dedica-se
mais ao Bacharelado e/ou as suas pesquisas, que a formacdo de
professores (...) Entretanto percebe-se também, nas manifestacdes de
todos os professores entrevistados que eles proprios ja pensaram em
férmulas de envolver mais as disciplinas especificas na formacdo de

professores (p. 97)

Essas preocupagdes novamente apareceram em conversas com alunos e professores do 1Q. Digo
novamente, pois no trabalho de Pagotto (1995), entre os cursos analisados pela autora, estava o de
licenciatura em Quimica, porém nos moldes antigos ao atual, quando era chamado “licenciatura plena
em Ciéncias com habilitacdo em Quimica para licenciatura em Quimica”, um curso de bacharelado

acrescido das disciplinas pedagdgicas. A autora argumenta:

E interessante notar que, a0 mesmo tempo em que as disciplinas
pedagégicas e as questdes relacionadas a educacdo, ensino, escola, e

outras s@o apontadas como deficiéncias, também o sdo como
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contribui¢des para a formacdo de professores. Isso que poderia parecer
em principio um contra-senso, ndo €. Considero que, assim se
manifestando, os alunos apontam o valor da formacdo pedagdgica
quando se véem como professores, por serem as disciplinas da drea de
educacdo as tnicas, em quase todas as Licenciaturas, a se preocuparem
com o magistério. Assim sendo, esperam o maximo delas. Fazem
restricdes as suas falhas, as estratégias e conteidos por vezes
equivocados, mas ndo se desfazem delas. Pelo contrario. Valorizam-

nas e reconhecem a sua importancia para o trabalho futuro (p. 99)

A respeito das disciplinas que, no depoimento dos entrevistados, ndo faziam sentido no
curriculo do curso, os comentérios foram diversificados, muitos deles na direcdo das consideracoes de
Pagotto apresentadas acima. Houve alunos que criticaram algumas disciplinas pedagdgicas, pois,
“fugia muito, ndo tinha muito a ver, pelo menos ndo era direcionado para aquilo que eu queria ver”

comentou uma aluna do 3° ano. Outra aluna do 2° ano acrescentou que, na sua opinido,

Sdo mal ministradas, porque vocé vé as mesmas coisas em duas disciplinas (...) Fica cansativo,
magante, é como se vocé ndo aprendesse (...) Eu aprendi mais lendo artigo do que com a

propria disciplina. (A3-2° ano)

Duas alunas do 3° ano concordaram com isso quando se expressaram:

Tiveram duas disciplinas que nds vimos praticamente os mesmos textos, ndo aprofundamos
muito. Eu acho que deveria ser muito mais aproveitado e eu acho que ndo acrescentou muito.

(A2 —3°ano)

Eu acho que tem algumas coisas que sdo muito repetitivas que poderiam ser colocadas em uma
matéria e eliminadas na outra... Mas eu acho que tudo é vdlido, sempre acrescenta alguma

coisa. (A3-3° ano)

Alguns alunos também se referiram a algumas disciplinas de conteido especifico alegando nao
entender, muitas vezes, a sua importancia ou ndo concordar com a forma como tinham sido abordadas.

Um exemplo disso € o comentdrio a seguir:
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As vezes o professor fica tdo preocupado em cumprir o conteido, fica ld na frente falando sem
parar, eu ndo vejo sentido nenhum nas coisas que ele fala, ndo entendo nada que ele fala e fica
por isso mesmo. E chega na hora da prova, a gente pega o livro, fica estudando e vai ver

consegue tirar nota. Algumas matérias sdo assim, ndo que ndo sejam importantes. (A3-3° ano)

A maioria dos entrevistados disse ndo saber apontar uma disciplina, especificamente, como nao
tendo sentido no contexto do curso. Diziam que todas tinham sua importincia apesar de nao
concordarem com algumas coisas. Alguns atribuiam para si a culpa disso, como é o caso do

depoimento a seguir:

Tem aquela que eu gosto (...) e tem aquela que eu ndo gosto (...). Eu ainda ndo sei como eu
poderia aplicar, primeiro porque eu ndo tenho muita no¢do do que fazer, mas eu acho que é

importante, acho que todas sdo importantes. (A3-1° ano)

Esses dados levam a considerar uma importante pista investigativa com o auxilio do conceito de
arbritrariedade cultural proposto por Bourdieu de modo a analisar as atividades curriculares seja no
que tange aos temas a serem abordados nas diversas disciplinas seja no que se refere aos modos de

proceder no seu ensino.

2.5 INTERACAO ENTRE OS ALUNOS

As questdes relativas a interacdo entre os alunos permitiram detectar grande variedade de

informagdes.
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Tabela VI — Distribui¢do das respostas sobre tipos de relacionamento e de assunto.

Relacionamento com os Bom Pouco contato Total

veteranos

O que eles transmitem

1°ano | 2°ano | 3°ano | 1°ano | 2°ano | 3° ano
Conselhos para participar da vida académica 01 - 03 04 03 02 13
“Dicas” sobre disciplinas e professores - 01 - 01 02 02 06
Total 01 oL | 03 | 05 | 05 04 | 19

O contato com os alunos veteranos se mostrou muito timido por parte da maioria dos alunos
entrevistados. Para os alunos que trabalhavam, esse contato era quase inexistente; geralmente, os
alunos trabalhadores mantinham mais contato com s colegas da prépria sala ou quando ocorria algum
contato com 0s veteranos, muitas vezes, era por terem cursado juntos alguma disciplina, ou por meio de

algum amigo em comum ou, ainda, quando faziam monitoria. Segue um exemplo:

Eu tenho mais amizade com o pessoal que estd envolvido com a nossa sala, por exemplo, os

monitores. Eu ndo tenho muita interacdo por ndo estar muito na faculdade. (A1 — 1° ano)

Muito semelhantes foram os comentdrios de alunos que moravam na regido e, portanto,
viajavam todos os dias. Apesar de relatarem que, as vezes, ficavam o dia todo e até o final da aula
dentro do IQ, tinham pouco contato com os alunos veteranos. A interagdo era maior com os alunos da
propria sala, ou em alguma atividade especifica que faziam e, principalmente, com os alunos que

moravam na mesma cidade, como nos casos a seguir:

Ndo tenho muito contato. E mais com o pessoal da iniciagdo; tem uma moga que viaja comigo
que é veterana. Nas viagens e na iniciag¢do e no intervalo é aquela minha “panelinha” mesmo,
minha turminha. Acabou a aula, entdo a gente vai ao Diretorio Académico, a gente joga

baralho, mas é sempre com eles. (A2 — 2° ano)

As vezes, quando estou esperando o Onibus, nas “rodinhas” e mesmo dentro do Onibus,

converso com. o pessoal que é da minha cidade e jd sdo veteranos. (A2 — 1° ano)
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A biblioteca foi um local mencionado por quase todos os alunos, mesmo aqueles que
trabalhavam durante o dia e os que moravam em outras cidades. Era uma dos ambientes favoritos para
estudar, proporcionando, assim, oportunidade de interagdes entre os alunos. Por ser um local muito
amplo, agraddvel e com muitos recursos, inclusive com salas independentes e de reunides, além do
grande acervo de livros e periddicos, os alunos mantinham uma freqiiéncia muito grande a biblioteca.
Era uma referéncia, um ponto de encontro, também por ficar isolada fisicamente dos demais prédios e
departamentos e ter um amplo estacionamento, com entrada exclusiva. Para se ter uma idéia, com
excecdo de uma, todas as outras entrevistas foram realizadas na biblioteca. Quando estava a procura de
alguém, sempre me diziam, “jd procurou na biblioteca?”. As atendentes conheciam quase todos 0s

alunos por nome e geralmente sabiam dar informacdes sobre eles.

Os licenciandos que desenvolviam alguma atividade extracurricular eram os que tinham maior
interacdo com o0s veteranos, pois geralmente ficavam mais tempo na universidade, conviviam em varios
ambientes, ficavam sabendo e tinham oportunidade de participar de diferentes eventos e assim
aumentavam a possibilidade de conhecer um nimero maior de alunos.

Essas atividades extracurriculares aconteciam dentro do IQ, com excecdo do Centro de
Ciéncias, que tinha um local especifico em outro espago fisico, porém proximo ao Instituto e do Grupo
Alquimia que ndo tinha uma sala prépria para reunides ou ensaios com os alunos, procurando sempre
um local disponivel para fazé-los. Todas as demais (DAWS, PET, Empresa Junior, Grupos de iniciacao
cientifica e até o CUCA), tinham locais préprios para o desenvolvimento dos trabalhos.

Os grupos de iniciacdo cientifica permaneciam alocados nos vdrios departamentos quimicos. E
dentro de cada departamento, existiam vdrios laboratdrios e muitas salas acomodando um pouco o
grande nimero de alunos da graduacdo, pos-graduacao e docentes.

Dentro dos laboratérios as pessoas se acomodavam, em alguns momentos, dividindo bancadas e
se organizando na utilizacdo dos equipamentos.

Aqueles que passavam horas, dias, noites, trabalhando préximos e principalmente com alguma
afinidade na pesquisa, tinham aumentada a probabilidade de interagdes. Porém, nem sempre isso
acontecia. Dependendo do grupo e do trabalho, os segredos eram guardados a sete chaves, existindo, as
vezes, até uma certa concorréncia entre os grupos ou departamentos. Portanto, apesar de fisicamente

proximos, em termos de relacionamento estavam muito distantes e pouco interagiam.
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Quanto a resposta sobre o que os veteranos transmitiam, os depoimentos foram divididos:
disseram conversar com os veteranos a respeito do curso, curriculo, disciplinas, professores, provas,
atividades extracurriculares até questdes mais abrangentes sobre o meio académico.

Neste aspecto todos concordaram sobre a valorizagdo de conselhos de veteranos. As vezes
chegaram a estudar, para uma prova, determinados exercicios que os veteranos indicaram, porque,
segundo eles, os professores eram os mesmos e as aulas e provas também. Em geral, também
repassaram esses conselhos para as turmas posteriores.

Outros alunos conversavam com o0s veteranos mais a respeito da vida académica e foram
aconselhados a participar de vdrios eventos, programas e atividades extracurriculares, e ndo ficar

somente pensando em estudar para as disciplinas; deveriam aprender outras coisas. Como explicou uma

aluna:

O ano passado eu morava com uma menina que me falava para participar de tudo o que eu
puder, interagir com a universidade, participar das coisas. (...) As pessoas que eu converso me

incentivam a estar participando. (A3-2° ano)

Houve também alguns comentdrios adicionais, como por exemplo, que os veteranos

transmitiam experiéncia, seguranca. Como foi o caso do depoimento transcrito a seguir:

Eles transmitem pra gente uma seguranca, porque o pessoal de 1° ano fica meio perdido.
Seguranca de que com o passar do tempo a gente comeca a ver as coisas interessantes. (A3-1°

ano).

Alguns entrevistados indicaram pouca interacdo entre os alunos, principalmente em relacdo a

licenciatura. Segue a opinido de uma aluna:

As pessoas ndo interagem muito. O 1° ano interage mais com o 2°, ai o 3° interage muito com o
2%...), principalmente na licenciatura. Agora no bacharelado sdo mais entrosados ndo sei se é
porque eles ficam aqui o dia inteiro, ou porque vdo as festas, ndo sei (...). No meu caso, quando
ocorre o contato é no diretorio com o pessoal dos outros anos, quando eu estava na gestdo e
agora eu os encontro no Centro de Ciéncias. Na iniciagcdo tém veteranos que eu converso, mas

converso coisas relacionadas a pesquisa. (A3-2° ano).
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A respeito disso outro aluno comentou:

Com os alunos da licenciatura eu ndo me relaciono muito, porque os proprios alunos da

licenciatura ndo se relacionam tanto como a “galera” do bacharelado. (A4-2° ano)

Por outro lado, houve depoimentos que demonstraram fortes lacos com os alunos mesmo antes

de serem alunos, como o fato interessante que ocorreu com uma aluna do 1° ano:

Por conta da minha irmd, ela estava no 1° ano e eu estava prestando vestibular; eu vinha
estudar aqui. Entdo eu estudando aqui acabei conhecendo as outras pessoas, ai vai conhecendo

tudo. Eu jd entrei sabendo o que existia. Jd entrei interessada até em fazer estdgio. (A3-1°ano)

Nas questdes 28 a 34 o enfoque da conversa foi na direcao do relacionamento do entrevistado
com os alunos veteranos; o que eles diziam de bom ou ruim a respeito do curso e da profissao docente.
Tentamos focar no que os alunos mais velhos transmitiam e se isso tinha influéncia para os que
ouviam.

A seguir vou deixar os entrevistados se expressarem:

Eu acho que iniciacdo cientifica é uma coisa que a maioria deles fala para fazer. (A3- 3° ano)

O que comentam é a falta de professores realmente capacitados para darem aula para a
licenciatura, porque na verdade no curso de licenciatura, que na minha opinido e da maioria
dos alunos que tem uma visdo melhor do curso, os professores que ddo aula tanto de
pedagogica quanto as aulas normais, especificas, eles ndo tem uma no¢do do que é preparar
um professor para o Ensino Médio. Entdo a gente ndo consegue associar as matérias
pedagogicas com as disciplinas especificas, pra gente é uma coisa totalmente diferente (...) Os
aspectos negativos mais comentados também sdo sobre a estrutura curricular, disciplina,

professores, organizacdo da disciplina, coisas desse tipo.(A3-3° ano)

E sempre a mesma coisa que a gente ouve (...) que ndo tem dado base para a gente; é o que a
gente sente, os veteranos sentiram e estdo sentindo. O pessoal estd se formando e ndo estd

carregando realmente uma bagagem para ser um bom professor; sdo muito falhas as matérias.
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As vezes, tem até um nome bonito a disciplina, mas o contevido dela... Até pode ter na ementa
tudo o que a gente precisa aprender, sé que ndo é muito bem passado. As vezes eu até acho que
é por causa do aluno, ou as vezes por falta do professor cobrar mais ou passar mais pra gente.
Entdo eu acho que devem ser revistas essas questoes porque o aluno de licenciatura ndo sai
satisfeito com as aulas pedagdgicas. Os veteranos comentam também “Essa professora fala
sobre o Ensino Médio, mas ela mesma nunca entrou numa sala de Ensino Médio, ela ndo tem

experiéncia. Ela passa uma imagem de uma escola que ndo existe”. (A3-3° ano)

Eles falam para ndo estudar muito, porque essa disciplina, ndo tem prova, ndo tem nada. (A3-

1° ano)

Eles falam que as pedagogicas sdo as disciplinas “lights”, que ndo cobram tanto como as
especificas. As vezes reclamam um pouco, que a aula é muito tedrica, muito chata. Mas outros
jd dizem que sdo aulas interessantes, que todo mundo participa, onde todo mundo tem direito a

voz; uns ndo gostam por ser teorico demais, outro gostam pela participagdo. (AS- 2° ano)

Os veteranos acabam nos preparando sobre determinadas disciplinas “essa disciplina vocé
desencana, pois o professor so faz chamada no iltimo minuto, ndo precisa se preocupar em
chegar na hora”. Ndo hd uma tendéncia de falar se é positivo ou negativo. Pelo menos das
coisas que jd escutei, das coisas que eu jd pensei, pra mim era apenas a verdade, era apenas
fato, entdo quando alguém chega e fala “essa disciplina vocé ndo precisa se preocupar, a
.. ~ N . S .
prova é igual todo ano, entdo vocé ndo precisa ler a parte tal do livro”, aquilo que eles falam
acontecem e a gente reproduz. Sobre as disciplinas “lights” ndo é nem por comentdrios, é

mesmo uma cultura que existe aqui. (A3- 3°ano)

Sobre a profissdo de professor:

Alguns dizem sobre as dificuldades, mas adoram mesmo tendo dificuldades, porque sdo poucos
os que estdo dando aula, que vdo seguir essa carreira, mas os que estdo ministrando aulas
dizem que as dificuldades que sdo encontradas, os problemas, s6 que o prazer em dar aula, o
amor por dar aula é maior, entdo isso motiva bastante... Aqui também temos bastantes pessoas
pessimistas, principalmente professores, eles acabam colocando uma barreira pra gente: “ndo

vd ser professor de jeito nenhum, porque vocé vai passar fome, ndo vai ter dinheiro; vai fazer
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pesquisa que vocé ganha mais; ou vd para a industria porque vocé tem potencial, vocé estd
cursando uma universidade que tem equipamentos carissimos, que vocé pode aprender vdrias

técnicas...”. Eu acho que quem acaba desanimando mais sdo os professores. (A3- 3° ano)

Comentam: “Como ndo tem nada, entdo vou ser isso. Se eu ndo conseguir nada, entdo vou ser

professor”. E um descaso, né? (AS — 3° ano)

Alguns falam que tém interesse em dar aula no Ensino Médio, mas outros pensam em continuar
mesmo na faculdade, fazer um mestrado, doutorado. Eles falam que é dificil até pra quem

gosta, porque ndo é uma coisa assim tdo fdcil e também ndo tem uma rentabilidade tdo boa.

(A1 - 3°ano).

De maneira geral, a maioria dos entrevistados disseram que os comentdrios dos veteranos
tinham repercussio entre os alunos. Mas acrescentaram que nem sempre agiam exatamente de acordo
com que falaram. Disseram ir preparados e procuraram evidenciar se era real. Quase sempre os fatos

eram constatados. Como comentou uma aluna:

Dependendo de quem ouve, as vezes, pode ter uma boa ou uma md impressdao das disciplinas,
do professor. E isso acaba repercutindo nos alunos (...) Daquilo que os veteranos falam, muita
coisa é real sim. As vezes pelo fato da gente ouvir e jd ir com aquilo na cabeca, aquilo acaba se

tornando um fato. (A3- 3° ano)

As questdes 35 e 36 se referiam ao relacionamento dos entrevistados com as turmas posteriores

e o0 que eles gostariam de transmitir. Seguem alguns depoimentos:

O que eu costumo dizer é para aproveitarem, porque no meu 1° ano, eu ndo fui atrds, eu ndo fiz
muita coisa que eu faco hoje. Realmente eu acho que deveria ser mais bem divulgado, mas é
uma questdo de ir atrds... Entdo o que eu tenho pra falar, que foi inclusive o que falaram pra
mim, é no sentido de procurar saber, tem muita coisa para fazer, ndo fica “bitolado” no curso,
o curso ndo é nada perto de todo o resto... Congressos, atividades, é um outro tipo de

mentalidade, sdo outros valores, outra cultura (...) Ndo sei se todos, mas eu prefiro mil vezes,

eu até me sinto deslocada, esse é o mundo real, sdo outros valores. (A4- 3° ano)
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Primeiramente eu acho que a gente tem que dizer como é a vida aqui realmente, que eles vdo
encontrar algumas dificuldades como comecar a viver aqui sozinho, porque vai deixar a casa
dele, vai comecar a ser totalmente independente... Entdo eu acho que tem que mostrar essa
parte que é dificil no comeco, mas que vocé consegue superar, que tem o apoio das pessoas. Eu
acho que eu diria principalmente depois, que quando eles estiverem habituados com a cidade,
com o curso, acho que participar intensamente da vida académica porque o tempo passa tdo
rdpido e vocé ndo vé, que as vezes as pessoas passam o dia inteiro estudando, logico que é
importante, a gente estd aqui cursando uma faculdade, mas é sé isso, é uma pessoa que ndo
consegue se relacionar socialmente, uma pessoa que tem dificuldades em se expressar, uma
pessoa que ndo sabe como funcionam as coisas, entdo a pessoa fica muito alienada, vai da
biblioteca pra casa, da casa para a biblioteca e acaba ndo convivendo. Entdo eu acho que
participar da vida académica seja em qualquer lugar que for, fazendo qualquer coisa, ndo
necessariamente participando de algum projeto, mas ouvindo aqui, ouvindo ali, dando opinido
porque eu sinto aqui que as pessoas criticam demais, julgam demais, mas ndo ddo idéias, ndo
ddo sugestoes, ndo participam. Entdo eu acho que a gente tem que colocar isso na cabeca das

pessoas que estdo entrando, que é importante participar da vida académica.(A3- 3° ano)

Em primeiro lugar, aproveitar tudo o que a universidade pode oferecer para eles; tudo o que
estd aqui é para eles (...) Eu vejo, nas diversas salas que eu fregiiento, que muitas pessoas estio
muito perdidas, ndo sabem muito bem o que estdo fazendo aqui, ndo conseguem aproveitar

tudo o que a universidade oferece. (AS-2° ano)

Eu diria a eles que se realmente eles querem cursar a licenciatura e seguir a drea de

Educacao, eles tém que resistir e lutar. (AS5- 3° ano)

2.6 EXPECTATIVAS DOS ALUNOS

Forneceram dados para esta chave de andlise as questdes 37 a 43 que foram direcionadas a

escolha e expectativas profissionais dos alunos.
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A questdo 37, que abordava a iniciativa para fazer um curso superior, para a maioria, causava
espanto. Talvez porque nunca tivessem parado para se perguntar qual, de fato, foi 0 motivo que os
levou até a universidade. Algumas tentativas foram levantadas pelos alunos: vontade e interesse proprio
em estudar e aprender, incentivo da familia, inten¢do em melhorar a condicdo econdmica e exigéncia

do trabalho. Na tabela VII seguem as respostas dos alunos:

Tabela VII - Principais motivos que levaram os alunos ao curso superior.

Motivo Alunos
Vontade prépria para estudar 07
Incentivo da familia 04
Melhorar a condi¢ao econdmica 10
Exigéncia do trabalho. 01
Continuidade natural dos estudos 03

Neste caso, o nimero das respostas ultrapassou o nimero dos entrevistados, pois alguns

comentaram mais de um motivo, como seguem alguns exemplos:

Sempre tive em mente esta continuidade (...) Com o curso superior jd estd complicadissimo ter

um lugar mais digno na sociedade; imagina sem. (A4 — 2° ano)

No inicio, vocé sempre pensa que é o minimo para ganhar dinheiro (...) Eu sempre pensei em

fazer; é de familia. (A4 — 3° ano)

Para arrumar um emprego e ganhar mais (...) Eu sempre tive vontade de estudar.( A3 — 3° ano)

Gosto muito de estudar; sou apaixonado por leitura e isso me levou a fazer um curso superior

(...) Meu pai sempre incentivou. (AS — 2° ano)

Um dado interessante € que apenas um entrevistado, entre os 19, ja estava inserido no mercado
especifico de trabalho e procurou o curso superior para melhorar sua carreira.
A grande maioria demonstrou preocupagdo com a condi¢io financeira e atribuiu a universidade

a responsabilidade para obter melhores condi¢des para conseguir bons empregos, ganhar dinheiro, ter
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boa posic¢do social, enfim estar mais preparado em relacao aqueles que ndo tem curso superior, como se
isso correspondesse diretamente as condicdes acima. Alguns, depois de expressarem este sentimento
proprio da nossa sociedade capitalista, sentiam necessidade de justificar ou complementar seu
pensamento e alegavam que também sempre gostaram de estudar ou foram incentivados pela familia.

Esta questdo do incentivo familiar, apesar de apenas quatro alunos citarem, de um lado era a
seqiiéncia valorizada dentro da familia em que os pais, avés, tios, irmaos ja eram formados ou estavam
estudando. Por outro lado, houve casos de alunos explicarem a condi¢do financeira mais humilde da
familia ou a falta de estudos no ambiente familiar. E por isso o aluno era incentivado a fazer algo que

ndo tinha acontecido com os pais, era o orgulho da familia como o caso desta aluna:

Meus pais sempre me incentivaram muito a estudar, acho que é até porque eles ndo tiveram

muito estudo; na minha familia so tem uma pessoa com curso superior. (A3 — 3° ano)

Quando era discutido o motivo da iniciativa prépria pelo prazer ou gosto em estudar e aprender
a questdo familiar também apareceu em alguns casos como desincentivadora. Um aluno fez um

desabafo:

Eu batalhei porque meu pai tem um conceito de que se eu fizesse um curso de torneiro
mecdnico no SENAI, talvez eu ganhasse mais do que uma pessoa de nivel superior. So que eu

sempre busco aprender. (Al — 1° ano)

Em outros casos os alunos simplesmente diziam que gostavam de estudar, queriam aprender
mais e buscavam isso na universidade. Ou ainda que era natural, a continuidade dos estudos, mesmo

nao explicando o porque. Uma aluna comentou:

Eu nunca pensei em ndo fazer. (A3 — 1° ano)

Para a questdo 38, que envolvia o assunto vestibular, também foram diversas as respostas dos
alunos. Alguns sairam do ensino médio e entraram na universidade, portanto, foi o primeiro vestibular.
Outros prestaram o vestibular muitas vezes, e ndo necessariamente para Quimica, em alguns casos 0s

cursos prestados pertenciam a outras dreas (humanas ou bioldgicas).

As questdes 39 e 40 serdo tratadas no Tabela VIIIL



Tabela VIII — Distribuicao das respostas sobre escolhas pelo curso de Quimica e licenciatura

Licenciatura Curso noturno Para ser Baixa relacdo | Isencd@o na taxa Influéncia da total
professor candidato / vaga de inscri¢do familia
Quimica .
no vestibular
1o 2° [ 3 | 1° ) 22| 3° | 1° | 22| 3| 1° | 2° | 3 1° 2° 3°

ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano
Afinidade por Quimica ou pela dreade | 03 | 01 | 02 - 01 | 03 | 01 | 01 - - - 01 01 - - 14
exatas
Campo amplo de trabalho - 01 - - - - - - - - - 01 - - - 02
Influéncia da familia 01 - - - - - - - - - - - - - - 01
Baixa relagdo candidato / vaga no | - 01 - - - - - - - - 01 - - - - 02
vestibular
Total 04 | 03 | 02 - 01 | 03 | 01 | 01 - - 01 ] 02| 01 - - 19




94

Quando foi perguntado aos alunos sobre a op¢do em fazer Quimica, diversas foram as
explicacdes até chegarmos a uma resposta. A maioria dos entrevistados contava percursos € passagens
da sua vida que os levaram a UNESP em Araraquara, incluindo detalhes do ensino médio, ou
profissionalizante, os conflitos na hora da escolha do curso e as vdrias tentativas de passar no
vestibular.

Para os alunos da Pés-graduagdo o caminho era ainda mais longo, pois além do percurso acima
também incluiam a graduacdo ou as graduacdes (como foi o caso de um aluno entrevistado) e o
processo de entrada no mestrado. Contudo, os dois entrevistados afirmaram ter pensado no campo de

trabalho, com mais perspectivas de posse da licenciatura. Comentou:

O que os alunos da licenciatura me dizem, é que com relacdo ao emprego, a licenciatura estd
tendo um campo de trabalho muito maior, entdo eles incentivam as pessoas que vém vindo da
licenciatura a continuarem na licenciatura, a se dedicarem, que é o curso que tem maior

perspectiva de emprego, de sair realmente empregado. (AS — 2° ano)

Foram poucos os alunos que respondiam as questdes de forma objetiva. Geralmente tinham
mais de um motivo que os levaram a cursar Quimica.

Muitos alunos respondiam que escolheram Quimica por ja morarem em Araraquara, ou na
regido, e assim ndo precisariam mudar de emprego ou cidade. Neste caso era questionado o porque
Quimica se existiam outros cursos na UNESP em Araraquara. Somente assim o aluno pensava e
respondia o real motivo: afinidade com a 4rea, por gostar de Quimica, por influéncia de alguém, enfim
as razoOes relacionadas na tabela VIII.

Quando a entrada pelo vestibular focalizava o campo da Quimica, a maior parte dos
entrevistados demonstrou que o principal motivo da op¢do por Quimica foi por afinidade pela
disciplina ou pela drea de exatas e geralmente isso se deu nos cursos anteriores a universidade, ou seja,
cursinho, ensino médio e curso técnico ou profissionalizante, ou porque simplesmente nio tiveram essa
disciplina na grade, portanto, ficavam curiosos em aprender, ou pelo contrério, por terem empatia com
a Quimica e os professores que a ministravam. Isso foi muito comentado pelos alunos, ou seja, a forma
como uma determinada disciplina foi entendida e trabalhada por alguns professores influenciou alguns

dos entrevistados de forma positiva ou negativa, como nos exemplos a seguir:
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Quando eu fui pegar os documentos da escola, minha professora de Quimica falou pra mim:
“« z ~ s . 9 . . . .
se forma, so que ndo dd aula... parte para a pesquisa” Foi o primeiro conselho que eu recebi,

antes mesmo de fazer a matricula. (A2 — 2° ano)

O que mais me fez conhecer (...) foi um professor de Quimica (...) a maneira de ele ensinar, a
trangiiilidade que ele passava. Isso ndo so incentivou a mim como a vdrias pessoas. O meu

direcionamento foi por conta da disciplina e do professor. (A5 — 2° ano)

Eu fiz cursinho e acabei gostando de Quimica; muito interessante porque eu ndo tive no meu
colegial que foi técnico.Na verdade eu ia prestar Engenharia Quimica, mas fui conversar com
meu professor de cursinho e ele me falou que ndo tinha nada a ver com Quimica, mas na
verdade eu sempre admirei as ciéncias puras... Eu sempre pensei em fazer engenharia por

causa do meu curso técnico. (A4 —2° ano)

Eu gostava muito de Quimica no ensino médio; fiz um curso técnico em Quimica e decidi

continuar na drea porque eu gostava. (A3 — 2° ano)

Por outro lado alguns alunos demonstraram um certo vazio ao concluirem o ensino médio ou
cursinho, ndo sabendo ao certo qual curso fazer. Houve casos de entrevistados que procuraram ajuda no
guia de profissdes, manuais da UNESP, sites da Internet ou alguma proximidade com outros cursos
mais desejados, e assim optaram por Quimica, considerando o minimo interesse na drea ou por aquilo

que consideravam baixa concorréncia do vestibular. Seguem alguns exemplos:

Prestei um monte de coisas... Eu fiz técnico em Nutri¢do, queria fazer Nutri¢do, mas ndo tinha
uma faculdade perto para eu fazer e eu ndo podia ir fora, em outra cidade. Entrei na internet,
analisei grade para ver qual profissdo mais se aproximava, achei Farmdcia, porque tinha
opgdo de Alimentos Prestei Farmdcia na UNESP, mas ndo passei... SO que junto com Farmdcia
eu prestava drea da saude, porque eu fiz estdgio em hospital e eu adorava, entdo prestei
Enfermagem e o ano passado que abriu Nutricdo na USP em Ribeirdo eu prestei também.
Como eu ndo conseguia passar em Farmdcia e minha amiga passou em Quimica, fui ver a
grade, por curiosidade, e achei interessante, dava para conciliar com o que eu queria.(A3 — 1°

ano)
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Eu sempre tive jeito para drea de humanas (...), mas quando eu comecei a ver a Quimica no
colegial e lendo um pouco sobre a profissdo, fortaleceu a idéia de que a Quimica serve para
explicar os fenémenos da natureza e isso eu achava interessante, essa idéia de que eu ia

aprender essas coisas. No inicio eu nem pensava em termos de profissdo. (A4 — 3° ano)

Jd tinha prestado um monte de coisas, vdrios vestibulares...Percebi que Quimica ndo era muito

concorrido, entdo eu resolvi prestar. (A3 —2° ano)

Eu gostava de fazer de tudo um pouco...Lendo o guia de profissoes cheguei em Quimica, eu vi
uma diversidade imensa (...) relacionar Quimica com Biologia, com Fisica... E como eu
gostava de tudo, prestei Quimica pensando que depois eu tentaria, pelo menos, me direcionar

melhor, por ter varias opgoes, é muito amplo o campo da Quimica (A3 — 3° ano)

Um ano antes de eu prestar Quimica, que eu prestei Farmdcia, mas comecei a ficar com medo
de passar e de ndo conseguir superar certas coisas do curso; teria que conviver e estudar as
doencgas...Na época eu fiquei em divida entre Quimica, Matemdtica e Ecologia, ai
conversando com minha mde ela disse que eu tinha um jeito de pedagogica, pelo meu jeito de
falar, de agir, ela disse que eu me daria bem fazendo um curso de licenciatura, entdo ai “caiu”
Ecologia. Como eu queria prestar Farmdcia, algo que tinha a ver era a Quimica, que tem um
pouco de Farmdcia e estd em casa... Se eu fosse prestar Matemdtica eu teria que mudar de
cidade, entdo acho que eu vou ficar com Quimica mesmo, porque eu acho que ndo vou me

arrepender.(A3 — 1° ano)

Quando entrei foi meu quarto vestibular. Eu sempre gostei de Desenho, Geometria e niimeros,
mas eu adoro construgdo, adoro telhados, adoro prédios, entdo eu queria fazer Arquitetura ( eu
ainda acho uma profissdo linda). Quando eu sai do 3° colegial, eu prestei so Arquitetura na
FUVEST, mas enfim, fiz colegial numa escola publica e ndo ia passar nunca... Fiz um ano de
curso técnico e falei que ia prestar vestibular de novo, queria prestar Administragcdo Publica,
ndo sei porque, eu ndo gostava de Humanas, mas achei que até era uma profissdo interessante.

Fui fazer cursinho novamente. No outro ano, eu falei “o que eu vou prestar agora?” Eu vou



97
fazer Arquitetura, eu gosto de nuimero... Mas Administracdo é uma coisa legal, e aqui na
UNESP ndo tinha o que eu queria, nem Arquitetura ou Engenharia Civil que seria a drea da
construcdo que eu gosto... Prestei uma coisa em cada lugar, prestei Administracdo aqui,
Engenharia Civil na UFSCar e Arquitetura na USP de Sdo Carlos... ndo passei. Ai no meu
segundo ano de cursinho... prestei Engenharia Civil na USP em Sdo Carlos, na UFSCar e eu ia
prestar Engenharia Civil na UNESP, so que era Bauru, Ilha Solteira e Guaratinguetd, era
muito longe... Todo ano eles ddo umas isengdes para os cursinhos e escolas piiblicas,
incentivando a fazer o curso de licenciatura, como fui sorteada resolvi prestar licenciatura
Quimica, mas pensei que se eu entrasse, eu ia prestar vestibular de novo, eu ndo queria fazer
Quimica; eu nunca quis fazer uma matéria especifica. Eu gosto muito de desafio, tudo o que é
novo e diferente eu quero fazer. Comecei a fazer e no meio do primeiro ano estava adorando;
eu vi que era totalmente diferente do que eu imaginei que seria um curso de Quimica.(A3 — 3°

ano)

Nos dois tltimos exemplos citados foi possivel verificar também um possivel direcionamento
para o curso de Quimica destacando a licenciatura; as vezes por influéncia da familia ou pela facilidade
da isencdo da taxa de inscri¢ao para o vestibular, ou ainda por considerar um campo amplo de trabalho.
Portanto, o aluno somava uma dessas razdes com a condi¢do de curso para formar professores. Mas
isso nem sempre estava relacionado com o desejo em ser professor, principalmente por ser um curso
que também d4 atribui¢des de bacharel, e muitos alunos também levavam em conta esta possibilidade.

A seguir segue um comentdrio a respeito deste fato:

Comecei a me questionar por que licenciatura; aqui ndo tem uma diferenca de bacharel e
licenciatura, é todo mundo quimico (...) Eu prestei licenciatura so aqui, em todos os lugares foi
bacharelado, porque eu ganhei a taxa de inscricdo daqui, que era aquele programa de
formacgdo de professores, entdo tinha que fazer licenciatura, e como eu queria fazer Quimica,

eu resolvi fazer licenciatura. (A3 — 3° ano)

Além disso, alguns alunos demonstraram também que o desejo inicial era para o bacharelado e
por ser um curso integral e mais concorrido acabavam optando pela licenciatura que era um curso

noturno e com menor concorréncia no vestibular ou nas transferéncias entre cursos. Junto a isso estava



98
o fator das atribuicdes de bacharéis que o Conselho Regional de Quimica determina para os licenciados
deste curso. Quando a entrada se da pela licenciatura, na tabela VIII verifica-se um certo predominio de
op¢ao pelo fato do curso ser noturno, ou seja, 09 dos 19 apontaram essa razdo. Seguem alguns

comentarios:

Eu optei por licenciatura porque era um curso noturno, na verdade eu ndo estava com a
inten¢do de fazer licenciatura, por causa de ser professor, tanto que quando eu prestei
vestibular, eu prestei pra Engenharia Quimica, pra Quimica bacharelado e para licenciatura,
todos os cursos noturnos ou so no periodo da manhd, ndo procurei nenhum curso que fosse o
dia todo porque, na verdade, como eu jd estudava o dia todo, eu queria ter mais espago para

estar participando de alguma coisa, trabalhar, fazer alguma atividade. (A3 — 3° ano)

Licenciatura por ser um curso noturno, porque eu pensava em trabalhar, porque com a renda
da minha familia eu sabia que ndo ia ter condicdo de ficar me sustentando aqui. Depois o medo

de ter que ser professor acaba, falam que vocé vai ser bacharel como os outros.(A3 — 2° ano)

Quando eu pedi a transferéncia, so tinha vaga para a licenciatura e por ser um curso noturno
eu tinha mais tempo para poder estar fazendo um estdgio durante o dia, trabalhar na iniciacdo

cientifica. A carga hordria do bacharelado é mais “puxada”; eu pensei em mudar da

licenciatura para o bacharelado, mas desisti. (A3 — 1° ano)

Eu prestei Quimica bacharelado, mas eu ndo passei Como estava de “saco cheio” de prestar

vestibular, eu prestei licenciatura, que era mais fdcil de entrar.(A3 — 1° ano)

Eu entrei na licenciatura, fui para o bacharelado e voltei para a licenciatura. Fui para o
bacharelado porque, até entdo, eu tinha planos de trabalhar em uma indiistria. Eu acho que eu
ndo queria ser professor. Eu sabia que o licenciado aqui saia como bacharel; foi um veterano
que me alertou disso. Acabei prestando licenciatura porque era mais fdcil de entrar. Como
agora ndo quero mais trabalhar em indiistria, o que me resta é fazer uma pos ou dar aula. O
bacharelado é um curso muito “carregado”, tinha que ficar aqui o dia inteiro...Eu ficava

cansado. (A4 — 2° ano)
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Na realidade eu queria o bacharelado, mas como eu trabalhava e ndo podia deixar o meu
trabalho, resolvi prestar o noturno porque tinha as mesmas atribuicoes que o bacharel, entdo

resolvi prestar licenciatura, mas ndo tinha interesse em ser professora. (A2 — 3° ano)

Licenciatura pelo fato de eu ndo poder fazer bacharelado; ndo posso ficar aqui o dia inteiro.

Sabia que era um curso para formar professora, mas também que ele dava atribui¢do para

bacharel.(A2 — 1° ano)

As questdes 39 e 40 fizeram os alunos pensarem um pouco na sua trajetéria até a entrada na
universidade. Acredito que muitos descobriram naquele momento o real motivo assim como outros até

agora ainda ndo saberem bem ao certo.

Além disso, penso que estas questdes também ajudaram alguns alunos a refletirem um pouco no
momento da entrevista, ou seja, se pensavam de forma semelhante ao ingresso na universidade ou se
algo havia mudado e muitos arriscavam os porqués quando relacionavam com a questdo 41, que tratava

sobre um possivel desejo em mudar ou interromper o curso de Quimica. Seguem alguns exemplos:

Jd, porque as vezes me sinto fora da orbita, que ndo estou conseguindo acompanhar ou se é
mesmo a minha tendéncia fazer Quimica. Jd pensei em me formar e fazer outros cursos. (A2 —

2° ano)

Sim, porque como eu trabalho, tenho vontade de estudar, mas é muita matéria.(Al — 1° ano)

Jd pensei, porque eu estudava, estudava, estudava e chegava pra “pegar” nota de prova, tinha
nota baixa. Comecei a achar que ndo levava muito jeito pra coisa, mas fui conversando com os
veteranos, que ¢ dificil, que tem se adaptar, que depois melhora e com o decorrer do curso as
minha notas foram subindo. Fui fazer estdgio na Bioquimica porque tinha a ver com alimentos,
eu queria fazer ld. No Centro de Ciéncias, eu fui ver como é que era, pra ver se eu mudaria
para bacharelado ou se eu tiraria as duas habilitagoes. Foi no Centro de Ciéncias que a minha

opinido mudou, pela convivéncia com outros alunos, fui vendo que era legal, é uma drea que
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eu gostaria de atuar, mas eu ainda ndo desisti da outra parte, porque eu acho que a Quimica é

grande , ndo precisa ficar so na lousa. (A3 — 1° ano)

Eu s6 tinha a visdo do lado Industrial e do lado da educagdo ndo tinha muito essa idéia (...)
Pelas aulas pedagogicas e pelo Centro de Ciéncias que eu comecei a participar, comecei a

gostar, a me interessar. (A3 — 3° ano)

Nao vim com a idéia de fazer licenciatura, mas aqui eu fui me direcionando, participando do
Centro de Ciéncias, fazendo estdgio, ai quando eu entrei na sala de aula, tive contato com
alunos, eu pensei que isso era melhor do que ficar sozinho dentro de um laboratério, ndo que

eu ndo goste, mas ter contato com alunos foi onde eu me encontrei. (A3 — 3° ano)

Portanto, a questdo 41 para alguns alunos estava relacionada com seu desempenho académico,
ou seja, tempo para estudar, notas, disciplinas com as quais ndo se identificaram. Para outros, estava
ligada a questdo do prazer pelo curso em si ou em outras atividades, como estdgios, participacdo no
Centro de Ciéncias. Apesar de casos de entrevistados responderem com convic¢ao que nunca pensaram
em parar ou mudar de curso, muitos alunos demonstraram uma melhora significativa do seu interesse e

dedicacdo pelo curso apds se inserirem em atividades extracurriculares.

Isto também pode ser observado durante o periodo inicial da pesquisa, em que acompanhei os
alunos em suas atividades, ainda somente observando-os ou em conversas informais. Na iniciacdo
cientifica, DAWS, Empresa Junior, Centro de Ciéncias, PET, Alquimia, era possivel identificar a
dedicacdo e o sentimento positivo nos trabalhos realizados; o empenho em desenvolver da melhor
forma o menor detalhe, falavam com orgulho e seriedade; as vezes até admitiam se dedicar mais a estas

atividades do que especificamente aos estudos e ao curso.

A intencdo com a questdo 42 era buscar uma possivel reflexdo, por parte dos alunos, sobre a
profissdo docente, porém direcionando para as qualidades de um professor. Tentar por outro caminho
saber 0 que o entrevistado pensava, naquele momento a respeito da atuacdo de um bom professor.
Fazé-lo pensar um pouco na sua trajetéria com aluno e agora também vivenciando o outro lado, ou

seja, de professor, para alguns ou imaginando como seria o ideal para outros.
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Durante as respostas, as vezes, alguns alunos deixavam implicito o que pensavam sobre as
qualidades de um professor. As vezes, por nio terem tido ainda contato com a docéncia, lembravam de
modelos positivos ou negativos durante sua trajetdria escolar. Em outros casos faziam auto-reflexao,
por ja estarem atuando ou por terem ouvido comentérios de colegas que jd lecionavam ou pelo menos

ja haviam tido contato com escolas e alunos.

Nessa chave de andlise € possivel comparar com Pagotto (1988) que também evidenciou junto
aos sujeitos do seu estudo, referente as aulas ministradas por professores que marcaram suas vidas
escolar e universitdria, demonstrando proximidade com as respostas dos licenciandos entrevistados no
IQ, em relacdo as qualidades de um bom professor. Segundo a autora os alunos destacaram os seguintes

aspectos:
Experiéncias proprias; com motivagdo; sem muita motivacao;
despertando o interesse; orientando para a descoberta;
ponderando as discussdes, dando e cobrando tarefas;
avaliando mais a compreens@o que a memoria; conduzindo ao
raciocinio e/ou reflexdo, com clareza e segurangca nas
exposicoes; dosando conteido, com linguagem acessivel;
dando exemplos concretos; unindo teoria e pratica; com
atividades; com leitura e discussdo de textos; com debates e
discussdes, aulas expositivas; com exposicao clara e fixagdo
de conteddo; indicando bibliografia; incentivando a pesquisa;
com estudo dirigido; com exercicios orais; aplicando teoria
nas obras lidas; com estudo em grupos; com recursos
audiovisuais; davam aulas praticas, dialogando com o aluno;
de forma didatica; com painéis; com semindrios; com trabalho

extra — classe, com método indutivo e dedutivo. (p. 197 e 198)

Para a maioria dos licenciandos do IQ o bom professor € aquele que gosta do que faz. Isso
apareceu como caracteristica fundamental, mesmo que, em alguns casos, o entrevistado

complementasse com outras qualidades.

A questdo do dominio de contetdo apareceu, mas de forma sutil. Para alguns alunos o professor
deve dominar o contetido a ser ensinado, porém mais importante que isso era a forma de trabalhar esse
contedido, despertando o interesse no aluno, sabendo se expressar, sendo paciente e humilde para

também aprender, enfim novamente implicita a questdo da interagdo com o aluno.
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Apesar de citarem questdes relativas ao dominio do conteido, ninguém destacou a importancia
especifica de uma boa formagdo, incluindo contetudos especificos e pedagdgicos, para desempenhar
bem a fun¢do docente. Especialmente no caso dos professores que trabalham com as disciplinas na area
de Ciéncias, incluindo a Quimica, € fundamental uma boa preparacdo para desenvolver atividades que
possam ajudar os estudantes a se aproximarem do mundo cientifico, abstrato e ir mais além fazer com

que os conteddos ensinados se tornem prazerosos € compreensiveis.
Alguns comentdrios se aproximaram disso, mas ndo atrelados a importancia da formacao inicial.

A dissertacdo do mestrado de Chiappetta (2000), trouxe um levantamento de trabalhos que
contribuiram para uma aproximacao do ensino de Quimica, além da discussdo a respeito de algumas
especificidades do professor de Ciéncias.

A autora resgatou a Histéria da Quimica no Brasil desde a época do Império, assim como um
estudo bibliografico abordando concepg¢des pedagdgicas e afirmando as diferentes fungdes do professor
em periddicos de 1970 — 1992. Além disso, a autora destacou produgdes com enfoque mais préoximo a
temdtica escolhida, como algumas organizagdes de conjuntos de textos importantes em relacdo a
educacdo cientifica e o trabalho docente. Portanto, a contribuicdo de Chiappetta (2000) foi na direcao
de melhor esclarecer as dificuldades e os avangos dos professores no dambito do ensino de ciéncias. Ela
propria foi, durante muitos anos, professora de Quimica da rede publica e com sua larga experiéncia
profissional e com sua pesquisa, demonstrou algumas especificidades do professor envolvido com as
disciplinas cientificas — Quimica, Fisica e Biologia — no ensino médio.

Alguns pontos importantes discutidos pela autora passam pelas

Intervencdes e modificacdes que ocorrem na escola quer
sejam realizadas a custa de medidas legais que impdem
mudancas, quer advindas de orientagdes oficiais, que muitas
vezes desvirtuam um trabalho bem estruturado, costumam
ocorrer sem consulta aos principais interessados. E necessdrio,
portanto, ouvir os proprios interessados quais sdo as maiores
dificuldades enfrentadas no cotidiano da escola e de que
maneira os professores vém reagindo a essas ultimas

modificagdes (p. 7)

Portanto, a autora trabalhou diretamente com os professores dando oportunidade de se

expressarem quanto a aspectos positivos e negativos da profissado.
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Expde também situacdes especificas da drea de Ciéncias como, por exemplo, a transformacao
de concepcgdes prévias, trazidas do senso comum pelos alunos, em relacdo ao conhecimento cientifico,
que requer um trabalho especifico por parte do professor e ndo pode ser realizado de maneira
improvisada.

Nessa linha, a autora destaca como fundamental a questdo do tempo para preparagdo das aulas e
busca de materiais ou recursos didaticos. Além disso, penso também ser importante a preparacdo deste
professor desde a sua formacao inicial, geralmente em cursos de licenciatura.

Analisando um pouco os depoimentos dos licenciandos entrevistados no 1Q, em que muitos
qualificaram como o bom professor aquele que gosta de dar aula e também aquele que, de alguma
forma, interage e se aproxima do aluno, despertando o seu interesse pelo conteudo ensinado, torna-se
imprescindivel uma boa formacio académica incluindo vivéncias e experimentagdes, para que este
aluno seja, de fato, um professor por opcao e ndo por falta dela.

Apenas um aluno comentou a respeito da autoridade e da cobranga que o professor deveria

exercer. Outra aluna pensava desta mesma forma antes de comecar a lecionar; hoje pensa diferente.

Também apenas uma aluna comentou a respeito da relacio do bom professor com area de
Educacdo e sempre buscar aperfeicoamento, fazendo avaliagdes e propondo mudangas quando

necessario.

A questdo da comunicagdo entre professor e aluno foi bastante comentada, principalmente a
respeito da abertura que deveria partir do professor, considerando isso como uma qualidade. Saber usar
a linguagem do aluno e estar préximo, ouvindo, instigando, mostrando a importancia do aprendizado

sem que seja somente por obrigacdo, mas também por prazer em exercer sua profissao.

Interessante notar como para muitos alunos essa proximidade era relevante; foi como um

desabafo das suas necessidades.

Bonifécio (1985), direcionou seu trabalho para a relacao professor-aluno, especificamente como
o papel do professor € percebido pelos alunos do Plano Geral de licenciatura (P.G.L.) da PUC — SP,
caracterizando esse papel no desempenho da sua fungdo. Os dados estatisticos mostraram diferencas
entre as expectativas do papel de professor, comparado com o desempenho do papel dos professores
lembrados e analisados pelos sujeitos da pesquisa, possibilitando a eles estarem transferindo
idealizacdes para suas expectativas.

Nessa mesma Giannelli (1998) também estudou o relacionamento professor-aluno em sala de

aula, especificamente nas licenciaturas e cursos noturnos, por considerar que a maioria destes cursos se
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encontra nesse hordrio. As conclusdes do trabalho apontaram ndo somente para uma percepcao do
relacionamento interpessoal como componente da competéncia docentes, mas também, para a
valorizagdo disso por parte dos entrevistados, professores e alunos.

Por serem respostas muito pessoais e importantes no contexto deste trabalho, ou seja, por
estarem diretamente relacionadas com a futura profissdo do entrevistado no IQ e o que ele pensava

naquele momento sobre isso, o Quadro I apresenta, comentarios dos licenciandos em Quimica.
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Quadro I — Comentdrios dos alunos em relagdo as qualidades de um bom professor.

Aluno | Comentario

1 Gostar de ensinar.

2 Tem que se expressar bem além de ter um bom conhecimento. Aliado a isso tem que ser um pouco autoritdrio, ter um pouco de cobranca.

3 Acho que acima de tudo, respeitar o aluno, o ser humano, ser amigo do aluno.

4 Tem que ser humilde e acessivel. Eu acho que ele tem que dar atencdo para o aluno, isso faz a diferenca; olhar no olho do aluno, conversar com ele,
porque o aluno passa a ter credibilidade no professor.

5 O professor tem que despertar o interesse no aluno pela matéria que ele estd ensinando.

6 Eu acho que primeiro ele tem que saber porque estd ensinando alguma coisa e tem procurar passar esse porqué para os alunos. Ndo s6 chegar e ensinar
um determinado assunto sem pelo menos ‘“cutucar” o aluno, mostrar porque que ele estd fazendo aquilo e que vai ser importante. Isso é uma coisa
essencial para o professor ter e tentar passar para os alunos.

7 Tem que ser paciente

8 Acho que professor tem que ter didética, ndo s saber a matéria que ele estd passando, mas saber passar para os alunos, porque tem muito professor que
sabe muito daquilo e, de repente, ndo sabe passar para os alunos. Saber passar ndo € s ensinar teoricamente, decorando livro; tem que fazer a pessoa
interagir com a matéria, trabalhar em sala de aula depois fazer alguma coisa na pritica. Um bom professor ndo é s6 aquele que sabe o conteido, mas
aquele sabe lidar com o conteuddo.

9 O professor deve dominar o assunto e ser descontraido. Nao ser muito repetitivo, de vez em quando parar um pouco a aula, deixar o pessoal refletir um
pouco, deixar o pessoal inclusive conversar um pouco, depois retoma. Porque sendo fica cansativo e chega uma hora que a pessoa nao aprende mais. E
essencial que ele saiba o contetido, saber explicar de vérias maneiras.

10 O professor ndo pode ser ignorante, achar que porque ele tem diploma universitdrio, os outros nao podem ter um conhecimento na altura dele. Tem que

ter uma diddtica boa e saber falar; ndo adianta chegar e escrever um monte de coisa e ndo saber falar.Tem que saber ouvir os alunos também, ouvir
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criticas e perguntas. Enfim, intera¢do, humildade, além do conhecimento.

11 Eu acho que tem que ter muita vontade de dar aula, respeito pelos alunos e por ele mesmo.

12 Eu achava que era manter a disciplina na sala de aula, mas agora, dando aula, eu acho para ser um bom professor, tem que ter capacidade de lidar com o
outro, da relagdo humana, de entender, de ter paciéncia, acho que isso € muito importante.

13 Tem que gostar de dar aula.

14 Acho que tem que se dedicar e ser amigo dos alunos.

15 Eu acho que o professor tem que gostar do que ele faz, saber porqué ele estd ali e saber que ele é um exemplo para os alunos. Ele tem que ser uma
pessoa que respeita os alunos, porque hoje em dia a gente ndo vé€ isso... E professor desrespeitando aluno, aluno desrespeitando professor... Eu acho,
também, que tem que ser um professor preocupado com a questdo da Educacio; isso faz com que ele busque novas metodologias de ensino, estar vendo
se ele estd dando uma aula e todo mundo estd dormindo, estar preocupado se o aluno estd realmente aprendendo e buscar um novo meio, tentar
diversificar as aulas e ter percep¢do para saber quando mudar. Saber ouvir também, fazer uma avaliagc@o, saber o que o aluno estd achando do professor,
da disciplina.

16 Estar disposto a passar seu conhecimento acima de tudo e querer ser professor. Nao estar 14 s6 como uma profissdo, mas gostar daquilo que faz.

17 Eu acho que um bom professor precisa saber nao sé ensinar, mas também aprender com os alunos. Tem que ter aquela troca entre professor e aluno. No
primeiro dia de aula é conquistar o respeito do aluno, demonstrando confianca.

18 Acho que o professor tem que ser humilde pra aceitar que ele nédo estd 1a porque ele sabe tudo; ele tem que saber que ele ndo € “todo-poderoso”. E eu
acho, também, que o professor tem que ter uma linguagem muito préxima dos alunos, as vezes € até mais importante do que ter contetido, muito
conceito, mas ndo consegue chegar no aluno.

19 Eu acho que uma didética € bem importante, tanto para ensinar como para conversar com o aluno. Ndo falar s6 sobre a matéria, ndo ser aquele professor

chato, que chega com a cara feia... Eu acho que tem interagir com o aluno, eu acho isso muito importante.
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A questdo 43 trabalhou diretamente com a expectativa profissional dos entrevistados, o que para
muitos, apesar de ainda estarem no inicio do curso ja era bastante diferente daquela quando ingressaram no

curso de Quimica.

Dos dezenove alunos entrevistados, treze responderam que de alguma forma pensavam em lecionar,
seja no ensino médio ou curso superior. Em alguns casos demonstravam também interesse pela pOs-
graduacdo, mesmo sem saber direito em qual drea, e pretendiam conciliar as duas coisas. A inten¢do pela
docéncia se dava por vérios motivos: flexibilidade do hordrio, influéncia do curso ou de atividades
extracurriculares realizadas durante a vida universitdria, aguardando novas oportunidades ou por realmente

desejarem ser professores.

Esse tipo de preocupagdo também apareceu no trabalho de Pagotto (1995), quando relatou:

Do total de sujeitos dos cursos da drea de ciéncias exatas, 56,0% manifestam
que tém pretensdes de trabalhar no magistério apds a conclusio da
Licenciatura, mas, dentre esses, apenas 17,9% explicitam que querem apenas
dar aulas. Os demais associam essa atividade a outras, especialmente ao
desenvolvimento de estudos em nivel de pés-graduagdo. Tomando-se o total
de sujeitos desta drea, observa-se que 10,0% pretendem ter exclusivamente o

magistério como ocupacdo pdés-formatura (p. 122)

Entre os licenciandos do IQ, uma aluna disse, apenas, que pretendia terminar o curso e fazer pds-

graduagdo em Educacdo.

Outros dois alunos se mostraram ainda ndo muito certos da sua expectativa profissional:

A minha inten¢do maior é fazer uma pés-graduacdo na drea da Quimica mesmo, na drea da Quimica
Ambiental, porque apesar de eu ndo gostar da Quimica e apenas admirar a Quimica, a Quimica
Ambiental pode fazer com que eu trabalhe com muita gente. Eu gosto dessa coisa de ajudar as
pessoas, nessa parte social... Eu estaria ajudando todos de uma maneira geral. Quando eu passar na

pos, vou estar prestando outro curso... Filosofia eu acho... (A4 — 2° ano)

Ndo sei, ainda tem muita coisa. (A3 — 3° ano)
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Por outro lado, entre os quatro alunos que responderam a questdo 39 afirmando que o motivo da
escolha do curso de licenciatura foi realmente para ser professor, demonstraram continuar pensando de forma
semelhante quando responderam a questdo 43, pois suas expectativas profissionais ainda permaneciam no
ambito da docéncia, mesmo que j4 inseridos na pds-graduacdo ou em pesquisas especificas em Quimica,
pretendiam lecionar e, se possivel, outras especializacdes dentro da drea de Educacdo. Seguem alguns

comentdrios a respeito disso:

O meu doutorado serd na drea de educacdo, ja decidi que eu quero fazer, e vai ser uma guinada
brusca. Eu me identifiquei de tal maneira com as leituras que eu fiz... Sabe quando desperta assim,
com tanto dedicagdo? Uma coisa é vocé ler dez vezes e ndo conseguir entender, outra é vocé ler uma

vez e jd absorver e conteiido. (A5 — 3° ano)

Eu quero aprender o quanto mais o conteiido da Quimica, pra depois fazer um mestrado, um
doutorado e me tornar uma professora de nivel superior. O curso de licenciatura estd atendendo

minhas expectativas. (Al — 3° ano)

Trés alunos descartaram a questdo da docéncia (apesar de uma aluna estar bastante envolvida com um
projeto no Centro de Ciéncias). Duas alunas, ambas no primeiro ano, disseram que suas expectativas estavam
voltadas para a inddstria. Voltando um pouco na questdo da opcdo por licenciatura, as duas disseram que
desejavam fazer bacharelado e por ser menos concorrido optaram pela licenciatura, portanto, mantendo
semelhante o pensamento do momento da entrada na universidade. . O outro aluno também manteve sua

idéia inicial de fazer um curso superior por exigéncia do trabalho; comentou:

Eu pretendo continuar trabalhando, so que tentar “subir” de cargo, tipo um plano de carreira. Penso
em mestrado, doutorando, aqui na drea especificamente. Dar aula, por enquanto, eu ndo penso. So se

for por uma necessidade. (A1 — 3° ano)

Contudo, a expectativa profissional na maioria dos alunos mudou para o ensino. De alguma forma,
isso estava presente no momento da entrevista, mas os alunos comentavam também das dificuldades em

exercer a profissdo (tempo, saldrio, reconhecimento) assim como para continuar na drea de Educacio,
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principalmente pelo IQ ndo apresentar um programa voltado especificamente para isso. Transmitiam um

sentimento de apesar das muitas op¢oes, ndo saber para onde ir. Segue um exemplo:

Eu penso em fazer uma pos-graduagdo, penso em ndo parar; eu gostaria de continuar aqui. Como eu
me achei como professora, gostaria de fazer uma pos-graduagdo em ensino. S6 que aqui ainda ndo
tem nada previsto, ndo sei se terd quando eu me formar. Mas tem em Sdo Carlos, tem em Bauru, tem
no campus... Eu pretendo fazer uma pos-graduacdo aqui por perto... Eu quero ser professora. (A3 —

3°ano).

Este foi um fato que merece atencdo, ou seja, a maioria dos alunos até a metade do curso, ja pensava
em ser professor. Talvez isso se explique pela estrutura do curso acrescido das atividades extracurriculares

incluindo as relativas a drea de educagao.

A questdo das expectativas profissionais era, realmente, muito complexa para alunos que ainda
estavam praticamente no inicio do curso, principalmente, para aqueles que comegaram o curso sem saber
exatamente o que pretendiam. Portanto, foram respostas muito diversificadas, as vezes, concordando com o
pensamento no momento da opc¢do por Quimica e licenciatura, outras vezes, divergindo totalmente, ja
apontando mudancas. Contudo, uma coisa € certa: havia um longo caminho até o final do curso e muita coisa
para acontecer, com os licenciandos, ainda até 14. Mas, a cultura presente entre eles sempre passard aos
posteriores para que exista a oportunidade de simplesmente aceitd-la e reproduzi-la ou discutir os problemas,
levantar melhorias, dar solu¢des, como € o esperado de um aluno universitdrio, que seja sensivel e tenha o
senso critico agucado. E para isso, o papel da universidade é fundamental, para que tenhamos bons
professores, bem formados, atuando na educagdo brasileira. E como Giannelli (1998), comenta:

Formar professores para a adversidade cultural, multirracial e multi-etnica
deste e do proximo milénio - encarando-a como recurso € ndo como
problema -atentando para as relacdes Humano/Interacionais num mundo
contraditdrio, € tarefa dificil, complicada, mas possivel. Principalmente se
houver a crenca na capacidade do aluno para dirigir sua aprendizagem e o

respeito pelo estudante para além do seu papel académico, como uma pessoa

presente em seu todo: fisico, intelecto, emogdes. (p. 89).
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CONSIDERA COES FINAIS
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Minha experiéncia profissional iniciou-se no campo industrial apds conclusdo de um curso Técnico
em Quimica, em 1991. Diante disso, optei pela licenciatura em Quimica da UNESP em Araraquara,
principalmente pela condi¢do de curso noturno, podendo assim continuar minhas atividades na industria.

Pelo fato de trabalhar durante o dia, acabei tendo pouca participagdo nas atividades académicas,
principalmente nas extracurriculares, e somente ouvia 0s comentdrios, a respeito, por parte dos colegas de
turma e dos alunos veteranos.

Esta condi¢do me fez refletir em muitos momentos, quando ainda era aluna, e posteriormente na
convivéncia com amigos também licenciados em Quimica, assim como, com alguns alunos que permaneciam
na licenciatura. InquietacOes a respeito da vivéncia no meio universitdrio € como isso poderia refletir na
formacao académica, além de maiores possibilidades de interacdes com os demais alunos, principalmente os
veteranos, me incomodavam por ndo saber como se davam essas relacdes e se eram diferentes daquelas que
existiam somente nos periodos de aula.

Além disso, apesar de pouco contato com alunos de outras turmas, foi possivel perceber e também
vivenciar um certo predominio das disciplinas especificas em relacdo as pedagdgicas e como isso era
comentado entre os alunos. Esse convivio foi fundamental na minha formagao, principalmente em relacdo as
escolhas realizadas.

Tais reflexdes me acompanharam quando da entrada no curso de pds-graduacdo levando a auxiliar na
defini¢do do meu tema de investigag¢do posteriormente adensado com os estudos tedricos realizados.

Como citado anteriormente, nos dltimos anos alguns estudos apontam para a necessidade de dar voz
aos alunos. Surgiu, assim, a perspectiva de unir minhas inquietacdes pessoais com algumas lacunas
apresentadas pelas pesquisas, podendo dar oportunidades aos licenciandos de se expressarem
especificamente sobre as praticas vivenciadas por meio das quais se pode apreender a cultura existente entre
eles no que tange a formacdo docente. Assim, iniciou-se uma trajetoria na tentativa de revelar a transmissdo
dos costumes, dos valores, das regras, das expectativas, das relacdes, enfim, da cultura presente no Instituto
de Quimica, especialmente por parte dos veteranos em relacdo aos alunos iniciantes.

Para isso, foi necessdrio compreender desde a perspectiva tedrica que a cultura se reproduz e se
desenvolve em vérios ambientes. O processo de acompanhamento dos alunos, portanto, percorreu varios
espacos dentro e fora do 1Q, ou seja, salas de aula, laboratdrios, biblioteca, corredores, cantina, o trabalho e
também a casa de alguns alunos, cercando o universo em que estes alunos estavam inseridos os quais
poderiam ter relacdo com a sua trajetoria académica.

Neste caminho foi possivel perceber as diferentes origens e percursos que levaram os sujeitos deste
trabalho até a universidade, além de como as novidades encontradas em um novo ambiente foram sendo

adaptadas a condic¢@o inicial, ou seja, a inculca¢do de hdbitus operada no espago escolar, uma das lacunas
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apresentadas por Julia (2001) quando fla das pesquisas em educacdo. Essa € um das primeiras consideragdes

gerais a se fazer no ambito deste estudo exploratdrio, ou seja, como essa fase se configura como nova etapa

de socializacao dos sujeitos.

Segundo Bonnewitz (2003),

O hdbitus ¢ um conceito central da sociologia bourdieusiana. Ele
garante a coeréncia entre a sua concep¢do da sociedade e a do agente
social individual; fornece a articulacdo, a medi¢do entre o individual
e o coletivo. Por meio desta nocdo, surge uma teoria especifica da
produgdo social dos agentes e de suas logica de agdo. Segundo
Bourdieu, a socializacdo, realizando a incorporacdo dos hdbitus de
classe, produz a filiacdo de classe dos individuos, reproduzindo ao
mesmo tempo a classe enquanto grupo que compartilha o mesmo
hdbitus. Esse conceito estd na base da reproducdo da ordem social.
Por isso, como principio de conservacdo, ele também pode tornar-se
um mecanismo de inven¢do e, conseqiientemente, de mudanca. (p.

75).

O conceito de hdbitus, portanto, € fundamental na compreensao de como o homem se torna um ser

social. Por meio da socializagdo os individuos realizam a aprendizagem das rela¢des sociais, assimilando os

valores, as crencas, as normas, os rituais de uma comunidade. Para Bourdieu é a formacao do hdbitus que

caracteriza a socializagdo, e de acordo com Bonnewitz (2003),

Essa defini¢do enfatiza que o hdbitus é um sistema de disposicoes
duradouras adquirido pelo individuo durante o processo de
socializagdo. As disposi¢des sdo atitudes, inclinacdes para perceber,
sentir, fazer e pensar, interiorizadas pelos individuos em razdo de
suas condicdes objetivas de existéncia, e que funcionam entdo como
principios inconscientes de acdo, percep¢do e reflexdo. A
interiorizacdo constitui um mecanismo essencial da socializagdo, na
medida em que os comportamentos e valores aprendidos sdo
considerados como dbvios, como naturais, como quase instintivos; a
interiorizagdo permite agir sem ser obrigado a lembrar-se
explicitamente das regras que é preciso observar para agir (...) O
hdbitus € simultaneamente a grade de leitura pela qual percebemos e
julgamos a realidade e o produtor de nossas prdticas; estes dois
aspectos sdo indissocidveis. O hdbitus estd na base daquilo que, no
sentido corrente, define a personalidade de um individuo. (p. 77 e

78).
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Segundo o autor, a familia desempenha um papel fundamental na inculcacido de um hdbitus primdrio,
ou seja, nas agdes que sofremos precocemente. Assim, ao longo do seu convivio social, o agente adquire
hdbitus secunddrios, que vém a somar-se ao primdrio, destacando a escola ou o hdbitus escolar que
geralmente redobra ou continua o habitus familiar. Desta forma, as novas aquisicdes integram-se ao
conjunto, em um mesmo hdbitus que continua se adaptando a novas e inesperadas situagdes.

Este conceito pode ser utilizado para diversas préticas descritas como a socializacdo que percorreu o
processo do trabalho, a comegar com a prépria pesquisa, por ser da drea de educagdo. Para muitos alunos esta
foi uma situagdo inesperada, pois nunca haviam pensado na possibilidade de um quimico realizar uma pds-
graduacdo, em especial mestrado ou doutorado em educacio; foi novidade, foi nova aquisi¢do cujo resultado
aponta para pistas de novas pesquisas sobre a trajetoria de estudos dos alunos.

Durante o processo de andlise houve outras situacdes que causaram surpresa, tanto para os alunos,
quanto para mim - que em muitos momentos visualizava uma realidade diferente daquela vivenciada
enquanto aluna. Acredito que foram circunstancias de flexibilidade e aprendizado miituo para que a trajetéria
do trabalho fosse positiva na coleta das informacdes.

Para o processo de andlise foram selecionadas cinco chaves abordando aspectos relatados pelos
alunos tanto durante as primeiras aproximacgdes ao campo empirico quanto nas entrevistas, além de
observagoes. Para aprofundar um pouco as andlises de tais dados alguns conceitos de Bourdieu podem trazer
certa compreensdao e apontar novas pistas para investigacdo e identificacio de como os hdbitus vao se
alterando.

Segundo Bonnewitz (2003), Bourdieu visa superar duas concepgdes diferentes que concorrem
tradicionalmente na tradi¢do socioldgica: uma inspirada em Marx considerando a sociedade dividida em
classes sociais antagdnicas e outra inspirada em Weber, que analisa a sociedade a partir de alguns principios
de classifica¢do, como poder, prestigio e riqueza. Diante disso, Bourdieu tenta sintetizd-los propondo uma
abordagem a respeito de espaco social e campos sociais.

Considerando espago social como uma ruptura com as representagdes tradicionais em termos de
hierarquia social, € atribuida a cada classe uma posi¢cdo na escala social em relacdo as suas condi¢des
materiais de existéncia.

Esse espaco social pode ser estruturado por diferentes formas de capital que, segundo Bourdieu, ndo
¢ limitado apenas a questdo econdmica, sendo possivel distinguir quatro tipos:

- capital econdémico: que corresponde ao conjunto de bens econdmicos e diferentes fatores de

producao,
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- capital cultural: constituido pelo conjunto de qualificagdes intelectuais transmitidas pela familia ou

produzidas pela escola.

- capital simbdlico: conjunto de rituais ligados a honra e reconhecimento;

- capital social: definido como um conjunto de relagdes sociais que estdo a disposicdo de um

individuo ou grupo.

Para Bourdieu, a sociedade é um conjunto de campos sociais com relativa autonomia, considerando
as lutas entre classes; e na evolucdo das sociedades aparecem universos, dreas — que no seu vocabuldrio
préprio denominou campos — produzidos pela divisdo social do trabalho. Nesses campos incluem-se agentes
com capitais especificos que se enfrentam objetivando a domina¢do do campo e mostrando, portanto, a
relacdo de forcas entre os agentes. Suas estratégicas dependerdo do volume e da estrutura do seu capital,
demonstrando suas posigdes.

Na caracterizagao inicial dos alunos, observou-se a presenga capitais econdmicos, culturais, sociais e
simbdlicos variados, pois havia alunos que precisavam trabalhar para se manter e outros cujas familias
davam mesada; alunos que buscavam o reconhecimento do curso universitario quer pensando na ampliacdo
das suas qualificagdes quer pensando na competitividade; alunos que buscaram por iniciativa propria e outros
em que houve grande incentivo por parte da familia no direcionamento para o ensino superior e, em alguns
casos, também na opg¢ao pelo curso de Quimica.

A maior parte dos entrevistados era solteira, com idade entre 18 a 22 anos e morava com o0s
familiares. Assim, iniciavam o curso dependendo financeiramente da familia e com o decorrer do tempo
tendiam a independéncia, por meio das descobertas e possibilidades do meio académico, principalmente em
relacdo a procura pelas bolsas, pois as informagdes circulavam entre os alunos direcionando-os para onde
havia vagas e também para as melhores oportunidades como, por exemplo, o desprestigio da bolsa BAE
comparada as demais, pois além do aspecto financeiro, segundo o depoimento de uma aluna, era mais voltada
para a drea pedagdgica e ndo exigia muito aprofundamento.

Eram, portanto, informag¢des transmitidas por estudantes da mesma sala, veteranos, ex-alunos ou
alunos de pds-graduacio e até mesmo por algum vinculo familiar ou de amizades, que ampliavam a presenca
do capital social.

Como decorréncia de suas vivéncias face aos calouros, verificou-se também a posi¢do dos veteranos,
na escala social, em relagdao aos demais licenciandos do IQ, pois na fala de um ex-aluno homenageado
durante a recepcio dos calouros, ficou claro que ndo se deveria contrariar um veterano. E uma circunstincia
em que se limitam as hierarquias, o poder de uns sobre outros a partir de seus posicionamentos no campo
especifico do curso universitdrio, em espaco social delineado com os sujeitos posicionados pelos que ja estao

nele.
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Em relacdo a vida dos alunos nas salas de aula e laboratérios e também as atividades fora de tais
ambientes, de maneira geral, os licenciandos demonstraram envolvimento com as respectivas atividades que
desenvolviam. Foram evidenciadas diferentes praticas de estudo, demonstrando a cultura de aluno com maior
ou menor empenho e também aqueles que deixavam para estudar somente no periodo proximo as provas,
demonstrando que se pode apontar para novas pistas diferentes hdbitus em funcdo de capital cultural e
simbolico diversificado.

Outro ponto de interesse foram as diferentes praticas de permanéncia na formacgdo de grupos.

Neste aspecto, o texto de Candido (1966), citado anteriormente, permitiu identificar a idéia veiculada
na introdu¢do de que no ensino superior ndo parece muito forte a formacao de grupos e veiculacdo de idéias
por sexo e por idade, pois a constituicdo dos grupos entre estes sujeitos obedecia a outros critérios de
organizacdo: morarem na mesma cidade, afinidade, localizacdo fisica na sala de aula, por desenvolverem
alguma atividade extracurricular juntos, entre outros. Interessante ressaltar que de acordo com os
depoimentos, geralmente, os grupos eram formados no primeiro ano do curso e se mantinham ao longo dele.
Isso leva a cogitar da idéia de que no ensino superior a sociabilidade apresenta caracteristicas diversas
daquelas apontadas por Candido para a escola fundamental, embora as préticas de associacdo por atitude
intelectual e cooperativos ou por fatores externos que constituem, no caso desta pesquisa, novos pontos a
serem investigados.

Todos os entrevistados concordaram ser importante o envolvimento com o meio académico. Os
alunos com maior disponibilidade de tempo procuravam participar das atividades extracurriculares,
geralmente aconselhados pelos veteranos ou por colegas de turma em que ja estavam inseridos. E esta foi a
principal mensagem que gostariam de transmitir as turmas posteriores, ou seja, aproveitar tudo que a
universidade tem para oferecer e passar por diferentes experiéncias. Porém, para isso é necessdrio ir atrds,
repassando, desta forma, a responsabilidade para o préprio aluno.

As atividades extracurriculares citadas pelos alunos indicavam diferentes tipos de aprendizado, pois
tinham diferentes direcionamentos, ou seja, a QJ voltada para assuntos empresariais, a inicia¢do cientifica e
PET na linha de pesquisas, 0 CCA e o CUCA com proximidade aos assuntos de ensino. Na maioria dos
casos, a procura por essas atividades se deu por informacdes transmitidas pelos colegas, em especial os
alunos veteranos.

Em relacdo a formagdo em educagdo, os alunos apresentaram o CCA com mais proximidade. Mesmo
aqueles que criticaram pela desorganizagdo ou porque esperavam algo mais voltado para pesquisa em ensino,
sentiram a necessidade de vivenciar esta experiéncia para se sentirem um pouco mais confortdveis na

condi¢do de licenciando.
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Um fato interessante em relagdo a isso, foi o acontecimento do evento (EVEQ) direcionado
exclusivamente para a drea de ensino de Quimica. Foi uma iniciativa de um grupo de alunos preocupados
com a profissdo docente e a drea de educacdo, atuando para tentar mudar aspectos de uma cultura que ha
muito tempo circula no IQ, ndo favordvel a educacdo. Seja por esse evento especifico para a drea de
educacdo como CUCA e CCA, seja pelas demais atividades — PET, iniciacdo cientifica, para a pesquisa;
DAWS e QJ, mais gerais — verificaram-se fragmentacdes entre as diversas atividades, polarizacdes: ou € para
uma area (educagio) ou € para outra (pesquisa em Quimica), por exemplo.

Nessa seqiiéncia foi possivel identificar que as referéncias ao curriculo e a fung¢do docente, discutidas
pelos alunos, demonstraram duas faces: uma a respeito do predominio das disciplinas especificas e a sua
desvinculag@o da formacao docente e outra sobre o desinteresse destas em relacdo as pedagdgicas. Quando os
alunos se referiam ao curso de licenciatura como um bacharelado aprofessorado, evidenciavam, de acordo
com Bourdieu, o dominio de um campo sobre outro. Outra faceta deste dominio é expresso analisando-se o
préprio nome dado ao Instituto e ndo Faculdade de Quimica. Pode-se observar que, geralmente, e ndo sé na
UNESP, os Institutos sdo classificados como ambiente das Ciéncias puras — prestigiadas nos meios
académicos e as Faculdades na area das Ciéncias Humanas ou em outras, ficam secundadas por se referirem
ao preparo profissional.

Em outra chave foram analisadas as interagdes entre os alunos. Apesar de timidas, elas se davam em
diferentes situagdes: alunos estudando na mesma sala, monitoria, atividades extracurriculares, amigos em
comum, pessoas da familia, viagens para a mesma cidade, corredores, DAWS, biblioteca. Para os alunos que
trabalhavam durante o dia, apesar de poucos, o contato fora do ambiente curricular era quase inexistente. Por
outro lado, aqueles que tinham mais tempo livre, participavam de outras atividades e conviviam em véarios
ambientes eram os de maior interagdo, inclusive com outros cursos e campus.

Sobre o que os veteranos transmitiam, os alunos disseram conversar com eles a respeito do curso,
curriculo, disciplinas, professores, provas, atividades extracurriculares até questdes mais abrangentes sobre o
meio académico. E concordaram sobre a valoriza¢do de conselhos de veteranos, mesmo quando o enfoque
direcionava para profissdo docente.

Para a maioria dos licenciandos o curso de licenciatura difere do bacharelado apenas nas disciplinas
pedagdgicas e se atribui a elas a responsabilidade pela formacdo docente. Em nenhum momento foi discutida
a importancia das disciplinas especificas na formagdo de um professor, mas somente na formacgdo do
profissional, do Quimico, assim como as questdes relativas a pesquisa, ou seja, estd subjacente a idéia de que
ha pouca importancia de um futuro professor fazer pesquisa.

Apesar dos depoimentos dos alunos e também de professores apontarem para a reproducdo de uma

cultura negativa em relacdo as disciplinas pedagdgicas e a profissdo docente, na ultima chave de andlise as
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expectativas da maioria dos entrevistados estava voltada para a docéncia. Portanto, para muitos licenciandos
essa cultura existia e posteriormente era evidenciada, porém nao os afastavam das possibilidades de ter mais
um emprego, de um campo mais abrangente de trabalho ou das suas inten¢des iniciais, quando ingressaram
na universidade. Esboca-se aqui uma interessante vertente investigativa, qual seja, a de reacdes dos alunos a
facetas da cultura veiculadas em diversas préticas.

Essas inten¢Ges, entretanto, nem sempre estavam voltadas para a docéncia. Muitos alunos quando
optaram em fazer um curso superior pensavam, por exemplo, na ascensdo econdmica e especificamente
quando escolheram o curso de Quimica e licenciatura, foi pela condicdo de curso noturno, incentivo da
UNESP para os cursos de formacgao de professores — com gratuidade nas inscricdes dos vestibulares -, pouca
concorréncia relacao candidato/vaga, praticas anteriores, entre outros motivos.

Por ter um carater exploratdrio, ndo cabia a este trabalho responder todas as questdes que surgiram
durante o desenvolvimento da pesquisa e também ndo era essa a intencdo inicial. Ficaram muitas reflexdes e

possiveis lacunas a serem preenchidas e até mesmo desvendadas, como por exemplo:
- a participagdo intensa da vida académica terd reflexos na prética pedagégica do professor egresso?

- qual a importancia do desenvolvimento de atividades direcionadas ao ensino ou a drea de educagdo

para um futuro professor?

- qual o peso das disciplinas especificas em relagdo as pedagégicas durante o trabalho docente? E

possivel desarticuld-las?

- visto a diversidade de op¢des, em que momento do curso, se € que existe, o aluno direciona seu

futuro profissional? Quais os fatores interferentes?

- 0 que faz se tornar tdo forte o vinculo das amizades no ambiente escolar, em especial o

universitario? Isso permanece apos a conclusio do curso?

- 0o que faz os alunos pensarem que diversificar diddtica e procedimentos de avaliagdo

necessariamente implica em menos exigéncia por parte da disciplina ou curso?

- qual a importancia dos estdgios, em especial neste curso de licenciatura em Quimica da UNESP

Araraquara, em que a pratica de ensino é destacada com estdgio presencial do docente?

Penso que, de alguma forma, este trabalho contribuiu na tentativa de desvendar alguns pontos dentro
da caixa preta, entendida por Vifiao Frago (1998) e Julia (2001) como o cotidiano da escola, local onde,
segundo Bourdieu hd fortes relacdes sociais, proporcionando criticas, conflitos, assim como interesses

comuns e individuais.
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Foi possivel vislumbrar, ainda que do modo superficial, certos costumes, valores, normas de
funcionamento, expectativas, critérios de recrutamento para atividades e de agrupamento entre alunos.

As relagdes sociais praticadas e as atividades organizadas formalmente veiculam essas facetas que
compdem a cultura dos estudantes.

A partir dos dados foi possivel confirmar a hipétese de trabalho estabelecida. Neste aspecto, foi
evidenciada outra hipdtese inicial do trabalho em relagdo a transmissdo de aspectos negativos, ndo sé por
parte dos alunos, mas por alguns professores, inclusive da atividade didatica na universidade que também
passavam valores da profiss@o docente, relacionados as questdes financeiras e dificuldades do trabalho. H4
um hdbitus que se instala reformulando o que eles ja trazem, por meio do arbitrdrio cultural veiculado no
interior da instituicio de modo ndo reflexivo, quase mecanico. Assim sdo veiculados, reafirmados ou
reproduzidos, questionados ou modificados aspectos tradicionais de dominio do campo extra educacional e o
da pesquisa sobre o profissional que direcionam caminhos, procuram (e conseguem) interferir nas escolhas
provocando uma circularidade da cultura do bacharelado sobreposta a da licenciatura, apesar do modo como

o curso foi proposto.
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ANEXO II

NOME TELEFONE PRETENDE SE SIM, QUAL O VOCE FAZ INICIACAO EM QUAL
PERMANECER EM PROVAVEL CIENTIFICA? DEPARTAMENTO?
ARARAQUARA NAS PERIODO? QUEM E SEU
FERIAS? ORIENTADOR?
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ANEXOIII

NOME TELEFONE PRETENDE SE SIM, QUAL O | VOCE FAZ INICIACAO DURANTE A VOCE
PERMANECER EM | PROVAVEL CIENTIFICA? EM QUAL SEMANA, TRABALHA?
ARARAQUARA NAS | PERIODO? DEPARTAMENTO? QUAL A ONDE?
FERIAS? QUEM E SEU ORIENTADOR? CIDADE QUE

VOCE MORA?




ANEXO IV

GRUPO 1 — 1° ano/2003

NOME

TELEFONE / e-mail
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GRUPO 2 — 1° ano/2003

NOME

TELEFONE / e-mail
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GRUPO 3 — 1° ano/2003

NOME

TELEFONE / e-mail
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GRUPO 4 — 1° ano/2003

NOME

TELEFONE / e-mail
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GRUPO 5 — 1° ano/2003

NOME

TELEFONE / e-mail
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