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RESUMO

A temética proposta, ENSINO SUPERIOR, JUVENTUDE BEABALHO: ESTUDANTES DE
CURSOS DE LICENCIATURA E O INTERESSE PELO SABER baorrelacionar o papel da
formacao universitéria e do saber como instrumezaigdo para o trabalho. Também, se a relacdo
professor-aluno interfere nesse processo. A bessadliscussao procurou dialogar com pesquisas
gue colocam os vinculos estabelecidos pelo joveensmo, em geral, € no superior, em particular.
Busca-se perceber no decorrer da pesquisa, aagéontes bibliograficas e orais, se, no ensino
superior, falar sobre o saber implica em entenddiseorrer sobre o trabalho. Compreender o
universo juvenil, destacando o interesse pelo sab&mavés dos processos psicossociais
intergeracionais, permite mostrar, como afirma &ar(2003), que o jovem sO é jovem na “relacéo
com”. Esta pesquisa utiliza como técnica de caletdados o grupo focal, com analise qualitativa.
Como consideracdes finais, percebe-se que as p#avggeque se delineiam para o jovem no
mercado de trabalho, sdo possivelmente o fatoroprewnte da sua relacdo com o saber. As
relacbes estabelecidas no universo académico ocuparfugar de destaque, tanto no aspecto
positivo, como nas lacunas e portanto, nas relagégativas ou inesistentes que ocorrem entre 0s

professores e alunos, indicando algumas vezeg@ase ou desinteresse pelo saber.

Palavras-chave: Educacéo, Juventude e Interesse palaber.
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ABSTRACT

The topic offered for discussion: HIGHER EDUCATIOMOUTH AND WORK:
STUDENTS FROM TEACHER TRAINING COURSES AND THEIR TEREST
FOR KNOWLEDGE aims at relating the role of collezpgcation and knowledge as
tools for their future jobs. It also tries to fimdit if the relationship teacher-student
interferes in this process. The ground for thiscasion was the dialogue with
researches about the bonds young students forgectaiol, especially at the
university. We have tried to find out, through oaald bibliographical sources, if, at
the university, to talk about knowledge impliesttliee students should understand
and think about questions related to work. To ustded the youth universe,
emphasizing their interest for knowledge, througiterngeneration psychosocial
processes, allows us to demonstrate, as Carrar@B)dtas assured, that young
people are young only in “their relation with”. htion has the basic function of
creating a critical and reflective performance d@liba ways young people voice their
opinions and reveal themselves. Many studies asalidsions are taking place in the
academic area, at congresses, at seminars andiaisfof several professional fields
aiming at finding out which are the chances for ngpwpeople to enter the labor
market. It is important to think about what is hapimg to these young people who
are entitled to enter the labor market, once thexehalready developed their bodies,
their cognition and affection capacities and dnerefore, getting near the adult
world.

Key-words: Education, Youth and Interest for knowledge.
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INTRODUCAO

Este estudo esta inserido na linha de pesquisa nMamtds Sociais, Politica e
Educacao Popular e compde o Grupo de Pesquisa gayckovens e Democracia (GPEJD),
que faz parte do Programa de Pos-Graduacdo em ¢ggdu(@PGE) na Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT). Compde o projeto “EducacaoJdventude em Mato Grosso:

Impasses e Perspectivas Politico-Pedagdgicas”.

Este Grupo iniciou seus estudos sob a coordena®&yala. Dra. Maria Aparecida
Morgado e do Prof. Dr. Manoel Motta, pesquisandbresquventude de classe média. O
Grupo de Pesquisa “Educacéo, Jovens e Democragiegitificado no Diretorio de Pesquisa
do CNPq no dia 29 de abril de 2002, sob o n°® dopoto 3291675931599261. Ele surgiu a
partir da elaboragdo e desenvolvimento do Propetiticas Transgressivas de Jovens da
Classe Média e Alternativas Educacionailesenvolvido no Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grossog quarte dos trabalhos na Linha de

Pesquisa Movimentos Sociais, Politica e Educac@alRio

A pesquisa desenvolveu-se tendo como base duadegratividades fundamentais: a
primeira centrou-se no levantamento de estudoshtiadrafia que fundamentou a producao
de um ensaio teorico que teve por finalidade amepteabalho de orientagcdo dos mestrandos
e da iniciacdo cientifica; a segunda centrou-serieatacdo de dissertacdes de mestrado e de
bolsistas de iniciacao cientifica. Os resultadcs ekiudos realizados nessa etapa estdo sendo
organizados para publicagdo. Atualmente o gruperdedve alguns projetos em parceria
com a Universidade Fluminense (UFF) na pessoaalo Pr. Paulo César Carrano.

O tema escolhido iniciou-se devido ao interesssem®ntender mais detalhadamente
como a relacdo professor-aluno pode influencian@a o interesse e a busca do académico
pelo saber. Através de vivéncias como docenteestinglos académicos e principalmente pela
experiéncia como discente, levantou-se a hipétesque a relacdo professor-aluno estaria

diretamente ligada a produtividade e ao interessawho pelo saber.



No entanto, no momento da pesquisa empirica, seufse que as questbes
direcionadas ao saber na universidade, postas pmless desta pesquisa, relacionam-se
também e, talvez, principalmente ao trabalho. Déstma, a escolha pelos cursos de
licenciatura deu-se por se entender que a relag@o ivenciada na condicdo de aluno

futuramente sé-lo-a no papel de professor.

Os jovens que compdem o universo desta investigagi@o na metade do curso, na
tentativa de perceber uma relacdo que ja foi coiastrpelos académicos no decorrer da
graduacédo. A base dessa discusséo procurou dialogapesquisas que estudam as relacdes

estabelecidas pelo jovem no ensino, em geral,seiperior, em particular.

Considera-se nesta pesquisa que o saber se r@lagonos conhecimentos que séo
construidos e necessarios a profissdo escolhida jpeém, bem como os aprendizados

importantes para a pratica profissiortal.

Jacques Delors, no relatério da Comissdo da UNES@@ndo discorre sobre os
quatro pilares basicos para a educacao do séculon&X especifica a diferenca entre saber e
conhecimento, deixando muitas vezes a impressd@mueleonsidera os dois conceitos como

complementares.

A preocupacgdo sobre quais seriam 0s conhecimerisssarios para este século
esta exposta no Relatério Jacques Delors, no gyagsquisadores englobam as competéncias
requisitadas pelo mercado de trabalho da atualidBdeca-se respaldo nas palavras de
Jacques Delors, que reflete sobre a responsal@lidadeducacdo na transmisséo do saber,

este intimamente ligado ao saber-fazer.

[...] A educacédo deve transmitir, de fato, de fommecica e eficaz, cada
vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptadivilizacdo cognitiva, pois
séo as bases das competéncias do futuro. Simultenéa, compete-lhe encontrar
e assinalar as referéncias que impecam as pessdamdsubmergidas nas ondas
de informacfes, mais ou menos efémeras, que invademspacos publicos e

privados e as levem a orientar-se para projetodedenvolvimento individuais e

! Entendimento da mestranda.



coletivos. A educagdo cabe fornecer, de algum modomapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, ao mesmo feanpdssola que permita
navegar através dele (DELORS, 2003. p. 89).

Compatrtilha-se desse entendimento exposto pelddRelasendo que se tem neste
estudo o propdsito de ouvir este jovem, procuraedenciar 0s mecanismos que podem

facilitar ou dificultar seu interesse pelo saber.

Carrano (2003, p. 12) afirma que “Em geral, a jtwéa s6 aparece como problema
pelo diagnostico de que ela, enquanto categoria igagerpora um grupo etario, é

potencialmente conflitiva”.

Ao buscar interligar o interesse pelo saber comvantude, compreende-se que a
mesma pode estar para além do rétulo evidenciad@awano. A educacao superior aparece
neste contexto como o periodo de passagem e ptépapara a insercado no mercado de
trabalho. Porém, é preciso compreender como osigopercebem as relagdes construidas
durante este processo, delineando seus interesmsgss douscas. Neste sentido, as reflexdes
tanto sobre a juventude, quanto sobre a educagawoabalho tornam-se relevantes para essa

discussao.

No presente estudo, 0s jovens serdo analisadosoda@otuniverso mais amplo,
dentre de uma perspectiva socioldgica e historicteneonstruida, procurando dar conta da
problematica levantada, mesmo com 0s questionas@rdcentes a categoria. Nesse sentido,

Garcia considera que,

[...] a constituicdo recente da categoria juventadmo problema de
investigacdo no campo da Sociologia, Psicologianoppologia, e ndo como um
problema social ou psicolégico, acena para a neleels de alguns critérios
conceituais explicitos, que devem ser operadosamin flexibilidade, para evitar
reducionismos e ecletismos exagerados. Pogroeso modpa juventude tem sido
considerada, historicamente na Sociologia, come s vida caracterizada por
certa instabilidade relacionada com alguns proldesogiais vinculados a crise de
valores, conflitos de geracdes, e, mais recentemeat desvios socialmente
engendrados. Na Psicologia, como fase da vida whargsor instabilidade
emocional, conflitos de identidade ou revolta. Messluas abordagens acima



citadas, sdo os aspectos negativos dos adolesgantgs/ens que sdo 0S mais
freqiientemente privilegiados (GARCIA, 2002. p. 2).

Garcia de certa maneira reforca o pensamento dar@ardescrito anteriormente,
sobre a juventude ser entendida apenas como catgmgaiencialmente em conflito. Estudos
recentes divulgados no livro “Retrato da JuventBdasileira: analises de uma pesquisa
nacional®, indica que o termo mais adequado para esta ciexgia “juventudes” porque
nao se trata de uma realidade absoluta de umavatgiva, mas de varias realidades que se
instalam a partir de um determinado periodo da \edaompdem o universo juvenil.
Realmente, antes da iniciagcdo como adultos, hjpaseagem caracterizada por situacdes que

requerem resolucdes que € a adolescéncia. Porguoveatude estd um passo além da

adolescéncia e claramente também envolvida poo®tantos conflitos.

O fato é que a grande maioria das referéncias eénjude baseia-se num critério
etario, valendo-se das estatisticas oficiais doHB@Bmando os jovens em duas faixas etarias
— 15 a 18 anos e 19 a 24 anos, mas nao como dedmtes rigidos. Porém, este estudo
pretende olhar para juventude nas suas caraataesisenquanto uma categoria que se

comporta socialmente no mundo.

Em relacdo a juventude, Abramo (1997) afirma quaestie nos ultimos anos tém
surgido estudos voltados para levantar as percemi@®asuas proprias experiéncias e formas
de socializacdo e atuagdo. A autora aborda a naac@ino a juventude € vista pelos meios de
comunicacao de massa e considera que tem cresatdagio dirigida aos jovens nos ultimos
anos no Brasil por varios segmentos sociais, potite educacionais. E interessante quando
enfatiza a maneira como essa nova categoria (88 gasslemos constitui-la) € identificada

pelos meios comunicativos:

[...] De forma geral, e a grosso modo, pode-ser not@ divisdo nestes dois
diferentes modos de tematizacdo dos jovens noss rdeiccomunicacdo. No caso dos
produtos diretamente dirigidos a esse publico, ensas normalmente s&o cultura e
comportamento: musica, moda, estilo de vida eoedél aparecimento, esporte, lazer.
Quando os jovens sdo assunto dos cadernos destmasldadultos”, no noticiario, em
matérias analiticas e editoriais, os temas maisum®nsdo aqueles relacionados aos

2 ABRAMO, H. W.; BRANCO, P. M. (Orgs.). Retrato davéntude Brasileira: analises de uma pesquisa
nacional. Sdo Paulo: Fundacédo Perseu Abramo tuttstie Cidadania, 2005.



“problemas sociais”, como violéncia, crime, expié@sexual, drogadi¢do, ou as medidas
para dirimir ou combater problemas (ABRAMO, 1992%).

A partir de quase um consenso social de que a fuderaparece na maioria das
vezes como uma discussao problematica, serao idissudois aspectos relevantes para que
ocorra um repensar de posicionamentos, que saacagb e o trabalho, relacionando estes
dois temas com as novas perspectivas para quajtmm,fa juventude consiga ter outros
olhares, fora este de problema social.

No relatério da Comisséo Internacional sobre Eddmapara o Século XXI
encaminhado a UNESCO, consta que 0s saberes nemgspara 0 estar no mundo
futuramente incluem a preparacdo da crianca edorjgara o saber fazer — que também é o
trabalho, assim como o saber estudar, aprenddrgcen

De uma forma generalizada, pode-se dizer que afuge tem estado presente, tanto
na opinido publica como no pensamento académiamocoma categoria propicia para

simbolizar os dilemas da contemporaneidade. Naviyze de Abramo:

[...] A juventude, vista como categoria geraciogaé substitui a atual,
aparece como retrato projetivo da sociedade. N&s#@lo, condensa as angustias,
0s medos assim como as esperancas, em relacamasdias sociais percebidas no
presente e aos rumos que essas tendéncias impnaena conformacéo social
futura (ABRAMO, 1997. p. 29).

O novo significado dos estudos sobre juventude esudgsse conjunto de
transformagdes sociais, educacionais, culturai® enttros. De um lado, o adulto vive sob o
impacto de um modelo de sociedade que se decompfie @utro, o jovem ja vive em um
mundo totalmente novo. Interrogar essas categdeamalise que o proprio jovem auxilia a
construir permite ndo somente uma melhor compreedséauniverso de referéncias de um
grupo etario particular, mas também da nova sodeettansformada. E sdo essas as reflexdes
e debates que este estudo ird desenvolver.



Consideracdes Metodoldgicas

A partir dessas consideracOes, acredita-se seren@mmnte entender e aproveitar
algumas questdes levantadas por Durkheim (1989),cafo verdade absoluta, mas como
reflexbes pertinentes. Para o autor, fazer um mé@tado recorte para o estudo néo é tarefa
facil dentro das ciéncias como um todo. Para ctuddizar essa realidade, considera que,
somente a partir do entendimento do que vem afatersocial’, poderemos compreender as

metodologias e regras utilizadas pelas ciénciagisoc

Por outro lado, o antrop6logo Roberto Da Matta (199 23) apresenta uma analise
da relagéao sujeito/objeto, na qual coloca que teques considerar a “interacdo complexa
entre o investigador e o sujeito investigado” qomgartiiham, mesmo que muitas vezes néao
se comuniquem, “de um mesmo universo de experi€ruimanas”. Este entendimento é
pertinente nesta pesquisa que se utiliza da artpled@ativa para verificacdo das informacdes

e reflexdes propostas a luz do referencial teérico.

Compatrtilha-se com o entendimento de Demo (198@ndm o autor define um
entendimento sobre metodologia: conhecimento oritizs caminhos do processo cientifico,

indagando e questionando acerca de seus limitessébgidades.

Para Garnica (1997), ao tomar como foco a abordagaaiitativa, o termo
‘pesquisa’ ganha um novo significado, que passa aancebido como uma trajetoria circular
em torno do que se deseja compreender. O concéito se preocupa Unica e/ou
aprioristicamente com principios, leis e generghes, mas volta o seu olhar para a

qualidade, para os elementos que sejam signifaapara o observador-investigador.

Os procedimentos metodoldgicos aqui utilizadoganen-se com o questionamento
de quais instrumentos seriam mais pertinentesgsitalar jovens universitarios, procurando
entender quais elementos seriam determinantes metregdo do interesse pelo saber dos
mesmos. Definir o objeto, compreender os recurssesrem empregados ja € por si s6 um

grande desafio, porque o objeto em questao é subjet

Duarte (2002, p.140) chama atenc¢éo para o fataudeuma pesquisa € sempre, de

alguma maneira, um relato de longa viagem emprdamubr um sujeito cujo olhar vasculha



lugares muitas vezes ja visitados: “Nada de abmwlemte original, portanto, mas um modo
diferente de olhar e pensar determinada realidagartir de uma experiéncia e de uma

apropriacédo do conhecimento que séo, ai sim, hagtassoais”.

Como parceiro fundamental na analise dos dadogemrim-se as consideracdes
sobre pesquisa qualitativa, visto que, ao finapdiresso de coleta de dados, a execucdo do
grupo focal e a concretude dos fatos necessitaeanmdapoio metodoldgico.

Se nossas conclusGes somente sdo possiveis emd@z@tstrumentos
que utilizamos e da interpretacdo dos resultadgsieao uso dos instrumentos
permite chegar, relatar procedimentos de pesquisas do que cumprir uma
formalidade, oferece a outros a possibilidade fkzee o caminho e, desse modo,
avaliar com mais segurancga as afirmagoes que faz@DWARTE, 2002. p. 140).

A partir das palavras de Duarte, busca-se evidermirelevancia de se tracar a
metodologia, para que ocorra o desvendar dos pdsseshados nessa pesquisa. O primeiro
procedimento da construcdo da dissertacdo, ja squia de campo, foi visitar os doze
departamentos dos cursos de licenciatura, da UFMIR pevar ao conhecimento dos
coordenadores dos mesmos a intencdo de entreossacadémicos. Apos a autorizacéo de
visita as salas, passou-se a buscar académicosivggeem disponibilidade e desejo de

participar deste estudo.

Apos muitas verificagdes, definiu-se pelo uso dop@rFocal para a coleta de dados,
complementando com uma pré-entrevista mais detalhatdavés de um questionario com
questdes pertinentes ao tema, marcando com o pbssijeito um encontro coletivo
posterior. Essa pré-entrevista foi muito importapedos fatos que se desencadearam no

decorrer do processo.

A principal vantagem do grupo focal € que os eidtagos ao dividirem opinides,
discutem, produzem um sentido dentro da tematioposta, trazendo a tona os fatores
criticos de determinada problemética, que dificiilteeaparecem tanto nos questionarios
fechados quanto nas entrevistas individuais abeb@as isso, a técnica, que é oral e grupal,

permite a manifestacdo de uma grande diversidad@dédes, conceitos, que mostram atitudes



e valores num ambiente onde os individuos interagemo na vida real, cabendo ao

pesquisador recolher esses dados.

Também sera utilizado neste trabalho o grupo fgual segundo Rua e Abramovay
(2000), constituem uma modalidade especifica deogrujue recupera um pouco do
significado original do termo. Os membros de umpgrdiocal sdo selecionados por suas
caracteristicas comuns — no nNosso caso, jovengmsiidrios dos cursos de licenciatura da
UFMT — com o objetivo de conhecer, por meio de exidtas em profundidade, as

percepcoes, atitudes e comportamentos de cerggosigociais.

O contato com os estudantes ocorreu de diversam$rEm alguns cursos houve a
possibilidade de se entrar na sala e de se expmab@ente a pesquisa. Em outras, o encontro
foi viabilizado através dos centros académicosirgjaa através de alunos que chamaram
outros alunos. Nao foi determinado o numero dedesties, mas a média esperada seria de
dois alunos por curso. A selecdo dos candidatosséeuela iniciativa e vontade de cada
possivel sujeito, apds a exposi¢ao breve do intdesta pesquisadora, respeitando-se o perfil

delineado inicialmente.

Em relacdo a selecédo de candidatos, Gatti (200®afjue, embora existam alguns
critérios que regem 0 convite as pessoas parecipartido grupo, a sua adesao deve ser
voluntéria. Dessa forma, todos 0s sujeitos inteéggavieram pelo interesse ou disponibilidade
interna para tal, destacando-se a significativesgrga de estudantes que participam de

projetos de iniciacao cientifica.

Foram visitados os doze cursos de licenciaturaatigpas Cuiaba da UFMT, sendo
que os cursos de Sociologia, Educacdo Fisica, ridisg Artes ndo participaram desta
amostra. Todos 0s quatro cursos citados foranadisét por mais de uma vez e, ap6s algumas
tentativas, foi deflagrada greve pelos professdee®#)FMT no dia 30 de agosto de 2005, a
qual se estendeu até o dia 10 de dezembro de #265jue dificultou todo o processo de

levantamento de dados.

Participaram da pré-entrevista vinte e trés estedarsendo dois do curso de
Filosofia, dois do de Geografia, um do de Letrass dlo de Fisica, nove do de Pedagogia,

trés do de Biologia, dois do de Matematica e doidelQuimica. Torna-se relevante constatar



gue, desses estudantes que se candidataram noirprimemento, seis participam do
programa de iniciacdo cientifica do curso a queéepeem. Os participantes tinham idade
entre 20 e 24 anos, sendo dez do sexo masculirbd® kexo feminino, onze deles com

alguma experiéncia docente.

Ao continuar o processo de pesquisa, foi realizaghocontato por telefone para
marcar a data e hora do encontro. Doze estudantdsncaram a presenca, mas, no dia
estabelecido, somente cinco sujeitos compareceiz@sses cinco, trés fazem parte de
projetos de iniciacdo cientifica do curso ao queftgmcem. A autora que sustenta a

metodologia do grupo focal aborda que um ponto napte,

[..] a ser considerado é que, mesmo com ades@otamih 0s potenciais
participantes ao fazer-lhes o convite, € muito coracorrerem auséncias de Ultima hora. [...]
€ preciso lidar com essa situagdo, procurandom@dligar o atendimento dos objetivos da
pesquisa, mediante rearranjos que garantam issdT{(z2005. p. 23).

No que diz respeito a interacdo grupal, Gatti edéale que o grupo focal ndo deve

ser composto de um numero grande de pessoas.

Visando a abordar questbes em maior profundidagéa mteracéo
grupal, cada grupo focal ndo pode ser grande, raaém ndo pode ser
excessivamente pequeno, ficando sua dimenséo @nefaimente entre seis a doze
pessoas. Em geral, para projetos de pesquisaabédedo trabalhar com mais de
dez participantes. Grupos maiores limitam a padiciio, as oportunidades de trocas
de idéias e elaboracdes, o aprofundamento no teatanto tema e também dos
registros (GATTI, 2005. p. 22).

Gatti (2005), referindo-se & composicao de um grfopal, explicita que 0 mesmo
sera formado a partir de alguns critérios assosiao metas da pesquisa. Deve ter uma
composicado que se baseie em algumas caracteristioams, mas com suficiente variacao

entre eles para que aparecam opinides diferentdwergentes.
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[...] Por homogeneidade, entende-se aqui algumacieafstica comum
aos participantes que interesse ao estudo do pnabl caracteristica comum pode
ser relativa a género, a idade, as condicbes smiéenicas, ao tipo de trabalho,
estado civil, ao lugar de residéncia, a freqiiédeiaiso de certo servico publico ou
social, a escolaridade, ou outra. [...] (GATTI, 20(. 18).

A caracteristica comum desse grupo é o fato demsgo®ens universitarios,
pertencentes aos cursos de licenciatura da UFM$ardo da metade para o final do curso.
Os critérios foram estabelecidos partindo do pmssio de que, nesse estagio do curso, ja
conseguiram formar uma opiniao a respeito do ustvacadémico que os cerca. Quanto aos
cursos de licenciatura, partindo-se da hipétesgairsobre a possibilidade de o interesse pelo
saber estar vinculado as relagBes estabelecidas prifessor e aluno, considerou-se
relevante buscar sujeitos que atualmente estarammondicdo de alunos e futuramente na
posicdo de professores — embora alguns ja tenhaemorado concomitantemente os dois

lados.

Na execucdo do encontro, utilizou-se um roteirodeussao, gravacao em fitas
cassete, trés observadores para registros verbagpeessivos do grupo, além desta

pesquisadora, mediadora.

Outro fato relevante a ser considerado é que,dlagsapdés marcar o encontro com
0s estudantes, os professores da UFMT entraranteara g, no dia marcado, a Universidade
ja estava paralisada, funcionando apenas o PP@IE,amorreu a entrevista, impossibilitando

a busca por novos estudantes e, entdo, nova ventiatise fazer um grupo focal.

Os dados adquiridos com os participantes foramideralos razoaveis, porque
partimos do pressuposto de que esses cinco supaBsiiem representatividade na questao
abordada (O interesse pelo saber), considerandodguée os processos de chamamento a
que foram submetidos esses e 0s outros estudaatpggsentes permaneceram no ‘interesse’
em participar do processo. Vale destacar que deSses sujeitos sdo pesquisadores de

iniciacéo cientifica do CNPq.

A descricdo e delimitacdo da populacdo base, cay, slgjs sujeitos a
serem entrevistados, assim como 0 seu grau desespatividade no grupo social
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em estudo, constituem um problema a ser imediat@negrirentado, ja que se trata
do solo sobre o qual grande parte do trabalho odpaaera assentado (DUARTE,
2002. p.141).

Refletindo sobre a delimitagcdo do universo de wmgea serem entrevistados a partir
de uma abordagem qualitativa, Duarte (2002) analigaestdo de que numa metodologia de
cunho qualitativo, 0 numero de sujeitos que vird@ompor 0 quadro das entrevistas
dificilmente pode ser determinadopriori — sendo que tudo ird depender da qualidade das
informacgdes obtidas em cada depoimento, assim cdan@rofundidade e do grau de

recorréncia e divergéncia dessas informacoes.

Os sujeitos de analise desta pesquisa sédo joveudaptes universitarios e, desta
forma, realizamos considerac¢des sobre a tematiZpg@mtude’ no intuito de compreender e
trazer para o campo de discussao o universo qupd@emquestao do interesse do jovem pelo

saber no ensino superior.

Este trabalho é composto por trés partes. Na p@mé&luventude: Educacéo e
Trabalho’, procura-se, no Capitulo Um, fazer unfeexéo sobre a Educacgéo, tema principal
do PPGE e parametro norteador das discussdes tggeaim esta pesquisa. O Capitulo Dois,
‘Juventude e Trabalho’, abarca a reflexdo sobreuventude, sua construcdo historica
engquanto categoria, as discussfes da atualidade imsercao no trabalho. Reflete sobre os
desdobramentos e implicacdes entre educacdo elhimalpara juventude. Considera as

relacbes que séo estabelecidas pelos jovens @ersmique 0s rodeia.

A segunda parte: ‘Juventude no Ensino Superior’, tem Capitulo Trés, um
panorama sobre o ensino superior, para iniciaflexé® sobre os contextos dos cursos de

licenciatura em geral e da UFMT que é tratado n@itGlm Quatro ‘Os cursos de

Licenciatura’ e 4.1. ‘Licenciatura na Universiddeéetleral de M@ Grosso (UFMT)'.

A terceira e Ultima parte traz a caracterizacdoedbdgdantes e dos sujeitos que esta
no Capitulo Cinco, no qual os dados coletados s&oitttlos com base no referencial tedrico
exposto nos capitulos anteriores. E, finalmente,Capitulo Seis estdo as consideracdes
pertinentes ao tema, em que se procura evidensigoriacipais contribuicdes que esta

pesquisa pode proporcionar.



PARTE |

Juventude: Educacéo e Trabalho
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Esta parte destina-se a discussao sobre a Edutarstando suporte para perceber a
juventude enquanto categoria que esta construindoespaco no meio social. O estar no
mundo da atualidade implica o fazer produtivo eitgrto, as reflexdes sobre o trabalho

inserem-se nesse contexto.



14

Capitulo 1

Reflexdes sobre a Educacao

Antes de iniciar as discussdes tedricas, que irglicdar a maneira pela qual se
acredita que se deva pautar uma reflexdo sobreaEdacé importante registrar a visdo sobre
um prisma da Legalidade. O artigo 205 da ConséituiEederal trata do direito a educacao

nos seguintes termos:

[...] a educacdo, direito de todos e dever do Bstadla familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sadesdvisando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@reda cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (BRASIL, § 205, 1988).

A lei reafirma o papel da educacéo que é consttaida pelo Estado como pela familia
como a responsavel por repassar nao apenas ogicoahis formais, os conteldos pertinentes
ao saber cientifico, mas também os subsidios paaogeducando tenha uma atuacdo em
sociedade e, mais profundamente, para que 0 mesTea preparar-se para o trabalho. O ponto
de partida é a educacao e € a partir desse pargipiesta pesquisa ird aprofundar-se.

A partir desse entendimento, podem-se fazer asepas consideracdes sobre
educacado, que sdo abordadas neste momento péadesfde Adorno (1994), em que o
mesmo explicita sua indignacdo ao dizer que qualdiseussao sobre educacdo é desfeita
frente a possibilidade de que um evento barbarcoammmassacre dos judeus em Auschwitz
possa ser repetido de alguma forma. Reitera quenciio causador de Auschwitz partiu da
inconsciéncia humana frente a barbarie que faz phtpropria constituicdo da civilizagéo.
Chama a atencado para a necessidade de uma edwvcdgdia para a auto-reflexdo, ou da
consciéncia critica e acredita que “Uma educac&oqyeira evitar a reincidéncia havera de
concentrar-se na primeira infancia” (ADORNO, 199435).
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O processo civilizatério, segundo Adorno, tornazada vez menos voltado para o
individuo, para atender as necessidades e anseiggattde massa, fazendo com que o
particular se desintegre e o0 sujeito perca suacwgue de fazer resisténcia. Partindo da
reflexdo sobre a Educacdo apdés Auschwitz, destarsapbntos cruciais como proposito
educativo. O primeiro € concentrar-se numa educdo@ada na primeira infancia e
subsequencialmente propiciar uma predisposicad, gefaural e social, em que todos possam

ter sua consciéncia voltada para auto-reflexadacHtica.

A chamada de atenc&do que Adorno aponta enconsand@scia principalmente na
questdo relativa & construcdo da consciéncia ayifato que sugere contribuicbes nesse
trabalho, visto que o interesse do jovem pelo saoee viabilizar a construcdo de uma

consciéncia voltada para o autodesenvolvimengra @ autocritica.

O foco de uma base educacional na primeira infaswigere que, neste periodo, 0s
esforgos sejam maiores, para a formagcao de um sengsponsabilidade e criticidade para a
sua atuacdo no mundo. Porém, esse processo eumoetipode ganhar forca e forma na
juventude, quando o desejo de construir e conguesiaaco e lugar na sociedade surgem e
podem-se consolidar com a busca pelo trabalhosér@do no ensino superior sugere a busca

pelo saber que pode subsidiar a entrada no trabalho

Essas relagbes do jovem com o saber serdo pautdssaessdo deste capitulo,
procurando-se entender como a educacdo e o traljaddem trazer elementos de
compreens&o e, portanto, gerar “conhecimento soeigk Gtil”>

No intuito de trazer complementos para refletir reolas consideracbes dessa
pesquisa, buscam-se no Relatério Jacques Deloepa@stamentos para a educacdo deste
século XXI. A Comissado elaboradora procedeu a ummiragel exercicio de reflexao,
identificando tendéncias e auscultando necessidamlesnario de incertezas e hesitacdes que

caracterizam este final de século. O entendimenqteé

® Agradeco as gentis contribuicdes da Profa. Dré. T@éfarel, que, em conferéncia interna na Eduodéica
do Univag, repetiu incansavelmente a necessidadéethtarmos para a producdo de “conhecimentolsecite
atil”.
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O conceito de educacéo, ao longo de toda a vidaeep, pois, como uma
das chaves de acesso ao século XXI. Ultrapassastmcdio tradicional entre
educacéo inicial e educacédo permanente. Vem daostsao desafio de um mundo
em rapida transformacdo, mas ndo constitui umalesée inovadora, uma vez que
ja anteriores relatérios sobre educacao chamaranta@a para esta necessidade de
um retorno a escola, a fim de se estar preparadoge@mpanhar a inovacéo, tanto
na vida privada como na vida profissional. E umigéncia que continua valida e
gue adquiriu, até, mais razdo de ser. E s fi@isfaita quando todos aprendermos
a aprender (DELORS, 2003. p. 19).

A Constituicdo Federal do Brasil indica nas suaterdenacdes do artigo 205
exatamente o0 que a Comisséo enfatiza como sabecessarios para a atuacdo do educando
frente as novas tendéncias da sociedade mundiali@acdo para a vida. Reitera-se a no¢ao
gue também é cantada em versos por GonzaguinhaisigariO que € o que é?’, “[...] a
beleza de ser um eterno aprendiz [...]". A escatguanto espaco formal do aprender, precisa

englobar o desenvolvimento das habilidades e c@npieis para o agir no mundo.

Delors (2003) levanta o debate de que a educagé@oemhearar a problematica que se
apoderou dos nossos pares contemporaneos — urmeetttide estarem duelando entre a
necessidade de atender aos apelos da mundializgiohalizacéo e circunstancias variadas
vividas pelo contexto em geral e a busca pelasémdeas particulares, as raizes, atendendo
nosso desejo de fazer parte. Nesse sentido enfatiza

A educacdo deve encarar de frente este problens,maosua perspectiva
do parto doloroso de uma sociedade mundial, elasigga no coracdo do
desenvolvimento tanto da pessoa humana, como dasnatades. Cabe-lhe a
missdo de fazer com que todos, sem excecdo, fagdifichr os seus talentos e
potencialidades criativas, o que implica, por paeecada um, a capacidade de se
responsabilizar pela realizacdo do seu projetopé$BELORS, 2003. p. 16).

A educacdo acaba por ser o mecanismo de insergondis jovens ao universo
social, econdémico, cultural e politico das sociedadendo a incumbéncia de repassar tanto a
concretude dos fatos presentes, quanto as potdades$ de transformacéo para melhorar as
possibilidades futuras.
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Outra referéncia que esta pesquisa buscou comaeajgdrrico sdo 0s escritos de
Freud, embora o0 mesmo nao tenha proposto uma tesiteala para educacgéo. O fato € que
muitas das suas idéias foram aplicadas ao campza@duoal, visto que, ao entendermos o
comportamento humano, poderemos subsidiar os dostexie 0 cerceiam e assim buscar

novas metodologias para minimizar essas barreiras.

Nesta pesquisa, buscam-se alguns conceitos dan@lsea relacionando-os com a
educacao, entendendo que, para esta discussas, pessupostos podem nortear alguns
caminhos. Na psicandlise, uma caracteristica iraptate que a difere radicalmente de todas
as outras escolas em psicologia é que seu objaetstdéo é o inconsciente. As outras escolas,
apesar de suas variagdes quanto a objeto e métefileem o estudo dos fatos psiquicos ou
do comportamento como o campo da psicologia, extdtuia dimensdo de uma atividade

psiquica que escapa a consciéncia.

Desta forma, é importante definirmos o objeto deides da psicanalise. Rondas
entende que o conceito de inconsciente a partireiad,

[...] ganha sentido daquilo que escapa e falhahamsanos, seres da
linguagem, rompendo, de maneira incompreensivergeendente, o curso logico
do pensamento e dos comportamentos cotidianosoS#psos, os atos falhos, os
sonhos, 0s esquecimentos e, de modo mais geradjntmmas repetitivos cuja
significagao, cheia de paradoxos, s6 se descobrknizga (RONDAS, 2004. p. 16).

Segundo a psicanalise, o ser humano tenta conwalacontrolavel, sendo que os
sonhos, chistes, atos falhos sdo a manifestac@tcdosciente, que acabam por confirma-lo.
Nas palavras de Rondas (2004, p. 16): “[...] Aaratms a boca, estamos comprometidos com
0 que dissermos, mesmo se o dito ultrapassa nossgiéncia, ao falarmos mais do que

deviamos, ou uma coisa distinta do que pretendia#npalavra escapa ao que fala.”

Segundo Freud (1937, p. 282), a educacéo carregh @marca da impossibilidade,
pois, atuando na direcdo de um ideal de perfeigdminio e controle de seus resultados,
depara-se necessariamente com resultados ingais$aEsse ideal educativo é impossivel se

considerarmos a realidade do inconsciente — o qualuno escuta é recortado, retalhado e
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absorvido conforme seu inconsciente determinamipeassim como o que um educador fala
estd fadado a escapar de seu controle. Sobre pssgmectivas, o controle absoluto e a
previsao de resultados sao impossiveis.

Mrech (2005) quando discute a educacao como imssd estudo: ‘Afinal o que é
educar?’, retoma as afirmacgfes de alguns psictambsbre as questdes educativas, a luz da
Psicanalise. Indica que, a partir dos ensinametdéo$reud, os mesmos enfatizam que é
impossivel educar, € impossivel ensinar. Mas éqwemnsiderar o que pondera: “Contudo,
este ‘impossivel educar, impossivel ensinar’ satgelado a contextos tédo distintos, fazendo
com que a propria colocacdo de Freud perca o s@acitm e originalidade, para se
transformar em um simples chavéao ou estere6tipdRECH, 2005. p. 14-15).

Faz-se necessario entender mais profundamentgenodessas afirmacdes e com
base em quais pressupostos Freud afirma a impafsild da educacédo. Freud sempre
privilegiou uma leitura mais ampla dos conteudoscativos, estabelecendo uma critica a
concepg¢ao moderna de Educacao ao destacar quearedsieito a um simples apéndice da

sociedade, ao nortear por ideais sociais e custgeiais.

Mrech (2005) aponta que psicanalistas como Mirdiliiali e Jean-Claude Filloux
tém discutido, de forma mais abrangente a party elissinamentos de Freud e Lacan, a
necessidade de se estabelecer novas leituras egéoeho que tem acontecido com a
educacao.

[...] A relacdo ndo constitui o todo da profissdgque o cognitivo nao
resolve por si s6 a poética humana; que a escohaitpeo acesso a um saber
estruturante e que ela contribui para a constriddioum sujeito capaz de se
referenciar em sua relacdo com os outros e comsigemo. Como psicanalista,
portanto, ndo deixo de lado nem o cognitivo, neso@al, nem me restrinjo a meu
suposto territdrio: o inconsciente e o individu@lIFALI, 2001. p. 103 apud
MRECH, 2005. p. 18).

Que as circunstancias para a educacéao estao traasito-se parece consenso entre

os diversos autores ja citados. O interessante égrece unanime a idéia de que repensar a



19

educacéao formal, dentro dos parametros norteadarabém implica mudar a forma como se

tratam, como se visualizam e como se relacionaaberse o ser humano.

As consideracdes a serem feitas acerca da educagdem uma seérie de fatores,
que vao desde o cultural, social, econdbmico e memisntemente o relacional. Se o legado
educativo € transmitido de geragdo em geracaoéatrdos educadores, da sociedade e de
todo o contexto social que envolve o educando,gedeesse momento revitalizar o objeto de
estudo — a juventude — tracando um dialogo entpgecCarrano (2003) conceitua como sendo
o ‘jovem’, parafrasendo-o em relacédo a educacaa ®autor, jovem so € jovem na relacao
com. Ent&o, partindo dos novos olhares, a educag&Educacao na relagdo com. Em outras
palavras, o aspecto relacional se encontra fundaisnte entre a juventude e a educacéo,
permitindo que ambas complementem-se pelo que uote ferecer a outra. Esse

pensamento pode ser complementado com a percepddcedh,

Ao contrario do que muitos acreditam, penso quaugag;do atual tem-se
tornado mais do que nunca relacional e preseneialando que o laco social que
ela estabelece com professores, alunos e comunigaidee de uma maneira muito
mais complicada: via inconsciente, via corpo, wagem, via simbolo, via registro
do real, a partir do aparecimento de um novo tiponércado — o0 mercado do saber
(MRECH, 2005. p. 19).

O apontamento sugerido segue na questao centrdlcaio olhar para o sujeito e 0
seu desejo, relacdo que necessariamente englabet@sdo inconsciente. Vamos aprofundar
a reflexdo, partindo da contextualizacdo do panaratual. A era da informacédo, do
computador, dos programas rapidos e praticos ecaga vez mais e com maior énfase a
qualificagdo do profissional, que antes de serigsiminal € sujeito. Nas palavras de Mrech:
“O mundo exige o0 novo de maneira constante e raditas 0 corpo tem limites para a sua
transformacdo. Embora haja engenharia genéticamest ainda em seus primordios. Os

processos de transformacéo sao muito limitadosREKH, 2005. p. 20).

O aspecto da educacao que forma e informa par@aessidades do profissional,
sujeito, a cada dia, a cada segundo, mais prepgr@doatender as demandas solicitadas,

apontam para o0 seguinte conflito: quanto mais s&cadwa perfeicdo humana, mais nos
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deparamos com nossa complexidade. Entdo, estarnessa@amente buscando na educacgéo
subsidios para ir além do possivel, do que esté.pBsFreud, quando se refere ao homem
enguanto ser faltante, aponta para a necessidadmmgsetude, a busca incessante que move
0 sujeito e que o torna cada vez mais humano. faesenento inerente ao ser humano pode

ser transportado para a formacédo educacional, demoeducando para o mercado de

trabalho, ou simplesmente para a vida.

Com as novas tecnologias e com o0 mundo virtual gpeiz, 0 educar tambéem
precisa re-criar-se. Assim, no entendimento de M{@005, p. 22), “O educar nao diz mais
respeito a apenas transmitir informacdes, passacanteudo. O educar e o ensinar atuais

também implicam o professor e 0 aluno como sujeitagonstrucdo de algo novo”.

Como este estudo também contembla a educacédo imo esperior, entdo, parece-
nos pertinente fazer algumas consideracdes sobre aainiversidade percebe essas questbes
acima explanadas. Partimos do pressuposto de qoehgcimento precisa ser aplicado e ser
socialmente atil. Assim, a universidade ndo podersramente conteudista ou limitar-se ao
ensino das técnicas que preparem o sujeito — jevpara a atuacao profissional. A educacéo
no ensino superior precisa ir além, preenchendacmas que o universo profissional néo
consegue preencher. A universidade pode despersanso critico, através do respaldo
cientifico, saindo do senso comum, voltar a atepgéia as relacées que se estabelecem entre
0S sujeitos a ela pertencentes, criando a idéigudese precisa aprender a fazer, aprender a

aprender, competéncias destacadas no Relatorioekabelors para a UNESCO.

Desse modo, também surgem diversos questionaméSweducar ndo se restringe
a um ensino profissionalizante, se educar ndoafipeito a adaptar o aluno aos valores da
sociedade, se educar também ndo remete o alurgquaiachais e mais contetudo, entdo afinal
0 que é educar?” (MRECH, 2005. p. 23). A questaedizacacdo, do ensino e do educar
podem estar atrelados a diversos conceitos, naste ros basearemos nas explicacdes da

psicanalise.

Para a psicandlise, o saber ndo diz respeito agalgse repete, mas refere-se a um
movimento. Trata-se de um saber que nédo € tecidartr do lugar do mestre, mas do
inconsciente, ao conhecimento descentrado que zamdujeito, antes de ser conduzido por

ele. Assim, se considerarmos a educagdo como unoe§s0 em constante transformacéo,
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veremos gue ela se abre para o futuro, e nédo e r@fuma pura e simples transmissao do

passado ou de um presente prévio.

Sob este prisma, a educacédo € abrangente e cometidepende sempre de outros

fatores a ela interligadas. Dessa forma, atravédrdeh percebemos que a

[...] Educacdo é uma profissdo impossivel. Ndo y®rgducar seja
impossivel. Mas, porque nunca se ensina e nemusa e mesma forma. O projeto
educacional sempre se transforma, ele nunca é dajumnteriormente. A cada
momento o contexto educativo vai-se tornando umi@aocoisa. Nao ha uma
transmissao igual. Ela é sempre diferente e ina@doesmo quando acreditamos
gue seja repetitiva e igual. Por qué? Porque a®alsdo outros, o contexto é outro
(MRECH, 2005. p. 29).

O impossivel ndo se aplica ao entendimento de qeetueacdo ndo acontece, mas
sim ao fato de que educar direciona-se ao sujeioégunico e subjetivo e que absorve os
ensinamentos e repasses do educador através dent@deadeia associativa tracada pelo seu

inconsciente.

Ainda considerando as ponderacdes e apontamentpsicinalise e com base em
todas as discussfes até entdo abordadas, temgsiatesguestionamento: qual o dialogo que
podemos estabelecer entre a educacdo e o saberaiswespecificamente: o que a relacao

professor-aluno nos sugere?

Freud (1914), em seu textdgumas reflexdes sobre a psicologia do Escdéaanta
a questao sobre a importancia da relacao profaesswoo, questionando se 0 que exerce maior
influéncia para o educando é a disciplina estud@damteddo) ou a personalidade do

professor:

[...] é dificil dizer se o que teve mais influéncsabre nds e teve
importancia maior foi nossa preocupagdo pelas iEiémue nos eram ensinadas, ou
pela personalidade de nossos mestres. E verdadmimimo, que esta segunda
preocupacédo constituia uma corrente oculta e auleséen todos nds, e, para muitos,
0s caminhos das ciéncias passavam apenas atravésssies professores. Alguns
detiveram-se a meio caminho dessa estrada, e panoucos — porque nao admitir
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outros tantos? — ela foi por causa disso definitimate bloqueada (FREUD, 1914, v.
X, p. 286).

Este artigo foi produzido pelo autor em decorrédagulinquagésimo aniversario do
liceu onde estudou e tem uma reflexdo relevante esta pesquisa. E curioso como Freud
percebe que, apds muitos anos de sua saida da,esndh permanece estabelecida a maneira
como construiu seus vinculos com os professoresra“ossivel que os homens que
costumavam representar para nés protétipos deoadsHjam realmente tdo pouco mais

velhos que n6s?” (Idem).

Embora Freud nao tenha efetuado formulacdes disetare a educacdo, uma analise
de sua obra nos remete algumas vezes a palavraaghi. A contribuicdo da psicanalise
mostra que as atitudes emocionais dos individuos am outras pessoas que tém muita
importancia no ambito emocional influenciam sobneeia comportamentos posteriores. O

gue pode ser analogamente comparado com a relgigienée entre professor e aluno.

Ao nos depararmos com esta questdo, podemos ter possibilidade realizar uma
investigacdo nos cursos de licenciaturas, procorgiceber o contexto e a influéncia das
relacdes constituidas na vinculacao professor-alentrando que a escolha por esses cursos
deu-se pelo fato de que os jovens estudantes werd@m futuros profissionais da educacao
e, possivelmente, estardo sujeitos as mesmas qagstiporcionadas pela relagdo professor-

aluno.

Morgado (2002a) considera que, no ensino univeisitas formas dissimuladas
de exercicio abusivo da autoridade que seduzenvemmjestudante tém sua eficacia na
negacao sistematica de afetos originarios inconteseque concorrem para estruturar a
relacdo pedagodgica. Discute a sutil dimensdo dosulds e movimentos afetivos que

unem professor e aluno:

Sempre me perguntei se, nesse movimento, ndoaestgeita a abusar de
minha autoridade pedagégica, extrapolar os seudgetine atingir as raias do
autoritarismo. [...] Interessava-me compreender ug@ garacteriza o abuso da
autoridade pedagdgica, na relagdo com o conheaneechm o aluno, e qual seria a
maneira de o docente evitar incorrer em tal abME@RGADO, 2002. p . 13).
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Necessario se faz ressaltar a contribuicdo dox@spdos fendbmenos pedagdgicos
destacados por Morgado (2002a), ou seja, a concaefgautoridade docente e a concepcao
de conhecimento, buscando fazer emergir aspetos pggsam vincular a autoridade

pedagogica e a sua possivel relagcdo com o salpevetn-aluno.

Couto (2003) e Morgado (2002a) utilizam-se do terseducad referindo-se a
relacdo pedagodgica. Morgado (2002a, p. 37) eséayee “a seducdo do professor e o desejo
do aluno de ser seduzido remontam as primeirasg8edude suas vidas e as relacoes de
autoridade que se configuram nesse processo”. Dassa, a autora estabelece um elo entre

a seducéo original e a seducéo na relacéo pedagogic

Morgado complementa: “A seducdo se reatualiza tegde pedagdgica porque —
dada a assimetria existente entre professor e aluamete a polaridade inicial entre um que
sabe mais — um suposto saber do genitor — e um@oiesabe e quer saber — a crianca”
(MORGADO, 2002a. p. 37).

Couto (2003) também trabalha a questdo da relag@iagdgica, ao abordar a
seducdo na tarefa de educar. Faz uma analise dagédude Freud e do seu contexto escolar,
comenta que, na sua percepcdo, a educacdo regetmidireud na escola foi deveras
importante para criacado da psicandlise, refletipg® talvez tenha sido até mais influente que
a propria educacédo familiar judaica: “Seduzido pelacdo educativa com seus professores,
Freud é também seduzido pelo conhecimento que psxessores transmitem. E avanca para

algo invisivel para o qual aponta esse conhecimfief@®UTO, 2003. p. 48).

Essas reflexdes podem nos levar a perceber comreagas, 0s valores e as
concepcgdes se formam nos individuos, a partir de slacdes com a realidade. Isso implica,
portanto, entender ndo somente a percepc¢ao ohjeti@s o papel da subjetividade, o que

explica as raz0es pelas quais as pessoas tém g@esafiferentes de um mesmo fenébmeno.

Sbranger (1970), apud Ferreira (1995), afirma qgeeperiéncia da realidade néo € a

mesma para todos os individuos, mas depende dbien@aquia de valores, do estagio de

* Este conceito refere-se segundo Laplanche e Bo(tb4, p. 469), a “1. Cena real ou fantasistivaque o
sujeito (geralmente uma criancga) sofre passivandafgarte de outro (a maioria das vezes um aduitgostas
ou manobras sexuais. 2. Teoria elaborada por Feetud 1895 e 1897, e ulteriormente abandonadaatrjbeii
a lembranca de cenas de seducéo o papel de detatenita etiologia das psiconeuroses.
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desenvolvimento em que se encontram, do seu ddsegngnto emocional e das experiéncias
passadas. Depende, até mesmo, da estrutura dengetade. Portanto, para o autor sO é
possivel ao professor atuar com eficiéncia junt® jagens, se tentar compreender, ndo so a

situacdo em que o jovem se encontra, mas o prigweon.

A partir de conceitos e contribuicfes da psicaaaldorgado (2002a) comenta que 0
contexto pedagdgico contribui para que ocorra uredigposicdo do aluno & transferéncia
definindo previamente quem ocupard o papel da idate e quem ira se submeter,
relembrando a relacdo origifiglentre pais e filhos). Na sala de aula o alundveeeste
momento, transferindo para o professor todo amwséilidade dos quais anteriormente teve

gue abrir mao.

Com isso, o campo transferencial na relacdo pedzglacaba trazendo duas
consequéncias: a reedicao da relacao original durando a relacéo) e, por outro lado, essa
mesma base psicolégica pode dificultar a concigizados objetivos, ou seja, ndo ver o

professor real.

Para que a relacdo que ird ser estabelecida d& €éepireciso que, no primeiro
momento em que ocorre a reedicdo da relacdo dridin@ a superacao, transformando a
sensualidade e a hostilidade em curiosidade, qu# canalizada para a aquisicdo de

conhecimento.

Para a autora, uma das medidas que se pode tezstiima formacdo do professor,
para qgue o mesmo tenha consciéncia do que e cam@ farofessor, para cumprir seu papel

enquanto tal, precisa considerar os sentimentosfar@nciais, sem corresponder a eles,

® Para Rondas (2004, p. 35) Freud fala de transfiréreferindo-se a deslocamento de sentido peiejde
inconsciente que utiliza formas, apoderando-sesdelsvaziando-as e infiltrando-as com um novo figaio.

Ex: imagine um garrafdo de 4gua sendo esvaziatiizado para outro contetido, por exemplo, vinho.

Segundo Laplanche e Pontalis (1994, p. 514), “Desigm psicandlise o processo pelo qual os desejos
inconscientes se atualizam sobre determinadososbijgt quadro de um certo tipo de relacéo estadeletim

eles e, eminentemente, no quadro da relacdo aadliti

® A relacdo original mencionada por Morgado (200@=fpre-se as questdes vivenciadas pela crianca no
complexo de Edipo que é entendido em psicanalisctConjunto organizado de desejos amorosos eshosti
que a crianca sente em relacdo aos pais. Sob a ftitsnpositiva, o complexo apresenta-se como staria de
Edipo-Rei: desejo da morte do rival que é a pegemado mesmo sexo e desejo sexual pela personagem d
sexo oposto. Sob a sua forma negativa, apresemta-s®do inverso: amor pelo progenitor do mesmo gex
6dio ciumento ao progenitor do sexo oposto. Nadadé, essas duas formas encontram-se em grausaiivea
chamada forma completa do complexo de Edipo. SegErelid, o apogeu do complexo de Edipo é vivideeent
os trés e cinco anos, durante a fase falica: alselinio marca a entrada no periodo de laténciavizido na
puberdade e é superado com maior ou menor éxitotiponespecial de escolha de objeto. [...]" (LAPLBNE

e PONTALIS, 1994. p. 77)
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insistindo na tarefa de ensinar, canalizando asgEsefixadas do aluno para a atividade
intelectual. Por outro lado, o professor efetiva awtoridade pedagdgica quando rompe a
dominacdo que a autoridade original exerce solere elaluno, sendo que a Unica maneira de

fazé-lo é ndo atender a seducdo de ocupar consterancialmenfeseu lugar.

E preciso esclarecer que a seducdo na relagdo qupdagido se deve ao campo
transferencial e sim a maneira como esse campgtaguga e se mantém. O ponto ideal,
segundo Morgado (2002a), € quando o professoraaaditansferéncia, mas nao reage a ela,

pondo o conhecimento como legitimador da autorigesdiagogica.

As reflexdes sobre a educacao propostas por egialoaefletem os referenciais, as
idéias e ideais que sustentam a formacao destalipadgra e também tem o propdsito de

subsidiar as discussdes que estdo contempladapiiolc cinco e nas consideracdes finais.

" “Conjunto das reacdes inconscientes do analipssoa do analisando e, mais particularmentensfér@ncia
deste.” (LAPLANCHE e PONTALIS, 1994. p. 102). Coitceque neste contexto € aplicado a figura do
professor.
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Capitulo 2

Juventude e Trabalho

Este capitulo aborda a relacdo entre juventudetmltro. Procura contextualizar
cada um desses trés temas, na intencdo de dialogapeito das perspectivas oferecidas para

0s jovens a partir do trabalho.

Fazendo uma retrospectiva histérica sobre a coitstd dos modelos sociais e
familiares mais especificamente, Phillipe Aries #9860 constréi um trajeto interessante, no
qual relata, com magnifica descricdo, a histor@asaa crianca e da familia, que acaba por
intitular seu livro. Também na atualidade, PerdéiM@07) baseia-se nos estudos de Aries, para

fazer uma analise do jovem tido como modelo cultura

Este trabalho busca dialogar com esta nova categlemominada ‘Juventude’ e
procura mostrar como a educacdao e o trabalho padaetnibuir para novas reflexdes e novos

olhares sobre este segmento.

Faz-se necessario entender todos 0s contextosuais @sta inserida a juventude.
Este capitulo tratara de refletir desde o momemdtitico que favoreceu o surgimento, ou
melhor, a emergéncia da juventude até a atualidedlbando esse pensamento tém-se as

proposicdes de Peralva, quando diz que,

Nos sabemos hoje que as idades da vida, emboraradaso no
desenvolvimento bio-psiquico dos individuos, namfeildmeno puramente natural,
mas social e histérico, datado, portanto, e inge@hrdo lento processo de
constituicdo da modernidade, do ponto de vistaw® eja implicou em termos de
acdo voluntaria sobre os costumes e 0s comportasjemti seja, haquilo que ela
teve de intrinsecamente educativo (PERALVA, 19p715).
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A reflexdo histérica inicia-se ao falar sobre acado infantil, ou, mais diretamente,
sobre tratamento que era dado as questdes infdesle a era moderna e pré-moderna,
guando a crianca estava vinculada aos seus pase que exclusivamente para sanar suas
necessidades fisioldgicas, ligadas a fragilidadeniil. Tao logo esse elo ndo fosse mais
necessario, a crianca se afastava de seus pa# exlsuacdo e aprendizado passavam a ser

oferecidos por outras criangas, jovens ou adulicsea redor.

Somente com o advento da era industrial, no sé¥, ¥lEstado institui a escola
como obrigatéria e universal. E nesse momento queirrha separacdo da educacido das
criangas, desvinculando-a da formagao e vivénciguota com o universo dos adultos. Nesse
momento, a crianga passa a ter um lugar de destdagndo um projeto educativo
individualizado. A prética anterior a insercao j@xda crianca no trabalho é substituida pela

escolarizacéo, o que resulta no retardamento dadanna vida adulta.

Por outro lado, em decorréncia da necessidaderdplementacéo da renda familiar
nas camadas populares, as criangcas acabam poarefetefas subalternas e degradantes,

destacando-se sua presenca na manufatura e iadustri

No entanto, € somente na Terceira Republica, no danséculo XIX que se
concretiza “[...] o processo de escolarizacédo damgas das classes populares, tornando-as
objeto de uma acao socializadora sistematica pte da Estado” (PERALVA, 1997. p. 17).

Neste contexto, ainda que com algumas incoerérextava havendo uma definicao
quanto a infancia e juventude, ndo apenas como aamstrucdo cultural, mas como uma
categoria administrativa: “[...] vale dizer juridi@ institucional” (TOURAINE, 1993 apud
PERALVA, 1997. p. 17).

E importante discutir o uso do termo juventude, @orategoria de andlise desta
pesquisa e ndo do termo adolescéncia, isto porgugartiihamos do conceito de Melucci

quando explica que:

Adolescéncia é a idade na vida em que se comegdren&r o tempo
como um dimens&o significativa e contraditéria dentidade. A adolescéncia, na
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qual a infancia é deixada para tras e os primgiassos sdo dados em diregdo a fase
adulta, inaugura a juventude e constitui a suaifasel (MELUCCI, 1997. p. 8).

Existe uma diferenca que néo se restringe ao aspemologico entre adolescéncia
e juventude. De forma simplificada, a primeira éacterizada pelo periodo de saida da
infancia quando a formacao da identidade estani@mée presente por buscas e conflitos
existenciais, transformacdes biologicas e fisiaagi que alteram bruscamente as relagbes
estabelecidas no seu meio. J& a segunda comesgaadizar as responsabilidades e feitos da
vida adulta, inserindo-se na busca pela formacaiispional, pelas relacdes afetivas e sociais

gue demarcam essa categoria.

Gutierra (2003) utiliza o termo adolescéncia pasighar a passagem entre a fase
infantil e a juventude, apontando que este peréadega em si a obrigatoriedade, ou seja, 0
ideal de autonomia, de liberdade e de ausénciagi®ag. A consciéncia dos adolescentes
passou a ser fendbmeno geral e banal, principalnagdte a Primeira Guerra Mundial, quando
0os combatentes da frente de batalha se opuseramassa as velhas geracdes da retaguarda.
Essa consciéncia passou a ser comum entre 0s éatmmtes, com aspectos da juventude

moderna, sendo a infancia empurrada para trasawidade para frente.

Busca-se compreender as relacdes que sao estdbslenire o jovem e a sociedade,
através de consideracdes de Knobel (1981) &puckira (1995), que indicam que a sociedade
de hoje é extremamente tecnificada. O adulto dapde modo incompreensivel e exigente,
com a burocratizacdo das possibilidades de empesgexigéncias de uma industrializacao
mal canalizada e uma economia mal administradagdrgzem como consequéncia a origem

de classes muito divididas e crises violentas figma social.

Lutte (1991) apud Ferreira (1995) complementa quéransformacdes rapidas na
economia e na tecnologia, que caracterizam a smbgedpos-industrial, tiraram os
trabalhadores da agricultura e da industria, fazersdprestar servicos diversos. A revolucéo
tecnologica afetou diretamente alguns setoresfdemidtica e das comunicacgdes. Além disso,
as transformacdes tecnoldgicas foram acompanhadasgistribuicdo do poder e da riqueza,
0 que agravou a situacdo dos jovens, excluidos dignarginalizados. Realmente, a vida
atual, que se manifesta por avanco da técnica eeguwgp burocraticos, criou um mundo que,

para o jovem, é dificil e incompreensivel.
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Ha, entdo, uma relacédo entre trabalho e comportamgne apresenta uma reflexéo

interessante:

As relacbes de trabalho determinam o seu compont@mesuas
expectativas, seus projetos para o futuro, suaidiggm, seu afeto. [...] Diferentes
ambientes de trabalho determinam, porém, individad&almente diferentes. [...]
Cada gesto, cada palavra, cada reflexdo, cadasianteaz a marca indelével,
indiscutivel de sua classe social, do “lugar quedividuo ocupa na producao”
(CODO, 1984. p. 139).

Analisando por esse contexto, tem-se o fato deegsa visdo permite-nos observar
que h&d uma imposicdo de velhas maneiras de agngap sendo substituidas pelas novas,
permitindo que as geracdes da atualidade busquem espaco, construindo outras
perspectivas de se analisarem as crencas e vajoeesestdo postos socialmente. No
entendimento de Peralva “[...] O velho se impdeesabnovo, o passado informa o futuro e
essa definicdo cultural da ordem moderna defindéamas relacdes entre adultos e jovens,
definindo o lugar no mundo de cada idade da Vi(RERALVA, 1997. p. 18).

As consideracfes levantadas por Peralva tambéntasusa questdo da juventude
tida como modelo desviante. E interessante percplieas relacdes que se estabelecem entre

0 universo juvenil e o adulto, por si s0, ja preg&am um embate entre geragoes.

Porém, é preciso ressaltar que esta categoriatuldoss- a juventude — ndo é apenas
um modelo desviante perante a sociedade, possudétarmum papel de inovacdo e
transformacdo dos modelos culturais vigentes. pstsamento é compartilhado por Perrot,

quando diz que

E preciso, ndo obstante, reconhecer que os fundasda sociologia da
juventude estdo originalmente ligados a uma reptag@o da ordem social, e do
lugar dos grupos etarios e de suas responsabifidapectivas na preservacao
dessa ordem, na sua observancia, na ruptura comgécela ela, ou na sua
transformacédo. Quer o passado imprima ao futueucsignificado, quer o futuro se
imponha ao passado como perspectiva de renovacB®ROT 1986 apud
PERALVA, 1997. p. 20).
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O fato € que as relagcfes entre juventude e so@diaan claras quando os modelos
culturais e ideolégicos tornam-se evidentes. Ardifea de referenciais que norteiam a vida
podem levar a um distanciamento de ideais, ao ideeaproximar as geragbes para que
aconteca a troca de saberes para se construir pexg®ectivas. Portanto, tem-se uma noc¢ao

das vastas pesquisas que estao postas na atualidade

Ao tratar dos estudos referentes a juventude, 8p(&001) discute que os estudos
referentes aos jovens praticamente desaparecentailesse das ciéncias humanas, no Brasil,
nos anos 70:

Apo6s os ‘Anos Rebeldes’, se tornam invisiveis, s@i@nquanto atores, mas
como tema capaz de suscitar o interesse e refteg&ica. Inicialmente reintroduzido
pela midia, o jovem reaparece como sujeito de figggfio nas Ciéncias Sociais, no
final da década de 80, aqui no Brasil [...] (SP@%IZ001. p. 96).

A autora continua sua analise comentando que #8teie quanto aos estudos na
area da juventude ainda é maior no campo educaciNaadécada de 70, duas grandes
orientacdes marcaram a reflexdo sobre a educagialgicerta maneira, contribuiram para o

esvanecimento nessa tematica.

De um lado, a énfase nos processos sociais deepatesstrutural, que
explicariam a excluséo observada no sistema edodati] a categoria classe social
e a reproducdo das desigualdades sociais passanviade pano de fundo para
analise da escola. De outro, uma énfase na armfdiggocesso educativo, a partir
dos recortes da Ciéncia Politica, privilegiandostafo (SPOSITO, 2001. p. 97).

Na década de 1980, temos duas importantes vertgoscontribuiram para o
ressurgimento dos estudos acerca da juventudeinfeipa pode ser compreendida como a

descoberta do espaco escolar, entendido como rdadalde multiplas relacdes, apropriacdes
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e redefinicOes estatais e das determinacdes esisl{iEZPELETA e ROCKWELL, 1985
apudSPOSITO, 2001).

A segunda vertente versa sobre a analise e bugmnto de vista dos sujeitos,
pensados a partir de sua capacidade de produemtagbes e acdes de natureza coletiva.
(Sposito, 1994, 1993; Campos, 1985 E 1991; Avancir#90: Cunha Campos, 1989;
Bomfim, 1991; Ghanem Jr, 1992; Carvalho, 1991; W&anl992; Fuch, 1972 Apud Sposito
2001).

Fazendo a retrospectiva historica acerca da tean@tventude na reflexdo educativa,
Sposito conclui que é possivelmente através dondrcalessas duas Ultimas orientacdes
acima esbocadas que ocorre 0 seu ressurgimento.

Cohn (2004) reitera a questao do espaco ocupadgpantude no Brasil e analisa
gue socialmente as nossas politicas publicas dirani-se para dois publicos-alvo, que sao os
pagantes e 0s ndo pagantes. Divididos em dois grupmancas, gestantes, portadores de
deficiéncia fisica ou necessitados de cuidadosce&spee, numa instancia mais recente,
pessoas idosas. Os jovens, considerados em genal portadores do futuro e de um futuro

sempre promissor, ndo cabem nesse contexto. A gassas consideracdes lembra que

De fato, € comum aos paises que experimentaramlosode Welfare

State, fundamentados na sociedade do trabalhoptedo emprego, a garantia de
direitos universais, e, portanto independente dacfio que os individuos ocupam
no mercado, expressao de um contrato de solidaeedacial entre geracdes
baseado no ciclo vital dos individuos pautado pelbalho. Nesse sentido, todos
aqueles que nado se encontram sob a responsabilidatiEmilia — as criancas, as
mulheres gestantes ou nutrizes, os desvalidos &o seinculados direta ou
indiretamente a responsabilidade do Estado. Osngyvpor ndo se encaixarem
nessas categorias e serem portadores da poteadalde sua forca de trabalho
guando na idade “adulta”, situam-se numa catedaissitoria — da infancia para
maturidade — a eles cabendo a garantia do acesdocacgdo e a saude, vale dizer,
aos instrumentos necessarios para a qualificacdoalforca de trabalho quando na
idade “adulta” (COHN, 2004. p. 160-161).

Este pensamento € compartilhado por Mead (197®3p.apud Peralva (1997)

abordando os estudos sociolégicos sobre a juventitiguanto os adultos pensarem que,
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como seus pais e 0s senhores de outrora, eles podeeder por introspecg¢éo, invocando
sua proépria juventude para compreender a juvergtids, eles estardao perdidos”.

A questdo da compreensdo do universo juvenil deveasear na analise dos
modelos que permeiam o momento histérico, soctailteiral, pressupondo que a identidade
do jovem se forma através de uma gama de aspemtus @ social, o familiar e o historico,
ndo sendo viavel querer analisar uma geracdo phbr de outra, mas sim através das

vivéncias que circundam e contextualizam o jovem.

A natureza precaria da juventude coloca para a&dade a questao do
tempo. A juventude deixa de ser uma condicdo bicddg se torna uma definicao
simbdlica. As pessoas ndo sdo jovens pela idades pwmque assumem
culturalmente a caracteristica juvenil através dadanca e da transitoriedade.
Revela-se pelo modelo da condi¢éo juvenil um ap®&es geral: o direito de fazer
retroceder o relégio da vida, tornando proviséridecisGes profissionais e
existenciais, para dispor de um tempo que nao de peedir somente em termos de
objetivos instrumentais (MELUCCI, 1997. p. 13).

Para dissolver as diferencas geracionais, quandoeoa dissolucdo da oposicao
entre passado e o futuro, é preciso, segundo siagestMelucci, deixar que o futuro se torne
presente e possa assim absorver o passado e dexar tempo linear aparentemente se

esgote, cedendo lugar a um tempo funcionalmenteetife.

Os jovens sentem a necessidade de associar oss papias habilidades com
modelos ocupacionais do momento. Tém necessidadassiemelhar-se as pessoas que
admiram e procuram imita-las nos seus papéis. $am, iestdo sempre prontos a instituir

idolos e ideais duradouros como guardifes de uemdidhde final.

E a partir do que fazemos de nossa atividade e apacilade de mudanca
(metamorfose) é que nos identificamos. Identidadgundo Ciampa (1996), se ancora nos
conceitos de: pressuposto, posto e reposto. O ymest® denota algo previamente

estabelecido e esperado de realizacdo pelo s@risgr-posto nos identifica, discriminando-

8 Sawaia (1999) define identidade como sendo unemyoea politica disciplinadora das relagées ergrpessoas, grupo, ou
sociedade, usada para transformar o outro em bstrigjual, inimigo ou exético.
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nos como dotados de certos atributos, que nos m@oidentidade considerada formalmente
como atemporal: “O individuo n&o € mais algo: etegtie faz” (CIAMPA, 1996. p.135).

A re-posicdo é a recolocacdo, a reafirmacao coamstdaquilo que se é. Na
identidade ela passa a ser vista como a manifestic@m ser sempre idéntico a si mesmo,

permanecendo estavel.

Falar sobre escolhas, formacdo da identidade ealmlade que o jovem vivencia,
implica em considerar que atualmente estamos vimedoc um contexto de importantes
mudancas sociais e culturais, que incidem sobre@ssentacdes relativas a especificidade
das fases do ciclo vital, alterando-as profundaejemtorrendo transformacdes nas relacoes
de trabalho e o prolongamento da escolarizacdo,s§oeos acontecimentos mais visiveis.
Essas mudancas sociais e culturais provavelmepéecigem na busca do jovem pelo saber,

direcionando-o para atender as necessidades de@arecem mais relevantes.

O fato é que os jovens estdo entrando mais tardieme mercado de trabalho,
enguanto os adultos saem mais cedo, coincidindowwrormomento em que o ciclo bioldgico
também se alterou, pelo prolongamento da espedengala. Para Guillemard (1995, p. 177)
apud Peralva (1997, p. 21), “Isto acarretou ao nogempo um envelhecimento demografico

e um envelhecimento médio da forga de trabalho”.

O ingresso no mercado de trabalho também acarnaanmgas na conjuntura global
da sociedade, que ainda precisa aprender a lidar ao relagbes geracionais que seréao

prolongadas pelo convivio mais proximo entre juudate adultos.

Alguns autores como Knobel (1981) e Erikson (195f@)d Ferreira (1995) buscam
suporte para discutir este assunto, explicandoogjoeem passa por um periodo de crise e
conflitos emocionais proprios da juventude (a awgsio da identidade e do processo de
autonomia), o que ja dificulta o processo das &&la@ ele interligadas e das facilidades com
que a propria miséria cultural, social e econérpeaneia 0 mundo vivido pela maioria dos

jovens envolvidos na construcdo da nossa atualig@iiteca, social e educacional.
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No contexto das relagbes educacionais, Gutierr@3j26omenta sobre o relato de
muitos professores que ensinam criangas e jovepsgssando que ha uma mudancga radical

no tipo de relacdo estabelecida pelos alunos quaagloventude.

Ferreira (1995) relata que, nesta fase, ha umdifidagdo com um idolo (eleito pelo
jovem), proporcionando que encontrem a si mesmesgalrindo o seu verdadeiro papel.
Assim, chegam a saber 0 que sao e o0 que deseggram

O comportamento associativo com papéis ideais énsinativo da busca do jovem
por um lugar socialmente aceito e da representdgdmabalho enquanto condicdo que pode
gerar caracteristicas de identidade propria. E abatho que identifica o adulto e

institucionaliza o seu lugar de utilidade e produgé seu meio social.

Discutir a importancia do trabalho e da educacéddomaacéao do jovem € algo
complexo quando existem tantas outras questdevaslaa constituicdo social do nosso

pais — o Brasil.

A especificidade do Brasil, quando comparado aawaie paises da
Ameérica Latina, para ficarmos nesta regido, res@enagnitude que qualquer tipo
de questéo social assume aqui: falar em politiegsientude implica em falar em
politicas que garantam — se eficazes — 0 acessodicGes de vida e futuramente de
trabalho dignas a um quinto da populagédo brasjleiatée dizer, 34 milhdes de
jovens cidadaos (COHN, 2004. p. 168).

A condicdo humana, quanto a sua organizagao pewavavéncia coletiva, tem sido
ao longo de sua histéria, objeto de incursdes shierem estudos os quais passam a
compreensao de suas relacdes e consequentememnsacss que tais relacdes produzem e/

ou impelem ao processo organizacional deste coletem suas variagoes.

Dentre essas variacOes, reconhecidas as limitazdgneralizacbes deste ensaio,
figura o trabalho. Tedricos das mais diferentescepgdes — politicas, filosoficas e sociais —

comungam da visdo de que o trabalho tem sido elenpeasente em toda a construcao da
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histéria humana. Vez ou outra, figura como elemesdosustentagdo em que centra a

condi¢cdo do homem para sua insergcéo na vida ertividéele, desde os primérdios.

E certo que as especulacdes a respeito da temétca, a sua dimensdo e
complexidade, devem ser vinculadas a uma inteigetado mais que introdutoria, haja vista
a multiplicidade de conceitos e concepc¢fes queanera natureza conceitual do tema
trabalho. Nao se desconhece que esse se inicia ®igao socioldgica, sendo que o conceito,
mediante sua ambiguidade, ndo se encaminha parasigmécacdo hegemonizada, desde
suas origem aos dias atuais. Assim, no entendimdetoGentili (2000) “O aspecto
questionavel desta nova relacdo estabelecida@etlacacao e trabalho é a responsabilizacéo
dos individuos pela sua insercdo no mercado daltr@p mediante a aquisicdo de um

conjunto de competéncias”.

Quando tratamos de aspectos relacionados com eéauea¢rabalho, precisamos
considerar uma outra vertente que é a educacdo garabalho, que ndo tem sido
tradicionalmente discutida na pauta da sociedadsileira como universal. Segundo o
PARECER 16/99 do Conselho Nacional de Educacddocentendimento da abrangéncia da
educacdo para a formacdo profissional, na Oticadideito a educacdo e ao trabalho,
associando-se unicamente a formacdo de mao-detebragproduzido o dualismo existente
na sociedade brasileira entre as elites condutosasaioria da populagao, levando, inclusive,
a se considerar o ensino normal e a educagao supemo se 0S Seus Cursos nao tivessem

nada a ver com a educacao.

A heranca colonial escravista influenciou precaiiosiamente as relagdes sociais e a
visdo da sociedade sobre a educacdo e a formagissmpnal. O desenvolvimento
intelectual, proporcionado pela educacdo escoladémica, era visto como desnecessario
para a maior parcela da populacédo e para a formdgdmao-de-obra. Ndo se reconhecia
vinculo entre educacdo escolar e trabalho, poisivedade econdmica predominante nao

requeria educacao formal ou profissional.

O saber transmitido de forma sistematica atravéssdala e sua universalizacdo so
foram inseridos aos direitos sociais dos cidadéosntemente, jA no Século XX, quando se
passou a considerar como condi¢cdes basicas paxaroico da cidadania a educacao, a

saude, o bem-estar econémico e a profissionalizacéo
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Ainda segundo relato do Parecer 16/99, até meadodédada de setenta desse
século, a formacdo profissional limitava-se aontmiento para a producdo em seérie
padronizada. Apenas uma minoria de trabalhadomsssava contar com competéncias em
niveis de maior complexidade, em virtude da riggdparacdo entre o planejamento e a
execucdo. A baixa escolaridade da massa trababkhadéo era considerada entrave

significativo a expansao econdémica.

A partir da década de 80, as novas formas de @agio e de gestdo modificaram
estruturalmente o mundo do trabalho. Com o deseimvehto e o0 emprego de tecnologias
complexas agregadas a produgdo e a prestagdo d&osere com a crescente
internacionalizacdo das relacdes econdmicas, passaurequerer solida base de educacao
geral para todos os trabalhadores; educacdo pooiidsbasica aos nao qualificados;
qualificacdo profissional de técnicos; e educacdonticuada, para atualizacéo,

aperfeicoamento, especializagao e requalificacdcafdalhadores.

Nas décadas de 70 e 80, multiplicaram-se estufle®mntes aos impactos das novas
tecnologias, que revelaram a exigéncia de profisssopolivalentes, capazes de interagirem

em situacGes novas e em constante mutacao.

As empresas passaram a exigir trabalhadores cadaais qualificados.
A destreza manual se agregam novas competénciasiorsidas a inovacdo, a
criatividade, ao trabalho em equipe e a autonomitomada de decisdes, mediada
por novas tecnologias da informacdo. A estrutugidai de ocupacdes altera-se.
Equipamentos e instalagbes complexas requerem lhealmaes com niveis de
educacéo e qualificacdo cada vez mais elevadosiwliancas aceleradas no sistema
produtivo passam a exigir uma permanente atualivagds qualificacdes e
habilitacdes existentes e a identificacdo de nqersis profissionais (BRASIL,
1999. PARECER 16/99).

Com as novas exigéncias do mercado de trabalharzatendéncia generalizada

para um prolongamento da escolaridade que podiaresuma desconexao dos atributos da
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maturidade e, desta maneira, na des-organizac&uodelo ternario do ciclo da vidaA
questao aqui refletida € que esta readequacao,

[...] Nao se trata de fenbmeno puramente socias, teamambém cultural. O
significado simbdlico de certos atributos se altecgrtas idades diminuem — a idade
do acesso ao rel6égio, ao voto, ao exercicio daadidagle adulta, a moradia
independente, a detencdo de um meio de locomog@pendente, carro ou moto
(CHAMBOREDON, 1995 apud PERALVA 1997. p. 22).

As transformacgdes sociais aqui expostas ndo ocodeermaneira homogénea em
todas as camadas da populacdo, como reforca P€i&l9d). A falta de condicbes para o
trabalho acaba por determinar que o jovem permamegatempo sob a mesma moradia que

0S pais.

Considera-se trabalho como toda transformacao goenem imprime a natureza
para disso tirar algum proveito. Pode ser feit@tdmente com as maos, com a ajuda de
instrumentos, ferramentas e maquinas ou ainda coolehoracdo de animais. O trabalho é o
elemento mais importante da produc&o social, céndigesma de sua existéncia. E por ele

gue o homem obtém o produto do seu sustento.

Durante milénios, o trabalho se limitou a garaatimanutencdo e a reproducéo
biolégica da espécie humana e se desempenhoufsainade coleta, trabalho extrativo que
pouca ou nenhuma transformacgéo imprimia a matétiaral além de subtrai-la a natureza.
Mais tarde, a caca, a pesca, a utilizacdo do fogopastoreio diversificaram o trabalho e
possibilitaram seu progresso, com o surgimentopdioseiros objetos Uteis, como o arco e a

flecha.

Com a agricultura, que determinou a chamada re&olaeolitica, o0 homem tornou-
se sedentario e passou a fabricar instrumentosopautiivo e a colheita. O trabalho tornou-se

mais organizado e coletivo. A possibilidade de talae colher um excedente, ou seja, algo

® Marie Guillemard (1995, p. 177) apud Peralva 16gJlica que o modelo do ciclo de vida ternaria.j[.
ordena o percurso etario em trés tempos sucessiwoduncdes bem distintas: a juventude se forndade
adulta trabalha e a velhice tem direito ao repduso.
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além do indispensavel para sua propria manutengiopu-0 atraente assim como a
possibilidade de escravizar pessoas. Prisioneiggguados nas guerras de conquista e
animais como o boi e a lhama foram incorporados pimEessos de producdo. Os
instrumentos e o0 excedente de producdo, a pringipieeza social dos membros da
comunidade, foram privatizados, o que deu origeimeiro as classes sociais e, mais tarde,

ao estado.

O processo de liberalizacdo do trabalho levou muséculos e, mesmo nha
atualidade, € impossivel afirmar que desaparecaansituacdes de escraviddo ou de
exploracdo do trabalho, até mesmo nos paises dwra@ avancada. A partir do final do
século XIX, o grande problema do trabalho ndo sea# a liberdade, mas a justica, ja que a
revolucdo industrial traria consigo a massificagiioletaria, a exploracdo econémica do

trabalhador assalariado, o0 desemprego e a miséria.

O profissional moderno configura-se no momento em djferenciais sédo, mais do
gue nunca, vantagens competitivas essenciais. 18ésgonal no mundo moderno néo é
apenas ter uma dessas vantagens, mas a proprigamué sobrevivéncia no novo cenario
estabelecido. Em um passado ndo muito distantapdancas, além de serem dificeis e raras
de acontecerem, quando aconteciam ja tinham ouripodeser previstas, tornando os
obstaculos faceis de serem superados. Atualmemntelpeidade e a natureza das mudancas

tornaram-nas completamente imprevisiveis e os olils&muito mais dificeis de superacéo.

Na era da informacéo, a tecnologia avancada elinsineada dia, mais empregos,
oportunizando novas e diferentes formas de empregopara ocupa-los, precisa-se,
fundamentalmente, de grandes e variadas habilidadeshecimentos. Com o novo cenério,
as caracteristicas e os perfis sofreram profundamntas.

O novo profissional ndo é formado por um curricalmarrotado de cursos; €,
principalmente, o que consegue equilibrio entrentaligéncia racional e a inteligéncia
emocional. Precisa, portanto, exercitar e praticaspirito coletivo, saindo do individualismo
decadente e do "jogo do perde-ganha".

Junto a essa nova forma de profissionalismo, a et#mpia chega com um novo

significado, que deixa de ser apenas um sindnimoagacidade, para ser um conjunto de
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tracos que jA nascem com o individuo e que naofaébnente percebidos, além das
caracteristicas que ele tem que buscar, semprmeptithano. Entre essas caracteristicas estao
O respeito aos papeéis sociais, 0 autoconceito,raxd da personalidade individual, a

motivacdo e o motivo para realizar coisas, entteasu

Como podemos perceber, o novo profissional deixeides velhos padrdes e passa
a ter a responsabilidade pelo seu proprio deseimehto. Antes, os profissionais apenas
esperavam que as empresas a que eram vinculadssissem ou mesmo gastassem vultosas
quantias no seu desenvolvimento quando, muitas syegem profissionais que nao
vislumbravam nem 0s seus proprios objetivos, quan&is 0s objetivos das empresas.
Atualmente, o que constatamos € um profissional @ojetivos definidos, buscando sempre o
seu autodesenvolvimento, ndo esperando que algeéimavtomar decisbes por ele, mas

tomando a iniciativa de decidir ou mesmo proponglisbes para serem implementadas.

Este novo profissional, essencialmente questionadéo aceita passivamente
atitudes e decisdes impostas; quer sempre partiaipavés de opinides claras e objetivas,
sabendo, entretanto, aceitar quando estas sadasogge sobretudo, vém contribuir para o

engrandecimento de todos.

Nao se deseja simplificar o trabalho de pura aivital — a forma do ser humano
criar e recriar seus meios de vida — a empregmdaspecifica que assume dominantemente
o trabalho sob o capitalismo: compra e venda degafde trabalho. Achamos conveniente,
entdo, também definir algumas diferenciacdes qigoffo coloca como nota de rodapé no

seu texto sobre ‘Juventude, trabalho e educac®&vasil”:

[...] O conceito ou nocéo de mercado ou mercadmadlho é altamente
banalizado pela ideologia do liberalismo econdémiEofrequente ouvirmos ou
lermos na imprensa que o ‘mercado esta nervossp @ deprimido’. O mercado é
personificado. Esconde-se que o mercado de trabefulia de relages sociais. A
dicotomia mercado formal e informal, por outro ladéo permite captar a enorme
diversidade de estratégias de sobrevivéncia dagngentes excluidos do trabalho
formal. Economia popular, economia de sobrevivénetanomia solidaria sdo os
novos conceitos que buscam expressar essa congdexi@ IRIBA, 2001 apud
FRIGOTTO, 2004. p.182).
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Entende-se, portanto, que a relacdo do jovem camabalho que estd posta na
atualidade é influenciada pelas relacdes de troeaoqproprio capitalismo oferece, que se
manifesta através da continua exploracdo da foacgueentude que anseia por um lugar
socialmente aceito. A utilidade de uma pessoa nassas sociedades passa pelo seu fazer
produtivo e € esse 0 espacgo que o jovem buscaan@osstrucao pelo saber. Essas exigéncias
continuas para que o trabalhador a cada dia coreptersua formacéo profissional nasce das
novas tendéncias da tecnologia, mas ainda est@® lda ser realmente uma politica de

valorizacéo do potencial humano.



PARTE Il

Juventude no Ensino Superior
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A segunda parte desse estudo tem por finalidader expanorama geral do ensino
superior, por entender que é esse 0 ponto de paudich se refletir sobre o foco de discussdo
que sdo os cursos de licenciatura, nos quais seballtado o contexto brasileiro e,

posteriormente, o especifico: a Universidade Féderdato Grosso.



43

Capitulo 3

Educacao e Ensino Superior

Esta parte tem por finalidade tracar um panorannal gi® ensino superior de uma
forma abrangente, fazendo algumas consideracoes sshinstituicbes de ensino superior

(IES), relatando seus propositos e os paramet®sigdeiam e regem a docéncia superior.

Justifica-se este relato por entendermos que auas@resente perpassa a todo
instante questdes pertinentes ao ensino superisuadinalidade enquanto um dos locais
também destinados a formacgéo profissional, pacab do jovem no mercado de trabalho.

As primeiras consideracfes tecidas, entretantoredativas a educacdo em geral,
que constitui uma das prioridades da humanidadenbiodo todo, € uma das preocupacdes
fundamentais do homem, pelos seus aspectos sddicgoulturais, pois, enquanto um ser
social, necessita de uma formacdo que |Ihe permadtalhar, viver em familia e atuar na

comunidade, ser cidadao.

O entendimento de que a educacdo € fundamentabmaagdo do cidadédo €
decorrente do proprio entendimento que temos emguarfissional da educacdo e, ao
mesmo tempo, trabalhadora a servigo da educagicoEcebivel pensar na atuagéo docente
sem que a mesma esteja estreitamente vinculadanagao integral do homem, em todas as

suas dimensoes: bioldgica, psiquica, social, palgicultural.

A literatura educacional destaca, ha muitos anos tealidade preocupante, que
aflige a educacao superior brasileira e, em pdaticw conjunto de universidades e IES
publicas. No decorrer dos anos de 1990, esta agldidgravou-se, ocupando um espaco ainda

mais significativo nos estudos e pesquisas sobremgss da educacéo nacional.

Tais estudos e pesquisas revelaram novas propesbas reafirmaram outras,

trazendo a educacgdo superior para um destacado géadiscussoes, criticas, contradi¢oes,
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gue expuseram nado so a verdade de muitos, masrtamivgéeresse das classes conservadoras
em destruir este importante patriménio historicasibeiro e, simultaneamente, torné-lo util,
subordinando-o ao imediatismo de seus interessasmaneconomia mundializada e incapaz
de autodeterminar-se, de desenvolver-se autonont@nir outro lado, este contexto expds,
também, os defensores mais arduos da educacaadosypéslica, dentro e fora do universo
académico, a exemplo do que ocorrera em momentis\wdes da historia brasileira, como a
campanha de defesa da escola publica, no perioelocarao Golpe de 1964 (MINTO, 2005).

Inimeros debates, seminarios, simposios, coléquamsigressos — regionais,
nacionais e até internacionais —, reunides de gf®s de pesquisa etc. também tiveram e
continuam tendo como objeto os mais diversos tegqunasenvolvem as reformas do ensino
superior. A preocupacao com a educacao deixourdgseas de educadores e dos programas
de pos-graduacdao em educacao — seu reduto “natupdssando a ser explorada em varios
outros ramos da pesquisa, extrapolando os limiéssudiversidades e do meio académico.
Por certo, a atualidade da temética “educacéo isuperdica a amplitude de interesses em

jogo e seus reflexos na sociedade.

Para se discutir sobre o ensino superior hoje, saubestacar dois aspectos
importantes nesse momento, que séo priorizadosl @anziello (2001), quando a mesma
discute sobre a questédo da docéncia universitdga,enriquece seu trabalho com uma ampla
reflexdo sobre os parametros norteadores do essp®yior: Primeiro, em nivel internacional,
a Conferéncia Mundial sobre o ensino superior, proda pela UNESCO, realizada em
Paris, em outubro de 1998 e, segundo, em nivebmalcia Lei de Diretrizes e Bases para a

Educacao Nacional, promulgada em dezembro de 1996.

A Conferéncia Mundial foi um evento que contou carparticipagdo de mais de
4.000 pessoas, (UNESCO/CRUB; 1998, p. 9) e apravdDeclaracdo Mundial sobre o

Ensino Superior no Século XXI: Visédo e Acao”.

A UNESCO, ao convocar a Conferéncia Mundial, obgeti“prover solu¢des para os
desafios e colocar em movimento um processo deimlaf reforma na educagéo superior
mundial”. O evento foi iniciado com a retomada ééirdcdo da educacao superior, aprovada
na 272 Reunido da Conferéncia Geral da UNESCOizagal em novembro de 1993, que

compreendia “todo tipo de estudos, treinamentoamdcdo para pesquisa em nivel pés-
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secundario, oferecido por universidades ou outstabelecimentos educacionais aprovados
como instituicbes de educacgao superior pelas daides competentes do Estado”. O objetivo
da UNESCO e a revisédo da definicdo fornecem a rsiagt@®o e 0 amparo necessarios para a

elaboracéo da Declaracdo Mundial.

Na analise geral da Declaracao fica evidente geinaipal missdo da universidade a
de promover uma educacdo inovadora, voltada pdoanaacdo ética, para o pensamento
critico e a criatividade e para a autonomia intekl¢ cujo acesso deve ser por mérito e nao
pelo favorecimento de elites. Enfatiza, ainda, gsielecisdes politicas devem ser tomadas,
considerando-se os estudantes como o principatrtceas preocupacgdes”. Isto nao significa,
porém, que 0s outros atores da educacdo supepmfessores e pessoal de apoio — devam
ser ignorados. Ao contrario, alerta para a promalgtrabalho da mulher, o aprimoramento
do trabalho docente, o retorno de pesquisadoregaasss de origem e a preparacdo adequada

do pessoal administrativo e técnico.

De acordo com ®eclaracag a universidade tem, ainda, por missao formauocal
para a plena cidadania, visando a producdo e andisacdo do conhecimento, para que
ocorra a harmonizacao entre trabalho educaciowaineindo do trabalho. Na descricdo dos
artigos, um grande destaque € dado a necessasigdrezacdo dos vinculos entre educacao
superior, o mundo do trabalho e a sociedade”, sest® um ponto fundamental para esta
pesquisa.

Ainda de acordo com Reclaracéo,o ensino superior deve oferecer o conhecimento
necessario ao mercado de trabalho, para atendecassidades da sociedade, devendo para

isto reforcar as atividades de prestacao de servigxtensao.

As conclusdes d®eclaragdoapontam ainda que a atuagcédo da educacéo superior
deve ser pautada na perspectiva do cumprimentoaéuscao social, orientando que esteja
voltada para o progresso do conhecimento pela gesqrom enfoque para 0s perigos e 0s
potenciais da tecnologia, com consciéncia da it&xiga de fronteiras para o conhecimento.
Deve procurar, dessa forma, desenvolver suas Easquile maneira a produzir o0s
conhecimentos basicos e os aplicados. Tal progtesmsn se realizado de maneira equilibrada
e consciente, melhores condi¢cdes de ensino no supelrior e também fortalecera as relacbes

entre a universidade e a sociedade.
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De forma sintética, é possivel depreender, dasitagées emanadas da Declaragédo
Mundial e das preocupacgbes expressas por diversoses, que o desenvolvimento da
educacao superior deve estar pautado por uma alisplassdo a respeito da atuacao docente,
sobre as propostas atuais e 0s avangos esperadusfarma de conscientizacdo de todos os

envolvidos com o0 ensino superior.

O segundo aspecto levantado por Torniziello (2@dtpntra-se no ambito nacional

e diz respeito a Lei de Diretrizes e Bases parz&ghio Nacional — LDB.

No Brasil, um dos fatores mais marcantes da edocdgd Gltimos anos,
foi a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bas#a a Educacao Nacional, Lei
n.°9394, de 20 de dezembro de 1996, que traz iammeg e significativas alteracdes
para o ensino superior (TORNIZIELLO, 2001. p. 39).

As alteracdes indicadas tém proporcionado, despwraulgacdo da LDB, varios
momentos de discussao das questbes que envolversinm esuperior, conforme observado

nos encontros, seminarios, e/ou congressos dadueacional.

As novas determinacdes dessa Lei estdo sendo rwaded atraves de resolucdes
gue tém promovido uma profunda reflexdo sobre men¥arias questées, como regime de
trabalho e titulagdo do corpo docente e avaliagébitucional interna e externa, entre outras,
tém suscitado inumeras reflexdes em relacdo aoronigso da universidade na formacéo de

profissionais.

O momento vivido pela educacéo nacional €, portgmiailegiado, por questdes que
anteriormente angustiavam parte do corpo docewmliscente das universidades, sendo que
hoje indicam que, necessariamente, esta discusséisg ser ampliada e ser discutida por

todos os atores envolvidos.

O ensino superior precisa buscar novos rumos, |dertaa que sejam encontradas
solugbes para os problemas existentes. As uniaglsgdque se omitirem ou simplesmente

nao se dispuserem a repensar seus critérios neawnastardo na mira de avaliadores e da
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propria sociedade. Acredita-se que este € o monumtacdo, de busca da renovagdo dos
padrdes estabelecidos para o ensino.

A nova lei possibilita, assim, que a universidagestindo de um
diagnostico que descreva todas as questfes e @sppot envolvem o ensino
superior, compreenda a situacdo atual deste nigekrsino, e a partir disso,
encaminhe propostas para a efetivacdo de novas,apde visem a construcdo de
uma nova universidade (TORNIZIELLO, 2001. p. 39).

A propésito da tematica foram também consultadosausres VAIDERGORN
(2001), MORAES (1998) e JORGE (1999). VAIDERGORN(2) aborda que as politicas
publicas relacionadas ao ensino superior brasibginal vém estabelecendo seus parametros
nos moldes da globalizacdo econémica, visando asaezdo no mundo moderno, a partir de
um modelo econémico neoliberal assumido como iaeglt Reflete que as novas formas de
organizacdo do trabalho decorrentes estabelecermawo tipo de formacdo, em que o
dominio do conhecimento e o tempo de escolarizpe8earam a ser estratégicos. Porém, a
aplicacdo das recomendacdes dos Orgdos internacinnaBrasil neoliberal privilegia a
formacdo de nivel superior fora do sistema unitamisi publico, apontado como atrasado
devido aos seus custos, preferindo-se uma outrde o8 critérios de qualidade sdo os
empresariais. As consequéncias sao evidentes, uacelotse o0 atraso econdmico e

tecnoldgico, distanciando-se cada vez mais o @amsatiernidade.

MORAES (1998) analisa questbes relativas ao endeng@raduacao, examinando
criticamente argumentos para justificar reformag @qproximem a escola das mutacdes
econbmicas e profissionais em curso. Aponta-seaapata 0s vinculos decisivos entre o
ensino de graduacdo e as demais dimensdes da sithackr - pesquisa, pos-graduacao,
extensdo. Esta Ultima, até pela importancia queaequirido nas ultimas décadas, recebe
tratamento proprio pelo autor, discutindo o lugessa atividade no conjunto das atividades

académicas, seus riscos e suas potencialidades.

JORGE (1999) examina duas correntes de opinidoesabreforma do ensino
superior no Brasil, sendo que uma defende o auntag@astos com o ensino fundamental,

mesmo que em detrimento do ensino superior e oet@menda a expansao deste no pais.
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Mas, sustenta que a reforma deve assegurar optatiende acesso a todos, além de reduzir
as exigéncias para a criagdo de novos cursos eodeyer a pesquisa, integrada ou ndo a
atividade de ensino. O autor argumenta que a dic&oldo vinculo entre pesquisa e ensino
resultara em perdas, que devem ser deduzidas dbeggaom equidade e desregulamentacao.
Conclui, entdo, que a reforma deve aperfeicoarnéracdes entre as comunidades de
pesquisa cientifica e tecnoldgica, sem colocar ispo ra integridade de cada uma, ja que
ambas satisfazem bem, ainda que com objetivosidistio proposito de ampliar o estoque de

conhecimento.

Embora sejam indiscutiveis o mérito e contribuidg&sses autores sobre o ensino
superior, considera-se que, por serem assuntoadesl@vancia, tém que ter um tratamento
especialmente dedicado a essa perspectiva de pgsqujue nao € o foco de discussdo neste

momento.

Repensar a universidade e os parametros norteaddi®gsa atuacdo académica tem
sido tarefa de muitos pesquisadores da area. Asforanacdes culturais, geracionais e
principalmente as relativas a forma de trabalhohdmem através das novas tecnologias,
possibilitam que outros modelos de ensino sejamgstos. E € exatamente neste contexto
que a juventude comeca a ganhar destaque, eviddocaa formagao universitaria em busca
da construcéo do saber que dé respaldos parasargdn no mercado de trabalho.
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Capitulo 4

Os cursos de licenciatura

Este capitulo trata dos cursos de licenciatura comtexto geral e posteriormente de
forma especifica do universo no qual a pesquisataceu — a Universidade Federal de Mato

Grosso.

Considerando Bowen (1977) apud Guerra (2003), ceemgle-se que, embora o
histérico dos estudos sobre o0 ensino superior teattlesenvolvido em cima dos objetivos do
ensinar, pesquisar e prestar servi¢cos, observasesa| direcionaram para a transmisséao de
informacéo e para o desenvolvimento de capacidaledenciando mais interesse com a
formacao de profissionais necessarios a sociedadgiel com a formacéo de seres humanos

para o exercicio da cidadania.

As fung¢des do ensino superior tiveram origem, gadee nas véarias concepgdes de
universidade, sendo incorporadas através de uno lpraresso historico de acordo com os
contextos em que as instituicdes estiveram insgridanstituindo os diversos modelos de
ensino superior. Assim, enquanto a universidadssida da Idade Média passou a preocupar-
se com a educagdo, na sociedade moderna passouupar-ee também com o
desenvolvimento da ciéncia e a prestacao de servifm decorréncia das transformacoes
sociais e das necessidades da modernidade, o essperior voltou-se mais para a
profissionalizacdo, numa grande diversidade déungies que se preocuparam também com

a formacéo docente.

No decorrer do séc. XX, a profissionalizacdo dozesdfreu a influéncia das
diferentes vertentes sobre a préatica educativapramtde das teorias sobre 0 processo
educativo e das exigéncias das politicas educasioBGar Kemmis (1988) e Peréz Goméz
(1998) apud Guerra (2003) mostram as articulacie es diferentes enfoques dos estudos
na area educacional, com a definicdo da funcdont®oe do processo de formacdo de

professores.
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Verifica-se nesse momento que a énfase desloca-smpmhcitacdo técnica com a
mera aplicacdo de conhecimentos as as mais reqaoassicoes de valorizacdo da pratica,
gue requer profissionais autbnomaos, criticos e w@isprometidos com o aprimoramento dos

processos educativos e da prépria sociedade.

A analise de N6voa (1992a) referida por Guerra 2@z importantes elementos
para a compreensdo da trajetoria da profissioma@izdocente. Verifica-se que, até a década
de 70, era considerado suficiente o dominio de exntentos de educacdo num processo de
formacdo inicial. A percepcao de insuficiéncia deparo para a atuacao adequada fez surgir
tanto tentativas de solu¢gbes com treinamento ewiceerque reafirmavam a importancia do
conhecimento cientifico e desvalorizavam a praticanto apologias ao ativismo desprovido
de fundamentacéo tedrica. A formacdo docente eraacka no conhecimento disciplinar e,
geralmente, o conhecimento pedagogico ficava secimadlo, mas, por outro lado,
desenvolvia-se um conhecimento epistemoldgico sabpratica docente. Somente mais
recentemente, sobretudo na década de 90, surgeaussfi®s que indicam que a
profissionalizacdo deve ser repensada na suadadalie num processo continuo, o que

implica em novas posturas para o processo de f@ragbém nos cursos de Licenciatura.

Gianfaldoni (1997) apud Guerra (2003), relata quensino superior brasileiro
iniciou com uma concepgdo propria, constituindorses relagcbes contraditérias de um
contexto sécio-historico especifico. Foi impostdop@ateresse dos setores que detinham o
poder, sem que houvesse reivindicagdo do povo,irskgunodelos que consideravam
apropriados para as finalidades desejadas. Congauguiioritariamente com a finalidade de
oportunizar melhor capacitacdo para o exercicidigsional, sempre teve pautados seus
objetivos para a competéncia cognitiva e ao dedenvento de habilidades para o

desempenho mais eficiente no mercado de trabalho.

Assim a oferta de ensino superior no Brasil iniceu instituicbes isoladas, que
valorizam as carreiras tidas como prioritariasgniando, sobretudo, profissionais liberais na
area de direito, engenharia e medicina. A orgaéizag cursos em universidades surgiu, sem
um caminho delineado, com o0 objetivo de formar ipstdnais nessas areas. Muito
lentamente e sem uniformidade, a universidade lbrasipassou a sucumbir, além das
funcdes de ensino, a formar cidadaos e prestaderasgrvicos voltados para a atividade da
pesquisa.
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Somente na década de 30, deste século, € que swggmmeiros cursos de
formacdo de professores, em instituicbes de niuplersor no Brasil, para suprir as

necessidades de regulamentar o preparo de dopaméeas escolas secundarias.

O Estatuto das Universidades Brasileiras, de dbril931, foi o primeiro dispositivo

legal a estabelecer padrbes de organizacdo dooessjperior no pais. Regulamentou a
criacdo das Faculdades de Educacéo, Ciénciasasleds nascentes universitarias nacionais,
passando a denominacdo de Faculdades de FiloSoéiacias e Letras com o decreto-lei
n°1.190, de 4-4-39, com os objetivos de: a) prepaabalhadores intelectuais para o
exercicio das altas atividades culturais de ordesinteressada ou técnica; b) preparar
candidatos ao magistério do ensino secundario maiprc) realizar pesquisas nos varios
dominios da cultura que constituam objeto do seinen(Art. 1° do decreto-le n° 1.190, de
4-4-39, in CANDAU, 1987. p. 13).

Como se observa, os cursos de licenciatura surgu@nas na década de 30, do
século XX, nas antigas Faculdades de Filosofia.eAt& época, os professores para 0 ensino
secundario eram recrutados entre os profissioifigsals ou entre pessoas que tinham o saber
pratico daquilo que iam ensinar (TEIXEIRA, 1989 dy@@UERRA 2003).

Com a Lei n° 5.540/68, da Reforma Universitariasass faculdades foram
substituidas, nas universidades, pelos instituesgrais de ensino basico e o objetivo da
formacdo pedagodgica dos professores foi assumitss faculdades de educagédo, criadas
entdo (CANDAU, 1987. p. 17).

Como os cursos de bacharelado tinham o maior giesta sociedade em geral e nos
contextos das instituicbes de ensino superior,nstitaicdo de licenciados iniciou-se como
uma atividade suplementar da preparacdo de bashddéi curriculos das licenciaturas
estruturaram-se destinando carga horaria tanto @di@macao especifica quanto para a
pedagogica. Mas, desde o principio, evidenciaraspadidades, sendo privilegiadas as
disciplinas especificas, além de se verificar geadésarticulacdo entre as outras areas
(PEREIRA, 1998 apud GUERRA, 2003).

Pode-se afirmar que a preocupacao com a formac@ooflessores € decorrente da

consciéncia dos problemas apresentados, quandonss;gou a perceber mais claramente a
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insuficiéncia e ineficacia da instrumentalizacdorapaxercer a docéncia no quadro
apresentado pela escolarizacdo brasileira. Conasia,questao suscitou muitas discussfes a
partir da década de 1970.

A formacédo docente apresentava muitas dificuldadasuficiéncias, principalmente
em algumas regides onde a populagéo local tinhblggmas para ter acesso as instituicoes
formadoras. E nesse momento que se verifica umalgraxpansdo da oferta de cursos de
licenciaturas, geralmente em estabelecimentosdsslda rede de ensino particular e em sua
maior parte com funcionamento noturno, com grandeé de evasédo (GATTI, 1997 apud
GUERRA, 2003).

A expansdo quantitativa se intensificou durante d#&cadas de 70 e 80,
principalmente em faculdades privadas isoladas.céd®cteristicas mais marcantes desta
trajetéria foram o carater multifuncional destastitnicbes (que se reflete na estrutura
proposta para o curso de licenciatura). Divididaree os varios objetivos que lhes sao
atribuidos (formar pesquisadores e cientistascudati os varios cursos da universidade e
formar professores), as escolas de filosofia jam@aiseguiram cumpri-los adequadamente, o
gue certamente se aplica a formacéo de professuides,com frequiéncia percebida como um

objetivo menor, secundério, marginal mesmo (CANDA@B7. p. 32).

Outro aspecto a se considerar foi 0 processo danefp quantitativa desvinculado
de um planejamento qualitativo adequado. As fadddgale educacdo se multiplicam num
processo de expanséao ainda mais acelerado e indisato do que as escolas de filosofia, o

que gera uma maior desqualificacdo dos cursoseleciatura (CANDAU, 1987. p. 18).

Ainda importante perceber € que houve poucas madamg curriculo da formagéo
pedagogica, do ponto de vista de sua estruturaneelodo formal. Citam-se abaixo os
principais marcos legais na evolucédo da estrutogadirsos de licenciatura, onde se véem
mais claramente a continuidade e evolucado lineagyao passou a formacao pedagdgica,

seguindo a exposicgéo feita por Candau no trabalimeeacitado:

1. Pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 4-4-39, que organadtaculdade Nacional de
Filosofia, erigida como se viu em modelo-padra@@a demais escolas, prevé-se a existéncia

de uma secéao especial de didatica, responsavahpéecurso ordinario” com o mesmo nome,
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cuja duracgdo prevista é de um ano, que se acrasaestcursos de bacharelado, com duracao
de trés anos, fornecidos pelas demais secOes ddd&de. Este curso compreende as
seguintes disciplinas: didatica geral, didaticaeesd, psicologia educacional, administracao

escolar, fundamentos bioldgicos da educacéo e fuent®s sociologicos da educacao.

2. O Decreto-Lei n°® 9.092, de 26/3/46, que amplia gimme didatico das
faculdades de filosofia, de aplicagéo facultateguipara a duracdo dos cursos de bacharelado
e licenciatura, dispondo que no quarto ano os alpoderdao optar “por duas ou trés cadeiras
ou cursos dentre os ministrados pela faculdadet. @y sendo que os candidatos ao diploma
de licenciado receberiam “formacéo didatica, tebeipratica no ginésio de aplicacdo”, sendo
“obrigados a um curso de psicologia aplicada a a&Aa (Art. 4, paragrafo 1).
Anteriormente, pelo Decreto-Lei n°® 9.053, de 1&3tdrnara-se obrigatorio as faculdades de
filosofia manter um ginasio de aplicacéo destinagwatica docente dos alunos matriculados

no curso de didatica.

3.  Apols a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nalkida 20 de dezembro de
1961, o parecer n°® 292/62, do Conselho Federaldded€ao, estabelece que os “curriculos
minimos dos cursos de licenciatura compreendem aérias fixadas para o bacharelado,
convenientemente ajustadas em sua amplitude etwdossprofissionais que habilitem ao
exercicio do magistério nos estabelecimentos da@msédio” (p. 213) e trata desta Ultima
parte do curriculo. Parte do principio de que ce“guasinar” pré-existe ao “como ensinar” e
de certo modo o condiciona, mas a formacao dodiadn deve incluir “além da parte do
conteudo fixado no curriculo de cada curso, estagdeso familiarizem com os dois aspectos
imediatos da situacdo docente: o0 aluno e o métq@d13). Com esse objetivo, propdem-se
como matérias pedagogicas de carater obrigatorjmsieologia da educacao, incluindo
adolescéncia e aprendizagem, didatica e elemeptasgiministracdo escolar, além da pratica
de ensino das matérias que sejam objeto de habditprofissional, sob a forma de estagio
supervisionado. Esta ultima, talvez, seja a umioaacao efetivamente introduzida. Lembra o
parecer que a exigéncia feita pela legislacdo iantde um colégio de aplicacdo, anexo as
faculdades de filosofia, ndo implicava a obrig&dade de pratica de ensino, entendida esta
“mais como um tema de programa do que como obgtand minimo curricular”. Reconhece
0 parecer que, “devendo ser um estabelecimentoloipdd#e montagem evidentemente
custosa e dificil, esse colégio deixou de surgimraoria das faculdades de filosofia” e

“mesmo naquelas em que foi criado, o seu funciontmmeou reproduziu a rotina dos
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educandarios comuns, ou deles fez uma auténtidaevifedagdgica, onde os alunos-mestres
passivamente assistem como espectadores ao gigey,anéo lhes é dado fazer” (p. 214).

Propde, inclusive, redefinir esses colégios conmiroede experimentacado e demonstracao e
desenvolver a pratica de ensino nas escolas danidade, nos moldes dos “internatos” dos

cursos de medicina. Dispde ainda o parecer quedsprentender a licenciatura como “um

grau apenas equivalente ao bacharelado, e ndodgste, mais didatica, como acontece no
conhecido esquema 3+1” (p. 215). Estabelece, resss#&lo, que as matérias de formacéo
pedagogica deverédo ser oferecidas ao longo de samestres e ndo ao final do curso, em um
ano, como se fazia no regime anterior. Reduz, tantie a parte pedagodgica da licenciatura
de um quarto para um oitavo, do periodo total dagio do curso (quatro anos), excluindo

do curriculo, como se viu, os fundamentos (bioldgie sociologicos) da educacao.

4. Pelo Parecer n°® 627/69, a disciplina elementos dieingstracdo escolar é
substituida por estrutura e funcionamento do endmprimeiro e segundo grau. Na pratica,
as mudancas propostas acabaram por significar agereducdo do contetdo obrigatorio da
formacdo pedagodgica. As poucas alteracdes queogeirgram, como obrigatoriedade da
existéncia de um colégio de aplicacao, anexo asdades de filosofia e a extingdo do curso
de didatica, sistema 3+1, tiveram um reflexo muditoitado, dadas as condi¢bes de
funcionamento das instituicdes (CANDAU, 1987, p-2D9.

5. Com a Lein®5.692/17, surgiu a necessidade deftranacdes na formacao de
professor. Desenvolveu-se, entdo, a proposta V@hmgas, fundamentada em seis principios
basicos: polivaléncia; integracdo de conhecimentpspgressividade; especialidade;
cumulatividade e concomitancia. Dai originou-sesadfucao n°® 30/74 do C.F.E., que criava a
licenciatura curta em ciéncias (minimo de 1.60@dra o primeiro grau, e a habilitagdo para
licenciatura plena (minimo de 1.000 h) como completacdo para o nivel de segundo grau
nas areas especificas de biologia, quimica, figicanatematica. Na realidade, estas
licenciaturas curtas se caracterizam muito maisocom ciclo basico para os demais cursos
das disciplinas especificas entre si e com asptiisas pedagodgicas, agravando o problema da
qualidade da formacédo de professores, apresentandtpaixissimo rendimento” (PAIVA,
1987. p. 42, referindo-se ao rendimento da Lict&€am Ciéncias da U.F.R.N.). No periodo
entre 1974 e 1977, algumas universidades, entseadl#SC, a UFG e a UnB, comegaram a

aparecer. Na maioria das IES os estudantes estax&b@mamente mal preparados para
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desempenhar suas funcdes, além do curso em sesestiunulante. Consequéncia disto foi a
grande evasao ocorrida nesses cursos para outsas CANDAU, 1987. p. 26).

Candau (1987, p. 26-28) comenta que, em 1977, ariprdJFSC fez um
levantamento detalhado dos seus cursos que de3Beettavam atendendo a Resolucdo n°
30/74 e os resultados foram levados ao MEC pel@rigréreitor, mostrando aspectos
problematicos. Houve, por parte destas agénciasnfasrsidades) uma certa unanimidade na
rejeicdo ao pacote pedagdgico estabelecido de parea baixo pelos o6rgaos superiores da

administracéo do sistema educacional.

Apesar de todas as reformas ocorridas, tanto n@laegoanto na universidade, a
formacdo pedagogica dos licenciados mais uma veeopee alterou: foram mantidas as

mesmas disciplinas e a mesma estrutura para agamuos futuros professores.

Como quarta e ultima caracteristica mais signifieanessa evolucédo dos cursos de
licenciatura, pode-se citar a segmentacdo, o isoitondas disciplinas dos cursos de
formacdo de professores. Apos a reforma de 197&digmva-se que o principio da
concomitancia daria uma resposta ao problema, iqoecthva conteldos e processos, mas as
areas de formacao de conteudos especificos e ppdag@ontinuaram dissociadas, apesar da

concomitancia em que foram incluidas nos novosauas.

Importante ressaltar como Candau conclui essa @@kt evolugcdo dos cursos de

licenciatura no Brasil:

Pensadas para ser o érgao integrador e articutkedaniversidade, é sob
a forma de escolas isoladas que, desde o inicida@ddades de filosofia se
expandem e se multiplicam, enquadrando-se rapidantencursos de licenciatura
entre os chamados “cursos faceis” do nosso engpperisr, em que é facil entrar e
mais facil ainda sair, em que os custos sdo baasvidosa a qualidade de ensino
(CANDAU, 1987. p. 32).

As severas colocacfes da autora revelam um pana@imascas e incertezas sobre a
forma de se articularem a estrutura e a composiga@ursos de licenciatura. Apesar de datar
de alguns anos atras, fica a pergunta (que ndengerta essa investigacado, mas que ndo pode
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ser desconsiderada) se na atualidade essa reakddderente. Esta autora completa sua

analise, afirmando que:

A reforma Universitaria de 1968 desarticulou a Fade de filosofia,
mas a “nova” faculdade de educacéo que se crig nd@ verdade, mais do que uma
“escola residual” — a que sobra do desmembramenféaduldade de filosofia — na
qgual se reproduzem, e até se agravam, os problemna® que se defrontavam os
cursos de licenciatura na situacdo anterior. Asicdels aventadas pelo “Pacote
Valnir’, marcadas pela visdo tecnicista e redusiando pedagogico, que informou
a politica educacional pos — 1964 pelo modo degulecautoritario e centralizador,
caracteristico do regime burocratico militaristae gse instalou entre nés, séo
fortemente contestadas e acabam por ndo se impldefimitivamente. Vive-se,
atualmente, um momento de impasse, em que a serdagasatisfacdo se agudiza
entre alunos e professores e em que cresce a @€ociscida urgéncia de serem
definidos novos rumos para os cursos de liceneiat@m que tenha ainda suficiente
clareza sobre a direcéo a imprimir as mudancas (@AM 1987. p. 32).

As caracteristicas do surgimento e da trajetoria dorsos de licenciatura no
contexto do ensino superior brasileiro podem eslaetamente relacionadas com o0s
problemas da formag&do docente em nossa realidaa@dnal, que mostram a necessidade
de iniciativas voltadas para a superacdo das segife impedem a melhor capacitacdo para

0 exercicio da funcéo.

Considerando todo esse contexto, temos ainda eaaBteerra (2003), para quem 0s
cursos de licenciatura vém apresentando inUmenddgunas que inviabilizam uma formacao
de qualidade e para quem outra questdo amplameéstatida, no caso brasileiro em
particular, € a capacidade formativa dos cursoslicenciatura, ou a qualidade das
instituicbes. Com a proliferagédo de instituicbespdstas a ocuparem-se da formacao de
professores, muitas ndo conseguiram apresentand&gdes minimas de funcionamento para

oferecer cursos de licenciatura de qualidade.

Dentro de uma perspectiva geral, pode-se depreed@eanalise da evolucéo

histdrica das licenciaturas no Brasil as seguioéeacteristicas:
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[...] a falta de objetivos claros e de um planejatmedequado; a rigidez
na estrutura e inoperatividade, disfarcadas por mommativismo legalista
desvinculado dos reais interesses da grande md@f@pulacdo, a quem se destina
a escola; a predomindncia marcante da praxis estgimositivista, funcionalista,
tanto na forma como no conteddo da formacdo dosaeldues; o descaso, a
pauperizacdo, e a desvalorizacdo real, disfargadosima ideologia veiculada nas
solugdes normativistas (GERALDO, 1998. p. 31-32da@UWERRA, 2003).

4.1 Cursos de Licenciatura da Universidade Federale Mato Grosso (UFMT)

O panorama dos cursos de licenciatura da UFMT cemp@a ampla diversidade de
realidades na sua construgdo enquanto instituis&mportante entendermos um pouco desse
universo que fara parte do contexto estudado. Amaadas informacdes aqui referenciadas
foram extraidas do site oficial da UFMT — www.ufiont, sendo adequados de acordo com as

necessidades e construcdes textuais.

A pesquisa engloba os cursos de licenciatura dopgande Cuiaba, que estdo
enquadrados em cinco grandes areas, de acordo d8ongelho Nacional de Pesquisa -
CNPqg, no Lattes: Ciéncias Exatas e da Terra (Qainfiésica e Matematica), Ciéncias
Bioldgicas (Biologia), Ciéncias da Saude (EducaE@ica), Ciéncias Humanas (Filosofia,

Sociologia, Historia, Geografia, Pedagogia) e Listitia, Letras e Artes (Letras e Artes).

Séo doze departamentos que possuem licenciatursampus de Cuiaba, assim
distribuidos: Educacdo Artistica com habilitacdo ®&hisica; Letras que possui quatro
habilitacbes diferentes  (Lingua Portuguesa/lnglesa, PortuguesalLiteratura,
Portuguesa/Espanhola, Portuguesa/FrancEsajofia, Geografia, Histéria e Sociologia (que
também possuem bacharelado), Pedagogia ( Sérasidre Ensino Fundamental), Biologia,

Quimica, Fisica, Matematica e Educacéo Fisica.

A historia dos cursos de licenciatura precisa amigela instituicdo que os abriga.
Diversos foram os problemas que impediram o indide atividades, que de fato, s6 foram
colocadas em marcha a partir de 1966, quando camrefuncionar a Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Mato Grosso, com os cursddatematica, Histéria Natural, Geografia
e Letras, conforme Parecer do Conselho Estaduatideacéo - CEE, de 24/01/1966.
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No mesmo ano, o governador Pedro Pedrossian samcianLei No 2.629, de
26/07/1966, criando o Instituto de Ciéncias e lsetta Cuiaba (ICLC), que, além prever a
criacdo da Faculdade de Engenharia, incorpora tangbEaculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras e a Faculdade de Economia, esta institufdaés da Lei No 2.413, de 08/09/1965.
Posteriormente, o ICLC é reestruturado e a antayallHade de Filosofia, Ciéncias e Letras
passa a denominar-se Faculdade de Educacao, ccumsos de Matematica, Fisica, Quimica,

Historia Natural, Geografia, Pedagogia e Letras.

Em 1970, a Faculdade de Direito se fundiu com ttins de Ciéncias e Letras de
Cuiaba dando origem &Jniversidade Federal de Mato Grosso — UFMT. Ao tedam 11
cursos que, em agosto daquele ano, foram reunid@sferidos para um mesmo local: o
campus da UFMT, que oficialmente passou a exigiarér da assinatura da lei No 5.647, de
10 de dezembro de 1970, pelo presidente EmilioaS@zu Médici. A Resolucdo N° 36A do
Conselho Estadual de Educacgao de 15 de setemhi®7dg autorizou o funcionamento do
ICLC, com os Cursos de Graduacdo em Matematiésica Quimica, Histéria Natural,
Geografia, Pedagogia, Letras, Engenharia Civil enBmia. Em 1971, tomou posse o

primeiro reitor: Professor Gabriel Novis Neves.

A partir do inicio de funcionamento da UFMT, a masapresentou a seguinte
estrutura académica: Centro de Tecnolo@@am o0s cursos ddicenciatura plena em
Matematica, Fisica, Historia Natural, Quimieao Bacharelado em Engenharia Civil) e o
Centro de Humanidades (com os cursos de Licenaid®lena em Geografia, Letras e

Pedagogia e os Bacharelados em Direito, Econoi@enaco Social).

Com a criagdo das Licenciaturas Plenas em EducatBica, Biologia, Educacao
Fisica e Historia, bem como dos Bacharelados em idisitacdo, Ciéncias Contébeis,
Enfermagem e Obstetricia, Engenharia AgrondmicageBnaria Elétrica, Engenharia
Florestal, Engenharia Sanitaria, Geologia, Nutriedbledicina; foram criados 0s seguintes

centros:

. Centro de Ciéncias Exatas e de Terra — CCET (a@muro de Tecnologia
acrescido dos cursos de Engenharia Elétrica, EmgenBanitaria e Geologia bem como a

extingdo da licenciatura em Historia Natural). @erde Ciéncias Sociais — CCS (com os
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cursos de Licenciatura em Geografia e os bacha®ladh Direito, Economia e Servigco
Social, acrescido dos bacharelados em AdministragéiGiéncias Contabeis).

" Centro de Ciéncias Biolégicas e da Saude — CCB® (o8 cursos de
licenciatura em Biologia e Educacao Fisica e ofidratados em Enfermagem e Obstetricia,

Nutricdo e Medicina).

" Centro de Ciéncias Agrarias — CCA (com os bachdoslaem Engenharia
Agrondmica e Engenharia Florestal). E, por fim, entto de Letras e Ciéncias Humanas —

CLCH (com as licenciaturas plenas em Educacaorad,enais Artes e Historia.

Na antiga estrutura da UFMT, os departamentos atadé eram responsaveis pelas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo de uteanileada area, bem como o curso de
graduacéo relacionado com a mesma e o chefe dotal®eato designava um docente para

ser o membro executivo do mesmao.

Com a Resolugdo CD No 27/92, houve uma melhor &bvidessas atribui¢oes,
passando a existir a Coordenacdo de Ensino de &aolu como uma nova unidade
administrativa, com a grande responsabilidade dedemar as atividades de Ensino, Pesquisa
e Extensdo pertinentes aos cursos de graduacadepatamentos académicos, agora, com a
responsabilidade de articular, além da administragé recursos humanos (docentes e
técnicos administrativos) e materiais (laboratbgosquipamentos), as atividades de ensino,
pesquisa e extensao especificas da area.

Integram a estrutura da UFMT 4 campi universitari@ampus de Rondonopolis,
Campus de Sinop, Campus do Médio Araguaia e o CameuCuiaba, com 18 Institutos e
Faculdades, nas areas de Ciéncias Médicas e BiakK)gCiéncias Exatas e Tecnoldgicas,
Ciéncias Humanas e Sociais. Os Institutos e Fadetddividem-se em 58 departamentos,
com 33 cursos de graduacao, 4 de pés-graduacadvehde mestrado e doutorado e diversas

atividades de pds-graduacao lato-sensu e extensao.

O Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais — ICH@ampus de Cuiabd), criado
com a reestruturacdo institucional ocorrida em 199#npreende os Departamentos de

Servigco Social, Historia, Geografia, Antropologgnciologia e Filosofia, e oferece 3 cursos
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de graduacéo: licenciatura plena e bacharelado istorld, licenciatura plena e bacharelado
em Geografia e bacharelado em Servico Social. Cemp@inda, o ICHS trés nucleos de
pesquisa: Centro de Estudos e Pesquisas do PamiamatOnia e Cerrado - GERA; Nucleo
de Estudos Rural e Urbanos - NERU e Nucleo de Deategédo e Informacdo Historica
Regional - NDHIR. H4 também o Museu Rondon, espiea@do em pesquisa e divulgagdo da

cultura indigena.

Como ja foi mencionado no inicio desse estudoyjmstes dessa pesquisa sao alunos
dos cursos de licenciatura de Fisica (dois aluoasando o 7° Semestre), Geografia (um
aluno, 8° Semestre), Filosofia (um aluno, 5° SemestPedagogia (um aluno, 3° Ano). Desta

forma, contextualizaremos estes quatro cursosapesrf parte do universo da pesqtfisa

O curso de Pedagogia da UFMT, a partir de 199%yv@dr de licenciatura plena,
passou a objetivar a formacao dos professoresédaggola a 42 série do ensino fundamental.
Destina-se, de modo especial, a professores emiexeno magistério deste nivel de ensino
que, em opcdo posterior, poderdo fazer também githedo no magistério das matérias

pedagogicas do 2° Grau, se assim o desejarem.

O profissional formado neste curso sera basicanmpfessor das séries iniciais do
ensino fundamental, com a possibilidade do resgecégistro docente e com competéncia
desenvolvida em nivel cientifico e politico-peddagdg que abrange a compreensdo das
multiplas relacdes e inter-relacdes que, tedrippaticamente, estdo implicadas no processo
educativo escolar; o conhecimento dos fundamermrtdscbs e metodologicos basicos das
ciéncias que integram o curriculo das séries iisic@m o0 respectivo tratamento didatico-
metodoldgico exigido no nivel curricular destasiesre a capacidade de organizagédo e
dinamizacdo curricular, no ambito do projeto eduoatescolar, a ser coletivamente

construido.

As informacgbes sobre o Curso de Pedagogia da UFM@impus central — foram
retiradas da Proposta Interistitucional cuja edi¢ddatada de 1996. Naquele momento, o
curso estava passando por uma readequacao, apsestopgadécadas de atuagdo. A proposta

foi construida nas relagbes continuamente estabbafecom o Sistema de Ensino — Séries

19 Encontra-se nos Anexos a relagéo das disciplioasudrsos de Fisica, Geografia e Filosofia e aggrad
curricular do curso de Pedagogia. Essas informdaodas retiradas do site oficial da UFMT.
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Iniciais do Ensino Fundamental e Curso do Magistéle 2° Grau, sendo resultante do
processo de aprofundamento do objeto do atual CdesdPedagogia que, através da
Habilitacdo para o Magistério das Matérias Pedagégdo 2° Grau, concorre indiretamente
para a formacéo dos professores das séries iniEstig proposta acaba por “radicalizar” esse
objetivo da formagé&o e aponta diretamente paranaaicdo dos professores (UFMT/IE, 1996.
p. 11).

A mudanca de direcao teve como finalidade atenoeipeessupostos: a necessidade
de uma formacgao académica, de qualidade cresqamteparte dos professores das séries
iniciais do ensino fundamental; a necessidade aeigdecondi¢bes concretas (de formacéo e
condicdes de trabalho) que estimulem a permanéoageofessor nestas séries; a necessidade
de uma politica global de profissionalizacdo doscadores, incluindo formacdo basica
inicial, condicdes de trabalho e formac&o contiaja@m consonéncia com o movimento
nacional pro-formacdo do professor; a necessidad@enhsar estruturas académicas que
respondam aos desafios de uma formacéo de qualalageessidade de responder a situacdo
atual (da época) e a perspectiva de formacdo dofesgopres das seéries iniciais nos
municipios de Cuiaba, Varzea Grande e Santo Ant@mde 70 % dos professores efetivos,
em exercicio, possuiam apenas 2° grau, entre s, @486 aspiravam a profissionalizacéo

em nivel de 3° grau.

Na estrutura institucional da Universidade Fed@®l Mato Grosso/Instituto de
Educacdo, o Curso se situa, juntamente com duaasomtodalidades de Curso — Ensino
Parcelado e Educacdo Aberta e a Distancia —, ddotRrograma de Formacao do Educador
das Séries Iniciais. Em relacdo ao Sistema de &nsiBecretaria de Educagdo do Estado
(SEE) e secretarias municipais (SMEs desses tragipins), a proposta do curso integra um
Programa de Qualificacdo de Professores, na pérspele contribuir para a (re)definicao e
implementacdo de uma politica de formacdo de ofes das séries iniciais em Mato

Grosso.

No terceiro ano do curso de Pedagogia, tem-se @insegcomposicédo da grade
curricular: Linguagem e Metodologia do Ensino [IL20 h; Matematica e Metodologia do
Ensino Il - 90 h; Historia e Metodologia do Ensime- 60 h; Geografia e Metodologia do

Ensino Il — 60 h; Ciéncias Naturais e MetodologiakEahsino Il — 120 h; Recreacdo e Jogos —
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60 h; Didatica nas Séries Iniciais | — 60 h; Cwldcnas Séries Iniciais | — 60 h e Arte e
Educacéo Il com 60 h.

O outro curso que compde o cenario onde estaoidoseos sujeitos é o curso de
Geografia. O mesmo foi criado através da Lei Esthd® 235 de 02/10/52 e da Resolucéo
021/85 — CONSEPE. Seu reconhecimento aconteceuDwsaleto 82.756 de 29/11/78 CFE,
possibilitando o titulo de Habilitagdo: Licenciatug Bacharelado em Geografia. Tem uma
carga horaria de 2.700 horas (licenciatura plenajlen2.580 horas (bacharelado) e duracéo
minima de 6 semestres e maximo de 14 semestredp sBu turno de funcionamento

matutino e regime de crédito semestral.

O curso tem como objetivos formar profissionaisazas de analisar o espaco
produzido socialmente, apreendendo a realidadeéstrda relacdo sociedade x natureza.
Oferece embasamento tedrico e orientacdes téamifi@aadas na producdo de conhecimento
do espaco geografico e na interpretacdo e/ou bdscaolucdes dos problemas locais,

regionais e internacionais.

O profissional graduado em Geografia atuara enituiggies de ensino e em 0rgaos
voltados para a pesquisa e planejamento publicqwigados. O licenciado pode exercer o
magistério no ensino de 1° e 2° graus. O bachen@lcomo atividades: analise dos recursos
naturais; estudo sobre populacdo e definicdes técpe de povoamento; pesquisas sobre
questdes urbano-industriais e agrérias; caractéitza delimitacdo de regides de territdrios
politico-administrativos; execucdo de planos e ogs de desenvolvimento urbano;
analises e estudos sobre problemas ambientaisyrat@#o de mapas gerais, especiais e

tematicos.

No 8° semestre do curso de Geografia, temos o rdegalenco de disciplinas:
Planejamento Ambiental com 160 h; Pratica de EnsiadGeografia Il (Licenciatura Plena)

com 90 h e Seminario de Pesquisa (Bacharelado)l@fnh.

A historia do Curso de Fisica comeca com a Resol@&72 de 03/01/72 do
Conselho Diretor pela qual foi implantada a novieuésra da Universidade Federal de Mato
Grosso. As atividades de ensino, pesquisa e exteimsam distribuidas em duas areas

especificas de conhecimento: Ciéncias Humanas aci@g Tecnoldgicas. Na area de
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Ciéncias Tecnologicas - Centro de Tecnologia -cf@do o Departamento de Fisica - era

entdo o inicio.

Os primeiros professores a comporem o Departandntéisica, como professores
assistentes, através da portaria 58/72 de 11/0f&In os seguintes: Enzo Ricci, Joao
Barbuino Curvo Neto, Jodo de Vasconcellos Coelhdjsthar Clemente Mellado e Pedro
Luiz Aradjo. Outros departamentos, recém criadosyelciam professores ao Departamento
de Fisica, possibilitando o atendimento aos alunatsiculados no curso de Licenciatura em
Fisica. A Portaria GR 27/72 de 24/04/72 admitiarofé3sor Jodo de Vasconcellos Coelho
para ocupar o cargo de Chefe de Departamento amf)siimica do Centro de Tecnologia
da Universidade Federal de Mato Grosso. As atiddatb Departamento de Fisica, a partir
de 1972, foram inicialmente dedicadas a execuc&opthnos e programas de ensino, da
implantacéo do curso de Fisica e na incentivag@odepartamental, principalmente no setor

de projetos especificos a serem submetidos ao [BorBepartamental.

A Resolucdo CD 82/74 de 01/12/74 cria na Univedsda Curso de Licenciatura em
Ciéncias, atendendo o que preceituava a Resoluy@d 8o Conselho Federal de Educacéao.
Com a criacdo do Curso de Licenciatura em Ciéndeiga de existir o Curso de Licenciatura
em Fisica. A portaria VRAc (Vice-Reitoria Acadénm)ic20/74 de 06/12/74 designa o Sr.
Amaral Augusto da Silva para coordenar os trabali@sorganizagcdo e montagem do
processo de conversao dos cursos de Licenciatufdaematica, Histéria Natural, Fisica e

Quimica para Licenciatura em Ciéncias.

A Portaria GR 84/75 de 07/02/75 dispbe sobre aitesér curricular do curso de
Licenciatura em Ciéncias. A partir de 1975, o Depaento de Fisica passou a formar
profissionais licenciados em Ciéncias com Hab#itagm Fisica. Até outubro de 1976 o
Departamento de Fisica e o de Quimica estiverana sobsma chefia. A separacéo de chefia
se fez através da Portaria GR 911/76.

A partir de 1977 as atividades de ensino, j4 dddisii dd0 espagco a pesquisa e a
extensdo, possibilitando um desenvolvimento bastaxpressivo ao Departamento de Fisica,
no que concerne as atividades fundamentais da tdidaele Federal de Mato Grosso. [O
texto, até este ponto, foi extraido do Relatorio RiEpartamento de Fisica] [Ano X] -

[1972/1982] Até o ano de 1992, antiga estruturaiaidinativa, os departamentos possuiam
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subchefes que, a partir dai, foram substituidosspatuais Coordenadores de Curso de
Graduacgéo.

O Departamento de Filosofia nasceu da reforma asimativa de 1992. Antes de se
constituir em Departamento, os professores de dfitomtegravam a Area de Conhecimento
de Filosofia no 1° Ciclo de Estudos desde a criagg®/FMT, em 1970. Depois, passou a
fazer parte do Departamento de Histéria do antigat© de Letras e Ciéncias Humanas
(CLCH).

As acdes da area de Filosofia e posteriormente dpaamento de Filosofia
apontam para a diversidade, o potencial e o compsondas propostas desenvolvidas ao
longo destes anos. Tais agfes demonstram um cresicememento da participacdo de
disciplinas filosoficas em varios cursos de gradoag, mais recentemente, de pés-graduacao
e refletem o amadurecimento e titulacdo do seuocdgeente na consecucao de projetos de

extensao e de pesquisas consorciados em linhapesgnterdisciplinares de pesquisadores.

Atualmente, o Departamento de Filosofia atua erau26os de graduacéo da UFMT,
totalizando 34 turmas com disciplinas filosoficawigatorias e/ou optativas, o que resulta
numa média de 550 alunos de graduacdo por semesire. Das atividades na pos-
graduacéo, desde sua criacdo em 92, foram reasize&ocursos de especializat#to sensu
além de participacdo regular dos professores dafepento em cursos de pos-graduacgéo
stricto sensymestrado e doutorado).

Os trabalhos de extensdo do Departamento de Rdogotirsos, seminarios,
palestras, assessorias) sao frutos do empenho uwde pefessores em fazer chegar a
comunidade interna e externa a universidade otagkulde suas pesquisas académicas. Os
projetos de extensdo no biénio 96/97 envolveram undalia de 700 participantes e
demonstraram a capacidade do departamento emlarfparcerias com instituicbes externas
a UFMT, como a Secretaria Municipal de Educacaddmba e escolas de ensino basico

publicas e privadas.

As pesquisas do departamento concentram-se erintras, criadas em 1992 e hoje
ja consolidadas através dos resultados apresentswlaatigos cientificos, participacdo em

eventos, orientacao de bolsistas (PIBIC/CNPq) pagule pesquisa interdisciplinar. Sao elas:
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Filosofia da Ciéncia, Histéria da Filosofia e Fdfia na Educacao, concentrando no momento
quatro projetos e dez subprojetos (estes ultimosogoarte do Programa PROPHIL: dois de

doutoramento e oito de mestrado).

Todos os professores efetivos desempenham atiddielgpesquisa, algumas delas
aglutinadas em grupos ou nucleos. Este expediamte inpulsionado a producdo em
periddicos e revistas especializadas e na part@pam eventos académicos ndo sé na area
das Ciéncias Humanas, como também das CiénciasaatO incentivo a pesquisa também

tem favorecido o intercambio da UFMT com outrasitiigdes nacionais e internacionais.

O Departamento de Filosofia possui em seu quadrerde seis professores efetivos
e quatro substitutos, totalizando dez professaedsréncia - 1998): um pds-doutor efetivo;
quatro mestres efetivos (dos quais dois em doutmt); um especialista efetivo (em
mestrado) e quatro graduados substitutos (um alwsespecializacdo). A porcentagem dos
docentes com titulacdo em pos-graduastéioto senstem relagdo ao numero de professores
do quadro regular é de 83,1%, o que revela o campso de seus docentes no fomento a

titulacdo com vistas a reverté-la em desempenhitéatao.



Parte Il

Jovens universitarios e o interesse pelo saber
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A parte 11l deste estudo tem por objetivos analesainformacdes coletadas no grupo
focal, através da discussdao com os autores refadersc Neste momento crucial da pesquisa,
busca-se entender as problematicas levantadassawgiio dos questionamentos pertinentes

ao tema. Por fim, as consideracdes que sdo oadsule todo o caminho percorrido.
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Capitulo 5

Estudantes de cursos de Licenciatura da UFMT

Os sujeitos que fizeram parte dessa pesquisa afiafit foram determinados pela
disponibilidade e participacdo de cada um, aposeeaeptrevista e a definicdo do primeiro
encontro para a realizacdo do grupo focal. Compaaet no dia combinado cinco estudantes,
gue, desta forma, tornaram-se 0s sujeitos dessdogstonsiderando o evento posterior, a
greve do funcionalismo publico federal, incluind® wiversidades e conseqientemente os
docentes da UFMT — com inicio no dia 30 de agost@@D5 até o dia 10 de dezembro de
2005 — e na impossibilidade de buscar novos estieslgnossiveis sujeitos, trabalhamos com
0s conteudos processados nesse encontro. Fazességo ressaltar a rigueza de argumentos

trazidos para registro dos dados.

No primeiro momento da parte empirica desse estim@am realizadas pré-
entrevistas com vinte e trés estudantes, sendoddocsirso de Filosofia, dois de Geografia,
um de Letras, dois de Fisica, nove de Pedago§mdtr Biologia, dois de Matematica e dois
de Quimica. Torna-se relevante constatar que, slesstedantes que se candidataram no
primeiro momento, seis participam do programa deiagdo cientifica do curso a que
pertencem. Possuiam idade entre 20 e 24 anos, deadin sexo masculino e treze do sexo

feminino, onze deles com alguma experiéncia docente

Desse universo de estudantes, cinco compuseraradragde sujeitos desse estudo.
Caracterizamos cada sujeito, no intuito de coniripara a analise dos dados que busca
compreender essa pesquisa. Usamos as iniciaisahossnpara preservar a identidade dos

NOSSO0S sujeitos.

1 ver quadro em anexo.
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ED, sexo masculino, 22 anos, é estudante do oitanestee do curso de Geografia
— GEO. Mostrou-se muito interessado em particigapésquisa desde o inicio. No dia do
encontro, foi participativo, desinibido e deu var@ntribuicbes. Disse na sua pré-entrevista
que escolheu o curso porque foi a Unica alternafivatinha na época e que indicaram para
ele que este era 0 mais viavel. Diz que seu desdropsté o momento € considerado bom,
dentro das condi¢des de falta de tempo. Analisaoqdesempenho dos seus professores €
regular, entendendo que os professores ndo dev@nmaetudo, mas considera que mesmo o
basico deixa a desejar. Quando indagado sobre ajuaktodologia utilizada pelos seus
professores através da qual ele mais aprende, devasi“Depende da situacdo. Uma
metodologia tem bom resultado quando despertacoesde e a vontade de aprender”. Uma
fala importante para esta pesquisa acontece quabdmesponde sobre o que acredita que
desperta seu interesse no curso: “Basicamente &aliplade no dia-a-dia e

contextualizagdes”.

GJF, sexo masculino, 21 anos, é estudante do sétimessee do curso de Fisica —
FIS, bolsista de iniciacdo cientifica. Na prée-ensi@ foi chamar um colega para participar
também. Mostrou-se disponivel e interessado enr astgprocesso. Disse que escolheu o
curso porque na época gostava do assunto e outras éomo Direito e Medicina néo lhe
interessavam. Pretende dar aula e atuar como fisiéowea da pesquisa, porém na UFMT nao
existe bacharelado, apenas licenciatura. Avaliedprip desempenho como bom, diz ser um
aluno interessado, ndo s6 porque tira nota, magipaealmente se interessa e quer aprender.
Em relacéo aos professores, analisa que ha proéesgoe realmente se interessam em passar
algo, mas h& outros que estdo sO para ocupar espaptica que no Departamento de Fisica
existem duas alas de professores, 0s da pesqdsa&@ucacao e que ele acredita que os da
pesquisa estdo mais interessados em se deseniveelacdo ao que desperta seu interesse
afirma: “Nao existe algo que me desperta o interesspecificamente. O método ajuda
bastante. Porém depende mais de vocé”. Quandoaddapbre como percebe o contato que
é estabelecido na relacdo professor-aluno no seo,cdiz: “Depende do professor. Minha

relacdo com meu orientador é de amizade. A maserjgreocupa com a relacao”.

LFS, sexo masculino, 22 anos, é estudante do sétimessee do curso de Fisica —
FIS, bolsista de iniciagdo cientifica do CNPq. Hseo o curso porque os professores do
segundo grau disseram para ele fazer Fisica, gueaia que ele fizesse Engenharia. Mas nao

pretende dar aulas, mas trabalhar na area de pasdwialia seu desempenho como baixo,
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“em decorréncia de varios fatores, mas a maioro@ri’. Em relacdo ao desempenho dos

seus professores, diz: “Ha professores e profess@lguns se dedicam e outros ndo. Poucos
se dedicam, outros nao. [...]"” Em relacdo ao gqupeita seu interesse no curso, diz ser o
desafio. Quando questionado sobre como perceldac@oeque € estabelecida entre professor
e aluno no curso, diz: “E um curso de poucos auems professores acabam tendo lacos de
amizade. No segundo grau, a relagéo professor-al@nmatéria sédo fortes, na faculdade néo.

Vocé gosta da disciplina por afinidade”.

JSL, sexo masculino, 24 anos, é estudante do cursdlasofia — FIL. Explica que
escolheu o curso pela peculiaridade do propriongbéan por circunstancias pessoais do
momento. Diz que seu desempenho € satisfatoricadeiot esforco empregado. Analisa o
desempenho dos seus professores: “Dentro do corgexttifico humano, esta abaixo do que
um ideal de um sabedor tedrico poderia manifeskafando do que desperta seu interesse no
curso, complementa: “Aquele complexo presente mapoostamento do professor”. Quanto a
relagcéo professor aluno no curso: “Normalmente manapaixonado”.

RS, sexo masculino, 24 anos, € estudante do teregicode Pedagogia — PED,
bolsista do programa de iniciacao cientifica do GNEscolheu o curso por afinidade e pelas
matérias estudadas na grade curricular. Percebgesempenho como bom: “Sou dedicado e
aproveito ao maximo a universidade e os estudosialisa o0 desempenho dos seus
professores como: “Regular, alguns se destacam tmsouleixam muito a desejar”.
Complementa que o seu interesse € despertadofpettade e facilidade, indicando que no

seu curso alguns professores estdo proximos dossalu

Portanto, esses sé@o 0s sujeitos dessa pesquisdescagdes acima foram retiradas
de uma pré-entrevista estruturada realizada noemoncontato com os estudantes, no intuito
de buscar os participantes que poderiam contrgara este estudo, como membros do grupo

focal.

Em geral, o grupo focal é caracterizado como umwidé derivada das varias formas
de trabalho com grupos, mais desenvolvida na mgj@lsocial, em que se privilegia a
selecéo dos participantes segundo alguns critéramforme o problema em estudo —, desde
que eles possuam algumas caracteristicas em comeimsggualifiguem para a discusséo da

guestdo que sera o foco do trabalho interativo eotita do material discursivo/expressivo.
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Quando se compara com outros métodos, como a algéervpor exemplo, o grupo focal
permite ao pesquisador conseguir uma quantidagdgagatia de informacées em um periodo

mais curto de tempo.

Gatti (2005), quando busca um conceito de grupalfem autores como Powel e
Single (1996, p. 449), define-o como um conjuntopdesoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um temag qulgeto de pesquisa, a partir de sua
experiéncia pessoal. Dessa forma, os estudantesy agjeitos, foram questionados atraves
de um roteiro de assuntos a serem discutidos, gingéidbs, mas nao radicalmente seguido. A

autora complementa que,

O roteiro elaborado como forma de orientar e edéima discusséo deve
ser utilizado com flexibilidade, de modo que ajssierante o decorrer do trabalho
podem ser feitos, com abordagem de tdpicos ndaspoeyou deixando-se de lado
esta ou aquela questdo do roteiro, em funcdo dmegso interativo concretizado. O
proprio processo grupal deve ser flexivel, embera perder de vista os objetivos
da pesquisa (GATTI, 2005. p. 17).

Foi elaborado um roteitbcomo sugerido por Gatti, sendo que para andlisiades
optou-se por transcrever todas as falas do Gru@pos cada relato, foi feita a inferéncia
tedrica pertinente, buscando um dialogo. As falas sujeitos e da moderadora estaréo

destacadas no decorrer do texto em italico.

No momento de execucdo da entrevista, o roteiroséguido, fazendo-se uma
conexao com as falas advindas dos sujeitos, ocwrem alguns momentos a retomada do
assunto anterior. De maneira geral, este € um exorgnto positivo, visto que todos os
topicos relacionavam-se com um tema central, o flacdiscussdo: o que desperta o interesse

pelo saber no ensino superior. A seguir os dad@ndontro:

121. O que define seu interesse pelo saber? 2.rBfesgor, interfere ou ndo na sua busca pelo cimbato?

De que forma? Em que momentos? 3. Como vocé peecebkacdo professor-aluno no seu curso? 4. O que
desperta seu interesse pelo saber, na faculdade®efacao professor-aluno é definidora no seuéstee pelo
saber?
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LFS — FIS inicia a discusséo e diz que o saber é desioepelo desafio e utilidade:
“A principio pode-se considerar o desafio, tudo egancom isso. Depois a utilidade disso na
vida da gente, acho que comeca por ai”. Esse ist&re® natural, depende da afinidade das

pessoas”.

JSL - FIL diz ser despertado pela utilidade em relag@omplexidade do mundo.
“Utilidade também, porque estimula bastante. No ¢adp profissional de hoje vocé precisa

se qualificar cada vez mais”.

ED — GEO complementa que o saber ¢é indispensavelgusa do mercado, amplia a
visdo do mundo:Ampliando a visdo do mundo, conhecendo e tentanddificar o mundo a
nossa volta. Estar tentando mudar e entender alguoblemas que acontecem para estar

interagindo e intervindo nesse universo para queeeproblemas ndo acontecam mais”.

RS — PED discute sobre o saber e a universidadezando que o saber passa pela
guestdo do mercadtSera que eu devo saber, ou é sé pelo mercado? dddcacho que é
diferente dentro da universidade. Todo mundo vajpe é uma questdo do mercado, € uma
exigéncia de que tem que ter curso superior, sevo&é ndo é ninguém. E muitos passam
por aqui para receber o diploma mesmo e correr &td® mercado de trabalho, outros se
interessam mais, ai eu acho que se interessamspéler. Porque vao buscar mais, ndo vao
se limitar, vdo buscar uma leitura, complementagwe aprendem, ndo s6 passar pelo
curriculo da disciplina do curso. Tem pessoas queca foram na Biblioteca Central, ndo

sei se esse tem vontade de saber. Sera que tewvoesade de saber?”.

Quase que todos ao mesmo tenfisse esta atendendo a necessidade do mercado

de trabalho”.

Ao tratar sobre as novas tendéncias do mercadaloho, Delors coloca que,

[...] Se juntarmos a estas novas exigéncias a hiesaan compromisso
pessoal do trabalhador, considerado como agentaidanca, torna-se evidente que
as qualidades muito subjetivas, inatas ou adqgusiridauitas vezes denominadas
“saber-ser” pelos dirigentes empresariais, se jrda saber e ao saber-fazer para
compor a competéncia exigida — o que mostra beigagdo que a educacao deve
manter, como, alids, sublinhou a Comissédo, entredivgersos aspectos da
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aprendizagem. Qualidades como a capacidade de @manude trabalhar com os
outros, de gerir e de resolver conflitos, tornancaga vez mais importantes. E esta
tendéncia torna-se ainda mais forte, devido aondesémento do setor de servicos
(DELORS, 2003. p. 94).

A questdo a ser compreendida € como o desenvoltonhemano pode acompanhar
as novas exigéncias da atualidade? A educacao imersidade sugere caminhos para que
cada jovem estudante busque os saberes que jugssaeios para sua atuacéo. A retracdo do
mercado de trabalho e a modernizacao tecnolégioanienos que vém ocorrendo em todo o
mundo, tém produzido, paralelamente ao aumento edentbrego, maior demanda por
profissionais qualificados. Isso coloca os jovemsposicdo mais fragilizada ainda. Por um
lado, precisam trabalhar para sobreviver, o queveazes significa ter de abandonar os
estudos devido a jornada e ao tipo de trabalhdsadas; por outro, precisam ter maior nivel

de escolaridade para ter acesso a determinadass iestrabalho.

O trabalho é elemento central nos projetos de datajovens. O futuro esta sempre
relacionado a uma insercdo na sociedade atravédgdm tipo de trabalho, que tem uma
presenca, quase natural, na vida futura. Pesqueéaizadas por Bock e Liebesny (2003, p.
216) indicam que jovens, quando sao criticos eat@el ao trabalho, solicitam transformacéo
da situacao de trabalho para o futuro. Ndo querdmb@alho apenas como fonte de renda,
mas como algo que os realize e que possibilite imculo com a sociedade. Fazem criticas a
forma como o trabalho tem-se apresentado em nosgalade. Aparecem alguns jovens que
almejam fazer algo importante para o conjunto $@traves do trabalho, mas sdo excec¢des

no conjunto maior de sujeitos.

Moderadora: Vamos considerar entdo que ja estamos dentro deetsidade. Nao
afirmaremos se pela necessidade do mercado ou Estando no seu curso, 0 que pode

despertar o seu interesse pelo saber?

GJF — FIS afirma que, para ele, a faculdade é outrnodmuonde se interessa mais
pelo que se esta estudantio.proprio mundo da faculdade é que desperta estresse. Eu
também ndo sei 0 que desperta esse interesse qagrado diploma. A forma como esse
interesse é produzido na faculdade é que me ingmasiPorgque existe a competitividade do

mercado”.
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LFS — FIS:“Eu ia falar isso. Porgue de certa forma, se voé® fior atras, vocé vai

ficar para trds dos outros, vocé vai acabar ficahdo
GJF — FIS:*Vocé vé, ha uma competitividade”.

LFS - FIS:“Porque ha duas coisas. O profissional que eu queEpe o interesse
pelo saber, s6 que dai o mercado é um incentivgderte leva a querer saber mais. A forma
como todo o conhecimento é produzido na Univergidéak com que aconteca essa

consciéncia, esse interesse, essa producao do ciomdrgo”.

Guimardes (2005) em analise na sua pesquisa ad#ulTrabalho: uma categoria
chave no imaginario juvenil?” que compde o livroetRtos da Juventude: Andlise de uma
Pesquisa Nacional” traz consideracées muito intargss e pertinentes a esse universo de
pesquisa. A autora inicia sua discussao de dadwstaaplo que s&o inUmeras as literaturas
nos ultimos vinte anos que se tém preocupado enemsiar as mudancas ocorridas no
universo produtivo e como que esses resultadodargen na dindmica do mercado interno e
externo, gerando efeitos sociais de seletividadeEguiedade e exclusdo. A consequéncia que
se aguarda dessas continuas mudancas seria acdatgesnportancia do trabalho, néo
apenas como provedor de oportunidades duradourashdevivéncia, mas como (e por isso
mesmo) espaco de sociabilidade, significacdo sudjet construcao identitéria, implicacdes
tidas como especialmente plausiveis entre as ngeas;des, socializadas no contexto da

sociedade em crise.

No entanto, na contramdo do que as indicacOessgprmaleriam apontar para a
juventude, quando indagados sobre o significadoirapartancia de diferentes esferas de
atividade e sociabilidade, os jovens brasileiros fpram ouvidos nessa pesquisa a qual
Guimaraes se refére “[...] afirmaram que para eles, o trabalho nderss ainda esta na
ordem do dia, como se destaca com relacdo a oasmesctos tidos como reveladores de

interesses tipicamente juvenis [...]".
Moderadora: Como vocé percebe essa producéo?

LFS — FIS:“Essa producéo pode ser natural”.

'3 pesquisa amostral realizada em 2003: “Perfil darude Brasileira”, patrocinada pelo InstitutoGidadania
e Fundacédo Perseu Abramo. Para mais esclarecimartosferéncia mencionada na pagina 150 da otadeci
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GJF — FIS:“*Quem gosta vai atras”.

RS — PED:“Mas isso depende muito da pessoa, porque é queteegiem gosta
mais de portugués e ndo de matematica, vai estmdas 0 que gosta. O sabor da vontade, de
saber mais o que gosta. Porque eu faco Pedagogioerisica, ou Filosofia. Entdo é isso.

Depende muito da pessoa”.

GJF - FIS:“Da formagéao também”.

RS — PED:"Da formacgao também, mas também do sabor da cutami. Eu critico
muito N0 meu curso, 0 pessoal gosta muito de @epednta. Quando vocé deixa uma duvida
no ar, alguma coisa, o pessoal fica indignado. Ebaaque é isso que faz vocé buscar. Vocé
nao entende, vai buscar, pesquisar na Internetpeeguntar. Nem sempre vocé vai entender,

mas pelo menos vocé buscou, acrescentando saber”.

Os comentérios giram em torno do interesse pessdalnecessidade de se atender
as demandas do mercado de trabalho. Porém, sei@ fate de estarem no ensino superior,
buscando de alguma forma complementar sua form@agfigsional, j& € em si um indicio da
procura pelo saber? Como relatam nossos jovens,dedende. E depende principalmente
das questbes pessoais, que podem ser referemmesagdio do proprio sujeito, pode partir das

suas necessidades ou da maneira como ele peroaledo ao seu redor.

Nesse sentido, Delors (2003) discute a relacd@ enénsino superior e a evolugéo
do mercado de trabalho e afirma que as estrutwrasntbrego mudam a medida que as
sociedades progridem, sendo que a maquina vemitaubst homem, causando uma
diminuicdo do numero de trabalhadores enquanto mtame as tarefas que exigem
capacidades intelectuais em todos os niveis, camafas de supervisdo, de enquadramento e
de organizagdo. E essas mudancas também interferdusca do jovem em complementar

seu saber que precisa ser produtivo e Util — garaadorizado.

LFS — FIS:“"Em relacdo ao ambiente é interessante o seguefgartir do momento
gue vocé escolhe um curso superior, tem pessoaggsiée ali, pelo menos teoricamente,
tentando estudar aquilo, seja Geografia, Filosofta.diferente no ensino fundamental ou

médio que tem pessoas que gostam e outras ndomafyuue tém inteligéncia em
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matematica, quimica e gostam de matérias difereitesm Universidade tem pessoas com 0s
mesmos interesses, pesquisas voltadas para acemi@ tdo curso. E tem professores que
despertam interesse porque estdo voltados paraea éspecifica do curso, porque se vocé
escolheu esse curso, subtende-se que vocé estdrdaepesta buscando conhecimentos

naquela area”.

GJF — FIS:“S6 que nem todos sdo assim, a pessoa entra... cos\@ursos de
Licenciatura. Nem todos entram com vontade de @afessores, num curso 0s interesses

sdo diversos”.

‘Os interesses diversoslenotam o proprio lugar que o saber ocupa, poiselata-
lo, o0 sujeito acaba por presentificar seu espacbudea pela construcdo do conhecimento.
N&o importa se esse saber estd necessariamenieenagturas, porém o interesse esta all,

ao alcance do sujeito, sendo veiculado por ele.

Na discussao sobre a universidade enquanto lugkr s aprende e fonte de saber,

Delors levanta que,

Dado o papel crescente desempenhado pelo sab#fiaiea tecnolégico
na sociedade, industria, trocas econdmicas e mzefbd da pesquisa aos problemas
do desenvolvimento humano, é extremamente impertgoe as instituicdes do
ensino superior mantenham um potencial de pesduisdto nivel nas suas areas de
competéncia. [...] (DELORS, 2003. p. 142).

Moderadora: E como fica o professor nessa questédo do integgslsesaber?

ED — GEO diz que seus professores motivaram o sabanaheiras diferentes.
Considera que na UFMT os professores substitutdsrzano mais o saber, considera que 0s
substitutos se esforcam mais, motivam mais os ald@s professores tém que ter maior
preocupacdo com o0s alunos do primeiro semestregumorestdo ingressando em novos

conhecimentos. O professor ndo deve uniformizduicg para evitar a desmotivacao”.
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JSL — FIL: “O professor no curso é quase descartavel, depebted® quem esta
estudando. A formacéo do professor no ensino bdsiooque ser melhor, para que possamos
chegar bem formados na universidade. Acho que bemamento do professor universitario é

restrito a sua area”.

ED — GEO:"0O aluno na universidade precisa sim de orientac&wu acho que
alguns professores conseguem despertar isso, aghtagto é assim que a gente se identifica
com alguns professores, algumas idéias, tem unsreplmente sdo porcaria mesmo, nao

servem para nada, s6 para encher a cabeca e...”.

GJF — FIS:“Se dependesse s6 do professor vocé ndo conseguédsprofessor
aumenta a qualidade da aula. Se o professor for b@len vai abrir um leque de
conhecimentos, mas depende do aluno ir atras ddvezmmento, ir buscar. Fazer a sua

parte”.

ED — GEO:“Eu particularmente, no meu curso 0s meus professone levaram a
busca pelo conhecimento, mas eu percebi que sadiesse deles eu iria sair daqui com um
diploma, apenas com um diploma, ndo um profissigualificado. Eu poderia sair com um
coeficiente alto, mas ndo com um bom conhecimen® ey pudesse realmente estar
desenvolvendo no mercado. Tem professores excebmpie dentro, que se dedicam. Outros
gue me levam a pensar: ‘Bom se eu depender detesaméser um bom profissional. Tenho
gue buscar uma boa base, mas tenho que buscardoajse eles vao passar aqui, ou sairei
um profissional formado, mas néo tdo bem qualificadra ser um excelente profissional e

continuar incentivando as pessoas a buscarem oezmmento”.

LFS — FIS: “Infelizmente existe todo tipo de professor. Tens gne ndo fazem

diferenga”.

RS — PED:“Tem professores que influenciam na qualidade. 86 g partir do
momento que vocé sabe aquilo que esta buscanaopsEessor deixou alguma coisa para
trds vocé vai buscar, vai correr atras. Se voc@ @seressado no conhecimento, entdo. Mas

é claro que se o professor for bom ele vai abrirlaque”.
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GJF — FIS: interfere na fala dED — GEO, dizendo!Existe a questao de vocé
pegar um livro, abrir e sem orientacdo conseguiteader. Eu concordo com vocé quando
diz que o professor pode orientar o aluno. Mastatebém direciona o conhecimento para o

gue ele acha mais importante. O professor, nesseanto, limita o0 conhecimento do aluno”.

JSL — FIL: “Eu acho que, principalmente nas primeiras sérigs, precisa ser mais
capacitado. Ele precisa ter formacédo desde ensigdiop segundo grau. E na faculdade o
professor conhece so aquilo que esta dando. Enfizedem que mudar é a qualificacdo do

professor. Professor melhor capacitado forma mebler aluno”.

ED — GEO:“Essa questdo da formacéo inicial € complexa. Perqu senti bastante
dificuldade no comeco do curso, apesar de todoaresst |4 interessados em estudar
Geografia. Mas sao seres humanos diferentes. NG0demos uma preparacao maior do que
nos permite passar no vestibular. Ai no primeirensstre tem varias matérias, como
Filosofia, Sociologia e vem uma doutora da USP 8aciologia, ai todos foram para PF
Entdo, acredito que o professor tem que ter um gnepara lidar com esses alunos, para
dar uma base. Ter essas matérias no comeco, méiale porque sdo importantes, mas

precisamos aproveitar melhor”.

A propria fala mostra o descontentamento geneddiza interferéncia positiva do
professor esta em ‘xeque’, e isso pode estar esi@eto a atual fragilidade de um ensino
publico, com todos os seus contextos. E uma evidémelicada, porque aponta para a
formacdo e atuacao de profissionais destinadosistrogdo do saber. S&o falas ‘doloridas’
que posteriormente voltam a tona da discusséao alaogusujeitos sdo impelidos a pensar na
sua propria formacao, pois eles serdo no futuggrafessores e estardo ocupando o lugar que

hoje é dos seus mestres.
Moderadora: E vocés acreditam que o professor pode desestifhular
JSL — FIL: “Com certeza”.

ED - GEO:*Sim” .

* PE corresponde a Prova Final.
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LFS - FIS:“Acho que nao”.

ED — GEO:“Acho que depende se vocé planejar sua expectativprofessor, por
isso na opinidao dele pode ser que ndo. Por queeperttle de mim eu vou atras, eu luto, vai
demorar, mas vou conseguir. Ele pode desestimiéamesmo em termos de conhecimento,
mas nao em questdes pessoais. Em casos aqui, gropkx O professor chama o aluno de

‘Burro’.”

Mesmo com pensamentos diferenciados, os académscosihecem o lugar do
professor como o representante que auxilia a eaay@irdo conhecimento, seja solicitando

sua presencga, seja hegando sua atuacgao.

RS — PED:*Vocé precisa de uma orientagdo sim. Tem coisaseguestudo sozinho.
Agora tem coisas que eu tenho dificuldade, quereaigp de orientagcdo sim. Tem muito
conhecimento que vocé busca, em Internet, sozi@hogque muitas pessoas precisam de
orientacdo. Gracas a Deus, porque se ndo o queskinos e ndo existiriam os cursos de
licenciatura. Porque a gente parte do principio qusealunos precisam de orientacdo. Desde

0 ensino basico, fundamental até o superior. Pospiado, 0os nossos dias estdo contados”.

Negar a importancia ou a influéncia do professabacpor refletir na propria
escolha dos universitarios dos cursos de liceneiafAfirmar sobre a participagdo do docente
na busca pelo saber implica em repensar a atuag@adh sujeito durante sua trajetoria na

universidade.

LFS — FIS:“Eu lembro um cartaz que dizia de um cara que dauta de tudo, &
absurdo, € s6 pegar um livro e estudar, ndo prepagar. No segundo grau vocé acha que
nao é capaz de pegar um livro e ler. Na faculdaddéemho que encarar o que escolhi. Na
nossa area vocé ndo pode se limitar ao professeu Mteresse é despertado pelo desafio em

aprender mais”.

ED — GEO:*Vocé é autodidata?”

LFS — FIS:*Olha eu me considero, tento me arrumar como posso”
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ED — GEO:“Mas se vocé faz tudo sozinho, o que esta fazeadfaculdade? Eu
sigo sim orientagOes, pego livro. Agora eu tenHfeculdades e preciso de orientagdo sim.
Ainda bem, porque se a gente parte do principiogde ninguém ou todos fossem

autodidatas, entdo vamos acabar com 0s cursos”.

LFS — FIS:“Eu concordo com vocé, concordo que o professor ¢capacidade de
apressar, facilitar. S6 que a partir do momento queprofessor diz os tOpicos mais
importantes sdo esses e esses e esses. SO quempra & isso. Mas eu ndo acho que deve

haver a substituicdo do professor por um materidatico, um livro. Ele € insubstituivel”.

As falas sdo contraditérias e faz-se necessaribreangue alguns desses académicos
participam de programas de pesquisas cientificaltando seu olhar para além da sala de
aula, indo em busca da origem, dos porqués, o oesunbstitui a figura do mestre na

orientacado para o saber.

RS — PED retoma o queD — GEO disse sobre que o professor pode desmativar
aluno, concordando com essa opinid0. professor pode sim desmotivar o aluno na sua
busca pelo saber, eu acredito que existe a infiaéda relacdo que se estabelece com o

professor e o aluno, na busca do aluno em apreadaber mais”.

Moderadora: E o contrario, o professor pode levar a conheceisfha

LFS — FIS:“Esse negdcio da relagdo com o professor é momewta uma coisa
sentimentalista. O professor faz conhecimento, mentdneo, se tiver alguma coisa dele que
te desanima € momentaneo. Vocé esta estudando aisa & pior coisa € a duvida, isso

desperta o saber, a busca pelo conhecimento. @gsof ndo faz diferenca”.

ED — GEO:“Entao o professor é descartavel?”

GJF — FIS:“Acredito que o aluno de faculdade ja tem mais mdade, entdo ele
proprio é responsavel pela sua busca pelo sabespBra meu interesse aquilo que eu quero

e tenho interesse em saber”.

LFS — FIS:“Por questdes burocréaticas. Mas depende quase oianiente de quem
esta estudando”.
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RS — PED:“Me identifico mais com os professores que instigaduvida, a busca.
Gosto da pesquisa e acredito que o professor qoe uma formacdo melhor, da mais

referéncia para o aluno também buscar sua qualifics.

LFS — FIS:"Entre os amigos os relacionamentos sdo maioreguma relagcdo com

aos professores”.

ED — GEO:"“A relacdo professor-aluno é imprescindivel, o msgor influencia na
relacdo com a disciplina. Eu ja tive dificuldadentcalguns professores e também para
compreender a disciplina desses professores. Quandwnversei e resolvi minhas questdes,

melhorou meu entendimento com a disciplina”.

LFS — FIS:“Tem matérias que vocé tem que se matar de estdeo pode ficar
dependendo do professor para te ensinar. Fora quéngciacdo Cientifica vocé pode ter que

buscar coisas que nao estdo nas matérias”.

A cada resposta, uma nova pergunta: qual a expectate estes jovens criaram em
relacéo ao professor? As colocagfes sao advindasxgariéncias (mal) vividas? Claramente
nao se podem obter respostas precisas, apenagnfiagerconsideracdes e levantarem-se
hipoteses. O importante é que essas falas revglanas relacées estabelecidas entre
professor e aluno podem incorrer em desencadeampasitivos ou negativos, dependendo
do valor que o estudante atribui ou ndo a relagdgtap Neste sentido, Freud declara
brilhantemente, sobre sua propria experiéncia ¢éagde aos seus mestres:

Nés cortejavamos ou lhes viravamos as costas; maegmos neles
simpatias e antipatias que provavelmente ndo amistestudavamos seus caracteres
e sobre estes formavamos ou deformavamos os né&deegprovocavam nossa mais
enérgica oposicao e forcavam-nos a uma submissaplet; bisbilhotavamos suas
pequenas fraquezas e orgulhdvamos-nos de suamiaeléeu conhecimento e sua
justica. No fundo, sentiamos grande afeicdo pos,et® nos davam algum
fundamento para ela, embora ndo se possa dizetoguser davam conta disso. Mas
ndo se pode negar que nossa posi¢éo em relacés eralnotavel, uma posicdo que
nem pode ter tido suas inconveniéncias para osestados. Estdvamos, desde o
principio, igualmente inclinados a ama-los e odi&-a critica-los e a respeita-los. A
psicanalise deu o nome de ‘ambivaléncia’ a essdlid@de para atitudes
contraditorias e ndo tem dificuldade em indicaorté de sentimentos ambivalentes
desse tipo (FREUD, 1914. p. 286).
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A psicandlise traz ponderacdes relevantes e ngod®negar que, através de alguns
fragmentos das falas dos sujeitos, percebe-se siéegia de uma contradicdo entre a
necessidade ou ndo do professor, sua influénciandm na busca pela constru¢cdo do

conhecimento.

Moderadora: Para finalizarmos nossa discussao, como visualigam no ensino

superior o interesse pelo saber é despertado?
GJF — FIS:“Para mim é o desafio”.

LFS — FIS:“Eu acho que € isso que eu te falei, a maturidameé saber que € isso
gue vocé quer, que vocé esta buscando saber. Eatamcé esta buscando, vocé vai se

dedicar mais”.

JSL — FIL: “Acho que sdo as perguntas mais antigas que at@ m@jo foram
respondidas em diversas areas cientificas. SO ciuedilersas respostas para essas
perguntas. Nao tem uma verdade total, fica no &ntbét hipotese. Entdo pensar na origem
de tudo, do mundo parece que me deixa com vonwéstdr nesse curso. Aprofundar mais
em outros conhecimentos. Muitos entram no curs@ pafquirir o diploma para status

social, mas também desistem e quem tem interesseaneisca estudar mais a fundo”.

ED — GEO:“Quanto mais se aprende, mais vocé percebe quesaie nada. O
curso despertou o meu conhecimento, meu anseidpsta. Mas acredito que o professor, a

sua figura é extremamente importante, acho qué @lsubstituivel”.

A diversidade de opinides ganha reforco na anékseita dos sujeitos, sobre como
perceberam o debate. O fato é que parece evideatadp existe uma regra que determine a
busca pelo saber, no entanto, considera-se quaioloaa ser trilhado passa necessariamente
pelas relacbes que o sujeito estabelece. O catéssas relacdes — positivas e auxiliares ou
destrutivas — vai depender da maneira pela qual jcagm assimila este universo complexo.
E importante ressaltar que as relagdes considera@iasse restringem ao professor, mas

também se expandem a sociedade e as necessidadescddo de trabalho.

Ao final das discussdes, cada sujeito foi convidadescrever brevemente suas

reflexdes sobre 0s assuntos tratados.
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ED — GEO: “Ap0Gs as reflexdes feitas evidenciandompra todos pensam da mesma
forma. O jovem tem seu interesse despertado, séganmpercado, seja pela iniciativa proépria,
mas dentro da sociedade em que vivemos o intepedeesaber torna-se um pré-requisito
para que ele possa exercer uma atividade que gioperuma melhor condicéo de vida. E o

professor tem um papel importantissimo nesse dfajet

LFS — FIS: “Com respeito a discussao, acho que fidamide que alguns alunos
ainda ndo tém maturidade suficiente para buscaomhecimento’ sozinhos, mas, na minha
opinido, fico com a idéia de que so preciso dosernaas (didaticos) de pesquisa para me

satisfazer nessa busca”.

JSL — FIL: “Neste debate falou-se da presenca e deesea do professor. Algumas
opinides afirmam a responsabilidade daquele quEdislo interesse pelo saber, ou seja, 0
aluno. Outras dizem que se faz necessario e impddgel a ajuda do professor. Portanto,
nao podemos esquecer que o aluno é responsavetqrapgeender o que € proposto, mas o
professor orienta e dinamiza o processo do conketon Nao podendo, assim, descartar

nenhuma das partes para o melhor andamento”.

GJF — FIS: “E possivel observar a grande divergénaidree opinides por
consequéncia de diferentes formacgdes pessoais,pmasipalmente, da influéncia de cada
area do conhecimento faz na opinido e atitudesade am. E uma coisa produtiva por ser
uma discussao que por sua natureza, ja € prodetitanbém por coletar dados para uma

pesquisa’.

RS — PED: Nao deixou seu relato
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Consideracoes Finais

Jovens e ensino superior: interesse pelo saber alalho

Chegando ao final desta pesquisa, temos que enfafie a questao inicialmente
proposta sobre a interferéncia da relacéo profedsap no despertar do interesse do jovem
pelo saber é tdo determinante como era suposto.n§lasda forma como era delineada.
Verificou-se que o saber buscado pelos jovens tsitaeos dos cursos de licenciatura tem
relacdo direta com as necessidades postas peladoette trabalho (que oscila, é transitorio),
mas também com o trabalho (funcdes e atribuicGa®mies ao fazer profissional). Por este
fator, a relacdo professor aluno torna-se impaetgnando o professor consegue mostrar para
o aluno como o saber proposto pode ser utilizada pasua entrada ou manutencao na
profissdo adquirida na formacdo universitaria, rasoc dos sujeitos dessa pesquisa:

professores ou pesquisadores, visto que estadceasiaturas.

O jovem universitario pontua a necessidade de tagéo pelo professor, mas
também aponta sua auséncia, a caréncia dessaorglagd@lgumas vezes gera mais dissabor
do que a busca por um saber que contribua parmsergao no mercado de trabalho. Como
aponta um dos sujeito¥O aluno na universidade precisa sim de orientacko. acho que
alguns professores conseguem despertar isso, aghtagto € assim que a gente se identifica
com alguns professores, algumas idéias, tem unsreplmente sdo porcaria mesmo, nao
servem para nada, s6 para encher a cabeca €ED — GEO); €'Infelizmente existem todo
tipo de professor. Tem uns que néo fazem diferefC&S — FIS).

Fica muito evidente que, no ensino superior, calfabprofissional é estimulo para a
busca e o interesse pelo saber. Esta evidéncienAo#esta nestas falas, quando questionados
sobre o que desperta o interesse pelo saber naoesaperior:“A principio pode se
considerar o desafio, tudo comecga com isso. Depaislidade disso na vida da gente, acho

m

que comeca por ai”. “Esse interesse € natural, delgeda afinidade das pesso@ds-S —
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FIS); e“Utilidade também, porque estimula bastante. No eadp profissional de hoje vocé

precisa se qualificar cada vez maigJSL — FIL).

Através das andlises de dados € interessante absgrauséncia de falas que
pudessem estabelecer um lugar de importancia panarofessor na construcdo de
conhecimento pelo estudante dos cursos de Licengidsto porque este mesmo lugar sera
ocupado por ele — ou algumas vezes, ja esta seng@ado — quando estiver atuando pela sua
formacdo académica. Esta falta sugere algumas dacexistentes nas universidades,
deixando a desejar no seu propésito de formac&ddoando, tanto quanto para a atuacao

dos professores.

E unanime o entendimento da necessidade de quiversidade indique caminhos
que possam complementar as exigéncias para exenoasfissdo no mercado de trabalho.
Sobre este aspecto temos o relato de Delors, @aenbrgue esclarece as decisdes proferidas

pela Conferéncia de Jomtien:

[...] Este aumento de exigéncias em matéria defpagfio em todos os
niveis tem varias origens. No que diz respeitoesspal de execugado a justa posicao
de trabalhos prescritos e parcelados deu lugargan@acdo em “coletivos de
trabalhos” ou “grupos de projeto”, a exemplo do gedaz nas empresas japonesas:
uma espécie de taylorismo ao contrario. Por owudw,l a indiferenciagcao entre
trabalhadores sucede a personalizacdo das taf@fagmpregadores substituem,
cada vez mais, a exigéncia de uma qualificacdaimgito ligada, a seu ver, a idéia
de competéncia material, pela exigéncia de uma etimpia que se apresenta como
uma espécie de coquetel individual, combinandoadifqpacdo, em sentido estrito,
adquirida pela formacao técnica e profissionalommortamento social, a aptidao
para o trabalho em equipe, a capacidade de imajati gosto pelo risco (DELORS,
2003. p. 94).

A busca ou néo pelo conhecimento desses sujeitoentetem a questdes profundas
gue ndo se restringem obviamente a indicacdo gmllizacdo, até porque ndo € este o
objetivo. O que parece pertinente observar em agualas na coleta de dados é a visdo que
esses sujeitos tém da atuacdo de seus profesS0rpsofessor no curso é quase descartavel,
depende 95% de quem esta estudando. A formacamtsgor no ensino basico tem que ser
melhor, para que possamos chegar bem formados inarsidade. Acho que o conhecimento

do professor universitario € restrito a sua argdSL — FIL).
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Por outro lado, esses sujeitos conseguem percehex parcela de responsabilidade
na propria formacdo enquanto profissionde dependesse s6 do professor vocé néao
consegue sair. O professor aumenta a qualidadeutta &e o professor for bom ele vai abrir
um leque de conhecimentos, mas depende do alatr@$ do conhecimento, ir buscar. Fazer
a sua parte’(GJF — FIS).

Essas ponderacées mostram a complexidade de fatoregie a busca pelo saber
esta inserida. Sao diversos os fatores que impalsioa constru¢cdo do conhecimento pelo

estudante nos cursos de licenciatura. Entéo, faecessario analisar alguns pontos.

Uma das poucas alegrias numa época de ansiedaffoéde se ser forcado a tomar
consciéncia de nés mesmos. Quando a sociedadenpmréinea, nesta fase de reversao de
padrdes e valores, ndo consegue dar-nos uma wisi@la ‘do que somos e do que devemos
ser’, vemo-nos lancados a busca de n6s mesmos.lokoga inseguranca que nos rodeia
torna-se um incentivo a indagar: sera que nos pagsspercebido algum manancial de forca

e orientagao?

Constata-se que, de modo geral, este incentivoén&onsiderado uma béncéo.
Prefere-se indagar: como € possivel alcancar arag@&o interior numa sociedade téao
desintegrada? Ou entdo: como empreender a londacéwopara a auto-realizacdo numa

época em que quase nada é certo, nem no presemeonfuturo?

Pessoas muito preocupadas tém ponderado sobrquessdes. Os estudiosos da
juventude que o digam. Vislumbrar perspectivas istes e tracar caminhos para uma
insercao razoavel no meio social parece ser oide®a&rece-nos importante considerar que a
juventude precisa ganhar novos olhares, porquedilgpode ser nem a vila — estereotipada
como rebelde, sem cultura, descompromissada, semesses relevantes — e muito menos

vitima — que nédo tem espaco, nem voz, nem vez.

Carrano contribui com a seguinte afirmacéao:

Construir uma nogdo de juventude na Otica da doels implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa ar@igigidos, mas sim como parte
de um processo de crescimento numa perspectivaalielade, que ganha contornos
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especificos no conjunto das experiéncias vivensigg@los individuos no seu
contexto social. Significa ndo entender a juventcd®o uma etapa com um fim
premeditado, muito menos como um momento que sgrérado ao se entrar na
vida adulta (CARRANO, 2003. p. 1-2).

A juventude que temos observado sabe o que famedgsca e onde quer chegar.
Percebe a dificuldade da realidade social, ecoreraigolitica que estamos vivendo e
reconhece que seu interesse esta voltado paraeataadsuas necessidades enquanto ser
humano no mundo. Entende que no ensino superisteeximuitas formas de se buscar sua
formacgao profissional. Alguns desses caminhos pagsslas indicacdes e orientacdes do
professor, outros sdo despertados pelos gritos elwcato de trabalho a cada dia mais
competitivo e exigente, porém todos esses camimezgssariamente se orientam pela
vontade e empenho pessoal do jovem enquanto su@épende das suas atitufesio

investimento dedicado a construgdo do seu saber.

Neste entendimento, a busca pelo saber é uma casairihdividual, que parte do
desejo, portanto do inconsciente e suas conex@sal@orma, os processos de interesse e
busca do aluno, podem passar pelo professor, sevdaados pelas necessidades do trabalho.

Mas, sdo essencialmente uma construgdo do prapeibos— o estudante.

De modo algum retiramos a responsabilidade e ol gpeada uma das partes
envolvidas na relacdo pedagdgica, nesse processsidéramos sim que existem e precisam
ser vistos problemas que dizem respeito a atuagdweib social, do universo académico, de
toda uma conjuntura que sustenta e engloba os bamiha juventude. Porém, fica-nos uma
visdo otimista, porque, partindo do desejo de cageito e da necessidade de completude,
como entende Freud, a busca incessante pelo saimb¥ presentificar-se. Sobre a

incompletude, temos as explicacbes de Rondas (2004)

[...] a psicandlise diz que somos seres pulsiosaigs do desejo, e como
ele nunca se satisfaz por completo, somente seaedb, estamos condenados a
desejar, sem nunca encontrar um objeto que nosfagati totalmente: o que
conseguimos nunca é exatamente aquilo que espesaiarariamos. O encontro
com o objeto de nosso desejo é sempre faltosoarsatcsfaz, nunca o idealizado é
igual ao encontrado. [...] Justamente por nosrféligue buscamos: fazemos planos,

15 Atitude para Psicologia é entendida como a regdigaonjunta entre Pensamento, Sentimento e Acao.
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estudamos, lemos para sermos melhores profissjoattis Se nos sentissemos
completos, satisfeitos, ndo fariamos mais nadaes2jd move a vida (RONDAS,
2004. p. 24).

Estudos como os de Bock e Liebesny (2003, p. Zf6jgam que, quando o trabalho
aparece como realizacdo ou satisfacdo para osgotem, em geral, sua fonte no préprio
individuo, demonstrando que, para os mesmos, aesfamunca estdo no outro, ou seja,
naquele beneficiado pela atividade do sujeito.clali que, como realizacdo, o trabalho &
prazeroso, bem-sucedido, é o que se queria, dailestde, reconhecimento, status e
remuneracdao. Quando surge como fonte de frustraéavse as dificuldades do mercado,

emprego ruim, impoténcia e falta de vontade conterdenantes.

Observando a historia da humanidade, podemos mercgle hoje, mais do que
nunca, o processo de desenvolvimento esta ceneequisicdo do conhecimento e marcado
por grandes transformacgdes. Atualmente, nés sem@sros vivenciamos grandes avangos
tecnoldgicos que possibilitam a ocorréncia aceted® novas pesquisas e descobertas. Para
acompanhar esse processo de mudancas, a aquisigdaomhecimento torna-se
imprescindivel. Além disso, vivemos a era da iraego em todos os setores do planeta, que
se expressa de maneira mais ampla pelo fenGmeglolaizizacéo.

Na verdade a globalizacdo significa muito mais de g organizacdo de empresas e
economias em escala planetaria. Percebemos quedesids niveis e nas diferentes areas de
atuacdo existe um grande anseio, uma busca congiatd integracdo dos saberes. Esse
movimento ja foi pouco explicitado, mas percebense, por estar presente em estado latente
na maioria de nés, tem-se exteriorizado. E a judmtambém tem sido uma das grandes
divulgadoras dessa vontade de saber mais, estabglarcerias, buscando trilhar todos os
caminhos que vislumbra como possiveis para sud@&aeab enquanto jovens, alguns ja

trabalhadores, outros ansiosos por um fazer pragluti

A descoberta do nosso potencial permite ndo s6conhecimento de nossa
capacidade de autoria, mas também cria condi¢casapabertura de espacos onde outros se
reconhecam autores. Esse movimento certamenteié pogsibilitara o despertar do ‘gigante

adormecido’ — a grande tarefa da nacdo brasilB@ea isso ndo hd mégica. Com certeza a
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origem dessas mudangas passa pela educacdo ergdedthd, que s&o as formas que

possibilitam ao homem — jovem sentir-se Util eliitkeneste processo.

E ousadia apontar, através desse breve estudosiedwe algo que ndo é novidade.
A universidade também precisa ser um espaco deggémne articulacdo da realidade interna
e externa do jovem, tornando a educacdo e a foomemdo uma mediacdo dessas duas
instancias indissociaveis. Outros lugares sociai® @lém da escola também podem ser
artifices na promocao de uma juventude autbnomgeata do proprio destino social sem
falsos ideais, sem ficar no campo da utopia exiragna, porque consideramos que, como
todas as outras fases da vida, a juventude temesdrg/es e limitagbes e ndo se propde o
papel de redentora do pais.

O ensino superior é, em qualquer sociedade, um rdowres do
desenvolvimento econdmico e, a0 mesmo tempo, umpdls da educacdo ao
longo de toda a vida. E, simultaneamente depasitariador de conhecimentos.
Por outro lado, é o instrumento principal da trasséo da experiéncia cultural e
cientifica acumulada pela humanidade. Num mundaeenos recursos cognitivos,
enquanto fatores de desenvolvimento, tornam-se waranais importantes do que
0S recursos materiais a importancia do ensino superdas suas instituicbes sera
cada vez maior. Além disso, devido a inovacdo ep@gresso tecnoldgico, as
economias exigirdo cada vez mais profissionais edempes, habilitados com
estudos de nivel superior (DELORS, 2003. p. 139:14

A tbnica desses principios parece ser 0 COmMpromigs® assim como o interesse
pelo saber, é individual e ao mesmo tempo coletidiyidual porque nasce do desejo e da
necessidade de cada um de contribuir com a pagdhgucabe, coletivo porque tambéem
inclui questdes sociais e conjunturais. Entdo, padenos perguntar: a educagcdo e seus

desdobramentos estdo na méo de todos e de ninguémsano tempo?

Pensamos que a resposta dessa indagacao exigevestimmento de possibilidades
de aprender a aprender de alunos e educadoresisB@ara Universidade, enquanto um dos
locais de promocao do saber, também precisa seespaco onde os educadores possam
recriar a si mesmos como aprendizes, sentindotegesude seus préprios pensamentos e,
consequentemente, capazes de ensinar, aprendenrsgugonovos saberes. Como relata

Delors (2003, p. 141): “S&o as universidades, atgenais nada, que reinem um conjunto de
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funcdes tradicionais associadas ao progresso anantissdo do saber: pesquisa inovacao,

ensino e formagéo, educacao permanente”.

Vale relembrar a discusséo ja citada anteriormeagta pesquisa quando se refere
ao ensino superior sobre o parecer da Declaracdalislielaborada pela UNESCO, expondo
que a universidade tem por missao formar o alun@ @a@lena cidadania, visando a producao
e a disseminacdo do conhecimento, para que ocortar@onizacdo entre trabalho
educacional e o mundo do trabalho. Ainda de acoain aDeclaracédo,o ensino superior
deve oferecer o conhecimento necessario ao mercaeddrabalho, para atender as
necessidades da sociedade, devendo para istoarefsratividades de prestacao de servigcos —

extensao.

E importante salientar, ao término dessa pesqgisa, ao buscarmos uma anélise
conclusiva dos questionamentos aqui expostos, lizatse uma continuidade das indagacoes.
Porque os temas abordados indicam um repensaranotmsiobre a pratica educativa na
universidade, sobre a formacéo dos professoredesaas dos jovens académicos pelo saber.
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Quadro 1 — Tabela geral de estudantes que partoipda coleta de dados
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Nome idade | Sexo Curso _Ano de Outra§ Experiéncia | Tempo Contato? Resposta
= ingresso graduacBes?| docente? ?
5 . ~
MPN 22 M | FILOS 2003 N&o N&o - Por email. N&o |\ o
respondeu.
60
JSL 24 M FILOS 2002 sem Néao Néao - Ok. Foi.
30
CENS 21 M LET 2003 ano | Sim: Direito Sim 2 anos Sem contato. | N&o foi
80
ED 22 M GEO 2001 Néao Sim - Ok Foi.
80
FOS 23 F GEO 2001 Néao Sim 1 ano Ok. Nao foi.
70
LFS 22 M FIS 2002 Néao Néao - Ok * Bolsista | Foi.
70
GJF 21 M FIS 2002 Néao Néao - Ok. * Foi.
30
? 22 F PED 2002 Ano Né&o Né&o - Ok Né&o foi.
30
REAC 20 F PED 2003 Ano N&o N&o - Ok. * Nao foi.
30
GKS 21 F PED 2003 Ano Né&o Sim 3 anos Ok. * Néo foi.
(o]
3 N&o foi pq é
AAOC 22 F PED 2003 Ano Nao Sim P. subs Ok. * adventista.
30
cD 20 F PED 2003 | Ano Nzo Nzo - Cor;foergtlé'l falar| \zo0 pode ir.
30 .
LF 21 F PED 2003 | Ano N&o Sim 8 mes Cor;foergtlé'l falar| \zo pode ir.
3° .
~ = Ok. * .
RS 24 M PED 2003 Ano Nao Nao - Foi.
30
Recado com a
FS 22 F PED 2003 Ano Néao Sim lano mae. N&o foi
30
Sem contato.
NCF 20 F PED 2003 Ano Né&o Sim 3anos | Telndo atende.| -
(¢
5 Consegui falar | Nao pode ir pg
WRC 20 M BIO 2003 Sem Nao Nao - por tel. * estad Rondbnia.
50
JSS 22 F BIO 2003 Sem Néao Néao - Ok. * Nao foi.
50
MGP 20 F BIO 2003 Sem Néao Néao - Ok. Nao foi.
JBS 23 M QUIM 2001 % Na Si 6
ao im
Sem Meses .Recf"do coma| nNao foi.
irma da noiva.
6° 7 .
ECR 25 F QUIM 2001/2 N&o Sim Consegui falar | _
Sem mes por tel. N&o pode ir.
7° L
Por tel vérias X,
DCL 22 M MAT Sem Néao Sim 1 ano sem contato. | N&o foi
70
SMS 23 F MAT 2001 Sem Néao Sim 5 anos Ok. Né&o foi.
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A — DISCIPLINAS DOS CURSOS - Disponiveis na paginaletronica da UFMT

1. GEOGRAFIA

Estatistica Geral

Geografia Humana do Brasil |
Histéria do Pensamento Geografico
Hidrografia

Introducéo a Cartografia

Introducdo a Antropologia
Introdug&o a Economia
Regionalizacdo do Espac¢o Mundial |
Sociologia Geral

Didatica para o Ensino de Geografia
Fundamentos da Geomorfologia
Geografia Humana do Brasil Il
Geografia da populacao
Regionalizacdo do Espaco Mundial Il
Geografia Econdmica
Sensoriamento Remoto |
Metodologia da Pesquisa

Técnicas de Pesquisa em Geografia

Teoria e Método da Geografia

Teoria da Regiao e da Regionalizagéo

Cartografia Geral

Estrutura e Funcionamento do Ensino
Didatica Geral

Geografia de Mato Grosso |
Filosofia das Ciéncias
Geografia Politica |
Geografia Urbana

Pratica de Campo
Geomorfologia |

Pratica de Ensino |
Pedologia

Sensoriamento Remoto |l
Psicologia da Educagao
Planejamento Urbano
Biogeografia |

Pratica de Ensino |l
Cartografia Tematica
Geografia Fisica do Brasil
Geomorfologia

Biogeografia Il



2. FisICA

Célculo |

Célculo 1l

Célculo Il

Instrumentacéo para o Ensino de Fisica |l
Introducéo a Astrofisica
Labortorio de Fisica Moderna
Céalculo Numeérico

Mecéanica Classica

Mecanica Quéantica
Computacéo para o Ensino |
Didatica Ill

Pratica de Ensino de Fisica |
Eletromagnetismo

Pratica de Ensino de Fisica Il
Eletrbnica

Pratica de Pesquisa em Fisica
Equacdes Diferanciais
Psicologia da Educacéo |
Estrutura da Matéria |

Psicologia da Educagao Il
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Estrutura da Matéria Il
Quimica Geral |

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
e 2° Graus

Quimica Geral Il

Filosofia da Ciéncia

Teoria da Relatividade

Fisica do Estado Solido
Termodinamica

Fisica Estatistica

Vetores e Geometria Analitica
Fisica Geral e Experimental |
Fisica Geral e Experimental Il
Fisica Geral e Experimental Il
Fisica Geral e Experimental IV
Fisica Geral e Experimental V
Fisica Matematica

Fisica Nuclear

Histéria e Filosofia da Fisica

Instrumentacéo para o Ensino de Fisica |



3. FILOSOFIA

Introducéo a Filosofia

Filosofia geral

Historia da Filosofia Antiga
Teoria do Conhecimento
Introducéo ao Estudo da Historia
Introducdo a Antropologia
Histdria da Filosofia Medieval
Logica

Historia da Filosofia Moderna
Estética

Psicologia da Educagao
Psicologia Geral

Topicos Especiais de Filosofia Contemporanea
Historia da Arte |

Inglés Instrumental

Lingua Latina

Filosofia da Histéria
Antropologia Filosofica

Filosofia e Educacéo
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B — GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA - disponivel na pagina
eletrénica da UFMT.

1° ANO

Pesquisa na Educacédo | — 60 h

Historia da Educacdo — 120 h

Filosofia da Educacgédo — 120 h

Sociologia Geral — 60 h

Educacao e Antropologia — 60 h

Psicologia da Educacgao | — 90 h

Linguagem e Metodologia do Ensino I — 120 h
Educacéao Fisica— 60 h

Seminario Integrador

2° ANO

Pesquisa na Educacéao Il — 60 h

Topicos Especiais de Sociologia ha Educacdo — 60 h
Topicos Especiais de Antropologia na Educacao k 60
Psicologia da Educacéo Il — 90 h

Linguagem e Metodologia do Ensino I - 90 h
Matematica e Metodologia do Ensino | — 90 h
Histéria e Metodologia do Ensino | — 60 h

Geografia e Metodologia do Ensino | — 60 h

Ciéncias Naturais e Metodologia do Ensino — 60 h
Arte e Educacao | — 60 h

Seminario Integrador
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3° ANO

Linguagem e Metodologia do Ensino Ill — 120 h
Matematica e Metodologia do Ensino Il — 90 h
Histéria e Metodologia do Ensino Il — 60 h
Geografia e Metodologia do Ensino 1l — 60 h
Ciéncias Naturais e Metodologia do Ensino Il — h20
Recreacao e Jogos — 60 h

Didatica nas Séries Iniciais | — 60 h

Curriculo nas Séries Iniciais | — 60 h

Arte e Educacéo Il — 60 h

4° ANO

Linguagem e Metodologia do Ensino IV — 60 h
Matematica e Metodologia do Ensino Il — 60 h
Ciéncias Naturais e Metodologia do Ensino Il /60
Didatica nas Séries Iniciais Il — 60 h

Curriculo nas Séries Iniciais Il — 30 h

Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico — 60 h
Politica e Planejamento na Educacéo — 60 h
Organizagéo do Trabalho Escolar — 60 h

Producéo de "Dossié" — 120 h

Obs.: Os projetos e os Seminarios Integradoreatsddades académicas interdisciplinares a

serem trabalhadas no contexto de grupos de disagoli



