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RESUMO

A presente pesquisa Investiga o contexto atual das relagbes entre trabalho e ensino
superior noturno, procurando identificar como se situa o trabalhador-estudante neste
contexto. A opcgao tedrica para analise das relagdes entre estudo e trabalho no
interior da sociedade capitalista centra-se na Teoria Critica da Educagdo e no
Materialismo Histérico Dialético. Para a coleta de dados utiliza a pesquisa
bibliografica e um estudo exploratério com sujeitos concretos. No que se refere ao
contexto das relagbes entre trabalho e ensino superior noturno constata que no
sistema capitalista atual o trabalho esta se tornando precario e a classe trabalhadora
esta se subdividindo, ao mesmo tempo em que se exige do trabalhador uma
formacdo mais flexivel e mais ampla e o ensino superior brasileiro obedece as
orientagdes internacionais, permitindo que sua maior parte seja conduzida pela
iniciativa privada. Quanto a situacdo do trabalhador-estudante no contexto
investigado, constata que quando este deseja estudar, é levado a buscar o ensino
pago sendo que, para este sujeito é o trabalho que fixa os limites do estudo, o
ensino superior € procurado, pelo trabalhador-estudante, como forma de ascenséao
social e financeira, realizacédo e valorizagao, as escolhas, da instituicdo e do curso,
sao limitadas pelos mecanismos de controle presentes na sociedade e o estudo
superior € um meio de ascender a categoria mais bem posicionada da classe
trabalhadora. Conclui identificando que o mundo do trabalho apresenta para o
trabalhador, novas formas de exploragao, a individualizagdo e a exigéncia de maior
qualificacdo, fazendo com que o ensino superior aumente as chances de ocupar
melhores lugares na subdivisdo da classe trabalhadora. O ensino superior brasileiro
continua discriminatoério e a busca do ensino, cada vez mais, se identifica com a luta
pela cidadania.

Palavras-chave: Trabalhadores-estudantes. Ensino superior noturno. Contexto.



ABSTRACT

To present research it investigates the current context of the relationships between
work and night higher education, trying to identify as it locates the worker-student in
this context. The theoretical option for analysis of the relationships between study
and work inside the capitalist society is centered in the Critical Theory of the
Education and in the Historical Materialism Dialectic. For the collect of data it uses
the bibliographical research and an exploratory study with concrete subjects. In what
it refers to the context of the relationships between work and night higher education,
verifies that in the current capitalist system the work is becoming precarious and the
working class is subdividing at the same time in that it is demanded a more flexible
and wider formation from the worker and the Brazilian higher education obeys 'the
international orientations, allowing its largest part to be conducted by the private
initiative. As for the worker-student's situation in the investigated context, it verified
that when this student wants to study, it is taken to search for the teaching pay and
for this subject it is the work that fastens the limits of the study, the higher education
is looked for by the worker-student as form of social and financial ascension,
accomplishment and valorization the choices of the institution and of the course are
limited by the mechanisms of control presents in the society and the superior study is
a way of ascending to the category better positioned of the working class. |t
concludes identifying that the world of the work presents for the worker, new
exploration forms, the individualization and the demand of larger qualification, doing
with that the higher education increases the chances of occupying better places in
the subdivision of the working class. The Brazilian higher education continues
discriminatory and the search of the teaching, more and more, identifies with the fight
for the citizenship.

Key-words: Worker-students. Night higher education. Context.
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MEMORIAL

A experiéncia que possuo como docente do ensino superior iniciou-se
em 1996. Desde esta data, ministro aulas no curso de Pedagogia e mais
recentemente no curso de Ciéncias Contabeis na area de Ciéncias Sociais, em uma
Faculdade particular do interior do Parana. No entanto, o encontro com a educacao
ocorreu apenas alguns anos antes desta data, quando ingressei como aluna do
curso de Pedagogia. Até entdo exercia a arquitetura e esse momento foi definitivo,

tanto para a minha vida profissional, quanto para a realizagdo desta pesquisa.

A formagao superior obtida inicialmente ocorreu numa universidade
publica localizada em uma das maiores cidades do Parana, Universidade Estadual
de Londrina, UEL. O curso era em tempo integral, o que exigia dedicagao exclusiva
aos estudos e com duragao de cinco anos, durante os quais precisei morar em

Londrina, mantida economicamente por meus pais.

Terminei o curso de Arquitetura e Urbanismo em 1989, exercendo a
profissdo juntamente com meu marido, também arquiteto. A chegada de dois filhos
com pouca diferenca de idade fez com que optasse por afastar-me do trabalho por
algum tempo, mas as noites mais tranquilas e o desejo de, como mae, aprender

mais sobre educacao levaram-me de volta aos estudos.

Iniciei o curso de Pedagogia, agora numa faculdade particular,
localizada na pequena cidade onde moro, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Jandaia do Sul, FAFIJAN, no periodo noturno e com duragdo de trés anos. Afinal,

trés anos passariam rapido e representavam um esforgo relativamente pequeno.

Naquele momento tive contato com uma realidade educacional muito
diferente daquela que havia vivido. Como vinha de uma familia de classe média que
fez um grande esfor¢o para que pudesse frequentar o ensino fundamental e médio,
em escolas particulares e posteriormente manter-me numa universidade, achava
que havia feito grandes sacrificios. Convivendo com os novos colegas, s6 entédo

pude perceber quao privilegiada havia sido minha vida escolar.

Presenciei a luta diaria que estes travavam, apos um dia cansativo de

trabalho, deslocando-se por quildbmetros em transportes e estradas precarios, sem
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tempo para se alimentarem, para dormirem o necessario, para conviverem com a
familia e mesmo para estudarem. No curso de Pedagogia, sendo os académicos em
sua maioria mulheres, muitas vezes além do estudo e do trabalho ainda tinham sob
sua responsabilidade a administracdo da casa e da familia. Para estas pessoas

seriam longos e penosos trés anos que muitos ndo conseguiriam vencer.

O encantamento pela educacao e o desafio de poder contribuir para a
superacao de uma realidade educacional que tanto tem a evoluir, revelou-se como
uma paixao pela area das ciéncias humanas que me acompanha até hoje, selando a

substituicdo da arquitetura pela educacgao.

Apoés cursar uma especializagdo na area da educacgao fui convidada
para assumir a disciplina de Sociologia da Educagdo no curso de Pedagogia e
embora sem nenhuma experiéncia anterior na docéncia, n&o tive receio em aceitar o
desafio, por conhecer bem a realidade dos meus futuros alunos. Assim, o que
comecou instintivamente, aos poucos foi se consolidando pela experiéncia e pela

busca de conhecimento que ora me trouxe ao curso de Mestrado.

Inicialmente como colega e atualmente como professora, permanecem
em mim uma cumplicidade e uma inquietagao diante da realidade vivida por estes
académicos. As experiéncias vivenciadas levaram-me a propor a criagcdo do Centro
de Assessoramento ao Estudante da FAFIJAN, que oferece atendimento
pedagogico e psicologico aos académicos, assim como um vasto campo para a
pesquisa, trabalho cujo desenvolvimento continuo acompanhando, atualmente na

Coordenacéao de Ensino da instituicao.

O convivio com o trabalhador-estudante, somado ao interesse pela
pesquisa e ao ingresso no curso de mestrado conduziram-me a busca de

aprofundamento no conhecimento desse sujeito e seu contexto.

Consciente de que nao existem respostas definitivas, procuro contribuir
para a ampliacdo de um conhecimento que possa ser incorporado ao cotidiano do
ensino superior noturno e para a reflexdo de outros educadores que, como eu, se
sentem parceiros de seus alunos e buscam mais do que direcionamentos
determinados pelas politicas educacionais ou baseados apenas na vivéncia e no

Senso comum.
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INTRODUGAO

Este trabalho é fruto de uma preocupagao acerca do ensino superior
noturno brasileiro e seus trabalhadores-estudantes. O ensino noturno, unica forma
de prosseguimento dos estudos para quem ja esta inserido no mercado de trabalho,
tem sido procurado por estudantes que possuem caracteristicas especificas, com
necessidades, dificuldades e expectativas préprias. Imersos no contexto onde se
estabelecem as relagdes entre o trabalho e o ensino, os trabalhadores-estudantes

enfrentam desafios impostos pelos dois fatores.

Segundo Antunes (1999), devido as intensas transformagdes no
mundo do trabalho, a classe trabalhadora sofreu uma crise tdo intensa que atingiu
nao sO a sua materialidade, mas teve profundas repercussdes na sua subjetividade.
Por outro lado o sistema de ensino, como producdo historica, é configurado no
interior das relacdes sociais, sendo ele préprio uma forma concreta de tais relagdes,

nem sempre colocado a servigo dos interesses daqueles a quem atende.

Quanto a relacao estabelecida entre trabalho e educacgado, de acordo
com Frigotto (1989), a grande tarefa € buscar compreender as media¢des entre os

dois fatores, desvendando o que, de imediato, ndo esta aparente.

Constituido a partir de um processo historico de transformacgdes sdcio-
econdmicas, responde hoje por uma parcela significativa do ensino superior
brasileiro e este avanco se deu sem que |he fosse dada a atengdo necessaria.
Diante do espago que ocupou, o tema nao pode mais ser ignorado por parte dos
orgaos decisorios da educagao, comeg¢ando a merecer maior atengcado. Pesquisas
tém sido desenvolvidas por educadores, que descontentes com o pouco cuidado
dispensado ao ensino superior, ou com seus resultados, reivindicam um tratamento
mais sério para esta modalidade de ensino. No entanto, seus trabalhos representam
um numero ainda pequeno, diante da compreensao que se tem dos aspectos
relativos ao ensino que atende ao trabalhador, num momento de intensas

transformacgdes.

Compartilhando da inquietacdo presente naqueles que convivem com o

ensino superior noturno, e na intengcdo de contribuir para a compreensado das
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questdes que envolvem este ensino, mesmo que de forma limitada diante de sua
amplitude, é que se optou por este tema. Nesta busca, identificaram-se questdes
fundamentais cuja procura pelas respostas constituiram o objetivo desta pesquisa e
sobre as quais se concentraram todos os esforgos: Qual o contexto atual das
relacbes entre trabalho e ensino superior noturno? E, Como se situa o trabalhador-
estudante do ensino superior noturno nesse contexto? Ao buscar tais respostas,
tem-se como finalidade, contribuir para a ampliacédo das reflexdes comprometidas

com a realidade dos trabalhadores-estudantes.

O limite de investigacao pretendido pela pesquisa, quanto ao contexto
das relagcbes entre trabalho e ensino, refere-se ao espago macro-estrutural que
envolve o0 mundo do trabalho. A respeito do ensino superior noturno, procurou-se
identificar a realidade brasileira pregressa e atual. Em relagdo ao trabalhador-

estudante, buscou-se uma aproximacao com individuos concretos.

A pesquisa buscou pautar-se pela teoria critica da educacédo e o
materialismo histérico-dialético, por acreditar que o centro de questbes como as
relacbes entre estudo e trabalho e a realidade do sujeito trabalhador-estudante,
permanecem em seus horizontes, pela interdependéncia dialética da relacdo entre
estrutura e determinagdes, sujeito e suas escolhas, em contextos histéricos
especificos. Entendendo que a sociedade contemporanea € predominantemente
movida pela logica do capital, procurou-se compreender as questdes relativas ao

trabalho sob a perspectiva de Marx.

Com a finalidade de atingir os objetivos propostos, recorreu-se a
pesquisa bibliografica, no intuito de identificar os aspectos que envolvem o mundo
do trabalho e o ensino superior noturno do Brasil na atualidade e ao estudo
exploratério que possibilitou a aproximagdo com a realidade do estudante-

trabalhador.

Assim, o primeiro capitulo busca apresentar o significado do trabalho e
as transformacgdes por ele sofridas, diante das diferentes formas assumidas pelo
processo produtivo capitalista ao longo de sua histdria, procurando identificar as
consequéncias impostas aos trabalhadores contemporaneos, bem como as relagoes

estabelecidas entre trabalho e ensino na sociedade capitalista.
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No segundo capitulo, procura-se configurar o ensino superior noturno
no Brasil atual, a partir da identificacdo das politicas publicas que o definiram, de
uma retomada histérica do ensino noturno e da configuragdo do ensino superior
brasileiro, enfocando a predominancia do setor privado, sendo apresentado também,
um diagnostico da Regido Sul e do Estado do Parana, onde se realizou o estudo
exploratério apresentado na sequéncia. Ainda neste capitulo faz-se uma retomada
de producgdes cientificas que abordam questdes relativas ao trabalhador-estudante

do ensino superior noturno.

O terceiro capitulo expbe as perspectivas metodologicas, as
concepgdes adotadas e o desenvolvimento da pesquisa, com detalhamento dos

procedimentos adotados no estudo exploratorio.

O quarto capitulo apresenta os resultados do estudo exploratdrio,
realizado em uma instituicdo privada comunitaria, com trabalhadores-estudantes
concretos. Sao relatados e interpretados dados, que fornecem informacbes a
respeito das caracteristicas socio-educacionais destes sujeitos, dos motivos que os
levaram ao ensino superior, a instituicdo e ao curso, das relagdes existentes entre
trabalho e estudo, das dificuldades enfrentadas e de suas expectativas atuais e

futuras.

Com a consciéncia da parcialidade e do carater provisério dos
resultados desta pesquisa buscou-se captar o carater dindamico e histérico que
envolve o ensino superior noturno, a interdependéncia entre o todo e as partes,
estrutura econdmica, superestrutura social, politica, juridica, intelectual, acdo e
praxis, procurando entender a realidade numa perspectiva diacrénica, onde o mundo
esta em construcdo e o homem como ser social e histérico é transformador de seu

contexto.
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1 O TRABALHO E SUA RELAGAO COM O ENSINO

1.1 O Mundo do Trabalho

Um processo educativo que visa o desenvolvimento do sujeito como
ser integral, ndo pode vé-lo de forma isolada, desarticulada dos multiplos aspectos
que compdem sua realidade. Necessariamente requer a compreensdo, tanto da
sociedade contemporanea, que passa por profundas transformagdes em seus
aspectos materiais e subjetivos, quanto dos aspectos mais proximos ao seu

cotidiano.

O fato de os alunos do Ensino Superior Noturno estudarem e
trabalharem, adotando jornadas duplas e até triplas de atividades, traz implicagbes
para o desenvolvimento do seu processo educativo e para sua condi¢do social. E
preciso aprofundar o conhecimento das questdes que levam a esta situagcdo, bem

como das implicagdes por ela geradas.

Investigar a realidade dos individuos que trabalham e estudam ao
mesmo tempo, requer maior entendimento da configuragdo do mundo atual, do
momento historico vivido e do reflexo destas transformacdes para o trabalho e para

suas relagdes com o0s processos educativos.

Encontramos, desde tempos remotos, registros de organizagdes do
trabalho em sociedade, chegando este a se confundir com a propria organizagao
social. Através do trabalho, se produziu e se produzem os meios de sobrevivéncia, a

existéncia e o proprio modo de vida dos seres humanos.

Em busca da sobrevivéncia, os grupos se instituem, distribuindo
ocupacodes, atribuindo tarefas de acordo com o sexo, a idade e as caracteristicas
fisicas. Da organizagdo da sobrevivéncia resultou a hierarquizagdo do trabalho e

com ele das pessoas na vida do grupo.
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A organizagao do trabalho baseia-se em agdes empreendidas e no objeto
em que se aplicam essas agdes. Essa relacdo da acdo com o objeto e sua
organizagdo configuram a manifestagdo concreta do trabalho humano, sendo
produzida historicamente e de forma diversa nas diferentes sociedades em seus
diferentes momentos. Através do trabalho, o ser humano, agindo sobre a natureza,
transforma a sua realidade e, portanto, a si mesmo.

O trabalho é sobretudo, um fenédmeno que une o homem e a natureza. Um
fendbmeno no qual o homem adapta, dirige e controla a troca de matéria que
faz com a natureza. Age perante a matéria natural como uma forga natural.
As forgcas naturais que pertencem ao seu corpo, 0s seus bragos e as suas
pernas, a sua cabeca e as suas maos, movimenta-se para se apropriar da
matéria natural sob uma forma que possa servir a sua propria vida. Agindo
sobre a natureza que lhe é exterior através desse movimento e
transformando-a, transforma também sua prépria natureza (KARL MARX,
1977, p. 197).
Para além do meio pelo qual o homem estabelece sua relacéo
instintiva de sobrevivéncia frente a natureza, o trabalho é também meio consciente
de dominio sobre a natureza, ndo apenas exterior, mas interior ao proprio homem e

em relagao a sua proépria existéncia.

O trabalho esta intimamente ligado a questdo da sobrevivéncia. No
entanto, causa estranhamento a forma como a humanidade vem conduzindo essa
busca pela sobrevivéncia. O que se presencia na sociedade atual, regida pelo
capitalismo, € a perda da identidade entre o individuo e o género humano. O
“‘desenvolvimento”, que prometia amplas possibilidades para a humanidade, levou a
niveis de producado capazes de manté-la, mas a grande maioria da populagao
mundial encontra-se excluida dos beneficios alcancados. No mundo do trabalho
verifica-se que aquilo que se produz, esta alheio e estranho aos seus proprios
produtores, os trabalhadores. Estes se restringem a apenas uma necessidade, a
sobrevivéncia.

N&o se trata de aumentar a producéo, pois isto, conseguimos resolver de
forma satisfatéria. A verdadeira dificuldade esta na forma de distribuir a

riqueza (HOBSBAWM, 2000, p. 98).

Compreender essas contradigdes envolve necessariamente a

compreensao das dimensdes do trabalho e sua relagdo com o capital.
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Segundo a concepgao de Marx, o trabalho possui duas dimensoes,
trabalho concreto e trabalho abstrato.

Todo trabalho &, de um lado, dispéndio de forga humana de trabalho, no
sentido filosofico, e, nessa qualidade de trabalho humano igual ou abstrato,
cria o valor das mercadorias. Todo trabalho, por outro lado, é dispéndio de
forca humana de trabalho, sob forma especial, para um determinado fim, e,
nessa qualidade de trabalho util e concreto, produz valores de uso (MARX,
1971, p. 54).

Trabalho concreto, segundo Marx, seria a produgao de bens
socialmente uteis e necessarios, que levam a uma vida com sentido, parte da vida
cotidiana. Trabalho abstrato configura-se, em sua visdo, como o dispéndio de forga
humana produtiva, fisica ou intelectual, socialmente determinada, que cria valores de
troca, atividade de trabalho, objetivado, alienado. Este ultimo € o que se encontra
em crise, trabalho que nao se justifica pela necessidade natural do ser humano, mas
por uma necessidade, socialmente produzida, de acumulo de bens, que n&o sao

distribuidos igualmente entre os seus préprios produtores.

Obras dentre as quais: Adeus ao Proletariado, de André Gorz
(1982), profetizam o fim do proletariado, apontando para uma crise da sociedade do
trabalho. Diante das incertezas langadas a respeito do futuro do trabalho, torna-se
necessaria a distincdo entre trabalho concreto e abstrato, para n&o se correr o risco
de “considerar de maneira una um fenbmeno que tem dupla dimensao”, como alerta
Ricardo Antunes em: Adeus ao Trabalho?: ensaio sobre as metamorfoses e a
centralidade do mundo do trabalho. (ANTUNES, 1999, p. 79).

Desta forma, ndo é o trabalho em si que se encontra ameacgado,
mas o trabalho subjetivado, que mesmo passando por uma redugéo quantitativa com
consequéncias qualitativas, cumpre papel significativo na criagdo de valores de

troca.

O trabalho, como criador de valores-de-uso, como trabalho util, é
indispensavel a existéncia do homem — quaisquer que sejam as formas de
sociedade -, é necessidade natural e eterna de efetivar o intercambio
material entre o homem e a natureza, e, portanto, de manter a vida humana
(MARX, 1977, p. 50).

O trabalho como atividade util € parte da vida cotidiana e esta
intimamente ligado ao universo da sociabilidade humana, sendo indispensavel a sua

prépria existéncia enquanto ser social, 0 que leva Lukacs a afirmar:
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Somente o trabalho tem em sua esséncia ontolégica um declarado carater
intermediario: € em sua esséncia uma inter-relacdo entre o homem e
natureza, seja inorganica [...] ou organica, inter-relagdo que [...] antes de
tudo distingue a passagem, no homem que trabalha, do ser meramente
biolégico aquele tornado social (LUKACS, 1981, p.14).

E facilmente perceptivel que o sistema produtivo capitalista e com
ele o trabalho abstrato, encontram-se em crise e o aprofundamento na compreensao
das caracteristicas e dos processos geradores dessa crise, sS40 essenciais a um
posicionamento consciente por parte das esferas da sociedade, entre elas os

processos educativos, diante da realidade atual.

1.1.1 As Metamorfoses do Capitalismo

A Revolucéo Industrial do século XVIII caracterizou-se pela evolugao
da tecnologia aplicada a produgédo de mercadorias. A utilizacdo do ferro e da energia
a vapor intensificaram a producdo e a possibilidade de suprir os mercados
crescentes. A passagem de uma sociedade agraria para uma sociedade industrial,
juntamente com a transformacdo dos processos produtivos, trouxe também uma
nova divisdo das classes sociais que se posicionaram de forma antagbnica, a
burguesia capitalista e o proletariado, com relagbes assalariadas que permitiram
uma nova exploracdo do homem pelo homem, através do controle sobre o tempo do

trabalhador.

A chamada Segunda Revolugao Industrial trouxe mudangas técnicas
como a substituicdo da energia a vapor pela energia elétrica, a utilizacdo de
energias derivadas do petréleo, a substituicdo do ferro pelo ago e o consequente
desenvolvimento dos meios de transporte e comunicacdo. Em relagdo a sociedade,
a nova organizagao capitalista, com o capitalismo liberal substituido pelos

monopdlios, trouxe a produgdo em massa que exigiu a racionalizagéo do trabalho.

As inovacgdes Tayloristas e Fordistas introduziram as linhas de
montagem, onde o tempo para a produgado em série passa a ser imposto. A intensa

divisdo do trabalho e sua execucdo, em formas pré-estabelecidas, permitiram a
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utilizacdo de forga de trabalho n&o qualificada e a desvalorizagao do trabalhador.
Essa generalizagao trouxe, no entanto, transformagdes na estrutura de qualificagao

e poder da classe trabalhadora, gerando conflitos.

Por volta da década de 60, o mercado que era regido pela demanda,
até entao superior a oferta, passa por uma inversdo sendo determinado pela oferta.
Neste sentido, na década de 70 os esforcos do sistema produtivo ndo se
concentram mais na geragao de grande seérie de produtos padronizados, mas na
producdo em séries restritas, diversificadas e direcionadas a demandas particulares,

combinando quantidade e qualidade.

Um novo periodo se configura a partir do desenvolvimento de novas
tecnologias baseadas na eletrbnica, que permitem a automagdo dos processos
produtivos e das tecnologias da informagdo havendo quem se refira a esse periodo
como Terceira Revolucédo Industrial. Nesta nova realidade, tanto o uso quanto as
exigéncias de qualificacdo para o trabalho trazem uma nova forma para a sua

racionalizagao.

1.1.2 Dimensoes do Sistema Produtivo Capitalista na Atualidade

A década de 80 trouxe profundas transformacdes para o mundo de
trabalho. O grande avanco tecnoldgico, a automacéo, a robdtica e a microeletrénica
afetaram os sistemas produtivos, a producédo de capital e as relacdes de trabalho,

com graves consequéncias sociais para a atualidade.

Em relagdo ao progresso tecnoldgico, grande foi o avango. A
informatica revolucionou todas as areas, principalmente as que lidam com o
conhecimento. As telecomunicagbes tornaram possivel transmitir sons, imagens e
textos com rapidez e em grandes volumes. A biotecnologia através das
transformagdes na agricultura e na industria farmacéutica trouxe questionamentos
sobre a relagdo do ser humano com a natureza. Novas formas de energia,

principalmente o /laser possibilitaram inumeras aplicagdes, na medicina, no comércio
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e em eletrodomésticos. Surgiram também novos materiais, novas formas de
condutores, plasticos, e outros que permitiram avangos na area da informatica e nos

meios de comunicacgao.

Resultante também dos avangos tecnoldgicos constitui-se o
processo de globalizacdo. Rompem-se as fronteiras geograficas, -culturais
monetarias, ao mesmo tempo em que se reforcam as reagcdes nacionalistas. A
globalizagdo baseia-se na integragdo mundial, onde grandes grupos econdmicos
conjugam suas agdes entre si e no interior de cada um deles e ndo mais em
sistemas econdmicos nacionais.

Paralelamente a globalizacdo produtiva, a légica do sistema produtor de
mercadorias acentuou em tal intensidade a concorréncia intercapitalista que
converteu a busca da “produtividade”, da “modernidade”, em um processo
autodestrutivo que gerou, entre outras consequiéncias nefastas, a criagdo
sem precedentes de uma sociedade de excluidos, ndo sé nos paises do
Terceiro Mundo, mas no coragao dos paises avangados (ANTUNES 1999,
p.143).

Neste cenario, a produgdo ndo segue mais a logica ditada pela
demanda das necessidades humanas, mas a logica da concorréncia, do acumulo de

capital e do consumismo daqueles que podem consumir.

Ladislau Dowbor, langando mao de dados fornecidos pelo segundo
relatorio do Banco Mundial — Relatério sobre o desenvolvimento mundial,

Woshington 1993, afirma:

A polarizagado entre ricos e pobres atinge neste fim de século profundidade
e ritmo desconhecidos em eras anteriores. O mundo, em 1995, tinha 5,7
bilhdes de habitantes. Em 1991, éramos 5,3 bilhdes de pessoas, para um
PIB mundial de 21,4 triihdes de dolares, o que significa cerca de 4.010
délares de bens e servigcos produzidos anualmente por habitante. O dado é
importante, pois implica que o planeta ja produz amplamente o suficiente
para uma vida digna para todos os seus cidaddos. No entanto, 16 trilhdes
destes recursos, ou seja, 75%, ficam com 800 milhdes de habitantes, dos
paises do “Primeiro Mundo”, que representam 15% da populagdo mundial
(DOWBOR, 1996, p. 22).

Essa ma distribuicdo ocorre também no interior dos paises
subdesenvolvidos. No caso do Brasil, somos o pais com distribuicdo de renda mais
injusta do mundo. Os dados oficiais apresentados pelo Brasil na Conferéncia de

Copenhague em 1995 afirmam que: “Enquanto na década de 60 a renda apropriada

pelos 10% mais ricos da populagao, era 34 vezes superior a renda apropriada pelos
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10% mais pobres, em 1990 essa proporgao eleva-se para 78 vezes” Dowbor (1996,
p. 23).

A globalizag&o traz também uma nova dimens&o para o Estado onde
o seu poder de controle sobre a economia fica bastante restrito.
As grandes empresas, que enfeixam crescente poder dentro das novas
estruturas, conferiram uma nova dimensdo no conjunto das decisdes
econOmicas que escapa as formas codificadas de agao dos governos nos
planos nacional e internacional. Dentro do quadro institucional atual, os
governos nao tém a possibilidade de coordenar a acdo que todo um
conjunto de poderosos agentes exercem no sistema capitalista. Se alguma
coordenagdo existe, ela se realiza no campo dos oligopdlios e dos
consorcios financeiros, dentro dos quais a presenga dos governos se
manifesta através da pressao que, ocasionalmente, exercem sobre este ou
aquele agente (FURTADO 1987 p. 17).
A internacionalizagcdo da economia, juntamente com a concentragao
de poder em conglomerados e corporacgdes transnacionais traz grandes dificuldades

para qualquer governo na condugao de uma politica monetaria prépria.

A coordenacdo das atividades econdmicas que antes do processo
de globalizacgao era realizada em grande parte pelos Estados Nacionais, passa a ser
desenvolvida na articulagido de varios polos. Segundo Lucia Bruno (1996, p. 11),
esses polos sdo constituidos pelos centros de decisdo dos grandes grupos
econdmicos, pelos organismos internacionais, que embora tenham surgido de
iniciativas dos Estados ja ndo encontram correspondéncia nos governos, por
organismos politicos e administrativos oriundos da esfera governamental que ja
foram cooptados pelos interesses das grandes empresas e, finalmente, pelas

grandes centrais sindicais burocratizadas, onde elas ainda tém importancia.

Diante do quadro atual, onde as fronteiras ndo sao mais capazes de
delimitar espagos econdmicos, também a soberania politica fica comprometida e os
Estados sofrem um esvaziamento de seus poderes, provocando a limitagdo de sua
acao e uma desagregac¢ao com a privatizagao e a cooptagédo de seus 6rgaos, sendo
o0 neoliberalismo a expressado ideoldgica deste processo de transformagao das
estruturas de poder, procurando dar a maior amplitude possivel a hegemonia dos
grandes grupos econdmicos. Tal situagdo compromete grandemente as politicas

publicas, em especial as educacionais.

Vivemos um momento de crise que se estende a varias esferas da

vida humana e nao esta fora dela o proprio modo de producédo capitalista.



25

Juntamente com a produgdo globalizada, a concorréncia intercapitalista se
desenvolveu numa intensidade que pde em risco a propria sobrevivéncia dos polos
econdmicos. Uma das consequéncias dessa concorréncia desenfreada € a criagao
da enorme sociedade de excluidos, ndo somente nos paises do Terceiro Mundo,
mas também nos paises mais avangados, pois a légica do capital justifica-se em si
mesma e nao pelas necessidades do ser humano. Neste sistema onde o valor de
uso é substituido pelo valor de troca, pouca diferenca faz o acesso de um individuo
a um determinado produto.
O capital é totalmente desprovido de medida e de um quadro de orientagcao
humanamente significativos, enquanto seu impulso interior pela auto-
expansdo € a priori incompativel com os conceitos de controle e limite
(MESZAROS, 1987, p. 20).

A proxima fase do capitalismo aponta para o desaparecimento total
de regides produtivas, por ndo conseguirem acompanhar o desenvolvimento
tecnolégico e se manterem na concorréncia, o que nao afetaria apenas paises em
situacao intermediaria como o Brasil, mas paises como os Estados Unidos, que tém
lidado bem com este processo devido ao forte mercado interno. Paises como o
Japao e a Alemanha devem seu sucesso a exportagdes para os mercados mundiais,
mas a custa de oferecer empréstimos para que os concorrentes vencidos possam
consumir seus produtos, assumindo dividas dificilmente pagaveis. Paises asiaticos
como a Coréia, e Taiwan, entre outros, dependem inteiramente das exportagoes,
pois, ndo desenvolveram mercados internos. Em ambitos globais, 0 que se tem em
comum, além da faléncia de inUmeros centros produtivos € o grande indice de

miséria nas grandes capitais e altas taxas de desemprego.

N&o é objetivo desta pesquisa aprofundar os possiveis rumos a
serem tomados pelo sistema capitalista, deteve-se, por conseguinte, a configurar
questdbes do mundo produtivo atual que estdo diretamente ligadas ao mundo do
trabalho. Muitas sao as teses sobre o papel do trabalho frente a sociedade moderna
e esta questao esta longe de ser plenamente respondida, o que parece certo € que 0
trabalho apesar das diversas formas que adota, de acordo com os fatores temporais,
regionais e culturais, continua sendo a forma pela qual o homem estabelece sua

relacdo de sobrevivéncia frente ao meio, definindo a sua propria existéncia.
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1.1.3 A Crise no Trabalho

O fordismo e o teylorismo vao gradativamente sendo substituidos ou
mesclados com outros processos produtivos como o neofordismo, neotaylorismo,
pos-fordismo, resultantes principalmente de experiéncias italianas, suecas,
americanas e alemas ou pela experiéncia japonesa do toyotismo. Ao invés do
trabalho desqualificado o operario torna-se polivalente e ao invés da linha
individualizada, ele se integra a uma equipe, ndo produz para uma massa

desconhecida, mas, para a equipe, assumindo o papel que era da chefia.

A diminuicdo de hierarquias e um maior envolvimento do
trabalhador, trazem nova configuragdo para a submissdo do mesmo. Ricardo
Antunes referindo-se ao toyotismo em relagéo ao fordismo afirma:

A submissdo do ideario do trabalhador aquele veiculado pelo capital, a
sujeicdo do ser que trabalha ao “espirito” Toyota, a familia Toyota, € de
muito maior intensidade, é qualitativamente distinta daquela existente na era
do fordismo. Esta era movida centralmente por uma légica mais despdtica;
aquela, a do toyotismo, €& mais consensual, mais envolvente, mais
participativa, em verdade mais manipulatéria. (ANTUNES, 1999, p. 34).

Através deste envolvimento cooptado, o capital apropria-se do saber
e do fazer do trabalho, tirando do trabalhador a consciéncia da subjetividade deste

trabalho.

A producdo em massa passa a ser substituida pela flexibilizagcdo da
producdo e pela especializacao flexivel. Flexibilizacdo dos processos de trabalho,
dos mercados de trabalho, dos produtos e padrées de consumo, ameacando 0s

direitos e conquistas dos trabalhadores.

Para atender as exigéncias do mercado, produzindo em menor
tempo e com melhor qualidade é preciso que haja um processo produtivo flexivel
onde um operario opera varias maquinas, na “polivaléncia” do trabalhador,
combinando varias tarefas simples, este se transforma num trabalhador

multifuncional, com intensificacao da sua exploragao.

Segundo Alain Bihr (1991, p. 89), estda havendo uma

desproletarizagdo do trabalho industrial, a expansao do trabalho assalariado no setor
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de servigos, heterogeneizagdo do trabalho, e uma subproletarizaggo, na expansao

do trabalho parcial, temporario, precario, subcontratado, terceirizado.

O que estas categorias de trabalhadores passam a ter em comum é
a precariedade do emprego e da remuneragdo, a falta de uma regulamentagéo
comum para as condigdes de trabalho em relacdo as normas legais e a
consequente regressao dos direitos sociais, bem como a auséncia de protegcao e
expressao sindicais, caracterizando uma tendéncia "a individualizacdo da relagao

salarial.

O que se vé na pratica é a crescente incorporagdo do contingente
feminino, principalmente em trabalhos parciais e a exclusdo dos mais jovens e mais
velhos, culminando com o “desemprego estrutural” em escala mundial. Seja pelo
quadro recessivo seja pela automagdo e microeletronica, onde o trabalho vivo é
substituido pelo trabalho morto.

O intercAmbio de trabalho vivo por trabalho objetivado [...] é o ultimo
desenvolvimento da relagéo de valor e da produgao fundada no valor. [...] O
trabalho ja n&o aparece tanto como encerrado no processo de producéo,
sendo que, melhor, o homem se comporta como supervisor e regulador em
relagdo ao processo de produgdo do mesmo (MARX, 1972, p. 227 e 228).

A qualificagdo do trabalho e a desqualificacdo do trabalhador se
apresentam num processo contraditério, em que a intelectualizacdo de uma parcela
da classe trabalhadora, com operarios técnicos de alta responsabilidade
responsaveis pela manutencdo de equipamentos contrapde-se a desqualificacao,
dos trabalhadores temporarios, parcialmente integrados a uma empresa,
Subcontratados, no caso dos terceirizados trabalhadores da economia informal e os
desempregados. Neste cenario, os trabalhadores multifuncionais sdo a nova férmula
para desvalorizar os trabalhadores especializados, pois, suas habilidades se tornam

facilmente substituiveis.

As transformagdes no mundo do trabalho afetam a configuracéo da
classe trabalhadora, na medida em que esta se torna cada vez mais heterogénea,
fragmentada e complexa, dificultando os mecanismos de organizagdo, como 0s
organismos sindicais em escala mundial. O distanciamento entre os trabalhadores
estaveis e os do trabalho precario dificulta uma consciéncia de classe, com claras

consequéncias como a individualizacdo das relagbdes de trabalho, uma grande
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flexibilizacdo do mercado de trabalho e o consequente enfraquecimento das

conquistas trabalhistas.

No entanto, qualquer uma das variantes do capitalismo
contemporaneo, nas experiéncias: sueca, japonesa, alema e norte americana, néo
conseguiu impedir multiplas formas de manifestagcdo por parte dos trabalhadores,

mesmo no modelo japonés no envolvimento manipulador da era do toyotismo.

O capitalismo, ao mesmo tempo em que aumentou as capacidades
humanas, criou um estado de tensédo, ja que o desenvolvimento das capacidades
humanas obtidas pelo avango tecnolégico ndo produziu uma individualidade com

sentido, mas uma ameaca aos proéprios individuos e a toda uma classe.

Atualmente o desafio para os trabalhadores é muito maior do que ja
foi em outras épocas, pois, se defrontam com: a flexibilizagdo e a descentralizagéo
da producgao, a desregulamentagao dos seus direitos e os novos padroes de gestao
e envolvimento da forga trabalhadora. Algumas das consequéncias sdo a diminuicao
do operariado fabril e a crescente subproletarizagdo do trabalho, através do aumento
do trabalho precario, temporario e parcial. Outro fator bastante presente é a
terceirizagao, que torna muito mais instavel a condigao do trabalhador, bem como a
qualificacdo em alguns setores e a desqualificagdo em outros, além do
enfraquecimento das organizagdes trabalhistas, que ja ndo procuram alternativas ao
proprio sistema capitalista, mas se detém a defender necessidades imediatas e ao

proprio direito ao trabalho como meio de sobrevivéncia.

Este quadro leva a uma transformagdo na prépria classe
trabalhadora e na sua identidade como tal. O que se tem é uma classe heterogénea,
fragmentada e muito mais complexa, com o grande desafio de encontrar-se
novamente como classe, pois representa o sujeito coletivo: classe-que—vive-do-

trabalho.

Neste complexo mundo do trabalho, a relacdo do homem com o
conhecimento adquire também uma nova configuragdo. J&4 ndo é verdadeira a

sequéncia onde o homem estuda depois trabalha e depois se aposenta.

Ladislau Dowbor, (1996, p. 26) referindo-se as transformagdes mais
significativas do espago de conhecimento afirma que “neste universo de

conhecimentos, assumem maior importancia relativa, as metodologias, o aprender a
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‘navegar’, reduzindo-se ainda mais a concepgao de ‘estoque’ de conhecimentos a

transmitir’. Desta forma torna-se mais fluida a nogao de area de conhecimento.

Modifica-se também a funcdo do educando, principalmente o adulto,
que precisa assumir-se como sujeito da propria formagao, onde a luta pelo espaco

de conhecimento identifica-se cada vez mais com a cidadania.

1.2 Trabalho e Educagao na Sociedade Capitalista

A Revolugdo nos meios de producdo, além das mudangas
econdmicas, politicas e sociais ja analisadas, trouxe também grande transformacéo
para o processo de ensino. A educacéo, objetivando a qualificagdo para o trabalho,
deu grande énfase aos aspectos disciplinadores, procurando transformar o homem
em forga de trabalho. Refletir sobre as origens desta configuragdo implica lembrar
que a educagao em seu sentido mais amplo coincide com a propria existéncia

humana.

A humanidade, tendo o trabalho como meio de modificar suas
condigbes de vida ao agir sobre a natureza, precisou criar, pela agdo consciente do
trabalho, sua prépria existéncia. Inicialmente, quando prevalecia o modo de
producdo comunal, chamado “comunismo primitivo” o homem produzia sua
existéncia em comum e se educava neste mesmo processo. Lidando com o campo,

com a natureza e relacionando-se se educavam e educavam as novas geragoes.

Com o surgimento da propriedade privada os homens se dividem em
classes sociais e ao contrario do que acontecia no comunismo primitivo, onde a
educacgao coincidia com o processo de trabalho, com o aparecimento de uma classe
de proprietarios que n&o precisava trabalhar, surge uma educac¢ao diferenciada.
Enquanto essa classe ociosa tinha acesso a uma educagao escolar, a educacao da
maioria continuava sendo o préprio processo de trabalho. Esta divisdo permanece
com poucas modificagdes até o final da Idade Média, com o inicio do modo de

producao capitalista.



30

Na época moderna, baseada na industria e na subordinagcdo do
campo a cidade, as relagdes deixam de ser baseadas em lagos naturais para se
tornarem sociais, substituindo a idéia de comunidade pela idéia de sociedade, onde
as pessoas ndo mais se organizam pelo direito natural, mas pelo direito positivo, ou

seja, contratual.

A ciéncia que até entdo era regida pela espiritualidade, passa a ser
incorporada e conduzida como meio de producdo material e na sociedade
contratual, centrada na industria e na cidade, surge a exigéncia da generalizagao da

escola.

Na sociedade capitalista, a escola adquire papel fundamental para o
progresso devido a varios fatores: a necessidade de se criarem habitos civilizados
para a vida na cidade, a necessidade da escrita numa sociedade contratual e a
necessidade politica de formacdo de cidadania, com direitos e deveres. Neste
processo a educacgao escolar passa a ser a forma dominante de educagao, embora

a generalizagdo da escola ndo se dé de forma igualitaria.

A sociedade capitalista generalizou a escolaridade basica e sobre
esta escolarizacao, refaz a distingado entre a escolaridade de elite que forma para a
intelectualidade e a escolaridade popular, que quando tem continuidade limita-se a

determinadas habilidades profissionais.

Verifica-se neste aspecto a veracidade da afirmacao de Gramsci,
quando aponta para a expansao das escolas técnicas, voltadas para interesses

praticos e imediatos:

O aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece
e é louvada como democratica, quando, na realidade, ndo so é destinada a
perpetuar as diferengcas sociais, como ainda a cristaliza-las [...] a marca
social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola
proprio, destinada a perpetuar, nestes grupos, uma determinada fungéo
tradicional, diretiva ou instrumental. Ao se pretender destruir uma trama,
portanto, deve-se evitar a multiplicacédo e graduagao dos tipos de escola
profissional, criando-se, ao contrario, um tipo uUnico de escola preparatéria
(elementar-média) que conduza o jovem a escola profissional, formando-o
como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir (GRAMSCI, 1978, p.
136).

Ao conceber-se ciéncia como poténcia material, o saber passa a ser
um meio de producdo e sendo a sociedade capitalista baseada na propriedade

privada dos meios de producao, este deveria permanecer na classe dominante, pois,
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conforme afirmava Bacon: “saber é poder”. Neste sentido, ao mesmo tempo em que
educar o trabalhador era necessario para que ele vivesse em sociedade e se
inserisse no processo produtivo, ndo era de interesse da ordem capitalista que ele
tivesse mais do que o minimo necessario a manutengdo dessa ordem. Essa
preocupacao traduz-se bem na famosa frase atribuida ao tedrico da economia
politica, Adam Smith: “Instrucdo para os trabalhadores, porém, em doses

homeopaticas”.

Nesta primeira fase do capitalismo a Revolucéo Industrial colocou a
maquina, materializacdo da funcio intelectual no processo produtivo, no centro
desse processo e transformou a escola na principal e dominante forma de educacéao,
capacitando os individuos para o processo produtivo, onde a elite é formada para o
trabalho intelectual, proprio dos futuros dirigentes e o trabalhador era preparado para

a convivéncia propria da sociedade moderna e para suas respectivas funcdes.

No interior da producéo o ensino se dividiu, sobre a base comum e
geral da escola basica definiram-se dois caminhos, a formag&o geral, que por n&o
estar diretamente ligada a producéo enfatizou as qualificagdes gerais em detrimento
das especificas e a formagao profissionalizante, diretamente ligada a producgao,
privilegiando os aspectos operacionais.

A pedagogia dominante, organica as formas de divisdo social e técnica do
trabalho e da sociedade no taylorismo/fordismo, tinha por finalidade atender
as demandas de educacado de trabalhadores e dirigentes a partir de uma
clara definicdo de fronteiras entre as acgdes intelectuais e instrumentais, em
decorréncia de relagbes de classe bem demarcadas que determinavam o
lugar e as atribui¢gdes de cada um (KUENZER, 2002, p. 83).

As tendéncias pedagodgicas baseadas em preceitos tayloristas e
fordistas originaram propostas centradas ora nos conteudos, ora nas atividades, sem
contemplar uma relagdo do estudante com o conhecimento que permitisse um
desenvolvimento intelectual capaz de compreender as praticas sociais produtivas.
Ao organizar os conteudos sob uma ética positivista e fragmentada da ciéncia, o que

se desenvolvia enquanto habilidade cognitiva era a memorizagao e a disciplina.

Numa segunda fase, a informatica e a automagao modificam o modo
de producdo capitalista, onde se torna possivel a obtencido de produtos
diversificados e com qualidade a partir de equipamentos flexiveis e versateis. Essa

automacgao flexivel por sua vez leva a necessidade de trabalho flexivel e a
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flexibilizagcao de fungdes, com a agregacao de fungdes para um mesmo trabalhador
ou a rotagcao deste por diferentes tarefas, trazendo novas exigéncias quanto a

qualificacdo necessaria ao trabalhador.

No Brasil, as mudancas no campo educacional comegam a ser
introduzidas quando, nos anos 80 o Fundo Monetario Internacional e o Banco
Mundial criam programas de avaliagao dos sistemas de ensino e projetos de reforma
em diversos paises da América Latina. O que se v&, no entanto € o deslocamento do
foco de exploragédo, do manual para o intelectual, estabelecendo a necessidade de
qualificacbes mais complexas.

Com a flexibilizagao funcional um novo perfil de qualificacdo da forga de
trabalho parece emergir e, em linhas gerais, pode-se dizer que estdo sendo
postas exigéncias como: posse de escolaridade basica, de capacidade de
adaptacdo a novas situagdes, de compreensdo global de um conjunto de
tarefas e das fungdes conexas, o que demanda capacidade de abstracado e
de selegdo, trato e interpretacdo de informagdes. Como os equipamentos
sdo frageis e caros e como se advoga a chamada administragdo
participativa, sao requeridas também a atengcdo e a responsabilidade.
Haveria também um certo estimulo a atitude de abertura para novas
aprendizagens e criatividade para o enfrentamento de imprevistos. As
formas de trabalho em equipe exigiriam ainda a capacidade de
comunicacao grupal (MACHADO 1994 p. 15).

As novas tecnologias e formas de trabalho levariam a uma elevagéao
da qualificacdo média dos trabalhadores, onde se desenvolvam as potencialidades
numa formacédo omnilateral como exigéncia do préprio processo produtivo, no
entanto, apenas um pequeno grupo atinge o perfil de qualificagcdo desejado,
restando um enorme contingente de trabalhadores descartaveis. Reduz-se o
numero de trabalhadores diretos e mesmo as fungdes de controle vao se tornando
desnecessarias diante dos mecanismos de automagdao. Aumentam, embora sem
grande peso, as fungbes de programadores, pessoal de apoio, escritérios e a
tendéncia a valorizar as funcbes de concepcdo, tratamento de simbolos e
intelectuais, criando uma perspectiva de desemprego e de proliferagao do trabalho

precario, temporario e fragmentado.

Embora o homem tenha criado maquinas para substituir sua forga
fisica e até operacbes complexas, o controle desses instrumentos sera sempre em
ultima instancia do proprio homem através do trabalho e o trabalho continuara a ser
o principio educativo do sistema de ensino sendo preciso aprofundar o

conhecimento dessas relagdes.
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Reconhecer no trabalho o principio educativo do sistema de ensino e
estar ciente das qualificagdes necessarias para o trabalhador atual, ndo significa que
se deve subordinar a educagdo escolar aos ditames do sistema capitalista de

producdo, numa posi¢cao de mera adaptacao a este sistema.

A educacgao escolar originou-se pelas necessidades do sistema
produtivo e vem buscando ao longo do seu desenvolvimento, e do desenvolvimento
do saber, um papel que va além da preparagao para o trabalho, pois se insere num
projeto social maior do que seus proprios limites e que pressupde o desenvolvimento
do ser humano e da justica social. As possibilidades de agdo da escola diante dos
determinantes capitalistas sao controversas e qualquer conclusdo definitiva seria

precipitada.

Na 62 Conferéncia Brasileira de Educagdo promovida pela
Associagcao Nacional de Educagdao (ANDE) pela Associagdo Nacional de Pés-
Graduacgao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) e pelo Centro de Estudos Educacéao
e Sociedade (CEDES) e realizada no Campus da Universidade de Sao Paulo em
1991, Lucilia R. S. Machado fala sobre os caminhos que devem ser tomados para a
qualificacdo para o trabalho, discutindo a questdo da formacdo polivalente ou

politécnica, promovendo um debate tedrico-pratico e politico-ideoldgico.

Nos Anais deste evento, posteriormente publicados, Machado

afirma:

Polivaléncia significa simplesmente um trabalho mais variado com uma
certa abertura quanto a possibilidade de administragdo do tempo pelo
trabalhador e ndo importa necessariamente mudanga qualitativa das tarefas
(MACHADO, 1994, p. 19).

Significaria uma racionalizagdo baseada em um principio positivista
da “soma das partes”, ndo implicando na intelectualizagcdo do trabalho, onde para
ser um trabalhador polivalente basta ter acesso aos recursos empiricos disponiveis,

permanecendo alheio a ciéncia.

Ja a politecnia, segundo a autora “representa o dominio da técnica
em nivel intelectual e a possibilidade de um trabalho flexivel com a recomposi¢cao
das tarefas a nivel criativo”. (MACHADO, 1994, p. 19) Neste sentido, ultrapassa o
conhecimento meramente empirico ao requerer formas de pensamento mais

abstratas. Um trabalhador politécnico precisa ser consciente, capaz de atuar
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critcamente em atividades de carater criador e de buscar com autonomia os
conhecimentos necessarios ao seu constante aperfeicoamento, sendo necessaria a

compreensao tedrico-pratica da ciéncia contemporanea.

Numa formacdo politécnica, ao perfil exigido para o trabalhador,
devem ser acrescidos outros requisitos e praticas reqdalificadoras que, como afirma
Machado (1994, p.20) “exigem a unido da destreza e do fazer com a inteligéncia e o

pensar, num nivel superior”.

A qualificacdo deve prepara-los para identificar os problemas e as
condi¢des existentes, buscando solugcbes a partir mesmo da reestruturagcao das
informacdes e da invencao. Desta forma se capacitaria ndo apenas para o trabalho,
mas para o discernimento critico e a avaliagdo, fundamentais para orientar-se no

atual sistema de informacgoes.

Machado (1994, p. 21) aponta ainda que uma qualificagao
politécnica pressupde uma total reestruturacdo do ensino basico e da formacgao
basica nos cursos que profissionalizam, para que se crie a autonomia necessaria. E
esclarece, que mesmo esta formacao politécnica, que pressupde a plena expansao
do individuo, “representa apenas um avango relativo”, frente as formas taylorizadas
e fordistas.

Ela guarda relagdo com as potencialidades libertadoras do desenvolvimento
das forgas produtivas assim como com a negacdo da negacao destas
potencialidades pelo capitalismo. Se ela estd no horizonte histérico, o
préprio capital enquanto uma contradicdo em processo € que dira, bem
como a capacidade de luta dos trabalhadores pela sua emancipagao
(MACHADO, 1994, p. 22).

Apresenta-se como requisito uma escola basica, popular e de
qualidade, que constitua espaco para o desenvolvimento critico dos conhecimentos
cientificos. Ainda sobre esta questao, afirma Frigotto:

Em torno da questdo da formagdo omnilateral e politécnica, busca-se
assinalar para a necessidade da ruptura das relagdes sociais de excluséo e
a construgcdo de relagdes sociais educativas no mundo do trabalho, da
escola e de todos os espagos da sociedade que efetivamente ampliem as
possibilidades reais de satisfagao das multiplas necessidades humanas e de
todos os humanos (FRIGOTTO, 1994, p. 52).

Acacia Zeneida Kuenzer (2002), por sua vez, em: “Capitalismo,

Trabalho e Educacgao”, alerta para o fato de que a pedagogia toyotista se apropria,
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sempre, do ponto de vista do capital, de concepgdes elaboradas pela pedagogia

socialista, o que em sua opinido, estabelece uma ambiguidade nos discursos e nas

praticas pedagogicas.
Assim é que categorias classicas da pedagogia (s6 possiveis de objetivagdo
plena em outro modo de produgéo) passaram a fazer parte do novo discurso
pedagégico: formagdo do homem em todas as suas dimensbes de
integralidade com vistas a politecnia, superacdao da fragmentagdo do
trabalho em geral, e em decorréncia, do trabalho pedagdgico, o resgate da
cisdo entre teoria e pratica, a transdisciplinaridade, e assim por diante
(KUENZER, 2002, p.78).

Para Kuenzer (2002, p. 82-94) é preciso estabelecer os limites da
pedagogia toyotista para entdo poder avangar na constru¢ao tedrico-pratica, de uma
pedagogia de fato comprometida com a emancipacdo humana “nos espagos das
contradigcbes”. Em sua analise, a superagcdao da fragmentacdo do trabalho
pedagogico s6 se dara, se vencida a contradigdo entre a propriedade dos meios de

producao e a forga de trabalho.

Isso ndo quer dizer que se deva aceitar essa fragmentagcédo, mas que
a escola deve ter clareza sobre seus limites, onde a ampliacdo do trabalho dos
profissionais da educacdo € necessaria, mas nao suficiente e deve estar
fundamentado nas categorias de uma pedagogia emancipatéria, articulada as
demais formas de destruicdo das condi¢gdes materiais que geram a exclusdo, do
contrario, corre-se o risco de apenas estar substituindo o trabalhador especializado
do taylorismo / fordismo pelo trabalhador “multitarefa”, submisso ao capital como do
toyotismo.

Ora, se o trabalho pedagdgico, escolar e ndo escolar, ocorre nas relagdes
sociais e produtivas e através delas, ele ndo estd imune as mesmas
determinagdes. Ou seja, enquanto néo for historicamente superada a
divisdo entre capital e trabalho — o que produz relagdes sociais e produtivas
que tém a finalidade precipua de valorizagcdo do capital -, ndo ha
possibilidade de existéncia de praticas pedagodgicas autbnomas; apenas
contraditérias, cuja direcdo depende das direcbes politicas da escola e dos
profissionais da educag¢do no processo de materializacdo do projeto politico
pedagoégico. (KUENZER, 2002, p. 90-91).

O que se pode afirmar, sem sombra de duvidas, € que apenas 0
acesso as informacgbes técnicas, sem uma visdo global da realidade em suas
multiplas dimensdes, ndo garante a compreensao do trabalho que se realiza e do
mundo no qual a atividade humana esta inserida, oferecendo uma formacédo que

permite a alienagdo como fruto da ignorancia politica e dos horizontes estreitos,
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oferecidos pela légica consumista e individualista da sociedade contemporanea.
Existem alternativas, mas estas necessitam ser desenvolvidas, ndo apenas nos

ambientes educacionais, mas no ambito das relacdes politicas, sociais e de trabalho.

Uma educacgdo que pretenda contribuir para a insergédo de sujeitos
consciente na sociedade, precisa oferecer meios que preparem para o trabalho
desenvolvendo a autonomia necessaria a emancipagao do pensamento do sujeito
que estuda e da acdo do sujeito que trabalha, por uma sociedade que defina como

centro de sua organizagao as diversas e historicas necessidades humanas.
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2. ENSINO SUPERIOR NOTURNO NO BRASIL

2.1 Politicas Publicas para o Ensino Superior

Os sistemas de ensino estdo sendo modificados radicalmente,
desde que o Banco Mundial de Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD) iniciou um
programa de alcance mundial, propondo, induzindo e orientando a reforma dos
sistemas de ensino de primeiro, segundo e terceiro niveis, em todos os paises do

mundo.

Nado é objeto deste estudo o aprofundamento sobre os
condicionantes que deram origem ao Banco Mundial em 1944, na Conferéncia de
Bretton Woods, nem dos seus objetivos, mas torna-se necessario, ressaltar a sua
importancia politico-econémica, no diagndéstico da crise do Estado de Bem Estar e
nas solugdes apresentadas para garantir o desenvolvimento da maioria dos paises
do mundo, lembrando que, tanto este diagndstico quanto as solugdes apresentadas,
baseiam-se na sua parceria com o Fundo Monetario Internacional (FMI) e numa

concepcao de desenvolvimento marcada pelo reducionismo econémico.

No Brasil, as reformas e politicas adotadas para o ensino sao
bastante semelhantes as principais recomendagdes de organismos internacionais,
como o Banco Mundial, que a principio, colocava a educagao superior com baixo
grau de prioridade. O documento do Banco Mundial, Higher Education in Developing
Countries: Peril and Promise, de 10 de marco de 2000, aponta para uma mudanca
em suas tradicionais posi¢cdes, analisando a nova configuragdo da economia dos
paises centrais e da revolugao cientifico-tecnoldgica. Trata da pobreza dos demais
paises e das desigualdades, embora ndo se aprofunde nas razbes dessas
condicbes e destaca as implicagcdes das transformacdes contemporaneas para a
educagao superior dos paises em desenvolvimento, considerando que o
conhecimento € um bem publico internacional, cujos beneficios devem ultrapassar

as fronteiras onde tenha sido produzido.
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O documento passa a ressaltar o papel da educacao superior para a
producdo de valor e diminuicdo das disparidades entre paises pobres e ricos,
reavaliando a énfase dada anteriormente a educacido superior, quando as
estratégias de empréstimos deveriam enfatizar a educagdo primaria, relegando a
educacao superior a um lugar menor na agenda de desenvolvimento. Sguissardi
(2000), cita um trecho desse documento:

Desde os anos 80 muitos governos nacionais e organismos financiadores
internacionais tém atribuido a educagao superior um nivel de prioridade
relativamente baixo. As analises econdmicas, de olhar estreito e, em nossa
opinidao, equivocado tém contribuido para formar a opinido de que o
investimento publico em universidades e em instituicbes de ensino superior
se traduziria em ganhos insignificantes em comparagdo com os ganhos em
escolas primarias e secundarias; assim como de que a educagao superior
aumenta exageradamente a desigualdade de ganhos (...) O Grupo de
Estudos esta coeso na convicgdo de que a urgente tomada de medidas
para expandir a quantidade e melhorar a qualidade da educagao superior
nos paises em desenvolvimento, deveria constituir-se em maxima prioridade
nas atividades de desenvolvimento (WORLD BANK, 2000 apud
SGUISSARDI, 2000, p. 292).

A proposta do Banco Mundial quanto ao financiamento do ensino
superior sugere o investimento de mais fundos publicos constantes e produtivos,
reconhecendo, no entanto, que os paises pobres ja usam grande parte de seus
escassos recursos com a educagao superior 0 que nao possibilitaria grandes
mudancas. Sua posi¢cao é definida como favoravel a multiplicacdo das Instituicoes
privadas, a introdu¢cdo do ensino pago nas Instituigbes publicas e a ampliagado da
diferenciagao institucional, bem como a busca de fontes alternativas de recursos e a

parceria entre instituicbes publicas e privadas.

Muitas sao as consequéncias de cada um destes posicionamentos
como, por exemplo, a “busca de fontes alternativas de recursos”, que se sugere
poder ser feita a partir da venda de produtos de pesquisa e ensino, obviamente,

sujeitaria o direcionamento do ensino e a produgéo cientifica as forgas do mercado.

No Brasil, entre consequéncias da influéncia sobre as politicas
publicas para a educagao superior, esta a criagdo de estratégias de renuncia do
Estado sobre a responsabilidade constitucional de manutencdo da educacéao
superior e o acelerado processo de submissdao do ensino superior as forcas do

mercado, comprometendo o desenvolvimento de uma formagado que nao vise
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apenas a simples formacao de trabalhadores e consumidores, mas a uma formagao

de alto grau de exceléncia académico-cientifica.

2.2 Configuragao Atual do Ensino Superior

Segundo dados oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), 6rgdao do Ministério da Educagdo (MEC) responsavel pelo
Censo da Educacao Superior, em 2003 os alunos matriculados em instituicdes de
Ensino Superior no Brasil somavam 3.887.771 estudantes, assim distribuidos:
2.750.652 em instituicbes privadas, o que corresponde a 71% e 1.137.119 em
instituicdes publicas federais, estaduais e municipais, o que corresponde a 29%. Em
1999 esses percentuais eram de 65% nas instituicdbes privadas e 35% nas

instituicées publicas, conforme demonstram a tabela 1 e o grafico 1.

Tabela 1 - Evolugao das Matriculas do Ensino Superior Brasileiro, por Dependéncia
Administrativa.

Ano Total de *Instituicoes % Instituicoes %
Matriculas Publicas Privadas

1999 2.369.945 832.022 35 1.537.923 65

2000 2.694.245 887.026 33 1.807.219 67

2001 3.030.754 939.225 31 2.091.529 69

2002 3.479.913 1051.655 30 2.428.258 70

2003 3.887.771 1137.119 29 2.750.652 71

Fonte: Inep/ MEC
* Federais, Estaduais e Municipais
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Grafico 1- Evolugdo das Matriculas do Ensino Superior Brasileiro, por Dependéncia Administrativa.
Fonte: Inep/MEC

No Brasil, o numero de instituicbes privadas € muito superior ao
numero de instituicbes publicas. Segundo o ultimo censo, das 1.859 instituicées de
educacgao superior do pais, 1.652 eram privadas e 207 publicas, como se observa na

tabela 2 e grafico 2.

Tabela 2 - Instituicbes de Ensino Superior Brasileiras, por Dependéncia
Administrativa.

Instituigcoes Numero %
Publicas 207 11,1
Privadas 1.652 88,9

Total 1.859 100,0

Fonte: Inep/Mec. Censo do Ensino Superior, 2003
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Grafico 2 - Instituicdes de Ensino Superior Brasileiras, por Dependéncia Administrativa.
Fonte Inep/MEC. Censo do Ensino Superior, 2003.

Constata-se que se mantém o crescente aumento na privatizagcéo do
ensino superior. Outro aspecto a se levar em conta é que, das instituicbes de
educacao superior do pais, a maioria ndo é universitaria, ou seja, sem compromisso

de associar ensino, pesquisa e extensao.

Os 3.887.771 estudantes matriculados no ensino superior em 2003,
representam na verdade cerca de 9% do total da faixa etaria de 19 a 24 anos e
pouco mais de 1% da populagéo brasileira, o que coloca o Brasil num dos piores
desempenhos educacionais no ensino superior da América do Sul, bem inferior a
paises vizinhos como Argentina, Chile e até Bolivia, sem falar no restante do mundo,
contribuindo ainda, para que se situe em péssima colocagao na classificacdo dos
paises quanto ao indice de Desenvolvimento Humano (IDH), apesar de estar situado

entre os dez paises com maior produto interno bruto.

A distribuicdo de oferta do ensino superior, também se da de forma
desigual em relacdo as regides brasileiras. As instituicdes publicas, embora em
quantidade insuficiente, distribuem-se de forma mais homogénea pelas regides
brasileiras, mas as instituicbes privadas, que constituem a maioria, estdo mais
concentradas nas regides Sul e Sudeste, assim como, a proporgdo de matriculas.
Como demonstram a tabela 3 e o grafico 3, somente o Sudeste, concentra 49% do

total de matriculas, enquanto no Nordeste a porcentagem €& de 16%. Segundo o
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Censo 19% dos alunos de graduacgédo estdo no Sul; 5,9% no Norte e 9,5% no

Centro-Oeste.

Tabela 3 — Matriculas do Ensino Superior Brasileiro, por Regio.

Regiao Matriculas %

Norte 230 mil 5,9
Nordeste 625 mil 16,0
Sudeste 1,9 milhdo 49,0
Sul 745 mil 19,0

Centro-Oeste 367 mil 9,5
Brasil 3,9 milhoes 100,0

Fonte: Inep/Mec Censo do Ensino Superior, 2003.
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Grafico 3 — Matriculas do Ensino Superior Brasileiro, por Regido. Fonte: Inep/Mec Censo do Ensino
Superior, 2003.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) propde que o Brasil devera
ter, cursando o ensino superior, 30% da populacdo que esta na faixa etaria entre 19
e 24 anos, até o ano de 2010. Também propde que 40% das vagas deveriam ser em

instituicdbes publicas, o que significaria, aproximadamente cinco milhdes de
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matriculas até o fim da década. O cumprimento destas metas implicaria no aumento
de vagas e de investimentos. Ao mesmo tempo em que o Plano Nacional fixou
metas, previa o aumento gradativo dos investimentos em até 7% do Produto Interno
Bruto (PIB) do Pais, no entanto, atualmente, o indicador dos investimentos

destinados a este fim esta em torno de 4%.

Levando em <conta a falta de investimentos publicos, o
empobrecimento pelo qual vem passando a classe média e o alto custo das
instituicdes privadas, de nada adiantara a ampliacdo das vagas se o estudante nao
tiver condicdes de se manter nelas. Segundo a pesquisa nacional por amostra de
domicilios realizada em 2004 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), as familias dos jovens que hoje conseguem cursar 0 ensino superior sao
aquelas que possuem melhores condi¢des financeiras. As familias de 70% dos
jovens que frequentam as Instituicdes de Ensino Superior Publicas e de 58,4% dos

que freqlientam Instituicdes privadas ganham até 9,2 salarios minimos.

Considerando que metade das familias brasileiras ganha até trés
salarios minimos pode-se concluir que boa parte da populacédo continua excluida da
educagao superior. As perspectivas futuras também nao sao boas. Os dados
levantados pelo IBGE permitem concluir que, com a expansao que houve no acesso
ao ensino fundamental para todas as camadas da populagao, 25% das pessoas que
hoje estdo neste nivel de ensino ndo conseguiriam sequer sustentar-se em uma

universidade publica.

De acordo com o Censo de 2003, ha uma crescente defasagem
entre o numero de pessoas que entram no ensino superior € 0os que terminam.
Apenas 42% dos estudantes brasileiros conseguem concluir seu curso. Desde 1993,
0 numero de pessoas que entrou nas universidades quase triplicou, cresceu 172,6%
mas o numero dos que sairam com o diploma aumentou apenas 114%, pouco mais
que o dobro, enquanto muitas vagas das escolas privadas nem sequer s&o

preenchidas.

O numero de vagas ociosas das instituicbes em 2003 chegou a 726
mil, o que representa 42% do total oferecido. Este numero é 439% maior do que o
registrado ha cinco anos. No ensino publico, as vagas ociosas s&o em menor
numero, atingindo 5%, ou seja, 14 mil das 281 mil vagas oferecidas, sendo que a

maior parte esta nas instituicdes municipais, que em muitos casos cobram



44

mensalidades. Ja nas universidades federais, o indice cai para 0,7%. No que se
refere a vagas no ensino superior, o Pais possui numero superior a quantidade de
estudantes que concluiram o ensino médio. Foram disponibilizados 2 milhdes de
vagas nos processos seletivos em 2003, enquanto apenas 1 milhdo e 880 mil
estudantes terminaram o ensino médio, assim, a expansdo de nada resultara sem

uma politica eficaz de financiamento para os estudantes de baixa renda.

O atual Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES) que substituiu o crédito educativo, traz inovagdes, mas ainda é limitado, pois
cobre apenas parte do valor das mensalidades nas faculdades e universidades
privadas, e ndo inclui o estudante de baixa renda das universidades publicas. Outra
tentativa do governo atual, visando estimular o acesso dos estudantes as vagas
ociosas das instituicbes particulares € o Programa Universidade para Todos
(ProUni), oferecendo bolsas integrais e parciais a alunos carentes e egressos da
rede publica. Pelo programa, que vigora por medida provisoria, as instituicdes
classificadas como filantropicas devem destinar 20% de suas receitas brutas as
bolsas e as instituicbes que aderem tém isencao fiscal. O limite desta agdo esbarra
no fato de que muitos estudantes de baixa renda ndo possuem sequer condi¢des de
arcar com despesas referentes a materiais escolares, transporte e alimentagao,

decorrentes da condi¢cido de estudante.

E certo que a evasdo ndo é causada apenas por falta de
financiamento para os estudantes de baixa renda, mas também por outros fatores
como: inadequacodes de curriculos e a baixa valorizagao da profissdo no mercado. A
expansdo de vagas em grande parte na rede privada traz muitas preocupacodes, néo
sO em relagdo aos custos, ndo acessiveis a maioria da populagdo, mas também
devido ao fato de que a expansao do setor privado tem se dado de forma restrita
quanto a oferta de areas de conhecimento. Geralmente sdo ofertados cursos de
ciéncias sociais aplicadas e de licenciaturas, que exigem menores investimentos.
Apesar das 1.859 instituicbes de ensino superior oferecerem 16.453 cursos, o que
representa uma diversidade de op¢des de formagao, em 2003 52,7% das matriculas
foram efetivadas em apenas seis areas de conhecimento: Administragao, Direito,
Pedagogia, Engenharia, Letras e Comunicagéo social, justamente as areas de maior
ociosidade de vagas. Falta, portanto, um maior planejamento da expansao para que

haja um crescimento com qualidade.
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Em relacdo a qualificacdo dos professores, a quantidade de
professores com mestrado e doutorado que lecionam no ensino superior cresceu em
2003. De acordo com o Censo, em relacdo a 2002, o corpo docente formado por
mestres e doutores aumentou 13,4%. No mesmo periodo, o numero de funcdes
docentes em exercicio no ensino superior cresceu 11,5%, totalizando 254.153,
sendo que deste total, 88.795 estdo nas instituicbes publicas e 165.358 em
instituicées privadas, como se pode observar na tabela 4 e nos graficos 4, 5 e 6. No
entanto, como nos anos anteriores, as instituicbes publicas, que atendem apenas
29,2% dos estudantes que freqlientam o ensino superior € que concentram a maior
qualificagdo docente e portanto, maior capacidade instalada para o desenvolvimento

da pesquisa e da pds-graduagao.

As instituicdes publicas possuem o maior numero de doutores:
35.074, o equivalente a 39,5% dos docentes nessas instituicbes, dos restantes,
27,3% tém mestrado e 33,2 fizeram especializagao. As particulares, por sua vez, tém
19.512 professores com titulo de doutor, o que corresponde a 11,8 % do total, 39,3%
tém mestrado e 48,9% fizeram especializacdo, como demonstra a tabela 4 e o
grafico comparativo correspondente. Em 2002, 49.287 docentes de ensino superior
tinham doutorado, um ano depois, o0 numero subiu para 54.586. A procura pelo
mestrado também cresceu, passando de 77.404 mestres, em 2002, para 89.227, em
2003.

Tabela 4 - Qualificagdo docente por dependéncia administrativa

Instituicbes Docentes Doutores % Mestres % Especialistas %

Publicas 88.795 35.074 39,5 24241 27,3 29.480 33,2
Privadas 165.358 19.512 11,8 64.986 39,3 80.860 48,9

Total 254.153 54.586 21,5 89.227 35,1 110.340 43,4

Fonte: Inep/MEC — Censo do Ensino Superior, 2003



46

O Doutores
O Especialistas
OMestres

Grafico 4 - Qualificagdo Docente/Total Nacional. Fonte: Inep/MEC Censo do Ensino Superior, 2003
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Gréfico 5 - Qualificagdo Docente nas Instituicbes Publicas. Fonte: Inep/MEC Censo do Ensino
Superior, 2003
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Gréafico 6 - Qualificagdo Docente nas Instituicbes Privadas. Fonte: Inep/MEC Censo do Ensino
Superior, 2003
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O aumento na qualificagcdo docente se da, inclusive, devido as
exigéncias do MEC no que se refere ao reconhecimento dos cursos e a consequiente
pressao exercida pelas instituicdes, embora as instituicbes particulares nem sempre
possuam programas de qualificagdo docente com sistema de bolsas e afastamento
remunerado, que permitam aos professores a obtengdo da qualificagdo ou a
dedicagao necessaria para tal fim. Geralmente, os professores precisam custear sua
formagdo com pouca ou nenhuma ajuda da instituicdo, o que ndo permite que se
afastem das atividades de docéncia e até tenham que trabalhar em mais de uma
instituicdo para manterem os proprios cursos de mestrado ou doutorado, lembrando
que em muitos casos, caracterizam-se como professores “horistas”.

z

E preciso considerar ainda, que uma das dificuldades do setor publico
para chegar a quem nao pode pagar € a excessiva concentragao das vagas estatais
no periodo diurno, como se pode observar no grafico 7. Num total de 2 milhdes e
200 mil matriculas nos cursos noturnos, apenas 407 mil estdo nas universidades
publicas, o que corresponde a 35,8% das matriculas destas instituicdes. Nas
particulares, sdo 1 milhdo e 793 mil matriculas em cursos noturnos, o que
representa 67% do seu total de matriculas. Estes dados revelam uma das distor¢gdes
do sistema: o ensino noturno, que constitui a unica oportunidade de acesso ao
ensino superior para quem trabalha, ou seja, o estudante de baixa renda, encontra-
se no ensino pago.

70,0%
60,0%

50,0%

40,09
0% EDiurno

ENoturno

30,0%4

20,0%4

10,0%4

0,0%4
Publicas Privadas

Grafico 7: Matriculas do Ensino Superior Brasileiro, Distribuidas por Turno, Segundo a Dependéncia
Administrativa. Fonte: Inep/MEC. Censo do Ensino Superior de 2003
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A disputa por vagas nas Instituigdes de Ensino Superior em 2003 foi
a menor dos ultimos 11 anos, segundo o levantamento do Censo, entre 1993 e 2003
0 numero de candidatos, por vaga, caiu de 3,7 para 2,4. Nas Instituicdes
particulares, a relagao caiu de 2,4 para 1,5. Ja nas Instituicdes publicas o numero de
candidatos por vaga subiu de 6,6 para 8,4. A consequéncia disto € que os jovens
que conseguem chegar as instituigdes de ensino superior, publicas e gratuitas sé&o
naturalmente os que conseguem se preparar melhor na escolaridade basica, através
do acesso as melhores escolas particulares, ou seja, aqueles que pertencem aos
grupos com maior nivel de renda. Outro fator a considerar € a falta de opgdes de
areas de formagao que se impde aos jovens de baixa renda, devido a falta de oferta

de maior gama de cursos nas instituicdes particulares, para as quais sao impelidos.

Bordieu e Passeron (1992) a partir de seus estudos da escola
francesa, que se aplicam perfeitamente a realidade brasileira, ja alertavam que
mesmo a expansdo do acesso ao ensino superior ndo impede que os estudantes
oriundos das classes populares se defrontem com os mecanismos ocultos, que
dificultam a sua mobilidade social:

Em conclusdo, pode-se considerar que o ligeiro crescimento das
oportunidades dos alunos originarios das classes populares de ascender a
Universidade foi de qualquer forma compensado por um reforgco dos
mecanismos que tendem a relegar os sobreviventes a certas faculdades [...]
deixa-se escapar o duplo privilégio resultante do fato de que as categorias
que possuem as mais fortes chances de ascender a um nivel dado de
ensino tém também as oportunidades mais fortes de ascender aos
estabelecimentos, as segdes e as disciplinas que se ligam as mais fortes

oportunidades de éxito posterior, tanto escolar quanto social. (BORDIEU e
PASSERON, 1992 p. 236).

O estudante de baixa renda, que a despeito das condi¢des socio-
econdmicas enfrentadas, consegue chegar ao ensino superior, nem por isto
consegue aumentar suas chances na estrutura de oportunidades, pois, ainda assim,
enfrenta limitagdes como a impossibilidade de escolher livremente o estabelecimento
de ensino ou mesmo a area de sua formacgao. Tais constatacées demonstram como
o atual sistema de ensino brasileiro continua refletindo o carater discriminatério da

estratificacao social e reproduzindo o status quo.
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2.3 O Ensino Noturno no Brasil

O ensino noturno iniciou-se no Brasil ja no tempo do Império.
Segundo Moacyr (1936 e 1939), destinava-se ao ensino primario de adolescentes e
adultos analfabetos. Registros de 1869 a 1886 demonstram que geralmente nao
funcionava em espago proprio, mas em locais improvisados ou cedidos. Mais tarde,
o0 Decreto n°® 7.031 de 06.09.1878 destina, para essa modalidade de ensino, os
espacos ociosos das escolas primarias. Esses cursos justificavam-se pelo grande
numero de analfabetos existentes no pais e desde a sua origem, foram destinados
aqueles que precisavam trabalhar e ndo puderam frequentar a escola nos cursos

diurnos, na idade prépria (apud Furlani 1998, p. 19).

Na Reforma Lebncio de Carvalho de 1879, ha indicios, de que ja
naquela época, pensava-se no ensino noturno, como possibilidade n&do sé para os
adultos analfabetos, mas também como forma de continuidade dos estudos, embora
a criacdo de escolas estritamente noturnas s6 tenha se dado com a Lei 88 de
08.09.1892. Esta lei reforma a instrucido publica do Estado de Sao Paulo,
respondendo a necessidade da sua industria emergente, com a criagdo dos
ginasios, direcionados ao nivel médio e que visavam atender as “criangas operarias”.
Até 1930 o ensino noturno era constituido por escolas operarias, que funcionavam
de forma isolada, para atender criangas, jovens e adultos ja inseridos no mundo do
trabalho. Somente na década de 40, a educagao noturna destinada a adultos passa
a integrar uma politica global do governo, visando diminuir o analfabetismo em todo

o Pais.

No Brasil, como em toda sociedade capitalista industrial, ganha forga
o principio liberal da meritocracia. Numa sociedade que se auto proclama aberta aos
talentos e que supervaloriza a competi¢cdo, 0 sucesso passa a ser a medida dos
méritos pessoais. Devido a essa idéia de igualdade de oportunidades,
institucionalizou-se que as posicbes e a hierarquia ocupacional deveriam ser
determinadas por selegdo, fundamentalmente baseada nos conhecimentos
fornecidos pela escola. Desta forma a educacdo passa a ser cada vez mais

valorizada nas sociedades industrializadas como meio de ascensdo social, e o
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diploma, como passaporte para a mobilidade social, fazendo com que a educagao

passe a ser uma constante reivindicagao.

Sabe-se, no entanto, que essa mobilidade ndo se da de forma
automatica e que muitas sociedades industrializadas se defrontam com o problema
da supereducagédo, onde as pessoas nao conseguem posi¢cdes correspondentes ao
seu nivel de instrucdo. Isto se da devido ao fato de a economia nao crescer no
mesmo ritmo do crescimento populacional e a outras fontes de poder que acabam

direcionando os privilégios.

Com o aumento da industrializagao e a visao da escolaridade como
promotora de ascensao social, cresce a procura pelo nivel médio, que corresponde
atualmente de 5% a 8?2 série do ensino fundamental e o uso politico desta
reivindicagcao popular. Beisiegel (1964), sugere em seus estudos que a expansao e
a localizagao desses ginasios foi determinada mais pelos interesses eleitoreiros do
que para responder as necessidades da populagdo. Neste contexto os ginasios se
multiplicaram, principalmente em pequenas localidades e nas periferias em toda
década de 50.

Como essa expansao foi determinada mais por influéncias politicas
e nao por um planejamento prévio, foi pequena a preocupagdo quanto a sua
eficiéncia ou demanda populacional. Esta expansado desordenada causou a
ociosidade de vagas em cidades do interior, enquanto faltavam vagas em cidades de
maior porte. Outra consequéncia foi a permanéncia definitiva nas instalacdes
cedidas, pertencentes aos grupos escolares e que impunham inumeras limitacbes
quanto ao uso de seus equipamentos e de suas dependéncias, ja que ndo havia
verba para a construgcdao de prédios proprios. Esta situacdo trazia dificuldades

administrativas e prejudicava o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Os ginasios foram inseridos, nas localidades mais pobres, em
instalacbes cedidas onde eram tratados como intrusos, atendendo a uma populacao
de jovens, na faixa etaria superior aos que estudavam nos grupos e que se
encontravam, precocemente, engajados em atividades produtivas regulares durante

o dia.
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O ensino noturno destinava-se a uma classe social definida que
tinha nessa modalidade a uUnica forma de dar continuidade aos estudos. Assim, a

pretendida generalizagdo do acesso ao ensino n&o se da de forma igualitaria.

Independente do ensino noturno, o ensino secundario divide-se em
duas vertentes bastante distintas. A Lei de Diretrizes e bases n°® 4024 de 20.12.1961
caracteriza esta modalidade de ensino em dois ciclos: o ginasial e o colegial que
abrangiam os cursos secundarios, técnicos e de formagédo de professores para o
ensino primario, sendo que os técnicos se subdividiam em comercial, industrial e

agricola.

Fica clara a distingdo acima referida, entre o curso secundario que
como a propria Lei diz, “visa a uma educagao de carater geral, sem distingédo
profissional especifica” e eram frequentados pelos estudantes que pretendiam
ingressar nos cursos superiores e 0s cursos técnico e normal, que atendiam uma
proporcdao bem maior de jovens, e eram profissionalizantes, conduzindo ao imediato
exercicio de uma atividade profissional, o que acaba por constituir uma barreira para

a continuidade dos estudos no ensino superior.

Existia uma escolarizacao de elite voltada para a intelectualidade e
acesso aos cursos mais valorizados e uma escolarizagdo popular que visava
desenvolver técnicas e atitudes que respondessem as necessidades do processo
produtivo, constituindo duas redes de ensino herméticas, opostas em seu fim e
diferentes por seus conteudos e pelos grupos que dela fazem parte, fazendo da

escola, um forte mecanismo legitimador das desigualdades sociais.

A configuragdo do ensino secundario sofre algumas alteracbes a
partir da Lei de Diretrizes e Bases n°® 5692/71. Esta lei unifica o antigo curso primario
e o ginasial e elimina as diferengas curriculares, que antes se diferenciavam nos
distintos ramos do ensino secundario. No entanto, a unificacdo do curriculo, por si
s6, ndo garantiu a igualdade de oportunidades educacionais. Continuou a existir a
diferenciagdo promovida pela origem social e pela distribuicdo dos alunos entre o
ensino particular e publico e entre o periodo diurno e noturno, entre a escola dos que
trabalham e a escola dos que somente estudam, entre a escola de boa qualidade e

a escola de ma qualidade.
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Este retrospecto do ensino médio é necessario quando se pretende
repensar o0 ensino noturno superior, pois é na interacdo deste com os graus

anteriores, que se torna possivel compreender a sua atual configuragéo.

As transformagdes econbmicas da década de 60 mudam os
mecanismos de ascensdo da classe média brasileira. Conflitos entre uma
perspectiva de desenvolvimento nacionalista e os interesses do capital internacional
fazem surgir um modelo de desenvolvimento “associado”, onde o Estado direciona o
desenvolvimento e mantém mecanismos de concentragcdo de capital. A partir da
segunda metade da década instalam-se no Pais, grandes empresas multinacionais
juntamente com a implantacdo de uma industria de base. Com a industrializacao
crescente, foram criados novos servigos para garantir a infra-estrutura e o
desenvolvimento do setor terciario e da organizagéo burocratica. Esse modelo fez
com que se colocasse para a educagao uma perspectiva tecnicista, direcionada a

formagao de mao-de-obra especializada.

O acesso ao ensino, principalmente no que se refere ao ensino
superior, € sob inspiracao da teoria do capital humano, é reforcado como mecanismo
de mobilidade social e defendido a partir de dois interesses distintos, a

democratizagdo do acesso e a economia associada ao capital internacional.

Segundo Frigotto é a teoria do capital humano que vai fundamentar
as politicas educacionais desta época:

Produz-se entdo a crenca de que o progresso técnico ndo s6 gera novos
empregos, mas exige uma qualificagdo cada vez mais apurada. De outra
parte, enfatiza-se a crenca de que a aquisicdao de capital humano, via
escolarizagao e acesso aos graus mais elevados de ensino, se constitui em
garantia de ascensao a um trabalho qualificado e, conseqiientemente, a
niveis de renda cada vez mais elevados (FRIGOTTO, 1989 p. 48).

Com a valorizagdo do ensino superior como meio de ascensao
social, o alto crescimento demografico e a ampliagdo das camadas operarias
urbanas, uma demanda cada vez mais numerosa s6 podera dar continuidade aos
estudos em nivel superior se puder continuar a trabalhar o que leva a expansio do
ensino superior noturno, notadamente em faculdades particulares. Somente em
1992, pela Lei n° 8.539 de 22 de dezembro do mesmo ano, o poder executivo fica
autorizado a criar cursos noturnos, nas instituicbes de ensino superior federais,

embora algumas destas instituicbes ja mantivessem cursos nesse periodo. Essa



53

tardia referéncia demonstra o descaso por esta realidade e a escassa oferta de
vagas pelo sistema publico para aqueles que ndo podiam abandonar o trabalho para

estudar.

Apesar de a Reforma Universitaria implantada pela Lei n° 5.540/68
estabelecer no artigo 2° que o ensino superior seria ministrado em universidades e,
excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, a exceg¢ao tornou-se regra e os
anos 70 presenciaram uma grande expansdo de cursos superiores em instituicoes
isoladas e privadas. Com isto, a categoria do trabalhador-estudante, passa a ser
significativa na populagdo discente, embora a escola ndo tenha incorporado essa
realidade e tenha continuado a atuar como se estivesse voltada para um estudante

com a disponibilidade ideal para os estudos.

A explosao de crescimento que se concentrou de 1970 a 1975, apos
esta data, desacelera devido a varios fatores. Os recursos governamentais para a
educagao se tornam mais escassos e atos governamentais que vigoraram por
alguns periodos: 1974, 1982 e mais tarde em 1985, suspenderam a abertura de
novos cursos. Concomitante a isto, crises no mercado de trabalho, a nova filosofia
liberal de nao intervengao do Estado e a diminuicdo da burocracia estatal, que era a

grande responsavel pela absor¢géo dos egressos, diminuem o ritmo da expansao.

Do inicio da década de 80 até o final dos anos 90, o ensino superior
experimentou uma estagnac¢ao de matriculas com taxas inferiores ao crescimento da
populacdo. Neste periodo o avango tecnolégico, a automagédo e o processo de
internacionalizacdo que limita o poder do Estado, juntamente com a exigéncia de
niveis de producédo e competitividade sem limite, levam a exclusdo grandes parcelas

da populacdo nao s6 no Brasil mas em todas as sociedades capitalistas.

Além das dificuldades econO6micas da populagdo, barreiras
ideoldgicas também enfraqueceram a luta pela democratizacdo do ensino. Emerge
nesta época o discurso neoliberal com a afirmacédo da inevitabilidade do elitismo.
Esse discurso desqualifica a vida académica das classes populares devido a
desigualdade do capital cultural. A qualidade, devido ao seu alto custo, passa a ser
reconhecida como um bem reservado apenas aos mais merecedores. Além disso, o
proprio desemprego faz questionar se devem ser mantidas formagdes prolongadas

para jovens que podem nem ter onde trabalhar depois de formados.
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Ainda nos anos 80, o Fundo Monetario Internacional e o Banco
Mundial criaram programas de avaliagdao dos sistemas de ensino e projetos de
reforma, em diversos paises da América, que refletiram sobre as décadas
posteriores. Tais projetos iniciam mudangas no campo educacional, transferindo o
foco da formacdo do manual para o intelectual, de acordo com as novas

necessidades do mundo capitalista.

Na nova configuragdo do capitalismo, a situacdo econdémica de
paises intermediarios como o Brasil, ja n&o interessa somente a eles, mas também
aos paises que devem seu sucesso as exportacdes para os mercados mundiais e

que precisam de novos mercados, com potencial de consumo para seus produtos.

Conforme foi analisado no segundo capitulo, as politicas
educacionais brasileiras, deste periodo, respondem as recomendacbes dos
organismos internacionais, que até o final dos anos 90, colocavam o ensino superior

com baixa prioridade.

Ja a partir do ano 2000, diante da nova configuragdo da economia,
num mundo onde o proprio capitalismo vive um impasse, 0s organismos
internacionais destacam as implicagdes destas transformacdes para a educacéao
superior dos paises em desenvolvimento, considerando que o conhecimento e seus
beneficios devem ultrapassar as fronteiras onde tenha sido produzido. Passam a
ressaltar o papel da educacao superior para a producido de valor e diminuicdo das
disparidades entre paises pobres e ricos e dao énfase a educacdo superior,

adotando posicao favoravel a multiplicacdo das instituicdes privadas.

De 1997 a 2003 o ensino superior, principalmente o setor de ensino
privado, viveu um periodo de crescimento exponencial. A partir de 1995, as regras
para abertura de instituicbes tornaram-se mais flexiveis e, em 1999, foi
regulamentada a lei que permitiu a abertura de faculdades com fins lucrativos.
Diante de uma “demanda” reprimida de alunos que disputavam as vagas em
vestibulares concorridos, muitos empresarios investiram na abertura de instituicbes
de ensino. Das 1762 instituicdes que existem hoje, 998 foram criadas a partir de
1999. Desde entado, a histéria do ensino superior noturno no Brasil, praticamente se
confunde com a histéria do ensino superior privado, dada a sua predominancia neste

grau de ensino. Talvez por isso, em virtude do baixo envolvimento destas instituicoes
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e seus docentes com a pesquisa, € que se tenham produzido poucos estudos sobre

0 ensino noturno e as condi¢des do trabalhador estudante.

2.3.1 Ensino Superior Privado, a Dupla Face Escola/Empresa

Com o crescimento do ensino privado, entre 1997 a 2003, cresceu
também a oferta de vagas no periodo noturno, lembrando que, segundo o ultimo
Censo da Educacao Superior, do total de 2,2 milhdes de matriculas nos cursos
noturnos, apenas 407 mil estdo nas universidades publicas, enquanto nas
particulares sao 1.793 matriculas em cursos noturnos. Vale ressaltar que entre 1995
e 2002, apenas 31% das novas vagas criadas nas instituicdes publicas foram no

periodo noturno. Lamentavelmente nao existem dados oficiais mais recentes.

A partir de 2003, como veremos a seguir, comegam a surgir indicios
da diminuicdo da procura pelo ensino superior privado. Isto se deve as politicas
publicas adotadas pelo pais, a estabilizacdo da demanda reprimida de egressos do
ensino médio, ao baixo poder aquisitivo da populacéo e as regras do mercado as

quais estado submetidas as instituigdes particulares.

Quanto as politicas publicas, o atual governo adotou uma atitude
mais restritiva em relagdo a expansao das instituicbes privadas e a proposta da
Reforma Universitaria que esta sendo discutida pelo MEC, em alguns pontos, tenta
amenizar os efeitos da expansédo desordenada dos anos anteriores. A segunda
versao desta proposta prevé que as universidades federais deverao oferecer pelo

menos um tergo de seus cursos e matriculas no periodo da noite.

Em relagdo ao ensino médio e sua demanda, este, conta atualmente
com 9,17 milhdées de matriculados no ensino regular, ou 10,3 milhdes se
considerada também a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e apds o crescimento
de 6% ao ano, provocado pela universalizagdo do ensino médio, tais numeros
tendem a estabilizar-se. Considerando que sao poucos os indicios de que ocorra

alguma mudanca de grande impacto na distribuicdo de renda e na economia
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brasileira, a tendéncia parece ser de estabilizacdo da procura pelo ensino superior

privado.

O desenvolvimento do ensino superior privado esta sendo definido
por um processo desigual, resultante da regulagdo promovida tanto pelo Estado
quanto pelo mercado, onde este ultimo tem exercido maior influéncia. Desta forma,
as instituigdes de ensino que promovem sua propria manutengao, sejam estas com

ou sem fins lucrativos, precisam adaptar-se as leis mercadoldgicas.

Segundo Braga e Monteiro (2005), estudos desenvolvidos por trés
consultorias, a Hoper Educacional, a CM Consultoria e a Ideal Invest, resultaram
num documento intitulado: Analise Setorial do Ensino Superior Privado no Brasil:
Tendéncias e Perspectivas 2005-2010, que analisa as tendéncias e perspectivas
para o setor de ensino superior privado. Este documento demonstra que este setor
obteve um crescimento médio entre os anos de 1997 a 2003 de 15% ao ano, mas,
alerta para o “desaceleramento” deste crescimento, procurando indicar os problemas
e oportunidades que surgirdo para as instituicdes de ensino superior privadas, no
periodo em questdo. Em 2003 este crescimento foi de 8% e segundo resultados da

referida analise, tendem a cair para uma média de 5% ao ano.

Enquanto nas instituicdes privadas a disputa por vagas nos sistemas
seletivos caiu de 2,4 para 1,5 alunos por vaga, nas universidades publicas, entre
1993 e 2003, o numero de candidatos por vaga subiu de 6,6 para 8,4, demonstrando
que existe demanda do ensino médio, o que nao existe é poder aquisitivo para

custear o ensino superior pago.

O numero de alunos que passam do ensino médio para 0 ensino
superior representa hoje 55% do total de alunos que concluem o ensino médio e
segundo o documento apresentado pelas consultorias, deve passar para 59% em
2006 devido ao ProUni, Programa Universidade para Todos e a popularizagdo dos
cursos de curta duracdo. Esses indices mudam se forem considerados
separadamente o ensino médio publico e o particular. A taxa de transferéncia do
ensino médio privado para o ensino superior € de mais de 90% enquanto no ensino
publico € de 47%. Os dados podem ser reforgados pelos resultados do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), criado no governo atual para

substituir o Provdo. O exame realizado em 2004 demonstrou que 51,7% dos
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ingressantes em universidades publicas cursaram o ensino médio em escolas

particulares e apenas 33% sao provenientes de escolas publicas.

Braga e Monteiro (2005), alegam que havera, até 2010, um
crescimento muito pequeno da demanda vinda do ensino médio, que devera
permanecer em torno de 0,6% ao ano, sendo que, a média das mensalidades do
setor privado, que baixou nos ultimos anos devido a concorréncia, foi calculada em
R$457,00 enquanto dados do IBGE, como ja vimos anteriormente, demonstram que
25% das pessoas que estdo no ensino médio, sequer conseguiriam se sustentar

numa instituicdo publica com ensino gratuito.

Qualquer afirmagéo sobre os rumos do ensino superior noturno ou
sobre as consequéncias da situacdo atual pode resultar inconsistente devido a
prépria proximidade dos fatos, entretanto, algumas conclusdes apresentadas na
Analise Setorial do Ensino Superior Privado no Brasil: Tendéncias e Perspectivas
2005-2010 permitem ao menos antever os rumos a serem seguidos pelas
instituicbes privadas, detentoras da parcela mais significativa do ensino superior
noturno. As perspectivas indicam, uma fase de consolidacdo de “mercado” onde a
‘oferta” cresceu e a “demanda” ndo acompanhou o crescimento, gerando um
excedente de 42% de vagas ociosas, existe uma “demanda latente” mas grande
parte ndo apresenta “poder de demandar”’. O crescimento da “demanda” que se
prevé, caira de 8% para 5% e € calculado levando-se em conta o efeito do ProUni e
dos cursos de curta duragdo. Calcula-se ainda a evolugado de matriculas associada
com a evolugao da taxa de conclusao, o que dependera do ProUni favorecer, ndo sé

a entrada, mas a permanéncia do aluno na instituigéo.

A analise do perfil da competitividade do setor aponta para uma
mudanc¢a na dinamica da concorréncia, onde os “concorrentes” ndo sdo mais apenas
as instituicdes da regidao, mas também o ensino a distancia, os cursos livres das
universidades abertas, as universidades corporativas e as instituicdes de ensino
setoriais. Grandes instituigdes de ensino, esgotando sua capacidade de crescimento
em seu local de origem, buscam expansdo para todo o territério nacional. A
agressividade dessa concorréncia acaba provocando a “diluigdo dos clientes” e a

exigéncia de se investir mais em propaganda.

Outras dificuldades enfrentadas pelo setor privado sdo a expansao

nao planejada e a renda per capta da populagdo que ndao acompanhou o aumento
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das mensalidades. Estas, por sua vez, em virtude da concorréncia, tiveram no valor
médio das mensalidades uma queda de 4%, o que n&o significa que as
mensalidades baixaram, essa queda na média se deve ao fato de que aumentou o
numero de matriculas em cursos mais baratos e o0 numero de cursos com

mensalidades mais baixas.

Para Braga e Monteiro (2005), as perspectivas apontam para um
periodo de crise para o setor. O ciclo de crescimento no ritmo e intensidade dos
ultimos anos se encerrou e a partir de agora, as instituigdes privadas, principalmente
as mais novas e com menos alunos, irdo enfrentar uma sucessao de fusdes,
incorporagcdes e faléncias. Analisando as possibilidades, as consultorias indicam
que, mesmo sem grande crescimento na “demanda”, o setor educacional € um
mercado de “demanda” constante e obrigatéria. O aumento da longevidade e da
qualidade de vida da populagdo, associada a cultura da educagado permanente e
continuada, criara um novo “mercado” com a possibilidade de manutengao do aluno

nao mais por quatro ou cinco anos, mas por quatro ou cinco décadas.

As instituigcdes privadas seguem a legislacao aplicada as empresas e
as leis do mercado, o que nos faz pensar sobre o posicionamento politico
pedagdgico das instituicbes privadas e sobre a continuidade da elitizagdo do ensino
superior, através da diferenciacdo entre instituicbes de elite e de massa, cursos
nobres e populares, carreiras mais valorizadas ou menos valorizadas socialmente,

cursos diurnos e noturnos.

E importante considerar que neste cendario algumas instituicdes
privadas lutam para aumentar seus lucros, outras para manter alguma qualidade na
luta por sobrevivéncia, enquanto outras apenas tentam sobreviver. A propria
distribuicao do ensino superior por dependéncia administrativa nao €, simplesmente,
dividida entre instituicbes publicas e privadas. Tanto as instituicbes publicas quanto
particulares apresentam varias modalidades com caracteristicas e posicionamentos
diferentes diante do ensino. A LDB n° 5.540/68 definia trés modelos de educacgao
superior: faculdades, federagdes de escolas ou faculdades integradas e
universidades, ja a LDB n°® 9.394/96 em seu artigo 45 permite inovacées e modelos
alternativos tanto para instituicbes publicas quanto para privadas com diferentes

graus de abrangéncia e especializagéo.
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Em termos de dependéncia administrativa, atualmente, o ensino
superior esta classificado em: instituicbes publicas, que se dividem em federais,
estaduais e municipais e instituicdes privadas, que se dividem em particulares,
comunitarias, confessionais e filantropicas, porém, a caracterizagao das instituicoes
vai muito além da dependéncia administrativa. Nao ha homogeneidade entre as
instituicdes publicas e privadas como também nao ha no interior de cada um desses
segmentos. “O pluralismo de caracteristicas inter e intra-institucionais caracteriza o
sistema universitario brasileiro: ndo existe a universidade brasileira, mas
universidades brasileiras” (FURLANI, 1998, p. 53).

A partir desta constatacdo torna-se necessaria a compreensao da
diferenciagao entre instituicbes publicas e privadas dentro de um universo amplo,
mas sem perder de vista o relacionamento deste universo com os contornos
particulares de cada modalidade, sob pena de atuarmos sobre uma igualdade formal

que nao existe.

Paul e Ribeiro (1991) realizaram uma pesquisa em trés instituicoes,
federal, estadual e particular, na qual concluiram que a diferenciagcdo entre as
instituicbes nao depende somente da dependéncia administrativa, mas da
combinagao de varios fatores, tais como: o prestigio dos cursos, a formagao do
corpo docente, as caracteristicas dos alunos e as condi¢gdes de funcionamento de

cada universidade.

Ha poucos estudos sobre as diferentes caracteristicas das
instituicdes superiores brasileiras e ndo se obteve conhecimento sobre algum que
tente identificar se existe relacado entre a sua natureza e os posicionamentos politico
pedagogicos adotados, o que poderia contribuir para um entendimento mais amplo

sobre o ensino superior no Brasil.

As instituicdes particulares e com elas o ensino superior noturno,
assumem caracteristicas diversas, de acordo com as suas localizagbes, suas
historia, seus cursos, seus professores, seus estudantes, suas formas de
organizagado, além da dependéncia administrativa e da forma como definem e
conduzem seus posicionamentos politicos e pedagogicos. A partir desta pluralidade
de fatores e da relacdo de dependéncia que possuem com o0 mercado, as
instituicdes superiores particulares sdo levadas a se posicionarem quanto ao publico

atendido e a qualidade do ensino oferecido.
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2.3.2 O Ensino Superior Noturno na Regiao Sul e no Parana

Em relagdo a média nacional, a Regido Sul responde por 19% das
matriculas brasileiras, possuindo um dos dois melhores indices de matriculas no
ensino superior, juntamente com a Regidao Sudeste que representa 49% das
matriculas nacionais. Na tabela 5 e no grafico 8, podemos observar o crescimento

desigual das matriculas nas diferentes regides do Brasil.

Tabela 5: Crescimento de Matriculas no Ensino Superior Brasileiro, por Regiao

Regiao Matriculas Crescimento em relagao a 2002
Norte 230 mil 21,1%
Nordeste 625 mil 15,3 %
Sudeste 1,9 milhdo 9,8%
Sul 745 mil 10%
Centro-Oeste 367 mil 14%
Brasil 3,9 milhdes 11,7%

Fonte: Inep/MEC. Censo do Ensino Superior de 2003
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O Centro-oeste
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Grafico 8 - Crescimento de Matriculas no Ensino Superior Brasileiro, por Regido. Periodo de 2002 a
2003. Fonte: Inep/MEC. Censo do Ensino Superior, 2003
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Segundo resultados do Censo da Educagao Superior realizado pelo
Inep em 2003, a regiao Sul cresceu 10% em numero de matriculas somente de 2002
para 2003, constituindo a segunda regido com maior numero de alunos
matriculados, embora com uma grande diferengca em relagdo a Regido Sudeste que

possui a maior concentracdo de matriculas.

No Parana, um dos trés estados da Regido Sul, o numero de alunos
matriculados nas 1.859 instituicbes de ensino publico e privado, praticamente
triplicou no periodo entre 1992 e 2003, passando dos 98.425, do inicio da década
para 272.714, o que representou um aumento de 177% . Este indice foi superior a

média nacional que registrou, neste periodo, um aumento de 153,1%.

No que se refere a distribuicdo de alunos matriculados por
dependéncia administrativa, tanto a Regido Sul como o Estado do Parana repetem a
realidade nacional quanto a predominancia do setor privado sobre o publico,
conforme podemos observar nas tabelas 6; 7 e nos graficos 9; 10. Na Regido Sul,
72% das matriculas estdo nas instituigdes privadas enquanto as publicas detém
apenas 28% do total. O Parana possui 63% das matriculas no setor privado e 37%

no publico.

Tabela 6: Matriculas do Ensino Superior na Regido Sul, Distribuidas por Turno,
Segundo a Dependéncia Administrativa.

Regiao Sul Matriculas Diurno Noturno
Total geral 745.164 282.874 462.290
Publica 209.575 115.408 94.167
Privada 535.589 167.466 368.123

Fonte: Inep/MEC. Censo do Ensino Superior, 2003
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Grafico 9 - Matriculas do Ensino Superior na Regido Sul, Distribuidas por Turno, Segundo a
Dependéncia Administrativa. Fonte: Inep/MEC. Censo do Ensino Superior, 2003

Tabela 7: Matriculas do Ensino Superior do Parand, Distribuidas por Turno, Segundo
a Dependéncia Administrativa.

Parana Matriculas Diurno Noturno
Total geral 272.714 96.822 175.892
Publica 100.817 47.436 53.381
Privada 171.897 49.386 122.511

Fonte: Inep/MEC. Censo do Ensino Superior, 2003
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Grafico 10 - Matriculas do Ensino Superior do Parana, Distribuidas por Turno, Segundo a
Dependéncia Administrativa.Fonte: Inep/MEC. Censo do Ensino Superior, 2003

Quanto a distribuicdo das matriculas por turnos, na Regiao Sul, o
ensino noturno predomina nas instituicbes privadas, ao contrario das instituicoes
publicas onde as matriculas s&o em maior numero no periodo diurno, embora com
pouca diferenga, conforme demonstram a tabela 6 e o grafico 9. Dos estudantes que
frequentam o ensino superior, 62% o fazem no periodo noturno, enquanto 38%
frequentam o diurno. No Parana, o numero de matriculas € maior no periodo
noturno, tanto nas instituicbes publicas quanto privadas, embora com pouca
diferenga no caso das instituicdes publicas, como demonstram a tabela 7 e o grafico
10. Das matriculas do Parana, no ensino superior, 64% estao no periodo noturno

enquanto 35% no diurno.

Os dados demonstram que, tanto na Regido Sul quanto no Parana,
o indice de alunos matriculados no ensino noturno é superior ao diurno, entretanto,
chama a atengado a pouca diferenga existente, nas instituicdes publicas, quanto ao
numero de matriculas dos dois periodos. Enquanto, na média nacional, as
instituicdes publicas possuem 36% das matriculas em periodo noturno, na Regido
Sul este indice sobe para 45% e no Parana para 53%, demonstrando que o acesso
dos trabalhadores ao ensino superior publico na Regido Sul € melhor do que na

média nacional, notadamente no Parana.
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O Parana, no cenario nacional, figura como um dos Estados com
maior numero de vagas e matriculas no ensino superior, além de maiores condigdes
de acesso aos trabalhadores-estudantes as instituicbes publicas, entretanto,
reproduz a configuragdo do ensino superior do Pais, em relagdo ao avango das
instituicdes particulares e a predominancia no oferecimento de cursos noturnos. O
aumento de vagas ocorreu significativamente, apenas nas instituicbes de natureza
privada, o que continua dificultando o acesso das camadas populares ao ensino

superior.

2.3.3 O Trabalhador-Estudante do Ensino Superior Noturno

Presenciamos uma democratizacao relativa do ensino superior. Num
intrincado processo de estratificacdo, vao se definindo instituicdes diferentes para
diferentes classes sociais, cursos nobres e cursos mais populares, escolas diurnas e

escolas noturnas que sedimentam diferengas educacionais e sociais anteriores.

No interior das instituicdes as diferencas também aparecem, embora
de forma mais sutil, na condugcdo do ensino voltado para um aluno ideal, na
auséncia de um projeto politico pedagdgico construido em conjunto e que tenha
clareza de objetivos e posicionamento diante da diversidade, na qualificagdo do

corpo docente e até mesmo no posicionamento do professor diante dos estudantes.

A condescendéncia do professor, diante das dificuldades do
trabalhador-estudante, pode levar a discriminagdao; em contrapartida, defender que
estes estudantes devem ter o mesmo tratamento daqueles que possuem total
disponibilidade para os estudos, sob uma pretensa promoc¢ao de qualidade para
todos, € assumir uma ideologia liberal, oferecendo tratamento igual para realidades
muito distintas, deixando para os estudantes toda a responsabilidade sobre seu

proprio sucesso.



65

Este € um impasse que imprime a necessidade de conhecer melhor
os estudantes do ensino noturno, a fim de que, a educacado oferecida nao seja

precarizada ou idealizada e irreal.

Os primeiros estudos a respeito do ensino noturno e seus
estudantes, abordavam o ensino publico fundamental e médio que foram as
primeiras modalidades atendidas naquele periodo. A maioria dos estudos
produzidos, sobre esse nivel de ensino, aponta para a incompeténcia das escolas
em atender as necessidades educacionais de estudantes que chegam cansados
devido ao trabalho desenvolvido durante o dia, com fome, com falta de tempo e de

motivacgao para os estudos.

Dentre as varias contribuicbes vale ressaltar a de Célia Pezzolo de
Carvalho em “Ensino Noturno: realidade e ilusdo”, editado pela primeira vez em
1984. Nesta obra, a autora relata um estudo de caso, que investiga as dificuldades
do trabalhador estudante do ensino fundamental, afirmando que para os jovens do
ensino noturno, “o que caracteriza a vida € o trabalho: é ele que fixa os limites do
estudo, do lazer e do descanso”. (CARVALHO, 2001, p. 93)

Carvalho (2000) aprofunda o estudo das relagdes entre escola e
processo produtivo e ao entrevistar professores e alunos conclui que essa relagao
transpassa o cotidiano escolar, caracterizando tanto o corpo discente quanto o
docente e que a escola esta mediando a reproducao do trabalhador, ajustando-o as

relacdes capitalistas de producéo.

Na apresentacao de sua obra, a autora comenta a dificuldade inicial
em obter dados sobre o ensino noturno. Ressalta que a rotina atual de apresentagao
de dados sobre o ensino tem destacado o “noturno” como “problema” e atribui a
necessidade das novas edicbes de seu livro, ao fato de que “tem havido
preocupacao com a escolarizagao dos alunos trabalhadores” (CARVALHO, 2001, p.
7 e 8).

Um dos primeiros estudos voltados, especificamente, para o ensino
superior noturno, foi o realizado por Spoésito em 1984 e publicado em 1989 no livro
“O trabalhador-estudante: um perfil do aluno do curso superior noturno”. Este estudo
foi feito como parte do Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria e realizado

numa instituicdo isolada particular. Para Spdsito, o fato de trabalhar e estudar ao
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mesmo tempo representa para os estudantes, um grande desgaste fisico aliado a
uma alimentagao precaria e pouco descanso. Seus estudos demonstram ainda, que
as expectativas dos trabalhadores-estudantes em relagcdo ao ensino superior
consistem na ascensao profissional, as vezes associada a vantagens financeiras e,

em menor grau, ao desenvolvimento cultural e maior realizagao.

Maria Eugénia Castanho em “Universidade a noite: fim ou comego
de jornada” (1989), a partir da pesquisa realizada com 26 cursos noturnos da
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, procura desfazer preconceitos a
respeito do perfil dos alunos do ensino noturno e afirma que se sabe pouco sobre o
nivel intelectual dos mesmos. Identifica que a grande maioria dos cursos noturnos é
na area de humanas, que os estudantes esperam do ensino apenas uma formacéao
profissionalizante e que no interior do ensino existem mecanismos refor¢cadores da
alienacao. No que se refere a qualidade do ensino superior noturno, pée em questao

os limites estruturais e conjunturais que envolvem o aluno, o trabalho e o ensino.

Castanho (1989) chama a atengdo para o risco de circunscrever o
problema da qualidade do ensino ao ambito macro-estrutural, o que pode levar a
crer que, ndo havendo o que fazer para recuperar este padrao de qualidade, reste
apenas esperar a sociedade mudar em suas estruturas, ou, para o risco de
circunscrever o problema apenas no ambito pedagdgico, caindo-se numa
abordagem no maximo liberal, propugnando o que € preciso mudar no interior da
escola. Propondo uma nova abordagem para a categoria “qualidade de ensino”:

Uma nova abordagem para a categoria qualidade de ensino apresenta
novos riscos e desafios e refere-se a busca de um novo conceito que n&o o
dicotomize do seu outro lado, a quantidade, que leve em conta o ensino tal
como se apresenta hoje e que articule dialeticamente os determinantes
macro-estruturais com as possibilidades concretas de trabalho no espago
institucional contraditério que é a escola (CASTANHO, 1989, p. 114).

Foi relativamente pequena a producao cientifica especifica sobre o
ensino noturno entre os anos 70 e 80 e ainda menor no que se refere ao ensino
superior noturno. A discussao, porém, parece estar tomando for¢a diante dos indices
que levam a constatagdo de que o ensino superior noturno representa parte
significativa do ensino superior do Pais e que esta entregue a iniciativa privada,

regida pelo capital.
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Lacia M. Teixeira Furlani em “A claridade da noite: os alunos do
ensino superior noturno” (1998), faz um estudo baseado nas representacbes dos
alunos do ensino superior noturno, afirmando a “impropriedade de se generalizarem
os estudantes universitarios como categoria social homogénea”. Leva em conta,
para diferencia-los, a forma com que cada um se mantém no ensino superior,
apresentando as seguintes categorias: o estudante em tempo integral, o estudante-
trabalhador e o trabalhador estudante.

O estudante em tempo integral € mantido totalmente pela familia, podendo

dedicar-se somente ao estudo, seja ele cursado no periodo diurno, integral
ou noturno. [...]

O estudante-trabalhador ou, literalmente, o estudante que trabalha, continua
sendo em parte mantido pela familia.

O trabalhador-estudante diferencia-se do anterior por nao depender
financeiramente da familia, mas, pelo contrario, colaborar para o orgamento
doméstico (FURLANI, 1998, p. 41).
Furlani (1998) retoma as tramas que compdem a vivéncia dos
alunos como: estudantes, trabalhadores e cidadaos, procurando observar o
movimento de suas motivagdes e esperangas nas temporalidades do “ja-sido”, do
“‘estar-sendo” e do “ainda-ndo”. Acredita na viabilidade da escola noturna, se forem
retirados os preconceitos que cercam o aluno, e aponta algumas solugdes,
declaradamente imperfeitas, devido ao limite estrutural da organizagao social do
Pais, onde o ensino superior assume “a contradicdo de preparar sujeitos da
transformacao social através de uma formacdo que lhes dé condigcdes de
sobrevivéncia e for¢a social nesta sociedade que deve ser modificada”. (FURLANI,
1998, p. 167).

Tania Mara Tavares da Silva em “Ensino superior noturno: sonhos e
desencanto” (2000), faz um estudo etnografico sobre os estudantes do ensino
superior noturno, recorrendo a fatores culturais, como por exemplo, os valores
desses estudantes. Defende que os estudantes do ensino superior noturno tém
consciéncia das diferengas e limitagdes de sua formacao e atenta para o fato de que
os alunos realizam suas consideragdes de acordo com o seu interlocutor, afirmando
qgue “na sua fala o aluno projeta o seu desejo e que, portanto, € mais vontade do que
realidade” (SILVA, 2000, p. 117).

Silva (2000) analisa a diferengca entre as universidades e as

instituicbes privadas defendendo que as caracteristicas das universidades
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promovem uma ruptura com o ensino médio, o que nao acontece nas instituicdes

privadas que acabam por se configurar como uma prolongacgao do ensino médio.

A autora ndo acredita em solugdes pedagdgicas, afirmando:

Acredito ser a saida pedagdgica uma proposi¢cao simplista e enganadora ja
que, por um lado, atribui a escola fungbes e propriedades que nao sao de
sua esfera e, por outro, reafirma a ilusdo da modernidade de que as esferas
sd0 ao mesmo tempo autébnomas e integradas (SILVA, 2000, p. 118).

Os estudos ja realizados sobre o individuo que estuda e trabalha
apontam diversos fatores que devem ser considerados. Assim como as instituicoes
de ensino superior, os estudantes que trabalham também ndo podem ser
generalizados, estudantes-trabalhadores ou trabalhadores-estudantes, suas
caracteristicas variam conforme suas vivéncias, enquanto trabalhadores, estudantes
e cidadaos. Desta forma € compreensivel que se fagam diferentes leituras sobre
estes sujeitos, ora vitimas das circunstancias escolares, econdmicas e sociais, ora

conscientes dos condicionantes de sua proépria realidade.

A respeito das possibilidades do ensino intervir na realidade destes
sujeitos, surgem, também, diferentes posicionamentos, alguns procurando encontrar
solugdes pedagogicas, outros concluindo que a educagdo nada pode fazer diante
dos determinantes sociais e outros ainda, entendendo que é no didlogo entre os
determinantes macro-estruturais e o espago de contradicbes existente no ambiente
escolar, que se configuram as reais possibilidades de um ensino superior noturno de

qualidade.

Comum a todas as abordagens € a compreensdo de que a macro-
estrutura transpassa o espago escolar e este, possui mecanismos, que em menor ou
maior grau, reforgam a reproduc¢ao do trabalhador de acordo com as necessidades

do processo produtivo.
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3 PERSPECTIVA METODOLOGICA

3.1 Ponto de Partida

Nos anos dedicados ao ensino noturno, conviveu-se com 0s
trabalhadores-estudantes e com as dificuldades enfrentadas, tanto por eles quanto
pelos professores, ao lidar com os condicionantes gerados pela relagdo entre
trabalho e estudo, que permeiam a vivéncia do académico. Das angustias e conflitos
presentes no cotidiano do ensino noturno, bem como da vivéncia desse cotidiano

surgiu o intuito de levantar reflexdes acerca desta realidade.

As experiéncias vividas junto aos trabalhadores-estudantes da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul (FAFIJAN), que oferece
cursos superiores somente no periodo noturno, ja haviam levado a criagédo do Centro
de Assessoramento ao Estudante no interior desta instituicdo. Este trabalho de
assessoria aos trabalhadores-estudantes garantiu a certeza de que as questdes
relativas ao ensino superior noturno extrapolam o ambiente educacional, tendo suas
raizes fundadas na organizagao social, politica e econbmica do pais. Diante desta
constatacdo, um processo educativo que pretenda contribuir para o crescimento
integral do ser humano so6 sera possivel na medida em que for pensado a partir da

realidade do proprio processo educativo e do estudante.

Inicialmente, pretendia-se fazer um estudo que buscasse conhecer
melhor a realidade dos académicos da FAFIJAN, no intuito de subsidiar futuras
acdes educativas, no entanto, nas idas e vindas préprias do trabalho cientifico,
constatou-se que esta realidade € comum a tantas outras instituicbes e que muito
pouco se tem produzido sobre o ensino noturno, especialmente no nivel superior, 0

que levou a uma ampliagao desta abordagem.

Diante do pouco material cientifico produzido a respeito do ensino

superior noturno, as instituicdes que trabalham com esta realidade, assim como seus
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profissionais, acabam por pautar-se pelas informacgdes, muitas vezes, insuficientes e
desordenadas do cotidiano e do senso comum, o que dificulta a tomada de um

posicionamento perante seus académicos e a prépria sociedade.

Iniciou-se a busca de um conhecimento mais amplo sobre o contexto
do ensino superior noturno e sobre o trabalhador-estudante a partir de uma
retomada histérica e do delineamento da configuracdo atual. Desta forma, a
pesquisa, que a principio pretendia conhecer uma realidade particular, acabou por
ampliar seu objeto de estudo, preservando o contato direto com os académicos

como forma de aproximacao com a realidade concreta do trabalhador-estudante.

Consciente da temporalidade e parcialidade da pesquisa e do
universo inexplorado que o ensino noturno oferece, a pretensdo deste trabalho é
contribuir para a discussao deste tema, buscando respostas para algumas questdes:
Qual o contexto atual das relagdes entre trabalho e ensino superior noturno? Como

se situa o trabalhador-estudante do ensino superior noturno nesse contexto?

3.2 Concepcgao Metodoloégica

Partindo do principio de que as questdes referentes ao ensino
superior noturno estao intimamente ligadas as questdes sociais e politicas nacionais
e até internacionais, recorreu-se aos pressupostos da teoria critica da educacgao e ao
materialismo historico dialético, por entender-se que o centro de questdes como as
relagbes entre estudo e trabalho e a realidade do sujeito trabalhador-estudante, no

interior de uma sociedade capitalista, permanecem em seus horizontes.

Nao cabe aqui, aprofundar a discussao sobre as teorias, entretanto,
uma concepgdao metodoldgica pressupde uma visdo de ciéncia e algumas
consideragdes devem ser levadas em conta para a compreensdo do

encaminhamento deste trabalho.

No quadro das teorias pds-criticas baseadas em uma perspectiva

cultural, questdes de género, raga e sexualidade sao colocadas de forma central nas
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relagbes entre conhecimento e poder, como afirma Silva (1999, p. 102) “A questao
da raca e da etnia ndo € simplesmente um ‘tema transversal’: ela € uma questao
central de conhecimento, poder e identidade”. Entretanto, embora as questdes
culturais devam ser consideradas, o pos-estruturalismo, assim como o poés-
modernismo, estendem o conceito de diferencas culturais a um ponto que acabam
por rejeitar qualquer tipo de sistematizacédo, enfatizando a incerteza. Além disto,
estas correntes ndo podem ser vistas como superagao das teorias criticas, mas
inclusivas para a compreensado dos fendmenos. Enquanto as teorias estruturalistas
atrofiam e até suprimem o sujeito enquanto ser social, as pés-estruturalistas e pos-
modernistas, ndo consideram o sujeito histérico-social, realcando as diferencas

individuais, o que pode levar a um fetichismo fragmentado que o hipertrofia.

Questdes relativas ao trabalho e ao contexto de sua relacdo com a
educacao no interior do capitalismo, ndo poderdo ser respondidas pelo
estruturalismo, pelo pos-estruturalismo ou pelo pds-modernismo, sendo, pelas

teorias criticas e pelo materialismo histérico dialético.

O materialismo historico dialético entende as relagdes sociais
interligadas as forgas produtivas e as relagdes estabelecidas na produgéo. Partindo
do principio de que para viver o homem precisa comer, beber, vestir-se e para tal
age sobre a natureza através do trabalho coletivo. Desta forma, todas as outras
relagdes sociais, entre elas a educagao, dependem das relagdes de producao de
vida. Isso ndo quer dizer que o sujeito ndo possa interferir neste processo, pois
como € expresso na dialética, as leis do pensamento correspondem as leis da
realidade. Sendo assim, o mundo humano é fruto da luta de idéias e forgas que na
sua oposigao geram uma realidade concreta que, por sua vez, em novos confrontos,

geram novas realidades numa eterna espiral.

As relagdes dialéticas estabelecidas entre as organizagdes sociais,

poderes politicos e econdmicos, assim como 0s espagos educacionais, geram a

construgdo de novos modelos de sociedade. A escola, como parte integrante desta

sociedade, certamente sofre determinacdes, mas também o que se passa em seu
interior refletira na sociedade, ainda que com um peso menor.

A escola é parte inseparavel da totalidade do social e, assim sendo, é

determinada pelos fatores econO6micos amplos, o que faz com que

internamente apresente as mesmas relagdes de mudancga e de reproducao
que caracterizam aquela totalidade. Assim, agir dentro da escola é também
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agir na sociedade da qual ela ndo pode ser separada. E ha o que fazer
dentro da escola ndo pelo aproveitamento dos “cochilos” do poder
dominante mas pela existéncia das contradicées existentes no social e que
estdo também presentes na escola (Castanho, 1989, p. 38)

Esta pesquisa pautou-se pela compreensdao da realidade numa
perspectiva diacrénica, onde o mundo esta em construgdo e o homem como ser
social e historico é transformador de seu contexto, buscando contribuir para a
compreensao do carater dindmico, conflitante e histérico do contexto do ensino

superior noturno e para o conhecimento dos seus trabalhadores-estudantes.

Quanto as técnicas utilizadas para a pesquisa, enquanto as
abordagens fenomenoldgicas priorizam as técnicas quantitativas radicalizando a
diferenca entre quantidade e qualidade, as dialéticas admitem a inter-relacdo entre
qualidade e quantidade numa visdo dinamica dos fenbmenos. Desta forma procurou-
se observar aspectos qualitativos e quantitativos do fenbmeno estudado, pois ambos
favorecem a compreensédo da interligacdo dos fenbmenos determinantes do ensino

superior noturno.

3.3 Desenvolvimento da Pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizou-se a pesquisa
bibliografica e o estudo exploratorio. A principio recorreu-se a pesquisa bibliografica,
na intencao de identificar aspectos mais amplos do contexto que envolve o ensino
superior noturno, como as questdes relativas ao trabalho, sua relagdo com o ensino
no mundo capitalista, bem como, o surgimento e desenvolvimento do ensino
superior noturno no Brasil, observando aspectos relativos as politicas publicas

nacionais e internacionais.

Procedeu-se a coleta de dados fornecidos por 6érgdos oficiais,
buscando identificar as caracteristicas atuais do ensino superior noturno no Brasil.
Na sequéncia, procurou-se identificar as caracteristicas desta modalidade de ensino

na regiao onde foi realizada a etapa seguinte da pesquisa.
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Apds a pesquisa bibliografica, realizou-se um estudo exploratorio,
envolvendo a FAFIJAN e seus trabalhadores-estudantes, buscando através de um
contato direto com a realidade estudada, conhecer melhor o trabalhador-estudante

em seu contexto, podendo confrontar a teoria com a evidéncia dos fatos.

3.3.1 Estudo Exploratério

Nesta etapa, voltou-se o foco da pesquisa para estudantes
concretos de uma instituicdo particular localizada em uma determinada regido do
Parana. O recorte feito, objetiva conhecer o trabalhador-estudante em um sistema e
contexto de educacao especificos, embora essa delimitacdo remeta a realidades

mais amplas.

Procedeu-se a caracterizagdo da regido de insergéo e da instituicdo
campo do estudo, contando com dados bibliograficos e documentais fornecidos pela

FAFIJAN, tal como o seu Projeto Politico Institucional (PPI).

Na sequéncia, realizou-se um levantamento de dados a respeito da
realidade dos trabalhadores-estudantes da FAFIJAN, através do relatério sécio-
educacional dos vestibulandos, de dados fornecidos pelos 6rgaos internos da

instituicdo e da aplicagdo de um questionario junto aos académicos.

3.3.1.1 Amostra estudada

Os estudantes que tiveram seus casos indicados neste estudo
correspondem a uma amostra aproximada de 9% dos académicos da FAFIJAN,
indice acima do considerado adequado pela literatura estatistica. Na época da

aplicagado do questionario a instituicdo possuia um universo de 1.136 académicos
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distribuidos em seis cursos, dois voltados para o bacharelado e quatro para a
licenciatura, todos em periodo noturno, o que resultou numa amostragem de 102

académicos sendo 17 de cada curso.

A escolha das turmas para aplicacdo do questionario foi aleatdria,
sendo excluidas apenas as turmas de primeiro ano, devido a intengcdo de observar

sujeitos que tivessem maior vivéncia do fendmeno estudado.

3.3.1.2 Instrumento

O questionario aplicado (ver apéndice) possui além de dados
pessoais, doze questdes fechadas e abertas, onde se procurou identificar aspectos
quantitativos e qualitativos a respeito dos académicos e da realidade vivida na

simultaneidade entre trabalho e estudo.

Foram solicitados dados pessoais a fim de verificar a permanéncia
das caracteristicas observadas no relatério soécio-econbmico dos vestibulandos,
fornecido pela FAFIJAN. As questdes 1 a 3 abordam aspectos relativos aos motivo
do ingresso no ensino superior, a escolha da instituigdo e do curso, sendo que estas
questbes permitem a escolha de uma ou mais opcdes e a possibilidade de

acrescentar outras opcdes ndo mencionadas.

Na sequéncia, as questbes 5, 6 e 7, levantam dados sobre a
atividade atual e a relagédo entre o trabalho e o estudo. As questdes 8 e 9 buscam
identificar a influéncia tanto do estudo sobre o trabalho quanto do trabalho sobre o
estudo, abrindo a possibilidade de complementar, abordando a natureza destas

influéncias.

Em seguida, apresentam-se trés questdes inteiramente abertas, na
questdo 10, s&o investigadas as dificuldades e possiveis beneficios da
simultaneidade entre estudo e trabalho, na questdo 11 os académicos sao
convidados a responder sobre o que poderia ser feito no ambiente escolar para

ajuda-los a superar as dificuldades advindas da simultaneidade de atividades, na
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questdo 12 questiona-se sobre o posicionamento da familia diante do estudo e

trabalho. Finalizando abre-se para depoimentos.

3.3.1.3 Procedimentos

Inicialmente aplicou-se o questionario a uma das turmas que néao
estariam incluidas na pesquisa, a fim de verificar a compreensao dos estudantes em

relacdo ao instrumento de pesquisa e a necessidade de reformulagdes.

Corrigidos os detalhes observados no teste inicial, o questionario
definitivo foi aplicado nos terceiros anos dos cursos de Ciéncias Contabeis,
Pedagogia e Letras, nas segundas séries dos cursos de Geografia e Pedagogia e
finalmente na quarta série do curso de Administragdo. Este procedimento ocorreu no
periodo de vinte e nove de margo de dois mil e cinco a sete de abril do mesmo ano.
No momento da aplicacdo do questionario, os estudantes foram orientados a
respeito do objetivo da pesquisa, da possibilidade de esclarecimento das possiveis

duvidas e da nao obrigatoriedade da identificacao.

O material obtido junto aos académicos consiste em dados objetivos
e subjetivos que foram inicialmente organizados por curso, a fim de detectar
possiveis especificidades. Os dados quantitativos foram tabulados e expressos em
forma de graficos e tabelas, possibilitando uma visdo mais clara dos aspectos
observados. Quanto aos dados qualitativos, as respostas dos académicos foram

organizadas e interpretadas, observando-se a constancia das respostas.

Apods a observacao dos dados gerais e especificos de cada curso,
empreendeu-se um esforco interpretativo destes dados, que possibilitou a
identificacdo de aspectos relevantes sobre a realidade do trabalhador-estudante do

ensino superior noturno.

Os dados coletados através do questionario, por terem como fonte
basica de informacgdes o discurso dos alunos, retrata entre outros aspectos o senso

comum, além disto, deve-se considerar que o sujeito que responde n&o €& passivo
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diante da intervencdo, podendo conduzir as respostas de acordo com as suas
representacdes e a repercussao esperada para suas respostas. Nao se pode atribuir
critério de verdade absoluta ao discurso dos estudantes, entretanto, constitui-se em
expressao de uma populacdo e dos aspectos contraditérios da situacdo por ela

vivida.

No capitulo que se segue, procedeu-se a discussdo dos dados
coletados no estudo exploratério e exposicdo das constatagdes, resultantes das
relacbes estabelecidas entre estes dados e os aspectos observados no conjunto da

pesquisa.
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4. TRABALHADORES-ESTUDANTES DA FAFIJAN

4.1. Caracterizagao da Regiao de Insergao

Situar a FAFIJAN e seus trabalhadores-estudantes, requer uma
pequena reconstituicido histérica, levando em conta, os aspectos necessarios a
compreensao das caracteristicas regionais, bem como do papel que a instituicdo

desempenha para a regidao que atende e para os estudantes que a procuram.

Segundo consta em seu Projeto Pedagogico Institucional, a
FAFIJAN localiza-se no Municipio de Jandaia do Sul, na Regido Norte do Parana. A
regido foi colonizada no inicio do século XX, por iniciativa de agricultores mineiros e
paulistas, que desejavam expandir suas terras para o plantio de café. A partir da
década de 1920, esse processo intensificou-se, por agdo de grandes empresas
colonizadoras. Em 1927, a Companhia de Terras do Parana e posteriormente a
Companhia Melhoramentos de Terras do Norte do Parana, companhia inglesa,
receberam do governo terras devolutas e as organizaram em forma de glebas,

divididas em pequenos lotes.

A medida que as glebas eram desbravadas e as familias se
estabeleciam, foram abertas estradas, cidades foram planejadas e patriménios foram
se formando as margens da estrada de ferro, que corta a regido. Com a
prosperidade do café e a consequente necessidade de mao de obra, familias de
outras regides do Brasil migraram para estas terras: catarinenses, gauchas,
paulistas, mineiras e nordestinas. Imigrantes estrangeiros também foram atraidos,
principalmente apds o término da Segunda Guerra Mundial, tais como: italianos,
portugueses, espanhois, alemaes, tchecos, ucranianos, poloneses, japoneses e
arabes. O processo de colonizagdo proporcionou, na regido, um estado de
miscigenagcdo nao so étnico como cultural, apesar de muitas colbnias manterem
suas tradicoes de modo memorial, existe uma convivéncia pacifica entre todas estas

culturas.
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O ciclo de desenvolvimento ligado a agricultura e a colonizagao
comecgou a modificar-se a partir da década de 1970, quando geadas intensas
destruiram os cafezais, cujo predominio foi substituido pelo cultivo do trigo e da soja,
em rotatividade com outras culturas agricolas. Intensificou-se a mecanizagao e
posteriormente surgiu a cultura da cana com fins de produgédo de alcool e agucar.
Consequientemente, as pequenas propriedades comecgaram a ser absorvidas por
propriedades maiores, provocando grande éxodo da populag&o rural para a area
urbana e para outros Estados brasileiros como Rondbénia e Mato Grosso, entre
outros. Com a diversificagdo das agroindustrias, fortalecem-se os setores de
hortalicas, frutas, criacdo de gado bovino e suino, que deixaram de ser renda
alternativa. A partir da década de 1990, agravou-se o nivel de desemprego, em
virtude do processo politico-econbmico do Pais com seus sucessivos planos
econdmicos e da caréncia de mao de obra especializada, que respondesse a

necessidade imposta pelo desenvolvimento tecnoldgico.

A regido nao apresenta um trago cultural predominante, em virtude
da miscigenacdo de culturas e de ser recente a preocupagdo em preservar a
memoria, sendo que as manifestagées culturais mais organizadas concentram-se
principalmente nos maiores centros. A falta de tradigdes culturais € agravada pela
cultura de massa que afeta o mundo todo, mas em especial regides como esta, onde
sua proépria cultura ainda ndo esta consolidada e a resisténcia torna-se ainda menor

do que nos locais que possuem caracteristicas tradicionais.

O setor que mais tem apresentado crescimento a partir da década
de 1980 € o setor de prestacdo de servigos, especialmente o comércio. Dentre os
prestadores de servigco, cresce também o numero de estabelecimentos privados de
ensino superior a partir da década de 1990, como reflexo das politicas publicas
nacionais para a educacgao e o aumento de pessoas que procuram essa modalidade
de ensino, na busca de qualificacbes e aperfeicoamento que lhes permitam
conquistar o mercado de trabalho ou nele permanecer. Tem sido crescente na regido
0 surgimento de cursos enderegcados a empreendimentos de servigcos € a novos

ramos do conhecimento, que coexistem com os cursos tradicionais.

Jandaia do Sul esta situada no centro da regido norte do Parana, no
chamado “Eixo Londrina-Maringa”. Este “eixo” apresenta caracteristicas peculiares.

Desde a década de 1970, a industria vem tomando maiores dimensoes,
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caracterizando cidades como Londrina, Maringa e Apucarana, sendo a agroindustria
em seus mais diversos ramos, a grande vocacao regional, devido a caracteristica
bastante fértil do seu solo, conhecido como “terra roxa”. Por outro lado, a industria
do setor secundario também tem se firmado na regido, como por exemplo, no caso

dos setores moveleiro, téxtil e alimenticio.

by

Cidade de pequeno porte, Jandaia do Sul pertence também a
microrregido chamada Vale do Ivai, na qual esta estrategicamente localizada em um
ponto geografico denominado como “a porta do vale”, pois € a primeira cidade, num
braco que se estende a partir do eixo Londrina-Maringa e liga varias cidades

pequenas, caracterizando-se como uma cidade-polo.

A agricultura continua sendo a propulsora do desenvolvimento do
Vale do lvai e do Municipio de Jandaia do Sul, sendo responsavel pelo giro de
capital que aquece o mercado em periodo de safra, criando empregos temporarios
na agroindustria e nos setores de apoio. As culturas ja existentes foram enriquecidas
com o plantio de stévia, canola e uva e com a producao de dleo e vinho. A cultura do
café também se renovou, agora com novas técnicas de plantio e manutengéo, o que
resultou em maior produgdo por area plantada e maior resisténcia a geadas e

pragas.

Segundo o Censo Econdmico realizado em 2001, pela Associagao
Comercial e Industrial de Jandaia do Sul em parceria com o Servigo Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE), o setor terciario corresponde a
66,5% da atividade econémica do municipio, e os setores primario e secundario,
8,8% e 24,7% respectivamente. Das empresas catalogadas, 98,8% constituem micro
€ pequenas empresas, destacando-se as de vestuario, alimentos, moveis e comércio
varejista. Na agricultura, predominam a cultura de cana-de-agucar, juntamente com
o café, milho, soja, uva e stévia. O Municipio possui também criacdo de animais de

pequeno e grande porte e agroindustria.

De acordo com os dados do IBGE, sua populagdo no ano 2000 era
de 19.676 habitantes, sendo que deste total, 17.709 habitantes localizavam-se em

area urbana e 2. 597 em area rural.

Por sua localizagédo privilegiada no Vale do lvai, Jandaia do Sul

atende varios municipios no que se refere ao comércio e ao ensino. Recebe criancas
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e jovens que procuram ensino fundamental e médio em instituicbes particulares e
jovens e adultos que procuram o ensino superior na FAFIJAN, que € a unica

instituicdo de Ensino Superior do Municipio.

4.2 Breve Historico da Instituicao

Em julho de 1966, lideres do municipio de Jandaia do Sul, buscando
ampliar o acesso ao ensino superior para os jovens da cidade e regido, criaram a
Fundacdo Educacional de Jandaia do Sul, destinada a manter a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul, vinculada a Prefeitura Municipal. Em
1972, a Faculdade desvincula-se do poder publico, passando a denominar-se
Fundacdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul e a manter-
se unicamente com as mensalidades pagas pelos estudantes (FAFIJAN, 2003, p.
11-13).

Com o Decreto n° 2.306 de 19 de agosto de 1997, o MEC distingue
IES publicas, IES privadas sem fins lucrativos e IES privadas com fins lucrativos e no
art. 60 submete as instituicbes de ensino superior, criadas e mantidas pela iniciativa
privada, ao mesmo regime juridico a que se submetem as pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado que as mantém e administram. Nesta época, a FAFIJAN
deixa de usar o termo Fundagdao em sua denominagao e passa a ser caracterizada
como entidade privada sem fins lucrativos.

Logo nos primeiros anos de funcionamento, com todos os cursos
voltados para a licenciatura, a Fundagdo assume um importante papel regional
quanto a formacdo de professores. Na época, oferecia os cursos de Ciéncias,
Geografia, Pedagogia e Letras Franco-Portuguesas e Anglo-Portuguesas. No
decorrer de sua histéria, apds desvincular-se do poder publico a instituicdo passou
por varias crises internas que dificultaram o seu crescimento e a adequacéao
necessaria em tempo habil, de alguns cursos as atuais exigéncias do Ministério da
Educacao, levando a resultados baixos em avaliagdes realizadas. Entretanto, desde
1997, a instituicdo vem se reorganizando, num esforgo administrativo e académico
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que resultou, até o momento, no aprimoramento e reestruturagdo dos cursos

existentes e abertura de dois novos cursos, todos reconhecidos.

Atualmente, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jandaia
do Sul tem como mantenedora a Fundagdo Educacional Jandaia do Sul, pela qual
respondem os Conselhos Administrativo e de Curadores compostos por voluntarios
representantes da comunidade. Sua natureza ficou definida como Instituicdo privada
comunitaria, sem fins lucrativos. Tendo sido declarada entidade de utilidade publica
municipal e, recentemente, estadual, atualmente esta pleiteando seu
reconhecimento na esfera federal. Internamente o érgdo maximo deliberativo é a

Congregacao de Professores.

A FAFIJAN, como instituicdo comunitaria e faculdade isolada, que é
mantida pelas mensalidades da graduagao e da Pés-Graduagéo Latu Sensu, em sua
luta pela qualidade do ensino enfrenta inumeras dificuldades, decorrentes tanto das
condigdes socio-econdmicas da populagdo, o que resulta em ociosidade de vagas,
inadimpléncia e evasdo, quanto decorrentes das politicas educacionais, como a
burocracia para a abertura de novos cursos e a falta de autonomia. Além destes
fatores, enfrenta a agressividade do mercado econémico, com a expansao
desordenada da oferta de vagas para o ensino superior, principalmente através de
grandes grupos nacionais que ofertam o ensino a distancia, mesmo em localidades
onde ja sado ofertados cursos e vagas suficientes e por precos impraticaveis no
ensino presencial.

4.3. Quem sao os Trabalhadores Estudantes da FAFIJAN

4.3.1 Perfil Socio-Educacional

Os dados aqui apresentados foram disponibilizados pela direcdo da

FAFIJAN e estdo contidos no perfil socio-educacional dos académicos que
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procuraram a instituicdo. Estes dados foram colhidos na inscricdo do vestibular e séo
relativos aos anos de 2002, 2003 e 2004. (FAFIJAN, 2004).

O perfil sécio-educacional revela que cerca de dois tercos dos
estudantes que procuram a instituicado sdo mulheres, diferenca esta que se deve, em
parte, ao fato de que dos seis cursos oferecidos, quatro sao na area das

licenciaturas.

Quanto ao estado civil,b estd ocorrendo uma crescente
predominancia de solteiros, o que juntamente com a observagdo da faixa etaria,
revela que a populagado que procura o ensino superior € cada vez mais jovem, entre
17 e 21 anos. Estes dados confirmam o maior acesso ao ensino médio e o
esgotamento da demanda reprimida de egressos do ensino meédio. Reforga esta
hipotese o fato de que a maioria dos vestibulandos havia concluido o ensino médio

no ano letivo imediatamente anterior ao processo seletivo.

A escolaridade dos pais é predominantemente o fundamental
incompleto. Este dado revela o avango da escolaridade desses jovens em relagdo a
seus pais e apontam para um histérico escolar onde a acdo da familia sobre a
educacgao escolar pode ter sido comprometida, devido a restricdo da capacidade dos
pais em acompanhar as atividades escolares dos filhos no ensino fundamental e
médio.

A populagao pesquisada reside quase totalmente na zona urbana e
possui renda familiar, predominantemente, entre dois a cinco salarios minimos,
seguida pela renda de cinco a dez minimos, confirmando os dados estatisticos do
IBGE apresentados anteriormente, onde se constata que 58,4% das familias dos

jovens que frequentam o ensino superior privado ganha até 9,2 minimos mensais.

Quanto a participagdo na renda familiar, até 2002, quando
predominava na instituicdo a procura pelas licenciaturas, a maioria dos estudantes ja
trabalhava e era responsavel por si e ajudava a familia, caracterizando-se como
trabalhadores-estudantes. A partir de 2003, quando os cursos de Administracdo e
Ciéncias Contabeis obtiveram aprovacgao e atrairam novos estudantes, nota-se um
aumento no numero de jovens vestibulandos que trabalhava e recebia ajuda da

familia, os chamados estudantes-trabalhadores.
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A maioria das familias dos vestibulandos possui casa propria.
Quanto ao transporte pretendido para o deslocamento até a faculdade, em primeiro
lugar, estdo os 6nibus fornecidos pelas prefeituras municipais e em segundo as
conducgdes de aluguel. Estes dados demonstram que a grande maioria n&o reside na
cidade onde esta localizada a instituicdo e dependera do poder publico municipal

para deslocar-se, do contrario, tera que custear o transporte.

No que se refere a escolaridade anterior, tanto no ensino
fundamental quanto no médio é praticamente total a proveniéncia do ensino publico,
0 que revela uma formacao com possiveis deficiéncias, uma vez que os problemas
de eficiéncia da escola publica sdo graves, em virtude de inumeras caréncias que
nao vem ao caso discutir. Esta hipotese é reforgcada pela dificuldade dos alunos de
escola publica em ingressar nas universidades publicas, onde as vagas sédo bastante
concorridas e acabam sendo preenchidas, em grande numero, por jovens

provenientes da rede particular de ensino.

No que se refere ao turno em que cursaram o ensino meédio, &
praticamente igual a proporgdo dos que cursaram o ensino médio no periodo
noturno e no diurno, com uma leve maioria para o noturno, evidenciando o precoce

envolvimento destes jovens com o mundo do trabalho.

A maioria dos estudantes havia terminado recentemente o ensino
médio, ndo havia feito nenhum tipo de cursinho preparatorio e prestava o seu
primeiro vestibular. Em suma, os estudantes que tém procurado a instituicdo, na
maioria mulheres, sédo jovens solteiros que trabalharam enquanto cursaram o ensino
meédio, sendo em parte mantidos por suas familias, que n&o terdo condi¢des de
manté-los na faculdade. Provenientes de escolas publicas, dificiimente conseguiriam
pleitear uma vaga nas universidades publicas ou mesmo manter-se morando fora de
casa para este fim e cientes disto, muitas vezes nem sequer tentam esses
vestibulares, sendo levados a procurar as instituicdes particulares. Dependem das
prefeituras para se locomoverem, o que acaba restringindo a escolha da instituigéo e

dos cursos ao roteiro dos 6nibus.

Estes estudantes, cujos pais pouco conseguiram estudar, chegam a
instituicdo com dificuldades provenientes da formacdo anterior e representando,

muitas vezes, o primeiro membro da familia a bater as portas do ensino superior.
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4.3.20 que Falam os Trabalhadores Estudantes

Como ja foi dito no capitulo anterior, a aplicagdo do questionario
junto aos académicos em curso visa uma aproximagao com a realidade concreta do
trabalhador estudante. As idéias expressas pelas respostas ndo podem ser
entendidas como verdades absolutas pois expressam o senso comum e nelas estao
implicitos os desejos do individuo e os conflitos entre a realidade e o ideal. Desta
forma, os dados obtidos ndo podem ser entendidos como conclusivos, mas podem
nos indicar algumas tendéncias e auxiliar no entendimento da realidade dos

trabalhadores estudantes.

Através das primeiras questdes, € possivel verificar, nos estudantes
que ja estdo cursando o0 ensino superior, a permanéncia de algumas das
caracteristicas observadas no levantamento sdécio-educacional obtido durante as
inscricdbes do vestibular. Na sequéncia, sao investigadas questdes relativas as
motivagcdes e escolhas dos estudantes, as relagdes existentes entre estudo e
trabalho, além de suas expectativas em relacao a instituicdo de ensino. Finalmente,
sao recolhidos depoimentos que mostram um pouco sobre as relagdes pessoais e o

entendimento desses individuos quanto a sua propria realidade.

4.3.2.1 Idade, Estado Civil e Sexo

Como pode ser observado nas tabelas 8, 9, 10 e nos graficos 11, 12,
13, a maioria dos estudantes é solteira, do sexo feminino e pertence a faixa etaria
entre 18 e 20 anos, seguida por uma quantidade consideravel de individuos entre 26
a 40 anos. Os dados demonstram que a maioria dos académicos esta vindo
diretamente do ensino médio e pertence a faixa etaria prevista para o ensino

superior, que compreende entre 19 e 24 anos, mas 0 expressivo numero de
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estudantes com idade acima de 30 anos evidencia que ainda existe uma demanda

reprimida de egressos do ensino medio.

Em relagdo aos dados colhidos nas inscrigbes dos vestibulares,
percebe-se que os estudantes estdo tentando ingressar no ensino superior cada vez
mais jovens, em virtude do acesso ao ensino meédio, no entanto, nem todos
conseguem este ingresso. Levando-se em conta o numero de vagas ociosas
existentes nas instituigdes particulares € possivel concluir que o fator econémico
continua dificultando o acesso da populagao trabalhadora ao ensino superior.

Tabela 8 - Idade

Idade N° de respostas
18 a 20 anos 28
21 a 25 anos 35
26 a 30 anos 15
31 a 40 anos 20
Mais de 40 anos 4

Fonte: Questionério aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005

Total de
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Grafico 11 — Idade. Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005

Tabela 9 — Estado Civil

Estado Civil N° de respostas
Casado 28
Solteiro 35

Fonte: Questionério aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 12 — Estado Civil. Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005

Tabela 10 — Sexo

Sexo N° de respostas
Masculino 28
Feminino 35

Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 13 — Sexo. Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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4.3.2.2 Motivagao para o Ingresso no Ensino Superior

Ao serem inquiridos sobre os motivos que os levaram a cursar o
ensino superior, os estudantes poderiam apontar mais de uma opc¢ao, revelando
que, dos 102 entrevistados, 52 ou 51% alegam que buscaram o ensino superior
motivados, entre outros fatores, pela realizacdo pessoal, como se observa na tabela
11 e no grafico 14. Este dado é interessante, pois aponta para um fator relacionado

a auto-estima.

Em segundo lugar estdo os motivos relativos a melhoria nas condi¢des
de vida através de melhor emprego e remuneracgédo, indicando o quanto permanece
presente a idéia de ascensado profissional via realizacdo de um curso superior,
enquanto que melhorar no trabalho atual foi citado por 26% dos questionados, o que
pode indicar que buscam uma ascensao profissional, ancorados na ampliagdo da
formagéo técnica. E importante ressaltar que as alternativas 2 e 3, como mostra a
tabela 11, referem-se a motivagdes relacionadas ao trabalho e juntas representam
62,5% das opgoes.

A opcao menos escolhida foi a valorizagao pessoal, que se refere a um
“capital simbdlico”, assunto abordado por Bordieu (1982) em sua obra: “A economia
das trocas simbdlicas”. O “capital simbdlico” refere-se ao status e € interessante
observar que, apesar desta opcao ter sido a menos escolhida, nos depoimentos este
fator surge com bastante frequéncia.

Apenas um académico acrescentou outra opg¢ao, além das oferecidas
no instrumento da pesquisa, alegando como motivo para cursar o ensino superior:

Obter ferramentas para uma melhor leitura do mundo.

(Letras)

Os dados indicam que fatores ligados ao trabalho atual ou pretendido
sdo predominantes para o0 ingresso no ensino superior, que por sua vez € visto como
uma forma de ascender profissionalmente, através da obtencdo ou aprimoramento

de fatores técnicos.
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Tabela 11 — Motivos para Cursar o Ensino Superior

Motivos N° de respostas
1 Realizacéo pessoal 52
2  Melhorar no trabalho atual 27
3 Conseguir melhor emprego; remuneragao 37
4  Valorizacao pessoal 17

Fonte: Questionério aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 14 — Motivos para Cursar o Ensino Superior. Fonte:Questionario aplicado a alunos da
FAFIJAN, 1° semestre de 2005

4.3.2.3 Escolha da Instituicao

Ao serem questionados sobre o que os fez optar pela instituicao de
ensino, como demonstram a tabela 12 e o grafico 15, a maioria afirmou que a
escolha se deu em virtude de possuir o curso desejado. E preciso levar em conta
que o desejo de fazer um curso pode ter sido definido dentro de um conjunto restrito
de possibilidades, definidas pelas condicbes socio-econdmicas e educacionais, o

que confere maior peso as opg¢des mais assinaladas na sequéncia.

A segunda opg¢édo mais apontada é a proximidade com o local da
moradia, seguida pela possibilidade de transporte, sendo que estas duas opgdes

estdo presentes em 53% das respostas, confirmando a constatagdo de que a opgéao
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esta intimamente ligada as condi¢gdes de acesso, tanto em relagdo a possibilidade
de transporte quanto a impossibilidade de se deslocar para um centro maior e

ingressar numa universidade publica. E ilustrativo o depoimento:

Optei pela faculdade por nao ter acesso a uma universidade estadual.

(Administracao)

Alguns estudantes tentaram, sem sucesso, ingressar em
universidades publicas, mas a julgar pelos dados colhidos no vestibular que
demonstram que a grande maioria esta passando pelo primeiro processo seletivo,

grande parte sequer tenta entrar numa universidade publica.

A seguir a proximidade e a possibilidade de transporte, o pre¢o das
mensalidades é apontado como fator de definicdo da escolha e s6 entdo sao

mencionados o oferecimento do ensino noturno e a qualidade.

Estas respostas sdo curiosas, pois ao serem questionados mais
adiante sobre a atividade atual (ver tabela 14 e grafico 17), 91% afirmam que
estudam e trabalham ao mesmo tempo, o que inviabilizaria a possibilidade de
conciliar as duas coisas, caso o estudo nao fosse ofertado no periodo noturno.
Quanto a qualidade, esta foi mencionada por uma minoria como condicionante da
escolha, embora varios estudantes tenham acrescentado a resposta que escolheram
a instituicdo por indicacdo de amigos que la estudam ou ja estudaram, fato
confirmado junto ao setor de marketing da FAFIJAN, que em pesquisa recente,
constatou que o fator de maior divulgagao da instituicao é o préprio aluno, o que faz

crer que sua qualidade seja satisfatoria.

Nao se pode ser imperativo a este respeito, entretanto, acredita-se
que o fato de o ensino noturno e a qualidade serem pouco citados como fator de
escolha deve-se, na verdade, a nao existirem muitas escolhas diante das restricbes
impostas pela situacdo econdmica, horarios de trabalho e distancia, para quem

trabalha e estuda ao mesmo tempo.
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Tabela 12 — Fatores que Influenciaram na Escolha da Instituicdo

Fatores N° de respostas
1 Proximidade 34
2 Preco da mensalidade 17
3 Horario noturno 11
4  Possibilidade de transporte 20
5 Qualidade 11
6 Possuir curso desejado 52

Fonte: Questionério aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 15 — Fatores que Influenciaram na Escolha da Instituicdo. Fonte: Questionario aplicado a
alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005

HE N° de respostas

4.3.2.4 Escolha do Curso

Ao serem questionados sobre a escolha do curso, pode-se observar,
na tabela 13 e no grafico 16, que a maioria dos académicos alegou que escolheu o
curso por estar relacionado com as atividades de trabalho que exerciam no
momento, 0 que evidencia que € o trabalho que esta condicionando a escolha do

Curso.
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A vocagao € a segunda opgao mais escolhida. Na percepg¢ao dos
estudantes, suas decisbes sao apoiadas em motivos estritamente pessoais,
dificilmente conseguem perceber os mecanismos de controle presentes na

sociedade e o conjunto de fatores que influenciaram a sua deciséo.

A escolha da carreira dificilmente € apenas uma decisao individual,
mas uma decisdo subordinada a outros fatores, tais como: suas condi¢des
financeiras, resultados escolares anteriores, esteredtipos ligados a género e classe e

a oferta educacional, entre outros.

ApoGs a vocagdo, segue-se como motivo de escolha do curso a
busca de oportunidade de trabalho. Considerando as op¢des 2 e 3 juntas (ver tabela
13), é possivel verificar que para 63 dos 102 sujeitos da pesquisa, ou seja 62,5%, a
escolha do curso foi motivada por questdes relativas ao trabalho atual ou pretendido,
contra 28% que afirmam ter escolhido 0 curso por possuirem vocagao para a

profissdo desejada.

Tabela 13 — Fatores que Influenciaram na Escolha do Curso

Fatores N° de respostas
1 Vocagao 29
2 Estar relacionado ao seu trabalho 38
3  Oportunidade de mercado de trabalho 26
4  Facilidade nos conteudos 9

Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 16 — Fatores que Influenciaram na Escolha do Curso. Fonte: Questionario aplicado a alunos
da FAFIJAN, 1° semestre de 2005

4.3.2.5 Relagao Entre o Trabalho e o Curso

Em relagado a atividade atual, a tabela 14 e o grafico 17 demonstram
que dos 102 entrevistados, 93 ou cerca de 90% dos estudantes, declararam estudar
e trabalhar, afirmando, de acordo com a tabela 15 e o grafico 18, que o fazem por
necessidade e nao por opcdo, o que confirma a caracterizacdao dos académicos

desta instituicdo como “trabalhadores-estudantes”. Como se pode notar na fala:

Estudo, trabalho e cuido da minha casa e do meu filho.
(Letras)

Algumas estudantes acrescentaram, como outras atividades
realizadas, a administragdo doméstica e o cuidado com os filhos. Provavelmente
esta € uma realidade bastante presente considerando que a maioria dos académicos
€ constituida por mulheres e estas ainda respondem por grande parte das tarefas

relacionadas a casa e aos filhos.
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Tabela 14 — Atividades Exercidas

Atividades Exercidas N° de respostas
1 Somente estuda 9
2 Estuda e trabalha 93

Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 17 — Atividades Exercidas. Fonte:Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de
2005

Tabela 15 — Condicionantes para a Simultaneidade entre Estudo e Trabalho

Condicionantes N° de respostas
1 Opcéao 9
2 Necessidade 84

Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 18 — Condicionantes para a Simultaneidade entre Estudo e Trabalho. Fonte: Questionario
aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005

Ao serem questionados sobre a relagcdo existente entre o trabalho
que estao exercendo e o curso que estdo frequentando, a tabela 16 e o grafico 19
demonstram que, dos 93 estudantes que trabalham, 38, ou seja, 41% alegaram que
o trabalho atual estd totalmente ligado ao curso, enquanto 34 individuos, que
representam 36,5% dos entrevistados, declararam que a atividade profissional
exercida esta parcialmente relacionada com o seu curso e somente 21, ou 22,5%
afirmaram que o trabalho que exercem atualmente ndo tem qualquer relagdo com o
curso que frequentam. Sendo assim, 77,5% destes trabalhadores-estudantes
entraram em cursos que, de alguma forma, correspondem a profisséo ja exercida, ao
contrario da situagao ideal em que o jovem ao sair do ensino médio, de acordo com
sua vocacao e interesse, escolhe e ingressa num curso a fim de obter a qualificacéo

necessaria para entao atuar no mercado de trabalho.

Tabela 16 — Relag&o do Trabalho com o Curso

Relagao N° de respostas
1 Totalmente 38
2 Parcialmente 34
3 Nao esta relacionado 21

Fonte: Questionério aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 19 — Relagéo do Trabalho com o Curso. Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN,
1° semestre de 2005

4.3.2.6 Influéncia do Curso Sobre o Trabalho e do Trabalho Sobre o Curso

A grande maioria dos trabalhadores-estudantes afirma, como se
observa na tabela 17 e no grafico 20, que o estudo contribui para melhorar o
desempenho em seu trabalho e ao serem questionados sobre de que maneira isso
ocorre, a maioria das explicacdes citam que as teorias aprendidas em sala de aula

estao sendo incorporadas na pratica do trabalho. Vejam-se os depoimentos:
Vivencio tudo que aprendo no curso e aprimoro meu trabalho.
(Administragao)

Tenho maior convicgao do que faco e falo.

(Administracao)

O aumento de conhecimentos gerais melhora meu trabalho.
(Contabeis)

Como ja sou professor passo meus novos conhecimentos para meus
alunos.
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(Geografia)

Os conhecimentos adquiridos no curso possibilitam que eu desenvolva meu
trabalho de maneira mais consciente.

(Pedagogia)

Estou encontrando respostas para muitas dividas que tinha no meu
trabalho.

(Pedagogia)

As respostas ressaltam a ligacdo entre teoria e pratica e fatores
como maior seguranga nas atividades, bem como a contribuicdo da aquisicdo de

conhecimentos tanto especificos quanto gerais.

Dos 93 questionados, 25 individuos, ou seja, 26% alegaram que o
estudo nao esta tendo influéncia sobre seu trabalho e apenas 3% alegam que o
estudo atrapalha o trabalho, devido a necessidade de sair mais cedo do trabalho

para poder pegar o 6nibus que os leva até a faculdade.

Ao serem questionados sobre a influéncia do trabalho sobre o
estudo, 61académicos, que correspondem a 65% do total, alegam que o trabalho
contribui com os estudos, como demonstra a tabela 18 e o grafico 21, novamente

ressaltando o encontro entre teoria e pratica. Vejam-se os depoimentos:

Como ja atuo na area estou mais familiarizada com os conteudos,

(Biologia)

No meu trabalho vivencio muitas coisas que podem ser discutidas em sala.

(Pedagogia)

Quando estou com dificuldades nas minhas aulas pego ajuda aos
professores, além de usar a biblioteca e a internet na faculdade.

(Geografia)

A experiéncia e a pratica ajudam nas matérias.

(Contabeis)

E através do meu trabalho que posso pagar meus estudos.
(Letras)
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Para 61 dos 93 trabalhadores-estudantes questionados, o trabalho é
visto como facilitador dos estudos por proporcionar a pratica, a experiéncia e a
vivéncia, mas sua contribuicdo é ressaltada, também, pelo fato de que ¢é através dele

que o estudante consegue financiar os estudos.

Dos demais questionados, 21, ou seja, 22,5% acreditam que o
trabalho nado influencia os estudos e apenas 11individuos, ou 12 %, alegam que o
trabalho atrapalha os estudos e todas as explicacbes recebidas a esse respeito
indicam-no como fator determinante para a falta de tempo para estudar e realizar as

atividades propostas.

E interessante observar que enquanto poucos individuos alegam
que os estudos atrapalham o trabalho, € maior o indice daqueles que consideram
que o trabalho atrapalha os estudos, ver tabelas 17, 18 e graficos 20,21. Este pode
ser considerado um indicativo de que, embora o estudo seja valorizado, o trabalho é
colocado como prioridade e o estudo condicionado aos horarios que sobram, sendo

desta forma prejudicado.

Tabela 17 — Influéncia dos Estudos sobre o Trabalho

Influéncia N° de respostas
1 Melhoraram o meu trabalho 65
2 Atrapalharam meu trabalho 3
3 Nao influenciaram 25

Fonte: Questionério aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 20 — Influéncia dos Estudos sobre o Trabalho. Fonte: Questionario aplicado a alunos da

FAFIJAN, 1° semestre de 2005

Tabela 18 — Influéncia do Trabalho sobre o Estudo

Influéncia N° de respostas
1 Contribui para meus estudos 61
2 Atrapalharam meus estudos 11
3 N&o influenciaram 21

Fonte: Questionario aplicado a alunos da FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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Grafico 21 — Influéncia do Trabalho sobre o Estudo. Fonte: Questionario aplicado a alunos da
FAFIJAN, 1° semestre de 2005
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4.3.2.7 Dificuldades e Beneficios da Simultaneidade Entre Estudo e Trabalho

Quanto as dificuldades advindas da simultaneidade entre estudo e
trabalho, praticamente a totalidade dos académicos, ao serem questionados,
queixaram-se da falta de tempo, tanto para os estudos quanto para as demais

atividades do seu cotidiano.
A maioria das queixas refere-se a falta de tempo para o estudo e
para a realizagao das atividades propostas como trabalhos e pesquisas:

A maior dificuldade é nao ter tempo de preparar-me para as avaliagoes,
para realizar os trabalhos, estagios, etc.

(Letras)
Dificuldade em ter mais tempo para ler livros e realizar projetos

(Geografia)

Concomitante a falta de tempo diretamente ligada aos estudos, &
constante a queixa de falta de tempo para a obtencdo das condicbes necessarias
para o seu desenvolvimento, tanto fisicas quanto psicoldgicas, falta de horas
suficientes de sono, de descanso e de uma alimentacdo adequada, além das
consequéncias da falta de convivio com a familia, como demonstram as seguintes
respostas:

Pouco tempo para desenvolver os trabalhos extraclasse, assim o cansacgo
aumenta porque tenho que fazé-los de madrugada.

(Pedagogia)

As vezes tenho muito sono e ndo consigo concentrar-me.

(Geografia)

Falta tempo tanto para estudar como para vir estudar, tomar banho, jantar,
etc.

(Biologia)

A maior dificuldade é ndo estar presente no crescimento do meu filho e
principalmente na sua educacéo.

(Letras)
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Algumas respostas manifestam outras dificuldades especificas que
dizem respeito a distancia e ao transporte, a sobrecarga financeira gerada pelo
estudo, as pressdes e caracteristicas do ambiente de trabalho e a falta de
compreensao dos professores em relacdo ao pouco tempo e ao cansago imposto
pela rotina diaria, como alegam os relatos abaixo:

As dificuldades sdo o cansago, meio de transporte, falta de materiais na
minha cidade e a questao de ser longe de onde moro.

(Pedagogia)

Deslocamento, despesas de transporte, cansaco fisico.
(Contabeis)

Como nao trabalho na area da educagao encontro dificuldades em assimilar
os conteudos e o trabalho ndo ajuda.

(Biologia)

Como trabalho numa loja, se estou estudando e chega um fregués, tenho
que parar e perco a concentragao.

(Geografia)

Falta dedicacéo integral tanto para o trabalho como para o estudo.

(Administracao)

A maior dificuldade é a incompreensao do professor no que diz respeito ao
tempo e ao cansaco.

(Biologia)

Ao estudarem e trabalharem ao mesmo tempo os trabalhadores-
estudantes impdem-se uma rotina de oito horas de trabalho, quatro de estudo e
muitas vezes até trés horas de transporte o que representa cerca de quinze horas
diarias de atividades ligadas ao estudo e ao trabalho, sobrando muito pouco para o
descanso, a familia e o lazer. Estas condigbes associadas aos gastos extras com
mensalidades e transporte e as pressdes proprias de cada um dos ambientes, de
estudo, trabalho e familiares submetem-nos a uma situagdo que pde a prova a
capacidade da sua estrutura fisica, mental e emocional. Talvez por isso, o Centro de
Assessoramento ao Estudante da FAFIJAN tenha constatado, no atendimento aos
desistentes, que ao contrario do que se pensava, nao sao as dificuldades financeiras

as maiores causadoras da desisténcia, mas as dificuldades relativas a outros fatores
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como incompatibilidade com fatores ligados ao trabalho, transporte e problemas de

ordem pessoal que envolvem a familia e o cansaco.

Beneficios referentes a simultaneidade entre estudo e trabalho
também foram apontados pelos académicos. Na maioria das vezes referem-se a
possibilidade de conciliar a teoria oferecida pelo ambiente escolar com a pratica
oferecida pelo ambiente de trabalho, como mostram os depoimentos:

O Beneficio € de poder conciliar o que eu aprendo na faculdade com a
pratica no trabalho.

(Contabeis)

Reforgo o que aprendo na faculdade no meu trabalho, ou seja, a faculdade
€ a parte tedrica e o meu trabalho a pratica.

(Pedagogia)

Através dos meus estudos estou conseguindo melhorar o ensino que
ofereco aos meus alunos.

(Letras)

Estou aprendendo tanto no estudo quanto no trabalho.

(Geografia)

Depois da ligacao entre teoria e pratica, as resposta mais frequentes
estdo relacionadas a perspectivas futuras como o crescimento pessoal e profissional
através de aquisicdo de novos conhecimentos, a possibilidade de melhorar a
qualidade de vida para si e para a familia e a valorizagao pessoal.

Perspectivas de emprego melhores, realizagdo profissional e possibilidade
de contribuir para uma vida melhor para a familia.

(Contabeis)

Aquisigao de conhecimentos, melhora no relacionamento e a valorizagao da
sociedade.

(Pedagogia)

O fato de estar estudando melhora a minha posigédo social em relagdo as
pessoas com quem trabalho e fora do trabalho.

(Administracao)

Grande numero de respostas definem como beneficio da

simultaneidade entre trabalho e estudo, o fato de que o trabalho possibilita a
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realizagao dos estudos, ao fornecer condi¢des financeiras para suprir os custos das
mensalidades, transporte e outras despesas a ele relacionadas. Também se da o
oposto, onde o estudo € apresentado como fator que possibilita o trabalho, como

demonstram algumas respostas:

Por estar trabalhando é que estou podendo cursar o ensino superior.

(Pedagogia)

Se eu ndo estivesse estudando nao teria conseguido o meu trabalho.

(Geografia)

No que se refere ao ambiente de trabalho, muitos sdo os beneficios
apontados pelos trabalhadores-estudantes quanto ao fato de também estarem
estudando. Estes beneficios estdo relacionados ndo sé a melhoria na qualidade de
trabalho, mas ao respeito e a valorizagdo conquistados perante os colegas de
trabalho e a possibilidade de ascensdo pessoal e profissional, bem como a

valorizagao do trabalho:

A aquisicdo de conhecimentos beneficia a carreira e o trabalho.

(Pedagogia)

Os estudos me fizeram realizar melhor e valorizar mais o meu trabalho.

(Pedagogia)

Melhoria no trabalho, tanto na execugao quanto no respeito.

(Administracao)

Um incrementa o outro de maneira positiva, melhorando a comunicacéo e o
relacionamento com as pessoas.

(Administragao)

Outros fatores menos apontados, mas ndao menos relevantes,
referem-se a fatores como a auto-estima resultante da capacidade de superar os
desafios impostos pelo fato de estudarem e trabalharem ao mesmo tempo e um
maior comprometimento com os estudos, em decorréncia da consciéncia e

responsabilidade adquiridas com esta vivéncia. Observe-se:

Auto-estima elevada pela capacidade de estar conseguindo.

(Pedagogia)
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O beneficio é que a gente sabe a dificuldade de ganhar o préprio dinheiro,
entdo procuramos aproveitar os estudos ao maximo.

(Geografia)

Tanto o ambiente de estudo como de trabalho s&o vistos como
ambientes de aprendizado, mas é clara a visao do ambiente educacional como fonte
de conhecimentos tedricos e o trabalho como eminentemente pratico. Prevalece a
visdo de que os conhecimentos tedricos vém contribuir para melhorar a pratica,
havendo uma interdependéncia entre estudo e trabalho, embora seja clara a

dependéncia dos estudos em relacao tanto ao trabalho quanto a sua manutencao.

Os beneficios da simultaneidade entre estudo e trabalho encontram-
se ligados principalmente a perspectivas futuras de realizagdo pessoal, profissional e
financeira. Quanto ao presente, sdo apontados como beneficios: melhoras na
execugao do trabalho, maior valorizagdo pelos colegas de trabalho e maior

responsabilidade em relagao aos estudos.

4.3.2.8 Expectativas em Relagdo ao Ambiente Educacional

Questionados sobre o que poderia ser feito no ambiente escolar
para ajuda-los a superar as dificuldades decorrentes da simultaneidade entre estudo
e trabalho, praticamente todas as sugestdes estavam relacionadas ao fator tempo. A
maioria delas refere-se a diminuicdo de atividades a serem realizadas fora do
ambiente educacional, devido a falta de tempo para este fim e ao cansago, como
demonstram os seguintes depoimentos:

Dar trabalhos em sala de aula para ndo sobrecarregar em casa e no
trabalho.

(Contabeis)

N&o levar trabalhos, principalmente aqueles que esgotam o cérebro, para
casal

(Administragao)
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Qutras atividades como o uso da biblioteca, a realizacdo de

pesquisas e estagios, foram apontadas como fatores que deveriam ser previstos em

horario de aulas, pois o horario de trabalho e, até mesmo, a distancia prejudicam ou

dificultam a sua realizagdo. Em relagdo aos estagios e trabalhos de conclusdo de

curso, a sua distribuicdo ao longo dos anos de formagao foi sugerida como fator que

viria diminuir as dificuldades geradas pela relagao existente entre ensino e trabalho,

pois a concentracédo destas atividades nos ultimos anos gera conflito de horarios e

sobrecarga no ano de conclusdo do curso, como apontam as manifestagdes a

sequir:

Ter algumas horas durante a semana onde pudéssemos ir a biblioteca,
pesquisar, ler e realizar trabalhos.

(Pedagogia)

Menos carga horaria no quarto ano para sobrar mais tempo para o TCC.

(Administracao)

Como noés temos muitos estagios para aplicar e eu trabalho o dia todo,
teriamos que ser dispensados pelo menos uma vez por semana.

(Biologia)

A carga horaria de estagio deveria ser distribuida ao longo de todo o curso
para ndo sobrecarregar o ultimo ano.

(Pedagogia)

A falta de tempo também ocasionou o surgimento de sugestdes de

mudancas para o sistema de avaliagdo, em virtude da falta de tempo para estudar

para as avaliacbes convencionais:

Que os professores déem mais trabalhos valendo mais nota e apresentados
em sala, € menos cansativo e aprendemos mais.

(Administragao)

Dar provas com pesquisa.

(Geografia)

Nao avaliando os académicos por provas, pois nao temos tempo de estudar
e sim pelo desempenho nas aulas praticas.

(Letras)



105

Nao haver acumulo de provas e trabalhos.

(Letras)

Avaliagao continuada para nao sobrecarregar.

(Pedagogia)

Queixas sobre a impossibilidade de faltar, também estiveram
presentes e embora pareca, a primeira vista, um indicio de irresponsabilidade, estas
colocacbées devem ser interpretadas a partir da realidade destes estudantes. Diante
da distdncia de suas residéncias com a faculdade, da dificuldade e custo de
transporte, do pouco tempo passado com a familia, e do cansaco, passa a ser
compreensivel que estes estudantes administrem os 25% de faltas que legalmente

Ihes é permitido possuir no decorrer do ano letivo.

Mais flexibilidade de horarios e em relagao as faltas.
(Contabeis)

Poderia ser modificado o sistema de faltas.

(Administragao)

A questdo é que moro longe e com o curso em moédulos ndo posso faltar.

(Pedagogia)

Vérias sugestdes de como o ambiente educacional pode contribuir
para a o enfrentamento das dificuldades, relativas a simultaneidade entre trabalho e
estudo, estdo centradas nos professores e seus procedimentos, como mostram os
casos abaixo citados. Ndo obstante algumas sugestdes refiram-se diretamente as
condigdes em que estes estudantes chegam na instituicdo no periodo noturno apos

um dia de trabalho.

Aulas mais dindmicas para cativar os alunos que ja estdo cansados.
(Contabeis)

O professor deveria ajudar mais explicando varias vezes porque ja
chegamos com a mente cansada e explicar de uma forma mais clara, a
maioria explica de uma forma muito técnica.

(Contabeis)
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Comunicagao mais aberta entre professores e alunos.

(Administracao)

Os professores deveriam sempre retomar a matéria.

(Geografia)

Mais aulas praticas e menos tedricas.
(Contabeis)

Embora reivindiquem fatores facilitadores quanto a relagdo entre
ensino e trabalho os académicos ndo se colocam como vitimas e demonstram
preocupacdo em nao perder qualidade no ensino oferecido pela instituicéo,
assumindo para si grande parte da responsabilidade na superag¢ao das dificuldades,

como podemos observar nos depoimentos abaixo:

Por mais dificil que seja é importante que a faculdade exija do aluno, para
que ele tenha um bom aprendizado.

(Administragao)

Para buscar o conhecimento é necessario a dedicagdo e o empenho de
cada um de nos.

(Administracao)

Segundo os académicos que participaram da pesquisa, o ambiente
educacional pode contribuir de varias formas para a superagao das dificuldades
relativas a simultaneidade entre estudo e trabalho. As sugestbes referem-se a
concentracdo das atividades em periodos escolares, realizagdo de avaliagbes
diversificadas e continuas, aulas mais dinamicas, maior flexibilidade em relagao as
faltas, algo que talvez encontre resposta na modalidade semipresencial
regulamentada pela Portaria N° 4.059, de 10 de dezembro de 2004. Finalmente,
sugerem que os estagios e os trabalhos de conclusao de curso sejam desenvolvidos
ao longo do curso, o que ndo soO diminuiria a sobrecarga nos ultimos anos de curso
como provavelmente aumentaria a qualidade destes trabalhos. Tais sugestdes, pela
sua coeréncia, merecem maiores estudos, no sentido de realizar um ensino superior

noturno voltado para o trabalhador-estudante.
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Ao serem questionados a respeito do posicionamento da familia em

relagdo a simultaneidade entre estudo e trabalho, praticamente na totalidade, a

familia surge como fator de apoio e incentivo atuando de forma decisiva para a

persisténcia e conclusao dos estudos, bem como colaborando com suas atividades

ou mesmo compartilhando delas. Veja-se:

Meu marido faz de tudo para que eu estude e trabalhe, cuida do nosso filho
a noite apesar de estar cansado do trabalho no sitio.

(Letras)

Dao-me forgcas para que mesmo com as dificuldades de distancia e
transporte eu possa terminar a faculdade.

(Contabeis)

Apdiam-me e principalmente me ajudam muito, pois do contrario seria
quase impossivel conciliar estudo, trabalho servigo de casa, etc.

(Contabeis)

Estudamos eu e a esposa, com isso temos 0 mesmo ideal em relagdo aos
estudos.

(Contabeis)

O auxilio da familia surge também em forma de compreensao

quanto a auséncia ou ainda preocupando-se com o desgaste imposto pela rotina

adotada. Geralmente é o trabalhador estudante que se coloca numa posi¢ao de falta

em relagédo a familia, manifestando seu descontentamento em ndo poder conviver e

participar mais do ambiente familiar. Sdo ilustrativos os depoimentos:

Entendem, pois possuem uma visdo de futuro, porque a recompensa vem
depois.

(Pedagogia)
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Preocupam-se com as viagens diarias, correndo perigo nas estradas e com
a chegada em casa, pois chego a uma da manhéa , vou dormir para acordar
as cinco horas da manha.

(Geografia)

As vezes dio apoio, mas as vezes acham que estd tudo muito
sobrecarregado, muita coisa para se fazer.

(Letras)

Meu filho sofre muito, pois fico longe o tempo todo. Fora que fago um curso
aos sabados e nos vemos muito pouco.

(Letras)

O apoio da familia esta geralmente ligado a questdes emocionais e a
divisdo de tarefas, embora para a maioria dos académicos a familia ndo contribua
diretamente para o custeio dos estudos, ndo deixa de fazer sacrificios financeiros,
pois muitas vezes precisa se organizar para que um de seus membros possa seguir
adiante nos estudos. O papel da familia fica claro em depoimentos como os
seguintes:

Incentiva moralmente, apdia, acha necessario e admira o meu esforgo, mas
nao pode ajudar financeiramente.

(Contabeis)

Os pais dao apoio, as vezes os irmaos cobram por nao ajudar em casa.

(Geografia)

Segundo os trabalhadores estudantes questionados, suas familias
apo6iam, estimulam, compreendem e ajudam nas suas jornadas duplas ou triplas de
atividades dentro de suas possibilidades. A auséncia no lar e a falta de convivéncia
sdo apontadas como um sacrificio dedicado a conquistas futuras e fator de desgaste

emocional, tanto para o trabalhador estudante como para sua familia.
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4.3.2.10 Depoimentos

No instrumento de pesquisa foi disponibilizado um espago para
depoimentos que possibilitou aos trabalhadores-estudantes manifestarem livremente
suas consideracdes a respeito da sua jornada diaria, resultado da simultaneidade
entre estudo, trabalho e relagcdes familiares. Em seus depoimentos, os trabalhadores
estudantes relatam dificuldades relativas a sua vida pregressa ou atual e detalham o
seu dia a dia, repleto de horarios e distancias que refletem a sua submissédo ao
tempo:

Fiquei ausente alguns anos da faculdade, isto faz com que eu tenha
dificuldade em algumas matérias e precise de refor¢o para me atualizar.

(Administracao)

Estou na faculdade por for¢ca de vontade, pois levanto as cinco e meia da
manha e chego as vinte e quatro horas em casa, quase nao vejo a familia,
tempo para a familia s6 no fim de semana, mas tenho um objetivo a ser
alcangado, ndo venho aqui para brincar.

(Pedagogia)

Moro em Apucarana e trabalho em uma cidade a 60 km e fago a faculdade
em Jandaia que fica a 20Km de Apucarana, com isso fico muito tempo
dentro de um Onibus, independente do trabalho, a canseira se da por conta
da distancia, imagine quando chega a sexta feira.

(Biologia)

Em varios momentos a simultaneidade entre estudo e trabalho
manifesta-se como algo que precisa ser administrado. O trabalho possibilita o estudo
e ambos sao valorizados, o trabalho como mantenedor do presente e o estudo como
esperancga depositada no futuro e quando as atividades do trabalho e os conteudos
do curso estido relacionados, este € considerado um fator facilitador para ambos.
Estas observagdes podem ser percebidas nos depoimentos a seguir:

As vezes, o trabalho ocupa um tempo a mais, mas isto também ocorre
quando preciso estudar no trabalho e isto vai compensando um ao outro.

(Geografia)

O fato de trabalhar dificulta o estudo, mas pelo fato de estar relacionado
com o trabalho é gratificante.
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(Administragao)

Estar no ensino superior representa esperanga de superagao das
dificuldades da vida anterior e atual. O ambiente escolar € um espaco muitas vezes
compreendido a partir das relagdes pessoais e possui um certo encantamento;
representa para o estudante trabalhador uma conquista individual ou mesmo
familiar; uma prova de sua capacidade tanto para si mesmo quanto perante a

sociedade.

Deveria haver mais apoio e compreensao por parte dos professores.
(Contabeis)

Gosto muito desta faculdade, tem boa qualidade e acolhe muito bem seus
alunos.

(Contabeis)

Mesmo com certas dificuldades, o Unico bem que ninguém pode me tirar é
0 conhecimento.

(Administragao)

Sou mée, e hoje estudo para realizar um grande sonho da minha mae, é
dificil estudar e trabalhar, mas mesmo com dificuldades chegarei la.

(Contabeis)

Estudar e trabalhar com certeza € muito cansativo, no entanto a realizagao
pessoal compensa todo sacrificio.

(Biologia)

As possibilidades de agregar valor através da ampliagdo de
conhecimentos, do estabelecimento de novos relacionamentos e da melhoria na
comunicacao, sao vistas como meios de viabilizar a ascensio social, como se pode

notar nas falas:

Com o estudo, estou me valorizando.

(Administracao)

Os estudos aumentam meus conhecimentos gerais, me atualizam e me
fazem ter uma melhor comunicacgao.

(Letras)
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Estou sempre aprendendo algo novo, a maneira de “encarar’ a vida e as
coisas é diferente, consigo enxergar melhor a realidade do dia-a-dia.
(Pedagogia)

Os estudos melhoram o relacionamento no mercado de trabalho.
(Administracao)

Os estudos ajudam na comunicagdo e no trato com as pessoas.
(Letras)

O estudo nédo é valorizado apenas pelo aumento de conhecimentos
especificos que cada curso oferece, mas também por agregar valores facilitadores
da vida em sociedade como: conhecimentos gerais, ampliacdo da visdo de mundo,
melhor compreensdo da propria realidade, melhor comunicagao e relacionamento.

Fatores bastante valorizados na era do conhecimento e das comunicacdes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Contextualizar as relagdes entre trabalho e ensino superior noturno é
fundamental quando se pretende contribuir para a formacédo dos trabalhadores-

estudantes como cidad&os e ndo apenas como trabalhadores e consumidores.

Discussbes sobre as praticas educativas ndo podem estar
dissociadas do contexto, quando se busca: o que ensinar e como ensinar, partindo
da finalidade que se quer alcancar e ndo apenas pelas necessidades praticas
impostas por este contexto. Esta finalidade refere-se a pessoas e situagdes
concretas, que precisam ser compreendidas em si e na inter-relacdo com a

totalidade da vida social e produtiva.

Compreender o contexto atual, onde se dao as relagcbes entre o
trabalho e o ensino superior noturno, bem como a realidade do trabalhador-
estudante, implica a compreensdo do mundo do trabalho, da organizagao do ensino
superior e das relagcdes estabelecidas entre estas esferas, num determinado

momento historico.

Longe de esgotar a compreensdo desta problematica, acredita-se
que este trabalho oferece algumas indicagdes do momento histérico das relagdes
entre trabalho e ensino superior noturno, das transformacdes sofridas e de como se
situa o trabalhador-estudante neste contexto, na intengao de contribuir, de alguma
forma, para a fundamentacdo de futuras acdes educativas que pretendam
comprometer-se com a realidade dos mesmos, cumprindo assim os objetivos a que

se prop0s.

Foi possivel perceber que o desenvolvimento do mundo do trabalho
esta intimamente ligado a manutencdo da sobrevivéncia do ser humano e ao
desenvolvimento da vida em sociedade. Os seres humanos foram distribuindo
ocupacdes no interior dos grupos e, a medida que, as relagdes se foram tornando
mais complexas, as funcbes e as pessoas que as desempenhavam foram
assumindo diferentes posi¢cdes na hierarquia social. A educacgao, por sua vez, tem

como principio, a preparacdo para a vida em sociedade. Também se tornou mais
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complexa, acompanhando as necessidades impostas pelo desenvolvimento da
sociedade. Desta forma, o trabalho foi e continua sendo o principio educativo do

sistema de ensino.

Com as transformacdes sociais, o trabalho foi adquirindo diferentes
configuragbes: o trabalho util, criador de valores de uso, que continua sendo
indispensavel a sociabilidade humana e o trabalho alienado, que juntamente como o

sistema capitalista que o criou, se encontra em crise.

Num primeiro momento do sistema produtivo capitalista, a evolugéo
dos processos produtivos trouxe consigo: a divisdo da sociedade em classes
antagodnicas, a exploracdo do homem pelo homem, a racionalizagéo do trabalho e a
producdo em massa, provocando a desvalorizacdo da mao-de-obra néo
especializada. Num segundo momento, o avango tecnoldgico fez com que a oferta
de bens de consumo superasse a demanda, levando o processo produtivo a
direcionar-se para a produgcdo de demandas restritas, exigindo um trabalhador
flexivel e mais bem qualificado. Num terceiro momento, vivenciado na atualidade, a
submissdao do trabalhador se torna mais sutil, pois este € envolvido como co-
responsavel sobre o processo produtivo, perdendo a consciéncia da subjetividade do

seu trabalho.

A sociedade capitalista, a principio, generalizou a escolaridade
basica, respondendo as exigéncias impostas pelo processo produtivo, diferenciando
a escolaridade de elite que formava para a intelectualidade, da escolaridade popular
que visava a convivéncia em sociedade e o preparo para atividades técnicas. Desta
forma, a educagao superior passou a ser reivindicada como meio de mobilidade
social e o ensino noturno como possibilidade de estudo para quem ja estava
integrado ao mercado de trabalho. A medida que a producéo se tornou flexivel, as
exigéncias, quanto a formacao do trabalhador, modificaram-se. Passa-se a exigir:
capacidade de abstracdo, trato e interpretacdo de informagdes, atencdo e

responsabilidade, necessarios a administracéo participativa.

Para atender as novas exigéncias do mercado, o trabalhador precisa
ser polivalente, o que intensifica a sua exploracao e amplia a subproletarizagdo da
classe trabalhadora, através do trabalho parcial, temporario e terceirizado. Apenas
uma pequena parte dos trabalhadores atinge as capacidades necessarias, restando

um grande contingente de excluidos e dividindo a classe trabalhadora, que
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fragmentada, ndo se reconhece mais como classe. O que ha de comum para ambas
as categorias é a precariedade do trabalho e da remuneracéao, além da falta de uma

regulamentagdo comum, que leva a individualizagao das relagdes salariais.

Uma parcela da classe trabalhadora esta se intelectualizando para
ocupar cargos técnicos de alta responsabilidade, enquanto permanecem

parcialmente integrados os trabalhadores menos qualificados.

Este contexto apresenta grandes desafios para o trabalhador: a
flexibilizagcdo do sistema produtivo, que exige uma multiplicidade de conhecimentos;
a descentralizacido da producédo, que leva ao trabalho parcial; o enfraquecimento dos
seus direitos; novos padroes de gestdo, que o envolvem como co-responsavel pela

producao.

Quanto a educacgédo, surge uma nova relagdo entre o homem e o
conhecimento. A nog¢ao de area de conhecimento torna-se mais fluida, o educando
precisa assumir-se como sujeito da prépria formacédo e a luta pelo conhecimento
identifica-se cada vez mais com a luta pela cidadania. Concomitante a isto, o
processo de globalizagdo, juntamente com as ideologias neoliberais enfraquecem o
poder do Estado, comprometendo as politicas publicas, que ficam subordinadas a

hegemonia dos grandes grupos econdmicos e seus interesses.

O Banco Mundial, parceiro do FMI, estabeleceu um programa de
alcance mundial, orientando a educacdo em todos os niveis. A principio colocava a
educacao superior com baixo grau de prioridade e, posteriormente, modificou sua
posicao, ressaltando a importancia da educagao superior para a produgao de valor e
para a diminuicdo das desigualdades sociais, 0 que consequentemente aumenta o

poder de consumo.

O Brasil tem seguido as recomendagdes do Banco Mundial,
submisso ao posicionamento dos organismos internacionais, que sao favoraveis a
multiplicacdo das instituicbes privadas, a ampliacdo da diferenciacdo entre as
instituicbes e a parceria entre instituicbes publicas e privadas, o que sujeita o
direcionamento do ensino as forcas do mercado e leva o Estado a renunciar a
responsabilidade constitucional de manutencdo da educacgao superior, levando a

atual configuragdo do ensino superior no Pais.
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O ensino médio esta mais acessivel e 0 seu numero de concluintes
ja foi superado pelo numero de vagas no ensino superior, mas este continua sendo
alcangado apenas por uma minoria da populagdo. O ingresso ao ensino superior
esta sendo dificultado pela falta de investimentos publicos, pelas dificuldades
econdmicas da populagdo e pelo fato de a expansdo de vagas ter se dado
principalmente no setor privado, que responde pela maior parte da oferta desta
modalidade de ensino no Pais. Esta expansdo se deu de forma desordenada,

conduzida pelas forcas do mercado e sem um processo de avaliagao consolidado.

As instituicdes privadas, sendo submetidas as leis do mercado, nao
se concentram onde ha maior necessidade de oferta de vagas, mas nas regides
mais ricas, onde existe maior numero de pessoas que podem pagar pelo ensino. A
grande maioria ndo possui compromisso com a pesquisa e detém um quadro de
professores com qualificacao inferior ao das instituicbes publicas, que atendem a
minoria. Além disto, a expansao tem sido restrita em relagdo a oferta de areas de

conhecimento.

Atualmente, a expansao do ensino superior desacelerou, em virtude
das politicas publicas, que tentam amenizar os efeitos da expansao desordenada e
da estabilizagdo da demanda de egressos do ensino meédio. Politicas de
financiamento adotadas pelo governo trazem inovagbes, mas mostram-se
insuficientes e as metas propostas pelo Plano Nacional de Educacéao até 2010, para

o ensino superior, dificilmente serdo alcangadas.

As universidades publicas, tenta-se dar maior autonomia, sem definir
bases sélidas de financiamento, incentivando a parceria com as empresas privadas,

0 que pode submeter a producéao cientifica aos ditames do mercado.

Distorcbes antigas permanecem, tais como: as universidades
publicas, devido a pouca oferta de vagas e a grande concorréncia, continuam
recebendo os estudantes mais bem preparados nas escolas particulares e o setor
publico ndo estd chegando aos jovens de baixa renda, devido a concentragdo das
vagas oferecidas em periodo diurno, inacessiveis aos que precisam trabalhar

enquanto estudam.

Os estudantes de baixa renda, que mesmo com as dificuldades

anteriores, conseguem chegar ao ensino superior, sdo impelidos para as instituicdes
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particulares, com limitagcdes quanto a escolha da instituicdo e a area de formacao. A
diversidade do sistema de ensino superior brasileiro vai além das diferengas
referentes a dependéncia administrativa. As instituicdes se diferenciam pelo prestigio
dos cursos, pela formacado do corpo docente, pelas caracteristicas dos alunos que
recebe e por circunstancias historicas e geograficas que vao definindo instituicbes
diferentes para diferentes classes sociais, cursos nobres e cursos populares, escolas
diurnas e noturnas, que vao sedimentando as diferengas educacionais e sociais.
Estas constatagdes demonstram que o sistema atual que configura o ensino superior

brasileiro continua refletindo o carater discriminatério da estratificagao social.

O ensino noturno, que a principio, era voltado para a alfabetizagao
das pessoas que haviam passado da idade escolar, responde, hoje, por uma parcela
significativa do ensino superior brasileiro, tendo sido tradicionalmente tratado com
pouca atencao, carece de maiores investigacbes. Apenas recentemente, tem
aumentado o interesse sobre este setor, em parte, devido as informagdes obtidas
através do ultimo censo da educagao superior e a revisao da importancia deste nivel
de ensino como fator produtor e distribuidor de conhecimento, condigbes essenciais

para o desenvolvimento da propria economia e do Pais.

Diante das constatag¢des ja mencionadas acerca do atual mundo do
trabalho, dos desafios que apresenta para os trabalhadores e da realidade do ensino
superior noturno, que atende aos trabalhadores-estudantes, torna-se mais facil situar

estes individuos e compreender os posicionamentos por eles adotados.

Os trabalhadores-estudantes nao constituem wuma categoria
homogénea. Suas caracteristicas variam de acordo com suas historias pregressas,
os condicionantes vividos no presente e as expectativas futuras. Algumas
caracteristicas evidenciaram-se de forma significativa, através da reviséo
bibliografica de producbes anteriores e do estudo exploratério realizado nesta

pesquisa.

Para o trabalhador-estudante é o trabalho que fixa os limites do
estudo, embora ambos sejam considerados importantes, ele é colocado como
prioridade, ndo so por garantir a sua sobrevivéncia imediata, mas por viabilizar o
préprio estudo. Trabalhar, enfrentando os atuais desafios impostos pelo modo de
producdo capitalista e estudar, dentro das condicbes oferecidas pelo sistema

educacional brasileiro, impde aos trabalhadores-estudantes um grande desgaste
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fisico, intelectual e emocional. Suas expectativas diante do ensino superior variam
desde a ascensao profissional e financeira a realizacdo pessoal e a valorizagao

social.

No estudo exploratério realizado junto aos trabalhadores-estudantes
da FAFIJAN, obtiveram-se inUmeras constatacbes a seu respeito: predomina a
proveniéncia de escolas publicas; ha um grande avango em relagado a escolaridade
dos pais; a maioria reside fora da cidade onde se localiza a instituigdo, dificultando a

locomogéo; nem sequer tentaram ingressar em uma instituicao publica.

Para estes académicos, esta presente a idéia de ascensao social
através do ensino superior, que geralmente é procurado como forma de ascender na
profissdo que ja exercem, pois para a maioria, o curso procurado esta, de alguma
forma, relacionado ao trabalho atual. Por estarem inseridos no mercado de trabalho
e na impossibilidade de morarem na cidade onde estudam, a escolha da instituicido
esta limitada pela proximidade e pela possibilidade de obter transporte, o que
certamente, também contribui para limitar a escolha do curso, embora a maioria
tenha alegado que escolheu o0 curso por vocagdo, ou seja, apenas por vontade
propria Isto demonstra que os mecanismos de controle presentes na sociedade nao
estdo sendo considerados ou estdo sendo negados, pois o0s estudantes
reconhecem, por exemplo, que trabalham e estudam ao mesmo tempo por

necessidade e ndo por opgao.

A maioria dos estudantes afirma que o estudo esta contribuindo com
o trabalho, devido a aquisigao de novos conhecimentos e habilidades, assim como,
pela possibilidade de conciliar a teoria com a pratica, sendo bastante clara a ligagao
estabelecida do espaco escolar com a teoria e do trabalho com a pratica. Quanto a
contribuicdo do trabalho para com o estudo, além de possibilitar a relagédo entre

teoria e pratica, este € ressaltado como mantenedor do estudo.

Entre as dificuldades provenientes da simultaneidade entre trabalho
e estudo, apontadas pelos trabalhadores-estudantes, predomina a falta de tempo
para realizar as atividades escolares, assim como para a obtencdo das condicbes
fisicas, psicolégicas e emocionais, necessarias ao bom desenvolvimento de ambas
as atividades. Beneficios também s&do mencionados, como: o respeito e admiragao

conquistados perante a familia, amigos e colegas de trabalho; melhor
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aproveitamento dos estudos, em virtude da maturidade imposta pelos sacrificios e

expectativas futuras quanto a ascensao profissional.

De acordo com os trabalhadores-estudantes, o espaco educacional
pode contribuir para a superacao das dificuldades advindas da simultaneidade entre
estudo e trabalho, através da concentragao das atividades em horario escolar, da
realizacdo de avaliagcbes diversificadas e continuas, de aulas dindmicas e de maior
flexibilidade quanto as presencas, além da realizagdo de estagios e trabalhos de
conclusao de cursos desenvolvidos ao longo do curso. Embora citem os fatores
considerados facilitadores, manifestam preocupacdo em nao perder a qualidade do

ensino, declarando a dedicagao e 0 empenho proprios como necessarios.

A familia aparece como grande incentivadora para a conclusdo do
ensino superior, e embora nao contribua diretamente com o custo do estudo,
também faz sacrificios pessoais e financeiros para possibilitar o acesso de um de

seus membros a esta modalidade de ensino.

Os trabalhadores-estudantes estdo depositando sacrificios e
esperangas no ensino superior. Apesar de manifestarem claramente que buscam a
realizagcdo de suas aspiragdes através da formacdo profissional, da ampliagao da
formacgao técnica, da aquisigao de cultura e conhecimentos, fica dificil crer, que com
a maturidade que lhes foi imposta pelo precoce ingresso no mercado de trabalho,
tenham a ilusdo ingénua de que o ensino superior possa, por si s6, melhorar as suas
condicdes de vida. Isto faz pensar sobre o que leva estes trabalhadores estudantes

aos investimentos aqui relatados, diante da incerteza dos resultados futuros.

Somente analisando um contexto mais amplo, se torna possivel
compreender as perspectivas dos trabalhadores estudantes. Embora ndo consigam
perceber, com clareza, os mecanismos de controle presentes na sociedade,
assumindo grande parte da responsabilidade pela superagdo das dificuldades,
possuem uma consciéncia, mesmo que fragmentada, sobre o0 momento atual. Esta
consciéncia Ihes permite perceber, que o0 ensino superior ndo garante, mas pode
aumentar as chances de ascensao profissional e social ou mesmo de sobrevivéncia

no mercado de trabalho.

Vivendo no Pais que possui a pior distribuicdo de renda do mundo e

onde uma minima parcela da populagao esta tendo acesso ao ensino superior, nao
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€ preciso uma visao cientifica para perceber que o curso superior pode trazer

beneficios para esta minoria, enquanto nao for acessivel a grande maioria.

Num mundo globalizado, que é regido pelo mercado produtivo, onde:
o0 desemprego € um problema estrutural; o trabalho esta se tornando precario; o
trabalhador precisa ser multifuncional e esta sendo envolvido como co-responsavel
pela produgdo, a classe trabalhadora esta se subdividindo, entre os mais
qualificados que ocupardo os postos de maior responsabilidade o os menos

qualificados que terdo que se contentar com o trabalho parcial.

Os trabalhadores, individualizados, ndo se reconhecendo como
classe, precisam agregar valor a si mesmos, como uma unidade independente de
trabalho. Os trabalhadores-estudantes, embora ndo reconhegam todas as forgas que
agem sobre sua histéria de vida, ndo s&o vitimas passivas. Buscam no ensino
superior qualificacdo profissional e desenvolvimento de habilidades, que I|hes
garantam maiores chances de conquistar ocupagdes regulares e mais estaveis,
ocupando lugar na parcela mais bem posicionada da classe trabalhadora. O dizer
dos trabalhadores-estudantes, mais do que uma crencga reflete um desejo, uma
vontade de transformar a prépria realidade. Palavras como realizagdo pessoal,
valorizacdo, auto-estima e capacidade, confirmam que a luta pelo conhecimento

identifica-se com a luta pela cidadania.

A existéncia do ensino noturno, bem como as caracteristicas por ele
assumidas, sao resultados de um momento histoérico, cuja superagado dependera das
relagdes dialéticas entre as organizagbes sociais, os poderes politicos e
econdmicos. Circunscrever os problemas relativos ao ensino superior noturno
apenas no plano macro-estrutural pode levar a um imobilismo, enquanto que,
procurar enfrenta-los apenas no plano pedagogico pode significar limitar o campo de
visdo, a ponto de submeter o fazer educacional a uma mera adaptacdo as
exigéncias do sistema produtivo ou a um equivoco quanto as suas reais
possibilidades, visto que faz parte de um imbricado sistema de ralagdes

historicamente determinadas.

A contextualizagdo, por sua vez, subentende que a acdo de
conhecer compreende uma relagdo do sujeito com o objeto, admitindo a
possibilidade deste sujeito atuar na producdo e organizagdo da vida individual e

coletiva. Somente conhecendo o mundo do trabalho e do ensino, que envolve os
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trabalhadores-estudantes, sera possivel descobrir a acdo consciente possivel, que
venha a colaborar com estes sujeitos nas suas multiplas dimensdes: trabalhadores,

estudantes e cidadaos, em busca de uma existéncia com sentido.

Durante a realizagdo desta pesquisa, perceberam-se algumas
incégnitas que podem constituir campo para novas pesquisas. Poucos estudos
foram feitos sobre as diferentes caracteristicas das instituicbes de ensino superior
existentes no Brasil, ndo apenas do ponto de vista da dependéncia administrativa,
mas de uma gama mais ampla de fatores que as distingue, ou sobre as
consequéncias politico-pedagdgicas destas diferencas. Outra duvida que permanece
refere-se as consequéncias da atual reforma universitaria para o ensino superior
noturno e para o trabalhador-estudante. Permanece a necessidade de se buscar um
fazer pedagogico comprometido com o trabalhador, que leve em conta a realidade
do trabalhador-estudante e o contexto onde ele esta inserido. Lamenta-se ainda a
falta de dados oficiais mais recentes sobre o ensino superior, 0 que permitiria uma

visdo mais ampla sobre a sua evolugio.

O ensino voltado para o trabalhador-estudante deve preparar para o
mundo do trabalho e ndo apenas para o mercado de trabalho, entendendo trabalho
numa perspectiva critica, com sentido ontolégico e teleolégico, como processo pelo
qual o homem age sobre a natureza modificando-a e desta forma, modificando a si

mesmo.

Um ensino superior noturno, que pretenda ir além do preparo para o
trabalho, contribuindo para o desenvolvimento da cidadania, da autonomia
necessaria a emancipagdo do pensamento do sujeito que estuda e da agdo do
sujeito que trabalha, precisa compreender o papel que desempenha no contexto,
para que, ciente de suas reais possibilidades e responsabilidades na construcdo de

novos modelos de sociedade, possa definir claramente seus objetivos.
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MODELO DE QUESTIONARIO

Nome: (opcional) Curso:
Idade: anos Estado civil: [1 Casado(a) [ Solteiro(@) Sexo: [1Masc. [1Fem.

1. O que o motivou a cursar o Ensino Superior?

() Realizagao pessoal () Conseguir melhor emprego / remuneragao
() Melhorar no trabalho atual () Valorizagao social
L0 T o T3

2. O que o fez optar pela FAFIJAN?

() Proximidade () Possibilidade de transporte

() Prego da mensalidade () Qualidade

() Horério ( noturno ) () Possuir o curso desejado

L0 1111 o =3 PP EPPEPRRPRR

3. A escolha do curso foi definida por:
() Vocagéo () Oportunidade de mercado de trabalho

( ) Estar relacionado ao seu trabalho () Facilidade nos conteudos

4. Qual é sua atividade atual? () Somente estudo () Estudo e trabalho

OULFaS AtiVIHAA S ... e e e

SE VOCE SO ESTUDA:

5. Pretende trabalhar durante o curso? ( )Sim ( ) Nao

SE VOCE ESTUDA E TRABALHA:

6. Porque esta exercendo as duas fung¢oes?

() Poropgao () Por necessidade

7. O seu trabalho esta relacionado ao seu curso?
( ) Totalmente ( )Parcialmente ( ) N&o esta relacionado
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8. Como seus estudos estao influenciando seu trabalho ?
() Melhoram o meu trabalho ( ) Atrapalham o meu trabalho () Ndo influenciam

De QUE MANEGITAT ... ettt e e e e e et e e e e e e et e e e e e esaaaaeeeeens

9. Como o seu trabalho esta influenciando seus estudos?
() Contribui para os meus estudos () Atrapalha os meus estudos
() Nao influenciam

De QUE MANEGITAT ...ttt e et e e e e e e e s e e e e e e et e e e e eeaaaaaaeaaeees

10.Quanto ao fato de estudar a trabalhar ao mesmo tempo:

a)Quais sdo as dificuldades? ...

11.0 que poderia ser feito, no ambiente escolar para ajuda-lo a superar as
dificuldades?



