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“A experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido a escritura.
Digamos, com Foucault, que escrevemos para transformar

0 que ja sabemos e ndo para transmitir o ja sabido.

Se alguma coisa nos anima a escrever

é a possibilidade de que esse ato de escritura,

essa experiéncia em palavras,

nos permita liberar-nos de certas verdades,

de modo a deixarmos de ser 0 que somos

para ser outra coisa,

diferentes do que vimos sendo”.

(Jorge Larrosa e Walter Kohan, 2002)
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RESUMO

Esta dissertacdo, intitulada Corpos jovens como superficie de inscricdo de textos
culturais: recados para a educacdo escolar, tem por objetivo produzir uma
possibilidade de analise cultural, considerando os depoimentos de doze jovens
estudantes, cinco alunos e sete alunas, com idades entre 13 a 18 anos, estudantes de 82
série de uma Escola da Rede Publica de Ensino da Grande Porto Alegre. As
problematizacGes integrantes do processo de pesquisa estdo constituidas com aportes
tedricos do campo dos Estudos Culturais e de Género, em suas aproximacfes aos
estudos pos-estruturalistas e foucaultianos. As informagbes para o processo de analise
cultural foram obtidas através do procedimento investigativo denominado Grupo Focal,
em seis encontros sistematicos e semanais, sendo que a transcri¢do das falas constituiu o
corpus de analise da pesquisa. A categorizagédo das informacdes foi composta por meio
do software QSR Nvivo 2.0, considerado um dos interessantes e avan¢ados recursos para
categorizagbes em pesquisas qualitativas. Um dos principais propdsitos dessa
investigacdo foi observar os modos como jovens, por meio de seus depoimentos, se
utilizavam de seus corpos “fazendo arte”, produzindo suas aparéncias e estilos com
enfeites e indumentarias, “inscrevendo marcas” e diferencas como possiveis recursos de
resisténcia aos rigores, vigilancias, controles e “homogeneizacdo” escolares. Observou-
Se que jovens, ao inscreverem marcas que sao produzidas social e culturalmente (como
piercings, tatuagens, pinturas variadas nos cabelos, acessorios e vestimentas
inventados/as) em seus corpos, fazem um movimento de insercdo em grupos com 0S
quais ha a possibilidade de estabelecerem aproximacdes e convivéncias, a fim de

sentirem-se em tais grupos incluidos/as.

Palavras-chave: Corpo, Juventude, Género, Educacéo, Arte.



ABSTRACT

The present paper is intitled “Young bodies as surfaces for the inscription of
cultural texts: messages to school education”. It aims at producing a cultural analysis,
through the testimony of twelve eighth grade students - five males and seven females —
between 13 and 18 years old, attending a public school in the city of Porto Alegre, in the
state of Rio Grande do Sul, Brazil. The major concerns related to this research process
are hereby constituted by the theoretical framework within Cultural Studies and Gender
Studies, especially their approach to post-structuralism and Foucault's theories. The
information for the analysis process was obtained through an investigative procedure
denominated Focal Group, which was carried out in six systematic weekly meetings.
The speech transcriptions constituted the corpus of the research analysis. The
categorization of information was executed by the software QSR Nvivo 2.0, which is
considered an interesting and advanced resource for categorization in qualitative
research. One of the main purposes of this investigation is to observe how young
people, by means of their testimonies, use their bodies to 'make art', producing their
looks and style by wearing adornments and outfits, ‘inscribing marks’ as resources of
resistance to regulations, surveillance, control and school 'homogenization'. It was
observed that by inscribing on their bodies marks which are socially and culturally
produced (such as piercing, tattoo, different hair color, adornments and creative outfits),
young people make a move in order to be part of groups in which there is the possibility
of establishing proximity and sharing life experiences, therefore having the feeling of

belonging to a group.

Keywords: Body, Youth, Gender, Cultures, Education, Art.
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APRESENTACAO

Reflexdes em tempos contemporaneos

Em tempos de tantas violéncias, guerras, mortes e sofrimentos de toda ordem,
mesclados, felizmente, a algumas alegrias, acontecimentos de muitos tempos humanos,
inicio esta escrita, com a qual pretendo relatar a experiéncia de constituicdo de minha
Dissertacdo de Mestrado, realizado na Linha de Pesquisa Educacdo e Relacbes de
Género, no PPGEDU/UFRGS, sob a Orientacdo da professora Dr? Jane Felipe, com a

tematica de corpo, género e juventude na educacéo escolarizada.

Ruidos, rumores e desordens, associados, criam um certo lugar, ambientado por
materiais de estudo e um computador, compondo alguma possibilidade de pensar e de
escrever, sobre uma operacdo dificil, com percalgos e inquietudes, no processo de
desconstruir certezas, calmarias e acomodacgdes, buscando produzir, com minha
contribuicdo, alguma diferenca no entendimento e composicdo das praticas com jovens

no cotidiano escolar.

Nesse primeiro momento, decidi comecgar escrevendo assim, contando com 0
que ficou em mim do processo, no “garimpo” que NOSS0S pensamentos e emocdes se
encarregam de fazer: lembrancas, marcas, impressdes, rostos, vozes, COrpos com seus
jeitos de corpos jovens, um e outro olhar no horizonte, risos inesperados, atrasos, sono,
gente esperando alguma coisa, “vamos ver qual é que é”, expectativas ... e alguns

siléncios também.

Refiro-me aos restos, aos fragmentos, as parcialidades e aos momentos que para
mim se fizeram mais interessantes na trajetéria da pesquisa realizada com jovens
estudantes, alunos e alunas de uma escola puablica, com os/as quais pude interagir no

decorrer da investigacdo, que através deste registro pretendo expor e contar.

Sabemos que é dificil e quase impossivel deixar fluir o pensamento se ele ja esta
de sobreaviso, meio atado, ou muito bem orientado sobre quais trilhas seguir ou por
quais caminhos ndo ir. Escrever, sobretudo quando se trata de uma Dissertagéo, requer
um tanto de aceitar se aventurar, convivendo com tempos, espagos € experiéncias

intensos/as de ler, pensar e estudar, nas mais variadas situacoes e condicdes, sentindo, a
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luz das palavras de Jorge Larrosa' (2003, p. 5) que “...entre ler e escrever algo (se)
passa” e que nada tem de simples. Tempos em que quase tudo nos atormenta e que todo
“bom arranjo” impede e precisa ser quebrado, desfeito, desmanchado, rasgado,
descosturado, quando ordenacBes e arrumacles até entdo validadas se partem, no
inevitavel quebrar-se do que nos engessa e cristaliza, descompondo-nos e dasarrumando

0 que estava ate entdo sem discussdo, acomodado, quieto, talvez “adaptado”.

Nesse tempo de desacomodacdo e revolvimentos, quando sentimos a
multiplicidade e o alvoroco de forgas externas e internas - e aqui o interessante € pensar
a relacdo que se estabelece “entre” e ndo uma ordem sequencial, preferencial, ou que
uma seja mais importante que a outra - que sao incontaveis e que se debatem, na tenséo
que se cria, no repuxo do corpo-pensamento, no desencaixe do estabelecido, do mesmo,
do prescrito e do ja sabido, produzidos nessa mescla, feito ondas, que ndo tém comeco
nem fim, produz-se outra experiéncia, num outro registro, na composi¢cdo de novos
acontecimentos, agora re-significados. Nessas rachaduras, ou brechas, tramam-se outros
fios, juntam-se outros pedacos, conectam-se outros sentidos, num jogo de palavras,
corpos, dizeres e insights até entdo desconhecidos ou invisibilizados, que logo também
se recompdem, no movimento turbilhonar da vida, produzindo outros desenhos, outras

formas e maneiras de pensar, de sentir e ler as coisas do mundo.

Chega um tempo, em que essas inimeras forcas, produzidas e posicionadas num
arsenal de possibilidades, nas maltiplas interagdes culturais, das quais fazemos parte e
com as quais interagimos, nos posicionam, feito uma danga, talvez um duelo, nessa luta
tensionada do revirar-se, do transformar-se numa outra coisa, onde exterior e interior
ndo estdo mais separados e estanques. A energia que passa a circular dai, desse novo
encontro, faz outros passos e compasssos, criando nesse novo jogo de intensidades, o
que pode ser — ou vir a ser - um outro corpo, por exemplo, um outro modo de pensar e
de agir, uma nova maneira de se posicionar frente ao mundo, outros jeitos de ritmar e
desfrutar da vida e das relacGes, outros modos de pensar o tempo dos acontecimentos,
estando no meio deles, fazendo da vida, quem sabe, uma obra de arte, outra vez e outra

VEZ.

! Segundo a ABNT (Associacao Brasileira de Normas Técnicas), nas referéncias bibliograficas, vindas no
corpo do texto, devem constar apenas o sobrenome do/a autor/a, no entanto, na primeira vez que um/a
autor/a aqui for citado/a, optei por incluir também o seu primeiro nome para, assim, tentar deixar claro o
género de quem escreve.
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No jogo incessante de desmanche das prescri¢des, dos confortos apaziguados,
dos dominios e dos sossegos enganadores, do mondtono e do que nao tem mais
cabimento, “algo se passa” e nos revira, desconforma, reinventa, com outras misturas e
dobras, que nos constituem e reconstituem interminavelmente. No movimento vigoroso
e fragil da criacdo, me associo a Larrosa, quando diz que “(...) o estudante, para estudar,

precisa encontrar um lugar para se perder” (2003, p.49).

Entdo é de uma espécie de (im)prudéncia generalizada e generificada, vida afora,
da qual tanto me aproximo, quanto me afasto, que venho desconstruindo,
desnaturalizando e problematizando, no complexo processo de visibilizacdo das marcas
que me constituiram até aqui. Entendo como significativo considerar nesse processo, a
histéria de meu corpo e pensamento, como uma possibilidade de proliferacdo e de
produtividade, no que se relaciona a constituicdo de condic¢Bes indispensaveis para
pensar e escrever sobre “outros corpos” e outros pensamentos. Corpos e pensamentos
que, no ambito dessa pesquisa, dizem respeito aos COrpos jovens e suas marcas no

contexto da educacao escolarizada.

Para tal empreendimento, faco uma incursdo/passagem numa escola publica,
estadual, situada na cidade de Canoas - RS, para trabalhar temporariamente com um
grupo de doze jovens estudantes, cinco guris e sete gurias® participantes de trés oitavas
séries, com idades de treze a dezoito anos, que se inscreveram voluntariamente, como

interessados/as em fazer parte da pesquisa.

Na contemporaneidade, quando tempos e espacos se apresentam de outros
modos, ou sem a nitidez de outrora, quando nos vemos meio desenraizados, aprendendo
a conviver com o nomadismo e com a fluidez dos acontecimentos, em “tempos de
globalizagdo”, inscrevo minha pesquisa para trabalhar o tema do corpo, nas possiveis
intersecgOes e articulagdes com género e juventude na educacdo escolarizada. Cabe
destacar que entendo 0Ss corpos jovens como possiveis mensageiros, produzidos na
pluralidade de culturas e praticas educativas, com as quais convivemos na atualidade.
Penso e refiro-me aos corpos jovens, como se fossem paginas ampliadas de suas
agendas, como espagos de conversagdo, com marcas, registros, adesivos, tatuagens,

desenhos, pinturas, indumentaria®, visibilidades, segredos ou exibicionismos. Telas

2 Refiro-me a guris e gurias considerando que na cultura rio-grandense essa é uma denominagdo que
circula entre a populacdo galcha, em diferentes tempos e espacos, incluindo a educacéo escolarizada.
*Indumentéria, segundo o Aurélio Século XXI = Arte do vestuario.
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criadoras, espacos de inventividade, letras que falam, tintas que respiram, cabelos que
tramam, dancam, tendo como endereco possibilidades de relacdo e de comunicagdo com
as outras pessoas. Corpos jovens comunicando e expressando desejos, pedidos e
recados, “fazendo arte”, marcando singularidades, provaveis reacfes ao anonimato e a
homogeneizacdo que a escola, grosso modo, 1€ como transgressbes disciplinares,
realizando movimentos assépticos, desfazendo as “artes”, dos/as alunos/as, apagando as
tintas, regulando e controlando, lavando marcas que dizem, criam e inventam. Penso
NOS COrpos jovens como possiveis cenarios, mapas, territdrios de protestos e de criacoes.
Subterfugios e dribles, que jovens vém praticando, demonstrados em seus variados
modos de transitar e fazer-se notar, nos espacos escolares. Acessorios, adornos,
decoracdes. Escritos, dizeres, mensagens. Ensaio de conexdes, por meio dos corpos
ornamentados. Redes, cujos fios, ‘trabalhados, a médo, ou a maquina’, se entrelacam

formando desenhos.

Em seus estudos e pesquisas sobre jovens, grafites e tatuagens, Célia Antonacci

Ramos (2002, p.122), ajuda-me a ampliar meus pensamentos, ao escrever que:

Grafite e tatuagem sdo linguagens tdo antigas quanto o homem e
reaparecem em nosso cotidiano traduzidas e re-significadas para
nossos suportes e crencas. Corpo e espaco hibridos, construidos na
diversificacdo multicultural, contam o enredo do labirinto de crengas,
mitos e desejos que se cruzam no dia-a-dia nas malhas do urbano. S&o
veiculos e vinculadores de comunicagdo que pertencem a uma
sociedade que cré no simulacro, no fetiche e que procura na
democratizacdo da cidade e do corpo a expressdo da liberdade, lingua
homogénea de interacéo.

Contatos que visam agenciamento de vida, insercOes e entrelagcamento de gente.
“Fiozinhos”, por vezes, que possam iniciar enredos, possibilitar convivios e alimentar

historias.

Neste registro, digo também de minha aflicdo, diante do compromisso de ir
abrindo o mais recente rascunho do “mapa”. E ir contando sobre o que o grupo de
jovens e eu conversamos, quais foram as novidades, as surpresas, 0 ja conhecido, 0s
sustos, 0s receios, 0s entraves, os achados, as dobras de caminho, alguns sinais — de

maltiplas cores, tamanhos e diferencas.

Todas essas questdes tensionam e movimentam meus pensamentos que ressoam,

na complexidade do que é pensar. Pensar especialmente sobre o processo de
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convivéncia entre os/as participantes do conjunto da escola, enfatizando aqui o que tém
a ver com as praticas relacionais com jovens estudantes e seus corpos, alunos e alunas,

muitos/as deles/as freqlientando a “mesma” escola, desde as séries iniciais.

Uma questdo, talvez um sentimento, que gostaria de expressar, num ampliado
paréntese, como parte do contexto dessa escrita, diz respeito, a tensdo que se estabelece,
diante dos temores que se produzem em nOSSOS COrpos e pensamentos, com relacdo a
Defesa Publica da Dissertacdo, diante da Banca Examinadora, como se humanos/as,
faliveis e inacabados/as ndo féssemos todos/as, provaveis resquicios e “carimbos” das
inimeras vivéncias escolares pelas quais passamos. Lembrancas, talvez, de nossos/as
professores/as, por vezes transformados/as, por nossa fértil imaginacdo, em grandes
“bichos-papbes”. Felizmente a vida nos oferece algum tempo para re-significarmos
essas imagens e impressdes e, hoje, certamente agradecemos pela cumplicidade que
assumiram conosco, incentivando-nos a prosseguir os estudos, elogiando alguma coisa
bonita que escrevemos. E ainda alertando-nos incansavelmente quanto as prioridades a
serem consideradas, dizendo-nos de muitas formas que o tempo passa e que precisamos
valoriza-lo, tratando-nos com firmeza e ternura, ou as vezes nao falando nada, por

respeito ao nosso proprio tempo de entendimento das coisas.

Entdo é dessa “fermentacdo” de pensamentos e experiéncias que pretendo ir
falando, contando, desde como foi se constituindo a decisdo pela tematica de pesquisa,
sobre recursos e praticas através das quais obtive informacdes para o trabalho de
analise, até algumas sugestdes que gostaria de expressar, depois de ter percorrido esse

caminho.

Anunciando o “corpo do texto”

As problematizacbes que no decorrer do processo de pesquisa venho
produzindo, no dialogo com autores e autoras que tém realizado estudos sobre corpo,
género e juventude na educacdo escolarizada, sdo constituidas com aportes teoricos do
campo dos Estudos Culturais e de Género, em suas aproximacdes aos estudos pds-
estruturalistas e foucaultianos e visam uma das possibilidades de analise cultural, a
partir de informacGes obtidas nas vivéncias com jovens estudantes, alunos e alunas,

nesse processo de investigagéo.
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Dagmar Meyer (2002), salienta a necessidade de atencdo para as caracteristicas
de provisoriedade e de instabilidade das categorias de analise que os Estudos Culturais e
de Geénero assumem como estratégia e como recurso politico nos processos

investigativos.

Valendo-me desses subsidios e das experiéncias que obtive na convivéncia com
0 grupo, para a obtencdo das informacgdes que constituiriam o corpus de analise da
pesquisa, lancei mdo da técnica de investigacdo denominada de Grupo Focal. Técnica
sobre a qual escreverei mais adiante, em capitulo que tratard mais detalhadamente sobre

este procedimento de pesquisa.

As informacgfes obtidas durante os encontros com o Grupo Focal, foram
inicialmente agrupadas em duas amplas categorias que denominei Corpo e Educacéo,
desdobradas, num primeiro momento, em outras, como género, arte, educagdo
escolarizada e pedagogias culturais. Cabe destacar aqui que o trabalho de categorizacéo
de informacGes foi realizado com o auxilio do software QSR Nvivo 2.0, que se constitui,
segundo Bianca Guizzo et al. “numa das mais recentes versdes de programas voltados

para a analise qualitativa de dados” (2003, p.54).

Ainda a respeito de acontecimentos significativos nesse movimento/trajeto,
gostaria de registrar a importancia do tempo entre a Defesa da Proposta e a Defesa da
Dissertacdo e de sua indispensabilidade. Ndo apenas como possivel organizador de
nossas praticas, em termos da retomada de um cronograma de agdes, mas a respeito das
variadas conexdes e revisdes de pensamento que ocorrem, nos inimeros tempos e
experiéncias que nos atravessam, na releitura de um conjunto de procedimentos e
atitudes profissionais. Desde a atenta consideracdo aos apontamentos da Banca
Examinadora da Proposta, aos procedimentos gerais que vdo nos tornando
pesquisadores e pesquisadoras, nas dobras diérias, no bate e rebate, em tudo o que vai
sucedendo e nos reconfigurando, sobre como vamos aprendendo nas passagens e
convivios académicos, no processo de tomada de informacBes para a analise, nas
amizades e trocas, nas “fichas que vao caindo”, ou insights, se preferirmos, tudo
favorecendo a amplitude e a abrangéncia de nossas condi¢Ges de pensar e de retomar

nossos desejos e enderecamentos de pesquisa.

Nesta apresentacdo também faco referéncia ao “corpo do texto”, num breve
anuncio do que no transcorrer dos acontecimentos da pesquisa, pude pensar e escrever,

fazendo, a titulo de uma certa organizacdo ao/a leitor/a, alguns blocos, ou capitulos,
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materializando e configurando, de algum modo, o percurso da pesquisa, Seus tempos,

espacos e praticas.

Numa possivel associacdo com corpos jovens, com seus movimentos, enfeites,
sutilezas e visibilidades, entre outras “marcas” ou “sinais” que 0s caracterizam, por
algum tempo, faco uma tentativa de contar um pouco do que pude observar, pensar,
propor, escutar e também dizer, nos encontros com o grupo de jovens, no periodo em
gue me envolvi mais diretamente com a escola e com os/as alunos/as. Faco isso através
do relato de uma breve mas intensa histéria, vivida no espago de uma, entre centenas de
escolas publicas, na pluralidade de eventos que acontecem no conjunto de dias de um

ano escolar.

A idéia principal € apresentar uma possibilidade de analise cultural que pude
realizar, através de alguns trechos e excertos que considerei mais interessantes e
produtivos aos fins dessa pesquisa. Obviamente ndo se trata de dar conta da totalidade
de informacdes obtidas, nem de computar quantidades, mas de poder refletir e, a partir
de alguns analisadores, considerar questdes propicias, oportunas e “boas para pensar”,
que contribuam e fagam, quem sabe, algum bom enredo, com o0s objetivos desta
dissertacdo. Na diagramacdo do texto, entendi como interessante apresenta-lo em quatro

partes, articuladas ao contexto mais amplo da dissertagéo.

Na Parte I, em Culturas, corpos jovens e género na educagao, faco um breve
apanhado teorico, valendo-me de conhecimentos de autores e autoras com quem venho
aprendendo nessa interessante jornada de estudos pos-estruturalistas. Realizo tal
apanhado a fim de discutir e de destacar algumas nogdes e questdes com as quais, em
nossa atualidade, temos nos deparado, diante da complexidade evidente, ao tratar de
temas contemporaneos, realgcando aqui 0s que se remetem aos estudos sobre culturas,
corpos jovens e género na educacdo. Procurando ainda, mediante conhecimentos e
idéias, subsidios para estabelecer possiveis articulacBes, conexdes e interrogacdes, em
meio as oscilagBes e possiveis turbuléncias nos arredores de 2004.

Na Parte I, nomeada de Constituindo procedimentos investigativos, prossigo
com o relato das reflexdes e experiéncias que obtive no processo da pesquisa e situo o/a
leitor/a, quanto aos procedimentos e préaticas que se fizeram presentes, por meio dos/as
quais pude operacionalizar a investigacdo. Descrevo meus contatos iniciais com a
escola, com vistas a organizar as condi¢fes necessarias para a composicao do grupo de

estudantes com quem eu trabalharia na pesquisa. Menciono 0s contatos com a direcao,
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as combinacBes quanto ao meu ingresso nas trés turmas de oitavas séries, o convite aos
alunos e as alunas e os demais passos que se fizeram necessarios para a coleta de

informagdes.

Também disponibilizo alguns apontamentos bésicos, a respeito do procedimento
de investigacdo escolhido para a pesquisa, no tépico que intitulei Alguns pontos chave
sobre a técnica de Grupos Focais. Em ““Aquecendo” o grupo para 0s encontros da
pesquisa, faco um breve relato da constituicdo desses encontros preparatérios e sobre o
quanto foram necessarios, articuladores e estratégicos, para a organizagdo do grupo que
participaria efetivamente dos encontros no Grupo Focal.

Tendo em vista que a técnica de Grupos Focais supde a organizagdo prévia de
uma agenda, contendo os temas a serem trabalhados e desdobrados no decorrer dos
encontros, torna-se indispensavel apresentar o que denominei de Pensando as agendas
para conversar com o grupo de jovens. Espaco em que registro a proposta feita em cada
reunido, os assuntos que puderam ser trabalhados com o grupo, retomando os encontros

anteriores e fazendo, dentro do possivel, um encaminhamento para o seguinte.

Em Categorizando informacGes apresento o processamento das informagdes e 0s
subconjuntos ou subgrupos de categorias que fui organizando, inicialmente através do
programa QSR Nvivo 2.0, mas ndo somente, de modo a tornar visiveis as contribuicdes

do grupo e com elas poder trabalhar no processo de analise.

A Parte 111, denominada Uma possibilidade de analise cultural é composta dos
seguintes topicos: Algumas questbes com as quais me deparei no decorrer dos
trabalhos e Repassando as agendas trabalhadas. Além disso, no topico que denomino
de Numa composic¢do de vozes, uma possibilidade de andlise cultural realizo possiveis
analises culturais da pesquisa, trabalhando a partir de alguns depoimentos dos jovens e
das jovens participantes proferidos no transcorrer dos encontros.

Contando com diversas vozes, tanto com alguns depoimentos dos/as jovens,
quanto com contribuicdes de tedricos/as e analistas culturais, acrescidas/os de minhas
palavras construo um outro texto, constituindo possiveis formulagdes produzidas nesse
pensamento coletivo. Nessa experiéncia de analise escrevo sobre temas decorrentes e
também constituintes, que subsidiam meu entendimento, oferecendo-me recursos para
uma possivel problematizacdo do trabalho em seu conjunto, ndo me referindo a

qualquer idéia de completude, mas a produtividade que podem ter algumas articulagdes
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e interseccdes, na aproximacdo, relacdo e conexdo de algumas de suas partes e
fragmentos.

Na Parte IV, intitulada Concluindo Provisoriamente, tento esbogar alguns
possiveis Recados da turma jovem a educacdo escolar, do que pude escutar e também
depreender, no garimpo de algumas “preciosidades emitidas pelo grupo de jovens”.
Prosseguindo minhas reflexdes, conto de meus sentimentos e do aproveitamento a que
tive acesso, no conjunto de ocasiBes, momentos e experiéncias que constituiram meu

percurso nesse Programa de P6s-Graduacao.



PARTE |

CULTURAS, CORPOS JOVENS E
GENERO NA EDUCACAO



Neste espagco de escrita, a idéia é discutir sobre os temas que compfem o
contexto da pesquisa, valendo-me dos escritos de autores e de autoras que ha mais

tempo vém estudando e problematizando a respeito.

Minha proposta inicial seria a de tramar esses escritos no processo de analise
cultural propriamente dito, com as falas dos/as jovens, acrescidas das minhas,
constituindo uma “triangulacdo”, um “trancado”, ou algo parecido. Mas entendi que
talvez fosse interessante iniciar esse trajeto, ja estando acompanhada, trazendo ao texto,
neste momento, os dizeres de pesquisadores/as que me antecederam, dada sua
experiéncia com os aportes tedricos do campo dos Estudos Culturais e de Género, em

suas aproximac0es aos estudos pos-estruturalistas e foucaultianos.

Caminhar acompanhada, nessas situacdes, certamente pode tornar-se mais
prazeroso e confiavel, do que andar sozinha. Prossigo entdo pensando, caminhando e
conversando com outras gentes - pesquisadores e pesquisadoras - visando subsidiar
teoricamente, uma das possibilidades de andlise cultural, a partir de informacdes obtidas

nos encontros com jovens estudantes, reunidos no Grupo Focal.

Segundo Meyer (2002, p. 377),

Tais campos de estudo compartilham de algumas caracteristicas
importantes: as investigacdes que neles se desenvolvem tém sido,
quase sempre, dirigidas pelas demandas sociais e politicas do contexto
histérico em que estdo inseridas e, nos ultimos anos, teorizaram
basicamente em resposta a condi¢des sociais e politicos concretos.
S80, nessa perspectiva, estudos engajados, 0s quais, mais do que
buscar a verdade, preocupam-se com a producdo de conhecimentos
para compreender 0 mundo cotidiano e as relagdes de poder que o
constituem e atravessam.

Também é interessante considerar o que nos aponta Ana Maria Rodrigues (2002
apud CORAZZA, 2001) a respeito de que os estudos na perspectiva pos-estruturalista
ndo inauguram um novo ou melhor modo de fazer pesquisa porque outros métodos
estariam superados. Mas que esses estudos visam mais a invencdo do que a

comprovacao do sistematizado ou do ja sabido.

Tomaz Tadeu da Silva (2001, p. 14) auxilia-me nesse processo de entendimento

ao referir que:
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A perspectiva pds-estruturalista amplia, por um lado, as abordagens
socioldgicas (...) centradas numa visdo da cultura como campo de
conflito e de luta, mas, por outro, modifica-as, ao deslocar a énfase de
uma avaliacdo epistemoldgica (falso/verdadeiro), baseada na posicao
estrutural do ator social, para os efeitos de verdade inerentes as
praticas discursivas. A cultura, nessa visdo, € um campo de luta em
torno da construcdo e da imposicdo de significados sobre 0 mundo
social.

Na articulacdo da perspectiva pds-estruturalista aos Estudos Culturais, é

oportuno considerar, as palavras de Alfredo Veiga-Neto, (2000, p. 39) ao mencionar:

Os Estudos Culturais dividem-se em duas amplas tendéncias: uma esta
mais voltada a etnografia — principalmente no que concerne ao estudo
de populacBes urbanas e dos chamados grupos minoritarios — a outra,
as analises textuais — envolvidas mais com o estudo da comunicacao
de massas e da literatura produzida por e para as classes populares.

Nessa rede de pensamentos, ou nessa perspectiva, Stuart Hall (1997, p. 35),

discutindo a centralidade da cultura, escreve:

E através do sistema educacional, do arcabouco legal, do processo
parlamentar ou dos procedimentos administrativos que o Estado
‘governa’ a cultura (...). No cerne desta questdo esta a relagdo entre
cultura e poder. Quanto mais importante, - “mais central’ — se torna a
cultura, tanto mais significativas sdo as forcas que a governam,
moldam e regulam. Seja o que for que tenha a capacidade de
influenciar a configuragéo geral da cultura, de controlar ou determinar
0 modo como funcionam as instituicdes culturais ou de regular as
praticas culturais, isso exerce um tipo de poder explicito sobre a vida
cultural.

Cito os dizeres desses/as autores/as, na direcdo de ir situando a escola, ou, de
modo mais amplo, a educacéo escolarizada, entrelagcada no contexto cultural, no qual se
insere e também do qual participa com suas a¢Ges, compreendendo gque esse cenario € 0
espaco-lugar onde acontecem 0s contatos e as praticas cotidianas com os/as jovens

estudantes com os quais trabalhei no decorrer da pesquisa.

Reavendo os dizeres de Silva (2001, p. 14-26) o que fica ressaltado na cultura, é
sua produtividade, sua capacidade de trabalhar os materiais recebidos, numa atividade

constante, por um lado, de desmontagem e de desconstrugdo e, por outro, de
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remontagem e de reconstrucdo. Nessa direcdo, o trabalho de producdo da cultura se da
num contexto de relacBes sociais, num contexto de relagdes de negociacéo, de conflito e
de poder. Entendo como possivel e oportuno considerar as palavras desse autor, no que
diz respeito a concepcdo de cultura, pensando-as e relacionando-as a pesquisa com
jovens que realizei. Compartilno de sua visdo, ao referir que a cultura pode ser
compreendida, entre outros aspectos, como: uma pratica de significacdo; uma pratica
produtiva; uma relacdo social; uma relacdo de poder e uma pratica que produz

identidades sociais.

Uma pratica de significacdo: No que podemos associar as praticas jovens,
significando em seus corpos, seus dizeres e recados, produzindo sentidos nas relagdes
que visam estabelecer nos espacos por onde circulam, dentre eles, os da educacédo

escolar.

Uma pratica produtiva: Os/as jovens produzem seus corpos, sendo também
produzidos nos tramites culturais diversos, na interatividade que se cria, inventando
outros significados, no movimento constante e indeterminado das préaticas de
significacao.

Uma relagdo social: Na escola, na circulacdo microfisica dos contatos e de
poderes, nas relacBes entre o conjunto de sujeitos que por la& comparece e circula,
apresentando diferenciados efeitos, vdo se instituindo as possibilidades, estas ou
aquelas, com relacdo ao que podera ser considerado valido, legitimo, aceito, mais ou

menos valorizado, mais ou menos incluido, socialmente falando.

Uma relacédo de poder: O que pode nos fazer pensar, relacionando aos jovens e
seus corpos, particularmente na educacdo escolarizada, sobre a conflitualidade presente
no processo, nas praticas e lutas nas vivéncias escolares, onde marcam, com seus corpos
e estilos, espacos disputados, segundo diferentes necessidades na luta por outras
possibilidades, por outras condi¢fes e espagos de circulagdo, por reconhecimento. A
inter-relacdo cultural, entre os circulantes na educacdo escolarizada, entre docentes,
estudantes e demais sujeitos, focalizando jovens e seus corpos, entremeada de relacGes e
conflitos de poder, constitui o cenario desses acontecimentos.

Uma pratica que produz identidades sociais: As identidades, referindo-me aos
jovens alunos e as alunas, vao sendo constituidas na seara conflitiva das relagdes, no vai

e vem dos dias, das praticas, das relagcdes de poder e de prestigio que vao estabelecendo
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validades, territdrios, possibilidades, continuidades e descontinuidades, inclusbes e

exclusoes.

Numa perspectiva “pds”, que contempla pluralidades e nas palavras de Silva
(2001) quanto a concepcao de cultura, ficam evidentes possibilidades de associa¢do ao
tema desta pesquisa. No tocante a considerar 0S COrpos jovens COmMo
espaco/possibilidade de inscricdo de textos culturais, produzidos nesse entrelacamento
de praticas, as quais posicionam de um ou de outro modo 0s sujeitos, nas constantes
tensdes que se estabelecem entre as variadas posi¢Oes-de-sujeito, na luta por sentidos e
significados, presentes, entre outros, nos espagos escolares.

Acredito ser possivel perceber, nas praticas discursivas, ou na superficie de suas
falas e de seus corpos, as marcas e inscricbes sociais. Dentre outras, as de género,
produzidas nas inimeras intera¢Bes, também na educacgdo escolarizada, num ‘contexto

de relagGes de negociagéo, de conflito e de poder (SILVA, 2001).

Discutindo a tematica, Cultura, culturas e educacdo, Veiga-Neto (2003, p. 5-6),

enfatiza que na atualidade

(...) assiste-se a um crescente interesse pelas questdes culturais,
seja nas esferas académicas, seja nas esferas politicas ou da vida
cotidiana. Em qualquer caso, parece crescer a centralidade da
cultura para pensar o mundo. Mas tal centralidade néo significa
necessariamente tomar a cultura como uma instancia
epistemologicamente superior as demais instancias sociais,
como a politica, a econdmica, a educacional: significa, sim,
toma-la como atravessando tudo aquilo que é do social.

Estendendo a temética a categoria de género, participante dessa construcao
social e cultural, lanco méo das palavras de Meyer (2003, p. 15-16), que ao trabalhar o
conceito, em seus desdobramentos tedricos e politicos, assinala que (...): “o feminismo
pos-estruturalista, (...) privilegia a discussdo de género a partir de (...) abordagens que
enfocam a centralidade da linguagem como locus de producdo das relacbes que a

cultura estabelece entre corpo, sujeito, conhecimento e poder”.

Compreendo como interessante também considerar nessas formulagbes e
relacdes entre cultura e educacgéo, as discussdes de Veiga-Neto (2003, p. 6) ao referir

sobre os deslocamentos atuais pelos quais passa 0 conceito de cultura, (...) diante dos
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avancos de uma epistemologia multicultural. O autor em questdo refere estar utilizando
a expressao epistemologia multicultural no sentido dado por Andrea Semprini (1999),
ou seja, todo o conjunto tedrico que da a base conceitual e fornece a legitimacéao
intelectual para o movimento multiculturalista e que se ap6ia no entendimento de que a
realidade € uma construcdo, as interpretaces sdo subjetivas, os valores sdo relativos e o
conhecimento € um fato politico e, portanto, sempre publico. Dadas essas bases em que
se assenta, a epistemologia multicultural ndo se constitui, de maneira alguma, num
corpus Unico ou homogéneo; por isso, alguns preferem usar essa expressdo no plural:
epistemologias multiculturais. S&o dificuldades que se colocam justamente quando, em

vez de escrever cultura e educaco, passamos a escrever culturas e educacdo” .

Resgatando a questdo do género em suas possiveis articulagcbes com a educacao

escolarizada, no &mbito das culturas, Guacira Louro (2002, p. 232) salienta que:

(...) as identidades de género e sexuais ndo sdo ‘dadas’, mas
construidas (...) e que na Otica pos-estruturalista, acentua-se o carater
discursivo dessa construgdo. Prossegue referindo (...) “que as politicas
e 0s saberes legitimados, as praticas escolares e sociais, a organizagao
e distribuicdo do espaco, as mais variadas pedagogias culturais em
circulagdo veiculam e produzem representagdes sobre os grupos
sociais e, assim, inscrevem e reinscrevem, continuamente, as marcas
das diferencas — sexuais, de género e outras. [Entdo] torna-se
indispensavel (...) pensar sobre o processo de inscri¢cdo dessas marcas
— entendendo que elas ndo preexistem nos corpos dos individuos para
serem reconhecidas e valoradas, mas (...) que somente se tornam
marcas mediante processos discursivos e culturais.

A propoésito das marcas, ou inscri¢cBes, associadas aos corpos jovens, as
construgdes discursivas® presentes nos movimentos diarios da escola, vdo fazendo,
visivel ou invisivelmente, a manutencdo de algumas préticas e inviabilizando outras,
segundo interesses constituidos no entrelacamento das relacbes de poder, que se

estabelecem entre os sujeitos que ali comparecem e convivem.

Culturas, corpos jovens, relagdes de poder, género, arte, producdes e efeitos na

educacao escolarizada. Como pensar essas inimeras questdes que ai se colocam? Esse

* Para maiores detalhamentos a respeito desse tema, ver, por exemplo, o artigo de Veiga-Neto (2003)
intitulado “Cultura, culturas e educacdo”.

® Discurso, na acepcdo foucaultiana refere-se ao que emerge enquanto linguagem, a partir de uma
episteme; como conjunto de enunciados que se apoiam em formagdes discursivas, que sdo definidos em
um determinado quadro de condi¢Ges de existéncia;. como praticas que falam sistematicamente dos
objetos sobre os quais tratam ou agem, como “pratica que institui verdades”.
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tem sido o desafio sobre o qual tenho me debrugado, tentando possiveis entendimentos
dessas producgdes, assim como possibilidades de pensar, com e a partir dos encontros
com o grupo de jovens, outras experiéncias e préaticas possiveis de desencadear na
escola — sem prescricbes obviamente — nas relacdes diérias, ocasionando invencdes,
insights novos, outras alternativas de ser e de estar no mundo, outros modos de convivio
diario nas salas de aula, entre outras questdes que nesse transito poderdo ser pensadas.
Como pensar outros modos de convivio, outras formas de vida, ou uma nova estilistica
da existéncia, valendo-me das consideracdes de Joel Birman (1996), tomando nossas
diferengas como potencialidades, nossos olhares como tendo “um ermo enorme dentro
do olho”, feito a poesia de Manoel de Barros (2003), na tentativa de fazer da vida uma

obra de arte, como notavelmente nos alertou Foucault®?

Essa, dentre outras, torna-se uma das questdes relevantes a serem
problematizadas na educacdo escolarizada, com professores e professoras, alunos e
alunas. Questdo que perspassa 0 entendimento e o questionamento dos diversos
dispositivos pedagdgicos que transitam e interpelam, visivel ou invisivelmente, em
nossa atualidade, criando-nos necessidades e colocando-nos - sem que estejamos
neutros nesse processo, mas posicionados/as de algum modo, como intelectuais,
estudantes, pesquisadores/as, enfim — em diferentes posic¢fes e lugares, mais ou menos

prestigiados socialmente.

Trabalhar com nossos/as jovens, por exemplo, forjando 0s seus e 0S n0SsSOS
pensamentos, no intuito de desconstituir “verdades”, praticamente impostas pelo
mercado, “chamando-nos” constantemente em direcdo ao consumo, faz-se outra
significativa questdo. Especialmente na educacao escolarizada, considerando que alunos
e alunas, professores e professoras, freqiientam o ambiente escolar sistematicamente,

influenciando-se e convivendo, diariamente, durante expressivas horas de suas vidas.

Retomando a educacéo escolarizada, suas contingéncias e vicissitudes, na trama
global e local de suas praticas pedagogicas, incluindo ai as inUmeras modalidades e
alternativas de ensinar e de aprender que véo se constituindo nas circulagfes diarias
entre seus/suas frequentadores/as, penso que as palavras de PaulVeyne (1982) ressoam,

no que diz respeito a responsabilidade que todos e todas temos na producdo das

® Tomo como referéncia o texto “A vida como obra de arte”, escrito por Deleuze, sobre Michel Foucault,
em “Conversacfes”, edicdo de 1998.
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diferentes posi¢cdes-de-sujeito que nessa trama véo se estabelecendo. Na circularidade
dos discursos, enunciados, enunciacdes e praticas - ndo assim divididos ou separados,
pois ndo h& uma nitida separacdo nesses componentes, mas aproximacdes, intersec¢oes
— presentes no ambiente escolar , podem, nas mais diversas interacdes, ir fazendo a
manutencdo ou perpetuando, “naturalizando”, por assim dizer, praticas que ja ndo dao
conta da complexidade de nosso mundo contemporaneo, ou de nossa emergéncia

historica.

A educacdo escolarizada, posicionada no cenario de nossos dias, produz e é
produzida no dmbito das culturas, - na imbricacdo de suas praticas - modos de convivio,
de relagdes, articulando e desarticulando questBes e acdes, provocando efeitos 0s mais
variados. O que poderd dificultar ou facilitar, provavelmente, as relacGes, o

aprendizado, a convivéncia, a construgdo de historias, vinculos, amizades, enfim.

Trabalhar, pensar e pesquisar sobre a temética da juventude, articulada ao campo
dos Estudos Culturais e de Género, relacionando questbes, numa perspectiva pos-
estruturalista, acena para inimeras possibilidades de pensar 0s corpos jovens como
produzidos nas e pelas instancias culturais, dentre elas as “escolas nossas de cada dia”,
com suas variadas tentativas de controle, regulagéo e captura dos corpos.

Entendo como possivel trazer novamente, dada sua importancia quanto aos

estudos de género, as palavras de Louro (2002, p. 233) ao referir:

Interessa, pois, a educadoras e educadores pés-criticos analisar como
as identidades — de género, sexuais e outras — sdo representadas, como
Ihes sdo atribuidos significados sociais, ordenamentos, hierarquias e
diferenciacdes; como sdo indicadas a meninos e meninas, jovens e
adultos as posi¢cdes-de-sujeito legitimas, adequadas, sadias, normais e
aquelas que devem ser rejeitadas e negadas. Interessa a educadoras e
educadores pds-criticos analisar a linguagem como produtora de
identidades, a linguagem que inclui ou exclui, que aprova ou que
marginaliza sujeitos; analisar as representacdes sociais que circulam a
respeito das mulheres e dos homens, dos sujeitos homossexuais ou
heterossexuais, dos negros, negras, dos brancos e dos indios e, muito
especialmente, observar que grupos sociais exercitam o direito de
representar os outros, além de representar a si proprios.

O posicionamento da autora acima citada, me possibilita articular, de alguma
forma, o que nos diz, no trabalho de pesquisa com jovens, o pesquisador brasileiro, Jodo
Pedro Schmidt (2001) quando faz referéncia a Organizacdo Internacional da
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Juventude/UNESCO na adoc¢éo das idades de 14-25 anos, sendo o periodo inicial, dos
14 aos 18 anos, denominado de adolescéncia. No Brasil, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° de 13 de julho de 1990), considera no seu artigo 2° , como
adolescente a pessoa entre 12 e 18 anos de idade. Ele acentua que os conceitos de
juventude e adolescéncia, indicam fenémenos histéricos e sociais (ndo existem do
mesmo modo em todas as épocas historicas e em todos 0s meios de uma determinada
sociedade), com diversidades internas (0s segmentos juvenis de uma mesma geracdo
podem ser, em algumas dimens0es, tdo diferentes entre si quanto de uma geracdo para
outra), mas cujos componentes compartilham elementos culturais e atitudinais comuns,

proprios da sua geracao.

Entendo como relevante considerar os dizeres de Schmidt (2001), ao referir
sobre os conceitos de juventude e de adolescéncia, quando cita que “0 pressuposto
fundamental da discusséao é que a idade é um fenémeno social e ndo apenas bioldgico, o
que associei, a categoria de género, enquanto uma categoria social construida nos
tramites sociais e culturais e ndo apenas no campo da biologia. Cabe ressaltar que
segundo esse pesquisador, “o termo juventude é polissémico, mas trés adjetivacOes
principais estdo a eles associadas: 1) um periodo etério, situado entre a infancia e a
juventude; 2) um certo estado de espirito; 3) um estilo de vida” (SCHMIDT, 2001, p.
184). Aos fins de minha pesquisa, utilizei a denominacdo adolescentes e/ou jovens,
praticamente como sindnimos, sendo que o grupo esteve constituido de integrantes com

faixa etéria entre 13 e 18 anos.

Rossana Reguillo (2003), em seus estudos sobre culturas juvenis destaca, em um
de seus questionamentos, sobre a importancia de considerarmos a diversidade de grupos
e de culturas que podem ser incluidas na abrangente categoria “jovens”. No entanto,
deve-se ndo perder de vista as caracteristicas de mobilidade, transitoriedade e
ambiglidade, presentes num continuo processo de extingdo e/ou enfraquecimento de
fronteiras que caracteriza espagos e tempos de nossa atualidade, incluindo os corpos.
Isto nos faz pensar, dentre outros aspectos, quanto a necessidade de considerarmos as
praticas discursivas que vém produzindo saberes e dizeres sobre jovens, na producdo de
culturas juvenis, respeitadas as diferencas e especificidades que as constituem. A
juventude, para essa autora € uma categoria construida culturalmente, ndo se trata de
uma “esséncia” e a mutabilidade dos critérios que fixam os limites e 0s comportamentos

do juvenil, esta necessariamente vinculada aos contextos socio-histéricos, produto de
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relacdes de poder em uma determinada sociedade. Ela aponta também para o equivoco
de pensarmos nesse grupo social como um continuo temporal e ahistérico (REGUILLO,
2003).

Maria Luiza Heilborn (2002), em seus escritos associados aos estudos de género,
sexualidade e corpo - no contexto da sociedade brasileira - buscando responder a
permanente pergunta sobre o que nos faz singulares, abre para possiveis articulagdes
com os pensamentos de Reguilo (2003), no que se refere a importancia das diferentes
culturas juvenis — (e aqui podemos acrescentar nas diferentes regides e escolas
brasileiras ) - na producdo de diferentes modos de entendimento, leituras e praticas
pedagdgicas com 0s corpos jovens. Ela também nos possibilita considerar as inimeras
maneiras através das quais 0s/as jovens se utilizam de seus corpos, no convivio com
incertezas, instabilidades e efemeridades, reconfigurando-os, “fazendo arte”,
inscrevendo marcas corporais constituidas no entrelagamento da discursividade cultural
contemporanea, nos mais diversos modos, no ‘“corpo-pergaminho”, compondo
inscricbes na superficie da pele, “eternizando-se temporariamente”, nas ondulagdes e

fugacidade dos tempos e dos espacos de nossa atualidade.

Jane Felipe (2003, p. 54-55), pesquisando a respeito do “corpo como objeto de

consumo”, me auxilia a pensar questdes dos corpos jovens, na atualidade, ao escrever:

Ao longo da histdria e nas mais diferentes culturas, o corpo tem sido
pensado, construido, investido, produzido de diversas formas. Varios
campos do conhecimento tém tomado para si, através de seus experts,
a tarefa de falar sobre ele, descrevé-lo, conceitua-lo, atribuir-lhe
sentido, ditar regras de modo a normaliza-lo. Por outro lado, ndo
podemos deixar de considerar que o corpo tem sido dividido e
demarcado através das expectativas que se colocam sobre ele,
conferindo-lhe maior ou menor status, especialmente quando se trata
de defini-lo e situd-lo em funcdo do sexo. Corpos masculinos e
femininos ndo tém sido percebidos e valorizados da mesma forma. Ha
uma tendéncia a hierarquiza-los, a partir de suas diferenciacdes mais
visiveis e invisiveis. Em nossa cultura os corpos constituem-se no
abrigo de nossas identidades (de género, sexuais e de raca).

As questbes colocadas pela autora me possibilitam relacionar, de algum modo,
sobre como a educacdo escolarizada e também outras pedagogias culturais, como o

cinema, as propagandas, as revistas, os livros didaticos, a midia em geral, entre outros
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artefatos culturais, utilizam-se dos corpos, de diferentes geracfes, desde a infancia, na

producdo de sentidos e de significados, segundo relacdes e imperativos de poder.

Alex Fraga (2000, p. 98), em seus estudos e pesquisas, faz valiosas

contribuicBes, na temética referente a adolescéncia e corpo e menciona:

O corpo é resultado provisério de diversas pedagogias que o
conformam em determinadas épocas. E marcado e distinto muito mais
pela cultura do que por uma presumivel esséncia natural. Adquire
diferentes sentidos no momento em que € investido por um poder
regulador que o ajusta em seus menores detalhes, impondo limitacoes,
autorizacOes e obrigacOes para além de sua condicéo fisiolégica. Um
poder que ndo emana de nenhuma instituicdo e muito menos se
estabelece pelo uso da forgca, mas sim pela sutileza de sua presenca nas
praticas corporais da vida cotidiana.

No didlogo com esses/as autores/as, podemos pensar nas praticas cotidianas com
jovens estudantes e seus corpos, na educacdo escolarizada, instituicdo que com suas
praticas educativas, age e reage sobre os corpos de um modo geral, ndo apenas dos

jovens, mas sobre estes, na perspectiva desta pesquisa, especialmente.

Venho trazendo ao texto o tema das culturas, dos corpos jovens e do género, na
educacédo escolarizada, valendo-me de uma das relagdes e problematizagdes feitas por
Foucault (1987), quando no percurso de uma de suas obras refere-se as instituicdes de
sequestro, dentre elas as prisbes, 0s conventos, as fabricas e também as escolas, no
tocante & producdo de corpos doceis e Uteis a sociedade, através de mecanismos e
dispositivos disciplinares. Ressalta ainda questdes associadas as relacdes de poder e sua
microfisica, referindo-se ao poder espalhado em suas minusculas partes, aparentemente
insignificantes, mas capazes de resistir, movimentar-se, produzir giros, viradas, um
poder que circula, caminha, ainda que imperceptivelmente. Poder que se mesclando a
outros diferentes poderes, potentes e em curso, presente nos sujeitos que somos e em
guem estamos nos tornando, segundo a pluralidade de posicdes-de-sujeito que

ocupamos na vida cotidiana.

A escola onde trabalhei a pesquisa, ou outra, inserida nesse contexto social, em
que se movimentam variadas forcas, dizeres e poderes esparsos, por vezes nao
reconhecidos, mas potentes e em circulacdo - em que trabalhamos, ndo com a

concepcao de que hd dominadores/as e dominados/as, mas de que a todos/as esta



32

atribuido o poder de tornar-se sujeito de seu corpo e de seu desejo - pode vir a exercer
diferentes e potentes posi¢des de sujeito na sociedade onde convive, no “miudinho” do
cotidiano. Ha condicbes de pensarmos de outros modos, fazendo outras marcas na vida
desses/as jovens, incluindo seus corpos. Refiro-me aqui a jovens, obviamente, pelo
delineamento de minha pesquisa, mas compreendo que a escola, a luz do que tenho
aprendido até entdo, estd composta de uma pluralidade de sujeitos, com diferentes
posicdes em exercicio e que ndo apenas alunos e alunas sao atingidos/as ou afetados/as
pelas outras forcas participantes da vida da escola, mas que a turma jovem estd sim,
todo o tempo, no meio do que se passa, participando da constituicdo dos
acontecimentos, interferindo, produzindo efeitos, fazendo circular sentidos, estes ou
aqueles e que ndo esta ali, “inocentemente”, como se fosse vitima dos demais/restantes

segmentos da escola.

Silvana Goellner (2003, p. 39), remete a idéia de que:

A producdo do corpo se opera, simultaneamente, no coletivo e no
individual. Nem a cultura é um ente abstrato a nos governar, nem
somos meros receptaculos a sucumbir as diferentes agdes que sobre
nos se operam. Reagimos a elas, aceitamos, resistimos, negociamos,
transgredimos tanto porque a cultura € um campo politico como o
corpo, ele préprio é uma unidade biopolitica. Por essa razdo, podemos
pensar no corpo como algo que se produz historicamente, o que
equivale dizer que 0 nosso corpo s6 pode ser produto do nosso tempo,
seja do que dele conhecemos, seja do que ainda esta por vir.

As colocacGes da autora podem, a meu ver, estar associadas ao cenario em que
acontece minha pesquisa, fazendo-me pensar algumas questdes, agucada pelo convivio
com jovens, Seus corpos, ornamentos, “artes”, estilos, circulagdes, convivéncias e
reacdes dos/as integrantes da escola a esses procedimentos juvenis. Nesse convivio com
tempos e espacos da e na educacdo escolarizada, nas préticas cotidianas, venho
pensando e tentando, com inquietacdo e perplexidade, compreender, “o que estamos ali
a fazer de nés mesmos/as e com os/as outros /as?”’, no decorrer dos dias, anos e
semanas, em que para la nos dirigimos e em menor ou maior proporcao de horas, vamos

vivendo nossas vidas.

” Autorizo-me, diante da pertinéncia que faz ao que estou escrevendo, a utilizar este Titulo do Col6quio
Foucault-Deleuze, realizado na UNICAMP no final de 2000.
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Goellner (2003, p. 35) também faz mencédo de que o corpo é o que dele se diz,
realcando que sua construcdo se da pela linguagem, a qual ndo reflete o que ja existe,
mas (re)cria o existente, tendo o poder de nomear o corpo, classifica-lo, definindo-lhe
normalidades e anormalidades, assim como instituindo o que é um corpo belo, jovem e
saudavel. Esta autora, em seus estudos e escritos sobre a producdo cultural do corpo,
salienta “o carater transitorio, mutavel e histérico de tudo o que vivenciamos, sentimos
e somos [destacando que] se o corpo € um construto cultural, também o sdo todas as
praticas que o produzem”. Essas formulacdes de Goellner (2003), me fazem retomar um
de meus significativos interesses na realizacdo dessa pesquisa, no que diz respeito a
hipdtese de considerar 0s corpos jovens e suas composi¢des diversas, como possiveis

inscri¢Bes de arte e estilos.

Dando continuidade as minhas reflexdes, nesses ultimos tempos, subsidiada por
estudos, leituras e reflexdes pds-estruturalistas, venho questionando sob quais arranjos
discursivos temos produzido os dizeres ou enunciados que circulam como “certos” e
“verdadeiros” e passam a valer em nosso cotidiano, predominando sobre os demais,
desconhecendo ou desconsiderando outros modos de pensar, de conviver e de agir,
como se houvesse “a” ou “uma” verdade, referindo-me aqui a qualquer assunto ou

situacdo do contexto e convivio escolares.

Focalizando minhas investigacBGes, particularmente no que diz respeito a
experiéncia no trabalho com jovens - sobre como vém se constituindo, especialmente
através da linguagem os diferentes modos de composicao de seus corpos, Como espagos
de constituicdo de significados, saberes, posi¢des-de-sujeito, interesses e “verdades”,
intermediadas por relacdes de poder e postas “naturalmente” em movimento ou
circulagdo, no mundo em que vivemos, afetando-nos, a revelia dos efeitos a que
possamos todos/as estar sendo submetidos. Fazendo parte desse jogo de forcas, ainda
que ndo tdo visivelmente, atravessados/as pela instabilidade, inconstéancia, velocidade e
momentaneidade, entre outros aspectos que caracterizam o0s tempos e espagos de nossa
atualidade, nos encontramos, situados de inUmeras maneiras, atraidos/as por um grande
“aspirador de pé” e ao mesmo tempo espalhados por uma “centrifuga” - sdo metéforas
gue me ocorrem no momento - , como se estivéssemos sendo sugados, puxados
violentamente, com deslocamentos difusos, dispersos, sentindo-nos, ao mesmo tempo,
como se fbossemos jogados, estonteados/as, aturdidos/as e ndo raramente,
desorientados/as. Estando no meio desse “alvorogo”, nesse embate, independente de
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geracdes, em meio a multiplicidade de acontecimentos, certamente fazemos nossos
esforcos de resisténcia e também empurramos, nos metemos e movimentamos, nos
constituindo enquanto sujeitos inseridos/as em determinadas culturas e sociedades.

“Avidez e pressa™®

.Veneno que estamos tomando aos pouquinhos, pouco
percebendo o anuncio da emboscada. Questdo de nossa atualidade, sobre a qual
precisamos pensar e que atinge também as escolas e seus habitantes, produzindo e
proliferando efeitos, dos mais diversos, no que concerne aos modos e tempos de
convivéncia de que todos/as precisamos e dos quais ainda ndo conseguimos,

provavelmente, desfrutar com maior prazer, de modo mais proveitoso ou interessante.

A par do intenso impacto de estarmos convivendo de um modo mais rizomatico
do que arborescente - em tempos onde tudo parece disperso, espalhado, volatil, com
tendéncia a vida curta, ao rapido desaparecimento e aos “minimos prazos de validade”,
para dizer de algo bem comum ao nosso dia-a-dia - é interessante e necessario, numa
perspectiva pos-estruturalista, refletirmos sobre a potencialidade e a positividade que
esses novos modos de encaminhamento da vida contemporanea, podem nos oferecer. A
titulo de um acréscimo bonito, nessa escrita, lanco médo das palavras de Sadie Plant
(1999) ao escrever sobre “rizoma”, o que pode ilustrar de um jeito mais criativo, essa
forma rizomaética de vida contemporanea, esclarecimento que somente com minhas
palavras, diante da importadncia que atribuo a esse entendimento, sinto como

insuficiente. Essa autora diz:

Um rizoma ndo tem comeco nem fim: esta sempre no meio, entre
coisas”. Esta situacdo intermediaria “ndo é absolutamente uma
média”, um ponto mediocre entre dois extremos, nem passa “de
uma coisa para outra, e volta”.Este ponto intermediario é “um
movimento transversal que varre para longe o um e o outro...”
Conquanto arvores sejam enraizadas em um Unico lugar,
coordenadas por um tronco central e organizadas ao longo de linhas
fixas e verticais, esta ndo é a Unica maneira como plantas crescem.
A relva, a orquidea, o lilds e 0 bambu ndo tém raizes, mas rizomas,
caules rastejantes subterraneos, que se espalham para os lados em
redes horizontais, dispersas, de filamentos grossos ou esguios e
produzem brotos aéreos, ao longo de seu comprimento e superficie
como a forma de dispersdo dessas plantas. Elas desdenham
categorizagdo como entidades individuadas. Essas plantas sdo

8 A conjuncdo “avidez e pressa” e seus desdobramentos no mundo contemporaneo foi um insight de
minha orientadora, produzido em um dos encontros com o grupo de estudos e pesquisa.
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populacdes, multiplicidades e ndo aquelas coisas unificadas eretas.
Essa distingdo, no entanto, ndo é absoluta. Arvores podem ser
altamente concentradas, mas sdo compostas também de miriades de
elementos conectores que, por seu lado, interligam-se com tudo
mais: “Mesmo quando tém raizes, ha sempre um local externo onde
elas formam um rizoma com alguma outra coisa — com 0 vento, um
animal, seres humanos...” Neste sentido, até as entidades mais
rigidamente organizadas sdo virtualmente rizométicas. (PLANT,
1999, p. 116-117, destaques da autora)

Entdo me parece, que de tantas e promissoras questdes para pensar e aqui
escrever, a do contexto da escola - por exemplo- no convivio entre “arvores, rizomas e
suas tribos”, seus /suas integrantes, sejam professores/as, alunos/as, estagiarios/as,
equipe de direcdo, pais, maes e demais participantes desse conjunto, precisa ser
destacada, como uma composi¢do de forgas constituintes e constituidas no tréansito
dessas interacGes. Entendendo também, que nesse circuito de relacbes ha possibilidades
de intervengGes produtoras de “descontinuidades”, nas pequenas “entradas”, aqui e ali,
feito o rizoma, que vai se espalhando, produzindo um efeito num lugar, outro noutro, no
“pingado” do dia-a-dia, nas pequenas a¢fes “miudas” do cotidiano, no trabalho pontual,
no detalhe, no diario, mudancas significativas podem ir acontecendo. Faco essa breve
pontuacdo, por sentir a necessidade de contar com uma certa articulacdo, no
entendimento das relagfes que se estabelecem nos contextos escolares, posicionando de
diferentes modos, ndo somente alunos e alunas, mas os demais sujeitos ai inscritos e

participantes no ambito desse lugar-escola.

Nessa perspectiva, quero ir estabelecendo conexdes, entre a rede discursiva
presente em nossa vida contemporanea, entremeada por relacdes circulantes de poder,
num circuito por vezes indistinto de saberes e de poderes, os quais se mesclam e se
potencializam, fazendo girar e valer “novos interesses e verdades”, outras invengoes,
incluindo as escolas, obviamente. A educacao escolarizada - e sua rede de integrantes,
com o0s varios segmentos que a complem, demonstra - a0 menos me parece,
genericamente falando - ainda ndo estar apropriada da discussdo de algumas questdes
contemporaneas importantes, quando nos sentimos envolvidos/as e também
participantes da constituicdo do mundo globalizado e de sua logica, produzindo tanto
efeitos “desorientadores”, quanto possibilitando aberturas e ampliando possibilidades,
em inumeros sentidos. QuestBes de nossa atualidade, que desembocam e também se

produzem nas salas de aula, como as de corpo, género, sexualidade, geracdo, raga, etnia,
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tecnociéncia e cultura, entre outras questdes relevantes, que pedem problematizacdes e

ainda carecem de maior atencao e demanda por parte de nossos/as educadores/as.

Entendo como produtivo relacionar algumas questdes da pesquisa a partir do
“corpo/contexto da escola”, referindo, por exemplo, que o tema do corpo, em suas
inimeras linguagens e desdobramentos, vem assumindo, em multiplos espacos e

tempos, importancia de grande porte.

Mirian Goldenberg e Marcelo Ramos (2002), colocam-nos questfes
interessantes quando alertam para as mudancas que no decorrer dos tempos foram (vém)
acontecendo com os corpos. Citam que no inicio do século XXI houve uma glorificacéo
e énfase na exposicdo publica do corpo, que anteriormente, era encoberto, escondido,
tanto para os homens quanto para as mulheres. Em nossos dias, com as anatomias a
mostra, vemos confirmada a idéia de que vivemos um “afrouxamento moral” nunca
visto antes. A autora e 0 autor ressaltam, no entanto, que a redescoberta do corpo sob a
aparente libertacdo fisica e intelectual, trouxe signos de uma nova moralidade, pregando
determinado padrdo estético, convencionalmente chamado de “boa forma”. Essa
aparente liberdade dos corpos, traz embrenhado um processo disciplinador, civilizador,
que pressiona e até impde que 0s sujeitos estejam sempre magros, jovens e com 0 Corpo
malhado, também conectados a alguma “tribo”, através de seus modos de vestir, falar e
se comportar (GOLDENBERG e RAMOS, 2002).

Sandra Andrade (2002), estudando o corpo na perspectiva de corpo projeto
refere que ele tem se tornado um tema fértil de estudos e analises, adquirindo contornos
que extrapolam a idéia biologicista de um corpo natural e essencializado. O corpo passa
(...) nas perspectivas tedricas dos Estudos Culturais e de Género, por exemplo,
articulados ao pos- estruturalismo, a ser entendido como um artefato social e histérico e

ndo mais como uma mera entidade bioldgica .

A proliferacdo de pesquisas e estudos a respeito dessa eclosdo tdo intensa de
dizeres e procedimentos relacionados ao corpo, multiplica-se, produzindo novas
questdes, receios, davidas, apostas e investimentos, num contexto de “histéria sem fim”,
como nos diz Denise Sant’Anna (2000). Fazendo uma retrospectiva da histéria do
corpo, a autora refere que em meados de 1960, “valorizava-se 0 corpo cada vez mais
amplamente, como se ele tivesse sido descoberto pela primeira vez e se tornasse tdo
importante como outrora havia sido a alma” (SANT’ANNA, 2000, p. 51).
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Essa autora salienta quanto aos novos hibridismos e a mistura que vem
acontecendo - incluindo os corpos - entre informacdes de épocas passadas e recentes,
numa variagdo incessante e infinita, ou, como diz Stuart Hall (1997), (...) um mix
cultural (...) atravessando velhas fronteiras, ndo necessariamente fazendo a troca ou o
desaparecimento do velho em proveito do novo, mas a criacao de algumas alternativas

hibridas, sintetizando elementos de ambas, mas nao redutiveis a nenhuma delas.

Luis Henrique Sacchi dos Santos (1997, p. 97), estudando questdes referentes a

representacdes culturais de corpo na sala de aula, interrroga:

Que corpo é esse que temos? A resposta a esta pergunta se cruza no
caminho do biol6gico e do cultural: é nesta intersec¢do, entre aquilo
que nos é dado (contingente) como heranga biol6gica e 0 que nos é
dado como heranca cultural, que construimos as representagdes que
constituem 0 acesso aos nossos corpos. Ja ndo € mais nem Biologia,
nem cultura. O corpo que se produz aqui € resultado desta interacao;
um corpo singular que ndo se reproduz (ndo produz cépias, clones de
si) e, como hibrido, precisa sempre dos dois. Biologia e cultura se
hibridizam e constituem um corpo humano.

Marcas no corpo, no hibridismo entre biologia e cultura, nas categorias de raca,
género, sexualidade, etnia, classe, nacionalidade, entre outras, como o modo de falar, de
vestir, pensar, ornamentar, profissionalizar, inscritas no ambito das culturas, podem ser
decisivas para dizer do lugar social de um sujeito, ou podem ser irrelevantes, sem

qualquer validade para o sistema classificatorio de um dado grupo cultural.

Guacira Louro (2002, p. 1), acentuando a relevancia da cultura na constituicdo
de marcas nos corpos, diz que (...) “ao longo dos tempos, os sujeitos vém sendo
indiciados, classificados, ordenados, hierarquizados e definidos pela aparéncia de seus
corpos, a partir dos padrdes e referéncias das normas, valores e ideais da cultura”. Nessa
direcdo, a autora ainda ressalta que “(...) caracteristicas dos corpos significados como

marcas pela cultura distinguem sujeitos e se constituem em marcas de poder”.

Santos (1999, p. 201) em seus estudos e pesquisas sobre os significados e

colonizacdo dos corpos, aponta:

Corpo, uma fronteira a ser desbravada, € um campo para
investimentos dos mais diferentes projetos. Corpo superficie (externa)
de inscricdo (marcas e aderecos que o enfeitam, reinventam, re-
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significam):  tatuagens, piercing, escarificacdo, circuncisdo,
infibulacdo®, mutilacBes, flagelacio, moda, penteados...(...);
tratamentos médicos, remédios (drogas), cirurgias, pesquisas
cientificas, ficcdo cientifica/ “realidade”. Muitas sdo as formas de vé-
lo/constitui-lo e, cada vez mais acentuadamente compra-lo. O corpo
passa de dado (“pela natureza”) para “massa moldavel” aos mais
diferentes projetos de constitui¢do, “vendidos” pelas representacdes de
corpo que circulam nos mais diferentes discursos que se apresentam
para a constituicdo de nossas identidades (destaques do autor).

Sobre as regulacdes que, de um modo generalizado, dentre outras instituicdes, a
educacdo escolarizada pGe em pratica, diante de suas complexas tarefas civilizatorias
com os/as estudantes e sobre o quanto os/as jovens podem reagir, de diferentes
maneiras, ao controle dos corpos, criando alternativas de resisténcia relacionadas ao
campo da arte, por exemplo. Como uma das maneiras de possibilitar algumas
diferencas, com sutilezas e com extravagancias, os/as jovens valem-se de seus corpos,
para sair do uniforme - ou do que s6 tem uma forma - do semelhante e do idéntico para
contactar com a criagcdo, com a mistura e com o desconhecido, com o que diverge, que
pode marcar a singularidade e despertar interesses, promover relacionamentos, chamar a
atencdo dos colegas, amigos e amigas, professores e professoras, enfim, dos demais

sujeitos sociais.

Entendendo as composi¢Ges dos corpos jovens como arte e de como me
posiciono a esse respeito, gostaria de explicitar que ndo fiz uma pesquisa, leituras e
estudos que envolvam ampla e especificamente o campo da Arte, em suas multiplas
modalidades e sim que considero, aos fins desta pesquisa, “arte” como possibilidade de
invencao, de ludicidade, de “travessuras”, do brincar no corpo e com o corpo, fazendo
criagOes, renovag0es, “restauragfes”, matizes novos com antigas cores, misturas, marcas
e decoragdes nos corpos. Considerando 0s corpos jovens como superficie de inscrigdes
culturais, propus-me a investigar esta relacdo, contemplando especialmente a categoria
género, sobre quais sdo, no momento, as opinides e 0s modos através dos quais jovens
estudantes, alunos e alunas, fazem “artes nos corpos” como recurso no convivio com os

rigores, a vigilancia e os controles que caracterizam as instituicdes escolares.

%Infibulagdo: Segundo o Aurélio Século XXI= [De infibular + -¢&0.] Sutura ou introducéo de anel ou
colchete nos 6rgéos genitais, ainda praticada, ao que parece, particularmente em donzelas de algumas
regides africanas, para tornar impossivel o coito; fibulacéo.



PARTE Il

2. CONSTITUINDO PROCEDIMENTOS
INVESTIGATIVOS



Continuando o relato das reflexdes e experiéncias que obtive no processo da
pesquisa, situo o/a leitor/a, quanto aos procedimentos/praticas que se fizeram presentes

e através dos/as quais pude operacionalizar a investigacao.

Nesse transcorrer, trabalhei com um grupo de doze jovens estudantes de trés
oitavas séries - guris e gurias - de uma escola da Rede Publica Estadual da Grande Porto
Alegre, situada na cidade de Canoas - RS, com os/as quais pude interagir, conversar e
conviver durante o periodo de aproximadamente quatro meses, incluindo os contatos
iniciais ou de “aquecimento” e depois 0s encontros propriamente ditos, para o trabalho

de coleta de informacdes da pesquisa.

A direcdo da escola, desde o inicio de meus contatos, a principio por telefone e
feitos em janeiro de 2003 — quando tudo se encaminhava para as férias de verdo —
aceitou sem maiores questionamentos minha proposta de pesquisa com jovens
estudantes, sugerindo que eu retornasse em margo, no reinicio do ano letivo de 2003,
para realizar os contatos especificos que se fizessem necessarios. No recomec¢o das
aulas, passei a comparecer a escola, articulando antecipadamente minhas idas com a
equipe de direcdo, em variados turnos, para que pudéssemos combinar maiores detalhes

do trabalho a ser realizado.

Pesquisar, ndo apenas com jovens, mas com qualquer outra geracdo, requer,
obviamente, um conjunto de aspectos que precisamos considerar no planejamento do
trabalho. Para os propésitos de minha pesquisa que previa me ocupar com jovens, na
educacdo escolarizada, a par de contar com um “fio orientador” para a pratica de
pesquisa e dos encontros, houve necessidade de levar em conta outros aspectos do
cotidiano da escola, tais como: quais séries a equipe de direcdo sugeria que fossem
trabalhadas na pesquisa e por qué? A escola disponibilizaria um espaco/sala para 0s
encontros com o grupo de pesquisa? Em caso afirmativo, qual seria o espagco e em que
horario estaria disponivel? Do modo como as praticas pedagdgicas estavam
organizadas, os/as alunos/as precisavam comparecer a escola em turno oposto ao das
regulares? Qual/quais segmentos (Direcédo, Vice-direcdo, Orientadores/as Educacionais,
Supervisores/as Escolares, Secretarios/as e demais profissionais se mostrariam mais
acessiveis, possivelmente interessados/as na pesquisa ou dispostos/as a contribuir com
as articulagdes internas que se fizessem necessérias no andamento dos trabalhos? Quais

0s espacos de circulacdo que a escola oferecia aos/as estudantes? Docentes e demais
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funcionarios/as seriam comunicados/as quanto ao trabalho de pesquisa? Em caso
afirmativo, quem faria os contatos, em que circunstancias e horarios? Essas, entre outras
questdes, foram sendo pensadas e discutidas tanto nos espacos com minha Orientadora,
quanto na escola, segundo os contatos que fui articulando para tornar possivel a

realizacdo da pesquisa.

A escola em questdo trabalha nos trés turnos (manha, tarde e noite), contando
com uma equipe de Direcdo que se responsabiliza pelo conjunto dos trés periodos. Cada
um destes esté sob a responsabilidade de uma representacdo desta Direcdo, com alguns
outros Setores, como Biblioteca e Secretaria, constituindo assim uma micro-equipe,
para subsidiar professores/as, alunos/as, funcionarios/as e comunidade em geral, nas

praticas pedagdgicas e administrativas.

Perguntei sobre a possibilidade de trabalhar com alunos/as de Ensino Médio,
com a observacdo da Direcdo de que as turmas de primeiros anos do Ensino Médio, por
exemplo, estavam compostas de alunos/as provenientes de diferentes escolas de Ensino
Fundamental da cidade - que nao trabalham com a modalidade e/ou proposta de Ensino
Médio - e por serem novos nesta escola, ainda ndo estariam entrosados/as, nem
apropriados/as das normas e habitos da escola. Fui compreendendo, no decorrer dos
contatos, que havia um certo encaminhamento da equipe de Direcdo para que eu
trabalhasse com as oitavas séries, que estudam no turno da tarde, havendo necessidade
de que os encontros ocorressem, obviamente, no turno oposto ao das aulas, ou seja, o
grupo poderia reunir-se comigo no turno da manh&. Houve referéncia de que as turmas
de oitavas séries estavam organizadas, em sua maioria, com alunos e alunas que ja
freqlientavam esta escola desde séries anteriores, entdo ja estariam possivelmente mais
enturmados/as, o que poderia, facilitar os contatos, a interacdo e a participagcdo na

pesquisa.

Facilitar - ou ndo! - a interacdo no grupo, uma vez que a amizade ja constituida,
também poderia produzir constrangimentos entre os/as alunos/as, diante da tematica a
ser trabalhada, relacionada a corpo, género e juventude, com possiveis desdobramentos.
As Coordenacdes representantes do turno da tarde, responsaveis pelas oitavas séries,

ajudaram a compor as condicdes para que o trabalho pudesse ser realizado.

Entendo como importante também considerar os modos como foram se
encaminhando e constituindo as possibilidades de realizacdo da pesquisa, sendo que 0s

aspectos que fizeram parte do processo, suas caracteristicas, ritmos, tempos, espacos e
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convivios, dizem das experiéncias e contingéncias histdricas e sociais, entre outras, em
que seus/suas integrantes produzem e também sdo produzidos/as, no ambito da/s

cultura/s constituida/s na singularidade desta escola.

Tendo em vista que o trabalho com os/as estudantes seria realizado com a
técnica de Grupo Focal, definimos que o grupo se constituiria de alunos e alunas
convidados/as e voluntarios/as das trés oitavas séries constituindo um grupo de dez a

doze jovens participantes.

O convite aos alunos e as alunas, explicando do que se trataria e como seriam as
combinac@es entre nos, (horario, local, n° de participantes, etc.) ocasionou inicialmente
muitos/as interessados/as, uns vinte e cinco alunos/as, aproximadamente, entre guris e
gurias, misturados/as, representantes das trés oitavas séries (T81, T82, T83)Y.
Gradativamente, durante algumas semanas, compareci a escola para ir acompanhando o
movimento da lista de interessados/as e sempre me deparava com alteracdes, com
acréscimos ou com retirada de nomes, a exemplo do que disse um dos guris, um dia,

“posso tirar o corpo fora”?

A titulo de articulacdo e manutencdo do “espirito” da pesquisa na escola,
organizei, no decorrer dos contatos com a escola e com os/as alunos/as, uma comiss&o -
também composta por voluntarios/as: duas gurias e um guri, representantes das trés
oitavas séries. Comissdo que no decorrer da semana passaria nas turmas ou conversaria,
nos intervalos, com os/as colegas das trés turmas, inscritos/as para a realizacdo dos
encontros de pesquisa. Intercalando essas acOes eu telefonava, no decorrer da semana
para um/a ou outro/a aluno/a da comissao para ir sabendo noticias e também para apoia-
los nessa tarefa que haviam assumido. Também fui mantendo algum contato com a
equipe de direcdo da escola, colocando-a a par dos movimentos que vinham sendo
feitos, especialmente com os/as alunos/as interessados/as, no processo de constituicao

do grupo de pesquisa.

O percurso de definicdo do grupo foi muito interessante, segundo depoimentos

dos/as alunos/as, pois eles/as iam conversando durante a semana, divulgando o convite e

Turma 81, turma 82 e turma 83. Segundo a Direco da Escola as turmas “vem vindo”, de um ano para o
outro, a maioria em seu conjunto, com idades variadas em cada turma. Que vdo se mantendo mais ou
menos juntas, havendo, se necessario, algum ingresso, na turma onde houver vaga. Que as turmas nédo
estdo compostas e divididas pelo critério de idades, segundo alunos/as mais novos numa turma, mais
velhos/as noutra.
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se posicionando se gostariam ou ndo de participar da pesquisa. Ao téermino do prazo de
“propaganda” da pesquisa, entre as trés turmas - o que envolveu umas duas semanas,
com varias idas minhas a escola para passar nas turmas, retomar a proposta, escutar
os/as alunos/as e atualizar a lista de interessados/as, ficamos entdo com um grupo
composto por seis guris e seis gurias, havendo representantes das trés turmas no grupo.
Depois, diante do ingresso de um dos guris em um Curso de Informatica, cujos horarios
coincidiam com os de nossos encontros, o grupo ficou com cinco guris. Com as alunas,
houve mais um ingresso, a convite de uma das participantes, resultando em sete gurias,
constituindo um grupo com doze jovens, composicao que permaneceu até o final dos

encontros.

As aulas regulares das turmas eram no turno da tarde, sendo que guris e gurias
vinham a escola duas vezes por semana, pela manha, para as aulas de Educacédo Fisica.
Diante da alternancia desses horarios com cada turma, a Unica manha livre de todos/as,
era a de sexta-feira, 0 que de inicio me preocupou, pois sendo uma de suas manhas
livres, como seria convida-los/as a comparecer a escola, para 0S nossos encontros, no
horario em que a maioria, provavelmente, gostaria de se ocupar com outras atividades
ou mesmo dormir um pouco mais? Acentuou-Se para a mim a necessidade de realizar
um trabalho interessante para fazer com que um grupo de adolescentes saisse cedo da

cama, em varias manhas de sexta-feira, em uma de seus poucos momentos livres.

No decorrer das combinagfes fomos conversando sobre todos esses detalhes,
que o horério de reunido do grupo seria das 9h as 11h, que a vice-dire¢do do turno da
manha, havia disponibilizado uma sala para nossos encontros, espaco tanto nomeado
como Laboratério de Ciéncias, quanto Sala de Video. Observando o espaco pude
constatar que se tratava de uma pequena sala, com mdveis antigos e ja desgastados,
contendo duas mesas, dois lavatdrios, 18 cadeiras e uma estante com materiais de
ciéncias expostos, vidros, caixas, entre outros objetos. A primeira vista tive a impress&o
de uma sala desativada, a0 menos no que diz respeito ao exercicio de atividades no
Laboratdrio de Ciéncias. Esta sala também servia, de minhas observac@es, para guardar
0 suporte moével, contendo a TV e o video da escola. Creio que a sala servia
praticamente para abrigar e preservar o material audiovisual da escola, visto que no
decorrer de algumas ocasides esses materiais foram solicitados por professores/as para

serem levados deste lugar as salas de aula.
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Outro aspecto importante que gostaria de ressaltar, referente ao periodo que
antecedia a pesquisa com 0 grupo, propriamente dita, refere-se ao fato de que a Defesa
da Proposta de Dissertagéo estava agendada para 22 de agosto de 2003, entdo eu nédo
poderia, obviamente, iniciar 0s encontros oficiais com 0 grupo, pois aguardava as
consideracdes, questionamentos, sugestdes e, no limite, a aprovacdo da Proposta pela
Banca Examinadora. Conversando com minha Orientadora, fomos considerando varios
aspectos e entendi que eu precisaria relativizar meus procedimentos com o grupo nesse
periodo, ou seja, eu me faria presente a escola, a titulo de ir conversando com a Direcéo,
fazendo algum possivel esclarecimento ou explicagdo, em caso de necessidade,
passando de vez em quando nas trés turmas, em diferentes dias da semana e em
diferentes periodos de aula, para fazer também contato com outros/as professores/as das
oitavas séries, referindo a respeito dos preparativos para a pesquisa, agradecendo aos
alunos e as alunas que nesse momento poderiam participar - numa outra oportunidade
poderiam ser outros/a. Fui fazendo isso a fim de ir estabelecendo uma certa
cumplicidade com o conjunto da escola, com os/as profissionais da Secretaria - porta de
entrada das pessoas que ndo sao do quadro funcional da escola - com as funcionarias da
limpeza, que nos auxiliariam (se necessario), na arrumacao da sala, na organizacao dos

lanches, na limpeza da sala para os encontros, etc.

2.1 Alguns pontos chave sobre a técnica de Grupos Focais

Diante da tematica e do problema pesquisado, com acesso a variadas
possibilidades para obter elementos de composi¢do do corpus da pesquisa, optei por
utilizar o procedimento investigativo denominado Grupo Focal, diante dos recursos que
este pode oferecer no trabalho com grupos, de um modo geral, enfatizando aqui sua
possivel adequacao a pesquisa com jovens.

Jenny Kitzinger e Rosaline Barbour (1999), autoras com larga experiéncia
neste procedimento de pesquisa, escrevem sobre seus percursos no trabalho com grupos

focais e utilizo aqui, como um suporte, algumas de suas formulagdes:

Grupos focais sdo grupos de discussdo que podem explorar uma série
de assuntos, envolvendo algum tipo de atividade coletiva.
Diferenciam-se de entrevistas em grupo, pela promocéo explicita da
interacdo em grupo, a fim de gerar dados. Ao invés de fazermos
perguntas a cada pessoa, encorajamos 0s /as participantes a falarem
uns com os outros, a formularem perguntas, relatarem situacdes,
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comentarem suas experiéncias e pontos de vista sobre assuntos
intencionalmente planejados. S&o mais indicados para explorarmos
como 0s pontos de vista sdo construidos e expressos. Os grupos focais
sdo muito apropriados para examinarmos como o conhecimento, as
idéias, os relatos, a auto-apresentacdo e 0s intercAmbios linguisticos
operam dentro de um determinado contexto cultural. No grupo focal,
0s participantes da pesquisa criam um publico uns para 0S outros
(KITZINGER e BARBOUR, 1999, p. 4).

Para a constituicdo do Grupo Focal, quanto ao nimero de participantes, a
literatura recomenda de 08 a 12 integrantes, contando com a probabilidade de uma ou
outra desisténcia. Um/a moderador/a cria um ambiente que estimule os/as participantes
a compartilharem pontos de vista. Freglientemente, € muito produtivo trazer para o
mesmo grupo pessoas com experiéncias comuns; contudo, as diferengas entre os/as
participantes também sdo esclarecedoras. Alguns detalhes tendem a emergir somente
depois que a discussdo foi iniciada e a composicdo precisa dos grupos sera,

freglientemente, produto das circunstancias, e nao apenas do planejamento.

Quanto ao local para a realizagdo dos encontros, é recomendavel que o espago
seja adequado, sem muitos ruidos interferentes, que possam desviar as atencGes do
grupo. Uma sala silenciosa, ampla e confortavel, seria o ideal, embora nos espagos de
grande parte das escolas publicas brasileiras, salvo algumas excecles, esses espacos

ainda ndo estdo construidos, portanto ndo disponiveis para nossos trabalhos.

Com a professora Dr? Dora Lucia de Oliveira, em Leitura Dirigida realizada no
Programa de Pds-Graduagdo em Enfermagem da UFRGS, no primeiro semestre letivo
de 2003, pude aprender aspectos extremamente importantes quanto a Técnica de Grupos
Focais, destacando aqui alguns, como por exemplo, a necessidade de termos uma
agenda articulada ao problema de pesquisa como um conjunto, separada ou “quebrada”
em subtemas a serem trabalhados em cada encontro. O cuidado ético com relacdo a
elaboracdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver Anexo 1), dando
ciéncia a escola, a pais e a maes, alunos e alunas, quanto as combinagfes entre
pesquisador/a e voluntérios/as, que fardo parte do contrato de participacdo na pesquisa,
sendo que neste documento devem constar claramente 0s compromissos que estaréo
sendo assumidos por ambas as partes; a informacdo quanto ao tempo de duracdo dos
encontros, com previsdo de uma reunido de uma hora e trinta minutos a duas horas, com
horéario do intervalo a ser combinado; que os/as participantes ndo podem sofrer encargos

ou 6nus, com relacdo a possiveis despesas na locomocao até o local dos encontros, o
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que representa a possivel necessidade de subsidiarmos o grupo com passagens ou vales-
transporte para tal deslocamento; que sera necessario e de “bom tom” oferecermos um
lanche no horério do intervalo; que o ambiente previsto para a realizagdo dos encontros
devera ser pensado e organizado previamente, com vistas a receber os/as participantes

de modo respeitoso e acolhedor.

Estes, de um modo geral, sdo alguns itens basicos e indispensaveis a serem
levados em conta no planejamento de uma pesquisa que se utilize da técnica de grupos
focais como procedimento de investigacdo e coleta de informacdes. Trata-se de um
apanhado geral de questbes ao qual precisamos estar atentos/as, sob pena dos/as
participantes do grupo ndo se conectarem com nossa proposta ou se ausentarem no
decorrer dos encontros, inviabilizando nosso trabalho e, consegientemente,

prejudicando nossa programacao de pesquisa.

A respeito dos/as participantes de minha pesquisa, em contatos e didlogos com
minha Orientadora e com a equipe pedagogica da escola, para a organizagdo do grupo,
fomos entendendo que poderia ser interessante trabalhar com jovens, alunos e alunas de
oitavas séries, em sua maioria estudantes nesta escola desde séries anteriores, 0 que
poderia, como uma hipotese, favorecer a comunicacdo entre os/as participantes.
Consideramos entdo o critério de conhecimento e convivio prévio entre os alunos/as,

como um possivel facilitador na interacéo e producédo das falas durante os encontros.

2.2 “Aqguecendo” o grupo para o0s encontros da pesquisa

Os primeiros encontros com o0 grupo, que nomeei de “encontros de
aquecimento”, previamente agendados com a direcdo da escola e com 0 grupo,
transcorreram depois da definigdo dos/as participantes. Tais encontros ocorreram com o
intuito de manter “acesa a chama” para a realizacdo do trabalho, até mesmo porque se
aproximavam as ferias escolares de inverno, o que poderia dispersar ou mesmo

descomprometer o grupo, recentemente constituido.

Esses encontros que ja foram realizados na sala onde fariamos os demais,
aconteceram as sextas-feiras, combinados para iniciar as 9h, mas ndo necessariamente ir
até as 11h. Visto que a estratégia seria de ir criando aproximacoes entre o grupo de

estudantes, viabilizando possibilidades os encontros propriamente ditos, no que diz
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respeito a ambientacdo com o espaco da sala dos encontros, comigo, com o horario,
com 0s novos colegas de grupo, entre outros possiveis aspectos ndo tao visiveis, mas

interferentes no processo.

Os encontros preparatorios ou de aquecimento, aconteceram no més de julho de
2003, em trés sextas-feiras, 04, 11 e 18 de julho, pois na dltima, 25 de julho, iniciariam
as férias escolares de inverno - num periodo de 10 dias - com reinicio das aulas em 04
de agosto de 2003. No decorrer desses encontros entendi como importante comentar
novamente com eles/as sobre a tematica com a qual eu estaria vindo conversar com o
grupo posteriormente, retomando combinagdes, referindo a respeito do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e do que constava, propondo que nestes dias
pudéssemos ir conversando sobre questdes gerais de sua vida escolar, afinal o grupo
estaria concluindo a oitava série do Ensino Fundamental no ano de 2003. As questdes
giravam em torno das aulas que consideravam mais ou menos interessantes, facilidades
e dificuldades nas diferentes aulas, como estava o rendimento escolar, se havia ou ndo
algum risco de reprovacdo, se pretendiam ou ndo prosseguir os estudos, em que escola
gostariam de fazé-lo, entre outras questfes que iam se desdobrando neste espagco que
visava o0 dialogo e a interacdo entre nés, sobretudo entre os/as componentes do grupo,
condigd@o que poderia contribuir nos encontros, favorecendo um inicio de interacao entre

os/as participantes do Grupo Focal propriamente dito.

Também comentei com o0 grupo que mais adiante, quando féssemos conversar
sobre 0 assunto da pesquisa - até entdo nomeada Corpo-recado na educacgdo escolarizada
- a respeito de como 0s jovens, guris e gurias, em nossos dias, apresentam seu corpo e
“enviam seus recados”. Ou seja, como “se produzem”, fazem o arranjo e a composi¢ado
do corpo, como inventam sua aparéncia e fazem seus estilos, como fazem “artes” no
corpo, com quais objetivos o fazem, de que recursos langam méao para essa producéo do
corpo, que acessorios utilizam - se utilizam e quais - como reunem e “confeccionam o
visual” de seus corpos, quais 0s estilos que conhecem e 0 que pensam a respeito. Ha
diferencas, semelhangas e/ou na “arte” de composicdo dos corpos jovens masculinos e
femininos? Quais, por qué, onde aprendem e quem ensina esses modos de compor e
ornamentar os corpos? Como os/as participantes da escola convivem e reagem a essas
questdes? Tambem falei a respeito da necessidade que haveria de gravarmos nossas
conversas, para que eu pudesse depois transcrever nossas falas e trabalhar com as

informagdes que 0 grupo apresentasse.
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Disse-lhes que suas opinides forneceriam as condicfes para eu realizar
concretamente a pesquisa. Que seriam seis encontros e que ficaria muito dificil eu
coordenar e escrever a0 mesmo tempo as opinides do grupo. Expliquei que futuramente
eles/as poderiam, quem sabe, ser pesquisadores/as e contar com essa possibilidade
também. Que a finalidade das gravacdes diz respeito a ouvir e transcrever 0s
depoimentos das pessoas/dos sujeitos que participam de pesquisas, que esse € um
procedimento utilizado por pesquisadores/as, por jornalistas, entrevistadores/as, enfim,
para depois transcrever as idéias e opinides, estuda-las e apresentar conclusGes e

sugestdes a sociedade.

Disse-lhes também que havia convidado uma colega de aula, para me ajudar nas
gravacdes, referindo seu nome! e que ela viria comigo nos demais encontros, depois

que eu apresentasse a Proposta na UFRGS e esta fosse aprovada.

Nesses encontros propus que eles/as pudessem, cada um/a fazer seu craché e se
quisessem poderiam também fazer algum desenho que eu pudesse, com o0
consentimento deles/as, compor a Capa da Proposta, no que o grupo se dispds, com
agilidade e descontracdo. Disponibilizei materiais para suas “artes” e enquanto
desenhavam, iam conversando, de inicio com os/as colegas de aula, depois com os das
outras turmas, constituindo, gradativamente um certo “clima”, uma certa interacao,
entre eles/as, com a sala e comigo, naquele espaco até entdo, pelo que falavam,
praticamente desconhecido para o grupo e para mim também. Reunindo alguns
desenhos que o grupo fazia enquanto conversava, pude compor a capa da Proposta.
Quando nos reencontramos, na primeira sexta-feira apds as férias, levei copia da
Proposta encadernada para mostrar ao grupo, para que pudessem sentir-se inseridos/as
no trabalho de pesquisa, de acordo com o que estdvamos combinando até entdo. Referi
entdo que apos a Defesa da Proposta, prevista para 22 de agosto de 2003 e possivel

Aprovacao, poderiamos iniciar legitima e oficialmente a pesquisa.

No retorno as aulas, no encontro do dia 08 de agosto, conversamos um pouco
sobre as férias, o periodo de descanso, sobre o que haviam feito, como desfrutaram
desse periodo, se passearam, se divertiram, enfim... Era mais uma retomada, mas com
temas novos, num tempo de aproximacao e de reafirmacdo de compromisso, entre o0s/as

participantes e eu também.

1 para me auxiliar na tarefa de gravagéo e transcricdes dos encontros, contei com a valiosa colaboracio
de minha colega mestranda, Bianca Salazar Guizzo.
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Gradativamente fui/fomos sentindo os efeitos articuladores desses encontros de
“aquecimento”, pois os/as componentes chegavam antes do horario, me ajudavam, se
precisasse, a levar algum material até o local do encontro, também a organizar o espago
da sala de um outro modo, sempre com comentarios a respeito de que no turno de suas
aulas ndo utilizavam aquela sala, que talvez estivesse mais direcionada as turmas do
turno da manh@, para o Ensino Médio, ndo as sextas-feiras, obviamente. Um a um, dois
a dois, enfim, o grupo ia chegando, sendo que passei a ouvir comentarios da direcao,
que se mostrava admirada pela presenca dos/as alunos/as a escola no turno oposto, para
um trabalho ndo obrigatdrio e de pesquisa extra-escolar.

Em todos os encontros, fazendo parte do acordo realizado com o grupo, me
responsabilizei pela organizacdo de um lanche, para a hora do intervalo e também pela
manutencdo de dois vales-transportes a todos/a) os/as componentes. Combinamos
também que no més de agosto haveria dois encontros, dias 08 e 29 de agosto, antes e

depois da Defesa da Proposta de Dissertacéo.

No dia 08 de agosto, conversamos sobre as férias de inverno e no dia 29 desse
mesmo més a respeito da Aprovacao da Proposta, o que significava “sinal verde” para a
continuidade dos encontros e da pesquisa propriamente dita.

2.3 Pensando as agendas para conversar com o grupo de jovens

Para a elaboracdo das agendas que constituiriam o “corpo” dos encontros e
depois 0 corpus da pesquisa, procurei, com 0 assessoramento de minha Orientadora,
centrar o foco principal a ser trabalhado, desdobrando-o nos encontros previstos, que
seriam seis. Seria necessario pensar um roteiro que contemplasse tanto as questdes
principais da pesquisa, quanto ndo perder de vista possiveis e necessarias articulacdes
entre os conteudos que, na interacdo, o grupo fosse produzindo, compondo assim a
agenda do préximo encontro. A exemplo do que disse um dos guris, em um dos
encontros,

(...) € que uma coisa vai puxando a outra. A gente comecou a falar dos alunos de classe

baixa que séo excluidos, dai ja veio o assunto dos professores que excluem também (...).
(Leandro, JPM7, 14 anos, 6° encontro, 17/10/2003)

Essa fala de um dos alunos pode ilustrar sobre a sensibilidade e atencdo que

precisam estar presentes conosco, no decorrer dos encontros, na consideragéo do que vai
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transcorrendo, quanto as possiveis associacdes e encaminhamentos que podem ir
acontecendo durante as interacdes entre os/as participantes e destes conosco. Nesse
intercurso, podem vir a cena episédios, lembrancas, incidentes, peripécias, enfim,
relacionados ao tema em discussdo, acrescidos da riquissima experiéncia que eles/as ja

tém no @mbito de suas vivéncias pessoais e escolares.

A seguir, apresento resumidamente o planejamento dos seis encontros
trabalhados no Grupo Focal, ocorridos de 12 de setembro a 17 de outubro de 2003.
Exponho ainda algumas consideragdes acerca do encontro de confraternizacdo e
avaliacdo que aconteceu no dia 31 de outubro de 2003"2.

No primeiro encontro foram discutidos aspectos sobre como jovens compdem
seus corpos, que tipos de artes fazem, com quais objetivos, artes que gurias e guris
fazem, onde aprendem e quem ensina sobre essas intervenges, inscrigdes, marcas, artes
no corpo, estilos de marcar os corpos. No segundo, assuntos como efeitos, “beneficios
e/lou prejuizos” das diferentes intervencdes/artes nos corpos masculino e feminino,
efeitos para guris, efeitos para gurias, estilos e caracteristicas de cada grupo, quem

somos nos, quem sdo 0s outros, foram trabalhados.

No terceiro, em que — num primeiro momento — os/as participantes foram
separados/as em dois grupos (um somente de gurias e outro de guris), a discussdo
desenrolou-se a partir das seguintes questfes encaminhadas a cada grupo: 1) Se os/as
jovens aprendem sobre estilos, roupas e como enfeitar o corpo através da TV e da
midia, quais 0s programas, revistas ou reportagens sobre esses assuntos que 0s guris
preferem? E as gurias? Por qué?; 2) Vocés disseram que as pessoas fazem esses enfeites
no corpo, fazem estilos, para ficarem diferentes, para ndo ficar todo mundo igual. Mas
se todo mundo comeca a fazer essas coisas, ndo fica todo mundo meio parecido? O que
vocés acham?; 3) Aqui na escola vocés disseram que jovens costumam fazer seu estilo
mais nos modos de vestir, nas roupas. Disseram que tém grupos, cada um com 0s seus
jeitos. Quais sdo 0s grupos que vocés conhecem na escola de vocés? Como Sao esses
grupos, o que os caracteriza? O que vocés pensam sobre esses grupos? Vocés se sentem
dentro de alguns desses grupos? H& grupos separados de guris e de gurias? Ou séo

grupos misturados?. Na questdo 4 houve uma variacdo considerando os géneros. Para as

12 As agendas, em sua integra, estdo disponibilizadas no Anexo 2.
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gurias perguntou-se: a) O que as gurias acham dos estilos dos guris? O que admiram e 0
gue ndo gostam?; para 0s guris as perguntas foram b) O que os guris acham dos estilos
das gurias? O que admiram e 0 que ndo gostam?. E a pergunta 5 foi elaborada da
seguinte maneira: No encontro anterior vocés falaram em diversos grupos, entre eles o
das “patis” e o dos *““boyzinhos™ que usam roupas de marcas. Quais sdo as marcas
consideradas “legais” que a maioria dos jovens, guris e gurias, gostaria de usar? Por

qué?

No quarto encontro, foram discutidas algumas questdes que vinham sendo
trabalhadas nos encontros precedentes, dentre as quais: questdes sobre mdsica e danga
associadas ao corpo; questdes relacionadas as possiveis dificuldades para encontrar
trabalho se o/a jovem apresenta tatuagens ou piercings no corpo; questdes do corpo e da
sexualidade, do namoro, preconceitos; se na escola alguém trabalha questes do corpo;
quais énfases tém sido trabalhadas nas aulas quando estas se referem aos corpos; como
reagem guris e gurias aos conteudos trabalhados em aulas quando estes se referem aos

corpos masculinos e femininos.

No quinto, a discussdo desenrolou-se em fungédo de cinco perguntas orientadoras
distribuidas a dois grupos mistos (de guris e gurias), quais sejam: 1) O que é ser jovem
guri nos dias de hoje?; 2) O que é ser jovem guria nos dias de hoje?; 3) Quais sdo as
coisas que os demais sujeitos cobram/exigem dos/as jovens guris e gurias em nossos
dias?; 4) Vantagens e desvantagens de ser jovem guri nos dias de hoje; 5) Vantagens e
desvantagens de ser jovem gurias nos dias de hoje.

No sexto encontro, os/as participantes foram reunidos em dois grupos (um
masculino, outro feminino) para discutir e responder (através de esquemas, escritas e
desenhos) duas questdes orientadoras que foram as mesmas para os dois grupos: 1) O
corpo vai a escola: os diferentes jeitos ou estilos de apresentagdo do corpo jovem de
guris e de gurias, influenciam no convivio na escola?; 2) O corpo como passaporte para
o trabalho: os diferentes estilos de apresentacdo do corpo jovem, de guris e de gurias,

influenciam para a entrada no trabalho?.

No ultimo encontro, que foi realizado no dia 31 de outubro de 2004, atendendo a
uma sugestdo do grupo e também como forma de agradecimento as suas contribuicdes
para a pesquisa, foi realizada uma retomada do percurso do trabalho desenvolvido até
entdo e a conclusdo do mesmo. Além disso, foi feita uma confraternizagdo que também

contou com a presenca da orientadora deste estudo (a Profd. Dr2 Jane Felipe) que
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agradeceu ao grupo e a escola pela disponibilidade, participacdo e interesse assumidos

com esta investigacao.

2.4 Breve comentario sobre o procedimento das gravacoes

No primeiro encontro gravado, senti 0 grupo menos a vontade e no segundo,
falei a respeito com os/as participantes, havendo concordancia de alguns/algumas
deles/as de que o gravador inibia suas falas. Retomei entdo a necessidade de gravarmos
e sobre o que haviamos combinado por ocasido da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, quanto ao uso exclusivo das fitas para as
transcrigdes e sua extin¢do apos a pesquisa realizada. Conversar sobre a necessidade das
gravacdes foi interessante e a partir de entdo, houve tanto quem fizesse questdo de falar
e dar suas opinides quanto quem demonstrasse algum constrangimento diante dessa

circunstancia e falasse menos, no decorrer dos encontros.

2.5 Quanto ao sigilo dos nomes dos/as alunos/as

Diante da necessidade de preservacdo do sigilo dos nomes dos/as participantes
do Grupo, cinco guris e sete gurias, listei seus nomes em ordem alfabética, atribuindo-
lhes nomes ficticios™, numerando-os de um a doze. Pensei também que a sigla JP,
significando Jovem Participante poderia ser apropriada, seguida da letra M ou F
segundo o sexo masculino ou feminino; apresento, a seguir, 0s 12 nomes ficticios e
siglas, incluindo os géneros, masculino, feminino e idades, para o entendimento das

falas integrantes do conjunto da pesquisa

NOME SIGLA IDADES
Carolina JPF1 15 anos
Clarice JPF2 15 anos

Diogo JPM3 17 anos

para ndo ficarem apenas as siglas dos nomes dos/as jovens do grupo e como eticamente ndo seria
recomendavel citar seus nomes proprios - vide o compromisso ético estabelecido através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - entendi como possivel designa-los/as com outros nomes, 0 que me
parece mais interessante e mesmo respeitoso com todos/as eles/as.
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Edson JPM4 14 anos
Francine JPF5 14 anos
Juliana JPF6 13 anos
Leandro JPM7 14 anos
Marcos JPM8 13 anos
Maria Luiza JPF9 14 anos
Sérgio JPM10 13 anos
Tamara JPF11 15 anos
Ursula JPF12 18 anos

2.6 Categorizando informacdes

Para subsidiar minha pesquisa - no que se refere a possibilidade de utilizacao do

software QSR Nvivo 2.0 como um auxilio na categorizacdo das informacdes obtidas nos

encontros com o Grupo Focal - e também informar a respeito desse dispositivo, aos

possiveis leitores/as desta pesquisa, procedi a leitura do artigo escrito pelas

pesquisadoras e autoras, Bianca Guizzo, Clarissa Krziminski e Dora Oliveira (2003)

valendo-me de suas experiéncias e aprendizagem na préatica deste recurso em sua

pesquisa intitulada Educacdo, saude, género e midia: um estudo sobre HIV/AIDS —

DSTs com agentes comunitarios/as de salde do Programa de Saude da Familia em

Porto Alegre, RS™.

Segundo essas autoras,

O software QSR Nvivo 2.0 pode ser utilizado para a analise de dados
em varias areas, como por exemplo: nas ciéncias sociais, nas ciéncias
humanas, ciéncias da salde e marketing. Para a utilizacdo do QSR
Nvivo 2.0 ndo ha quase restricbes quanto as metodologias de
investigacdo e os modos de coletar dados empregados na pesquisa.

Contudo, um dos limites do software, é a sua impossibilidade de

analisar documentos com dados guantitativos (GUIZZO et al., 2003,

p. 54).

Contando com o aporte tedrico e experiéncia dessas autoras, posso registrar que,

1 Tal pesquisa foi desenvolvida com financiamento do Ministério da Satide (CN-DST/AIDS) e UNESCO

e coordenada pela Profa. Dra. Dagmar Meyer da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio

Grande do Sul.
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Uma das maiores vantagens do QSR Nvivo 2.0 € a sua capacidade para
operar e agrupar uma diversidade de dados que tenham algo em
comum. Os dados podem ser do tipo: didrio de campo, transcricdes,
documentos copiados, observacdes, entrevistas, analise de documento,
revisdo de literatura, etc. O software é particularmente util na
administracdo e sintese das idéias do pesquisador, permitindo que se
realizem mudancas nos documentos com que se esta trabalhando,
sendo possivel acrescentar, modificar, ligar e cruzar dados (...)
(GUIZZO et al, 2003, p. 55).

Entendo como significativo também registrar, que diante de meu incipiente
conhecimento e acesso a esse recurso, para a organizacdo e categorizacdo de
informacdes de pesquisa, precisei — e felizmente houve essa possibilidade — solicitar o
assessoramento técnico de quem ja trabalhou'® com o software QSR Nvivo 2.0 em outras
pesquisas, para me auxiliar na organizacdo das informacgdes obtidas no processo de

operacionalizacdo de informacdes coletadas com o Grupo Focal.

Nesse trabalho, € preciso dizer que houve, a partir da leitura do conjunto das
transcri¢cdes, uma tomada intencional de algumas categorias e ndo de outras, visto que
muitas das informaces colhidas ndo diziam respeito especificamente aos interesses da

pesquisa em questéo.

O aproveitamento das informacGes foi organizado com o auxilio do software
segundo dois Eixos, Corpo e Educacdo, como referéncias iniciais, a partir das quais
foram associados Sub-Eixos, sendo que ao Eixo Corpo foram relacionados/as, Género e
Arte, e a cada um destes, foram atribuidos desdobramentos especificos.

Ao Eixo Educacdo, foram relacionadas Educacdo Escolarizada e Outras
Pedagogias ou Instancias Culturais, sendo que a cada uma destas foram conferidos

desdobramentos especiais.

Gostaria de explicitar que, mesmo tendo feito algumas divisdes, como as que
anteriormente citei, com a finalidade de visibilizar as informacdes obtidas no processo,
compreendo que todos esses campos de conhecimento convivam simultaneamente,

disputem lugares e prestigios e assumam posi¢des contextuais.

5 Na categorizacdo das informagdes através do software QSR Nvivo 2.0 contei com o assessoramento
técnico da mestranda Bianca Salazar Guizzo, profissional que vem assessorando pesquisadores/as na
utilizacdo do referido software.
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Talvez essa seja uma das angustias com as quais se deparam pesquisadores/as,
diante desse movimento do pensamento, que tudo pensa, mexe e remexe, tira e troca de
lugares as coisas, deixando-nos em grande parte do tempo na incerteza, lidando com as

davidas, com o inesperado e com o imprevisivel. Tempos contemporaneos!

Como disse um dos jovens alunos, em um dos nossos encontros - para alcancar
um de seus objetivos - precisei fazer massa [de cimento]. (Diogo, JPM3, 17 Anos, 1°
encontro, 12/09/2003) falando sobre as préaticas, sobre as experiéncias que tanto contam e
sdo imprescindiveis em nossas vidas, no processo de aprendizagem e de constituicdo do
conhecimento. Percebo que aprendi com ele, ainda que, no momento, néao
necessariamente para comprar um ténis da moda, como foi para ele, mas quem sabe, para
mais adiante, ter condi¢Ges de escrever um bom artigo, sobre essa vida inquieta e intensa

de pensar, no transito “movimentado” de tornar-se pesquisador/a.

A seguir apresento os Eixos tematicos que constituiram a diagramacao principal
da pesquisa, a partir dos quais foram sendo compostos Sub-eixos e Desdobramentos,
estabelecendo entdo os requisitos para uma possivel andlise cultural, através das

informagdes coletadas com os/as jovens.

EIXOS SUB-EIXOS DESDOBRAMENTOS

Corpo Género e Préticas corporais femininas;

e Préticas corporais masculinas;

e Estilos para guris;

e Estilos para gurias;

Semelhancas, diferencas e aproximacoes;
Qutras opinides.

Arte Que tipo de arte fazem;

Com quais objetivos;

Efeitos;

Estilos de diferentes grupos: punks, roqueiros/as,
patricinhas, playboys, pagodeiros/as, maloqueiros/as.
Procedimentos;

Espacos de circulacao.

Educacéo Escolarizada 0 que ensina;
como ensina;
como reagem as questBes dos corpos: alunos/as,
professores/as, funcionarios/as; direcdo, familiares,

outros/as.

Outras pedagogias/ |e 0 que ensinam;
instancias culturais |e como ensinam.




PARTE Il

3. UMA POSSIBILIDADE DE ANALISE
CULTURAL



3.1 Algumas questdes com as quais me deparei no decorrer dos
trabalhos

Na perspectiva de constituir uma possibilidade de andlise cultural dos
acontecimentos que transcorreram em meu processo de pesquisa, penso em apresentar
algumas questdes com as quais me deparei no decorrer dos trabalhos.Essa historia, ou
algumas de suas cenas, fazem parte de nossa atualidade, ou tempos contemporaneos,
dos quais falamos tanto, talvez com a iluséo de que possamos entendé-los, um dia ou
uma noite dessas. Em tempos de 2004 e adjacéncias, na rede desses tempos
imponderaveis, temos sido acompanhados/as de muitas insegurancas, medos, aflicbes
diversas, a par de tantos incentivos e programacdes para que facamos investimentos e
tenhamos salde e qualidade de vida, entre outras propostas nessa direcéo.
Desestabilizacdes, individualismos e indiferencas tém sido, no entanto, hdspedes, de
nosso cotidiano, grudando-se em nos, como uma doenca que parece vir para ficar,
contrariando qualquer resquicio da logica da provisoriedade e suas parcerias. E € nessa
sucessdo de dias e horas, nada lineares ou tranquilos/as, ao contrario, quase sempre pelo
avesso dessarrumado, ou sem rumo, em meio a um turbilhdo de coisas
incompreensiveis, que me deparo com um grupo de jovens, guris e gurias - COmo uma
provocacdo, felizmente! - e com quem “passo a passar uns tempos”, para ter companhia
e inspiragéo, no pensar e no escrever essa dissertagéo.

Nossos encontros, constituidos com um grupo de doze jovens, cinco alunos e
sete alunas, com idades entre 13 e 18 anos, estudantes de oitavas séries, no periodo
intercalado de julho a outubro de 2003, levantam inumeras questfes que “dao o que
pensar” sobre varios temas contemporaneos. Na pesquisa que realizei, optei por estudar
e investigar as tematicas de corpo, género e juventude na educacdo escolarizada, me
deparando com questdes muito intrigantes nesse circuito, procurando enfatizar, dentro
do possivel, questdes relacionadas a categoria de género. Durante a realizacdo dos
encontros com os/as estudantes, algo me fazia sentir como se féssemos (0 grupo de
jovens, Bianca e eu), um anexo, um apéndice, algo secundario que até poderia, com 0
tempo, vir a incomodar. Como se fossemos um pedaco despregado, um corpo de sobra,
ou uma sobra de corpo, se quisermos, sendo que o que transcorria dentro da sala em
nossos encontros e didlogos, parecia ndo fazer eco, ligagdo ou ressonancia, com 0s
demais acontecimentos da escola. Por alguns momentos cheguei a pensar que talvez

fossem assim, os demais encontros, as relagdes, as aulas, os eventos, de um modo geral
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nessa instituicdo: alguns agrupamentos, com alunos/as e professores/as, talvez alguns
em contato, outros/as sozinhos/as, no cada um/a por si, fazendo alguma coisa,
aparentemente sem ligagcbes com o conjunto maior, nas relagdes com a vida e com o
mundo. leda Tucherman (1999, p. 16), produzindo questbes sobre nossa
contemporaneidade, diz “(...) Eu sou na medida de minhas conexdes”, referindo-se ao
que hoje define nossa subjetividade, assim como nosso corpo.

Essas impressfes provavelmente tenham se constituido na conjuncdo de varios
fatores, dentre eles a constatacdo que obtive - a par da Direcdo sugerir a realizagéo do
trabalho com as oitavas séries, considerando que os/as alunos/as ja estavam convivendo
h& mais tempo juntos na escola e que isso poderia favorecer a interacdo do grupo no
decorrer da pesquisa — de que colegas da mesma turma, que se inscreveram para o
trabalho, ainda néo interagiam, ndo haviam se aproximado assim, nem sabiam bem 0s
nomes uns/umas dos/as outros/as. A reunido de participantes das trés turmas, causou
impacto, de inicio, sendo que possiveis desisténcias de muitos/as dos/as interessados/as,
por ocasidao do convite a participacdo na pesquisa, podem, a meu ver, ser atribuidas a
esse aspecto, ou seja, houve constrangimentos, talvez intensos, diante do andncio de que
0 grupo seria composto de alunos e alunas das trés oitavas séries! Entdo creio que tais
impressdes podem ir dizendo algo da cultura desse lugar escola, dos seus jeitos de
trabalhar e de conviver, forjando-me a pensar sobre o que naquele espaco-lugar-escola
se faz, como se faz, com quais objetivos, com quais experiéncias e com quais prazeres -
ou desprazeres - nesse vai e vem diario, com o tempo passando por nés e nés por ele.

Preciso falar e contar desse cenario, desse contexto onde realizei a pesquisa,
através da qual posso estar pensando essas e outras questdes e sua produtividade, quem
sabe rompendo com 0 que estou aqui a questionar, produzindo alguma transformacéo
nesse pensar a escola e seu cotidiano, sem perder de vista a que se destina e como vem
operando suas praticas, especialmente com jovens, muitos/as provavelmente
freqlientando-a desde a infancia.

Desde o0s contatos iniciais, nos preparativos, acordos, encontros de
“agquecimento” com o grupo e Encontros com o Grupo Focal propriamente ditos, nesse
tempo de convivio e de producdo de impressbes ou “marcas”, com as quais fui
convivendo, uma das sensac@es que tive nesse percurso, era da escola sendo uma grande
casa repartida, com varias pecas e lugares, cada uma das divisbes/salas, com alguns
contatos acontecendo, algum movimento, por vezes estridente, noutros como se

repentinamente os barulhos e sinais de vida diminuissem, fossem enfraquecendo.
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Depois, com o passar dos dias e dos encontros, percebi que enquanto trabalhava
com o grupo, o lado de fora, também estava presente, querendo entrar, sendo que houve
vezes em que alunos/as de outras turmas vinham até nossa porta, ver o que la acontecia,
querendo participar do lanche conosco, ou entrar, por curiosidade, perguntando sobre o
que estava acontecendo ali, que reunido era aquela e perguntas desse tipo. Creio que 0
grupo da pesquisa, especialmente por conviver nesse espaco diariamente, sentia esse
“fora” também. Uma exterioridade que entrava, fosse através de outros/as alunos/ as, ou
por outras possibilidades, ndo sei bem por onde, isso ndo importa tanto, mas entrava e
de algum modo nos atingia. No minimo o agudo e penetrante, quase ensurdecedor
barulho da sirene, marcando a divisdo dos periodos das aulas era assiduo freqlientador
de nossos encontros. Vai ver a sirene gritava por todos/as, publicando algumas agonias
que por la circulavam.

Dentro das outras salas, ou pecas da escola, se ouvia, vez ou outra, algum
alvoroco, que vinha acompanhado de “bandos” de jovens saindo para o patio, no
provavel e “esperadissimo” horario do intervalo, para conversar, rir, ficar perto, fazer
um lanche, caminhar, “soltar o corpo”, olhar uns/umas para os/a outros/as, ir ao
banheiro, comentar a respeito das aulas e dos/as professores/as, contar coisas que na
sala de aula ainda ndo comparecem, falar de coisas simples do cotidiano, da novela,
algo da familia, do futuro, preocupac@es, desejos, comemoracles, perdas, aniversarios,
namoros e tantos outros papos que rolam quando se esta no intervalo de qualquer coisa,
especialmente quando essa “coisa” ndo faz muito “gancho” ou relagdo com nossos
desejos e expectativas. Fazia algum tempo que eu estava afastada de uma escola e suas
intercorréncias e essa distancia, que ndo passa de dois anos, foi um recuo muito
interessante, creio que necessario, possibilitando que eu pudesse me “afastar um pouco
do espelho” e enxergar com mais nitidez, alguns acontecimentos dos quais certamente
eu fazia parte, como faco de outros, atualmente.

Voltando aos espacos da escola, arrisco-me a pensar que ha salas por 14, como
em outras também, talvez cheias de gente, jovens, criancas, professores e professoras e
que podem estar na expectativa de que algo interessante aconteca, surpreenda, que algo
quebre com a rotina, com o j& conhecido, que a vida entre e se espalhe por todos 0s
espacos. Essa turma toda, supde-se, ja cresceu por dentro e por fora, ou ao contrario, e
segue, presumivelmente, na escola de outros tempos, convivendo com as “mesmas
muitas coisas” de outrora, como digo, referindo-me as préaticas pedagogicas e as

relacdes estabelecidas nesse processo, a disposicdo das salas e lugares, dos moveis e
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tudo o mais, que ja ndo servem as expectativas, aos tempos da atualidade, como roupa
na qual ja ndo se entra mais dentro, porque se aumentou de tamanho e de desejo, porque
se tem outras necessidades, outros sonhos, se quer outros movimentos, outros modos de
vida e de comunicacao, outras experiéncias.

Prosseguindo entdo o relato dessa histéria, pela qual, creio, ninguém mostrou-se
completamente indiferente, passo a trazer ao texto, algumas questdes, sobre as quais
conversamos, no que diz respeito a tematica da pesquisa, relacionada a corpo, género,
juventude e arte na educacdo escolarizada. Em nossos encontros, as conversas foram
razoavelmente animadas, nuns dias mais, noutros menos, mas houve interacdo e
producdo de insights entre nos, o que me possibilita pensar algumas novas questdes,
sobre as quais ainda ndo havia me debrucado.

Penso gque nesse clima de pensar e de criar, acompanhada dagueles/as jovens, de
seu impeto pela vida, de seu bom-humor e franqueza, posso estar abrindo uma
possibilidade de pensar e de escrever, me colocando dentro dessa historia, na qual me
engancho e com a qual me relaciono, energizando especialmente minhas maos — ainda
sem tatuagem!- nesse momento de escrita ou de escritura, quando inscrevo também meu
desejo, deixando por aqui meus rastros, numa histéria que talvez, com o tempo, se
apague na areia, como tantas outras, feito os dizeres que Foucault nos oferece, ao
concluir seu livro As palavras e as coisas (1995).

Como anunciei na Apresentacdo, constitui a analise contando com diversas
vozes, tanto com alguns depoimentos dos/as jovens, quanto de alguns/algumas
tedricos/as e analistas culturais, acrescidas/os de minhas palavras, construindo, se
possivel, um outro texto, constituindo provaveis formulacdes produzidas nesse

pensamento coletivo.

3.2 Numa composicao de vozes, uma possibilidade de analise cultural

Atravessado o caminho, deparo-me entdo com o compromisso, tdo complexo
quanto todo o percurso da pesquisa, de contar, ao final das contas, quais foram os
achados, as novidades, as surpresas, do que pude escutar e entender, das falas dos/as
jovens com quem trabalhei nas “lidas” deste processo investigativo, evidentemente nédo
me proponho a dar conta de totalidades, até mesmo porque isso vai de encontro a
abordagem tedrica na qual essa Dissertacéo se insere.
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A “bem da verdade”, ou para ser honesta, digamos assim, se eu pudesse hoje
retomaria muitos aspectos com o grupo, mas a vida ndo tem muito disso ndo. A gente
vive o possivel, dentro de um tempo e de algumas possibilidades e aprendemos com o

(ue passamos e Com 0 que passa por nos.

Em minhas andancas pelas escolas onde trabalhei, ora como professora, ora
como psicdloga, sempre gostei de trabalhar com criancas, com jovens e com adultos que
eram os/as professores/as das escolas. Depois, com o andar dos tempos e das
experiéncias, minhas praticas profissionais foram se encaminhando mais para o trabalho
com jovens e adultos e, atualmente, venho trabalhando com jovens e adultos no

processo de escolha profissional.

O processo de mestrado, no inicio foi mais demorado e “nebuloso”, com relacéo
a definicdo do projeto de dissertacdo, com os contatos, aulas, orientacdes e discussoes,
aos poucos fui delineando algum caminho, ainda que de modo incipiente, mas, com 0
tempo, as experiéncias e mais folego, fui conseguindo definir a proposta e chegar as
praticas do trabalho de campo, no convivio com jovens, alunos e alunas, e o didlogo
necessario, aos fins dessa pesquisa, aconteceu de modo prazeroso e obtive — obviamente
dentro de um possivel — informacBes necessarias ao processo de analise cultural que

agora me proponho a apresentar.

Entendo como interessante referir que os/as alunos/as, foram muito
colaboradores/as, comparecendo aos encontros, em varias sextas-feiras pela manha, o
que inicialmente, eu temia que pudesse ndo dar certo. A frequéncia foi muito boa, assim
como a participacdo nas discussdes. A questdo do uso do gravador, inicialmente inibiu
um pouco a turma, mas depois, as conversas foram transcorrendo regularmente, sendo
qgue houve alunos/as que fizeram questdo de falar porque o encontro estava sendo
gravado e outros/as que se inibiram justamente pela insercdo do gravador, mais

especificamente, Maria Luiza e Marcos™.

Também a continuidade dos encontros, com frequéncia de um encontro semanal
com duracdo de 2h, foi viavel, diante das agendas que iam se “enganchando”, o grupo
que ia interagindo, & medida que iam convivendo e sentindo-se mais a vontade
uns/umas com os/as outros/as, conversando também durante a semana, nos espacos

escolares, comigo e com a colega Bianca, nos encontros agendados.

1% Os nomes séo ficticios.
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Quanto aos temas trabalhados, entendo como possivel discuti-los por associa¢ao,
segundo minhas possibilidades, servindo-me da categorizagéo, de acordo com possiveis
afinidades, ou articulagfes, uma vez que a diagramacao didatica pode nos ajudar na
visibilizacdo dos temas, mas ndo se faz obrigatdria, nem estratégica no processo de

discussdo e da analise.

3.2.1 Artes e estilos inscrevendo corpos

No 1° encontro, o grupo trabalhou na
composicdo de corpos/personagens
masculino e feminino. O grupo que
trabalhou no corpo jovem masculino,
contornou, no comego da tarefa, o
corpo de um dos participantes, o aluno
Diogo (17 anos), declaradamente um
“roqueiro”, sendo que a apresentacdo
da tarefa de representacdo do
personagem/jovem masculino, iniciou
por este aluno, o qual referiu que
teriam desenhado um jovem punk,
como se pode observar na fotografia ao
lado:

A partir desse desenho que os/as jovens produziram, desenrolaram-se algumas

discussoes:

(...) eu tentei fazer alguma coisa parecida com o Supla®’, como eu sabe!? (...) é pra ser
um punk isso ai. Ele usa piercing, da pra ver na cara que ele é meio louco! (Diogo,
JPM3, 17 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

(...) o piercing ndo é s6 punk que usa. Todo mundo usa. (...) tem um monte de gente que
usa piercing porque gosta, porque acha bonito, € tipo um enfeite, que nem é o caso da
tatuagem. (Leandro, JPM7, 14 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

(...) eu tenho uma tatuagem, um anjinho nas costas, e eu tenho piercing no umbigo e no
nariz. E eu quero fazer outra [tatuagem] agora. E eu ndo s punk ... eu acho bonito!
(Francine, JPF5, 14 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

7 Supla: cantor e compositor paulista, conhecido como um dos expressivos roqueiros do pais.
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(...) [as] gurias usam [mais] piercing do que os caras. (...) acho que é porque elas
gostam, porque elas acham bonito ... no nariz, no umbigo. (Leandro, JPM7, 14 anos, 1°
encontro, 12/09/2003)

(...) a maioria dos homens tem tatuagem, eles colocam pelo corpo todo e as mulheres
tém mais piercing. (Francine, JPF5, 13 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

Levando em conta as consideracOes realizadas pelos/as alunos/as, € interessante
agregar a esse texto a argumentacdo de que “um investimento continuo é realizado
sobre [os corpos]: proteses, pinturas, aromas, adornos, roupas, tatuagens, implantes,
cosmeéticos, [piercings] sdo agregados para se tornarem, também, cddigos identitéarios”
(LOURO, 2000, p. 62)

Cabe destacar que nas falas, tanto de guris quanto de gurias, 0 uso de piercings
tem mais de um significado, podendo tanto estar associados aos/as jovens punks,
considerados “meio loucos/as”, quanto estar associado a um acessorio da moda, um
enfeite, podendo ser utilizado tanto por garotos quanto por garotas, na sociedade de um
modo geral, embora com diferencas no estilo dos piercings, visto que gurias, segundo 0
grupo, usam piercings “mais delicados”, tanto no que se refere a forma, como no que se
refere ao tamanho e ao local de sua colocagdo. Meninas em geral usam piercings nas
sobrancelhas e no umbigo, sendo feitos ai para serem expostos, mostrados, publicados.
Quanto as tatuagens, também consideradas como enfeites, fazem desenhos “mais
delicados”, em tamanho pequeno e suas caracteristicas dizem respeito a seres da
natureza, como bichinhos diversos, citados no diminutivo (florzinhas, golfinhos,

anjinhos, estrelinhas, etc.).

Rapazes, em geral, de acordo com os/as participantes do Grupo Focal, usam
piercings nas sobrancelhas, na lingua, no queixo e nas orelhas. Quanto as tatuagens
masculinas, segundo eles/as, 0s desenhos sdo maiores, podendo ser “tribais”,
relacionados a animais ferozes, perigosos e fortes, simbolizando coragem e valentia.
Através destas falas podemos constatar e relacionar diferencas culturais, marcas ou
inscrigdes culturais de género, também concebidas e materializadas nos corpos. Fica
visivel que ao feminino ainda se atribui expectativas como fragilidade, prudéncia,
necessidade de protecdo, ingenuidade, uma certa infantilidade, quando se referem a
termos no diminutivo, entre possiveis outras designacdes. Ao masculino atribuem-se

expectativas, marcas e inscri¢fes culturais, como maior capacidade de suportar dores,
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como demonstracdo de valentia e virilidade, fazendo enormes tatuagens pelo corpo
todo, sendo comentado que o procedimento para tatuar o corpo é dolorido e demorado.
Nessa questdo do suportar dores, como demonstragcdo de coragem masculina, lembrei da
questdo relacionada aos partos, considerados - pelo senso comum- como sendo da
“natureza” feminina dar a luz, com dores, como uma obrigacdo naturalizada das
atribuicbes femininas. Nesse breve relato, é possivel presenciar diferencas “adaptadas”
ou “naturalizadas” nas concepcdes dos géneros, masculino e feminino, sendo repetidas

e, talvez, perpetuadas pelos/as jovens na escola, ainda sem nenhuma problematizacéo.

Também ha depoimentos de gurias e de guris que ndo concordam e questionam

as praticas de uso de piercings, tatuagens e outros enfeites:

(...)nds temos o dever de cuidar bem do nosso corpo, eu tenho essa opinido. A gente
pode enfeitar o corpo (...), mas sem danifica-lo. A mulher tem que usar brinco, mas nao
aquele monte de buraco, encher de brinco assim sabe?! Mas também ndo sou contra
guem usa. Eu particularmente ndo usaria. (...) eu acho que ela [mulher ao colocar
piercing e tatuar-se] estaria enfeitando demais o seu corpo! Eu acho que ela estaria
colocando o seu corpo & mostra.(Ursula, JPF12, 18 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) € como se ela ndo tivesse satisfeita com o corpo (...) precisando colocar tatuagem,
piercing ... (Edson, JPM4, 14 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

(...) sobre a questdo do silicone ja € (...) bem diferente do que colocar piercing ou
tatuagem. A mulher t4 querendo se arrumar e eu ndo sb contra isso. Nada a vé ... ela
quer arrumar o corpo dela, ndo é porque ela ta querendo se mostrar! (Diogo, JPM3, 17
anos, 1° encontro, 12/09/2003).

Importante referir ainda o0 quanto esta seara de discussdes referentes ao corpo,
por exemplo, é permeada por diversos atravessamentos (de género, de raca, de religido,
de geracdo, entre outros) que produzem conflitualidade, deslocamentos, aprovacoes,
reprovacdes, resisténcias. Com referéncia ao uso de silicone, tive a impressdo de que o
aluno estava considerando que se a mulher tem “um defeito de fabricagdo da natureza”,
neste caso seria legitimo fazer uso do silicone, afinal, estaria submetendo-se a um
“conserto”, do ponto de vista masculino, quem sabe, necessario, compreensivel e de

direito.
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Na representagdo do corpo
jovem feminino, houve criticas do
grande grupo e depoimentos de que o
corpo jovem feminino representado nao
retratava um corpo jovem dos tempos
contemporaneos. Na hora da escolha do
corpo a ser contornado ndo percebi se 0
grupo indicou a colega Ursula (18
anos), ou se ela se ofereceu para servir
de “modelo”. A producédo do grupo que
desenhou/representou o corpo feminino
pode ser observada na fotografia ao

lado:

A partir da apresentacdo da jovem personagem feminina, alguns depoimentos e

comentarios do Grupo, foram:

(...) eu acho assim 0 ..cabelo t& na moda desse século, a roupa do seéculo
passado.(Diogo, JPM3, 17 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) eu acho meio estranho. (Ursula'®, JPF12, 18 anos, 2° encontro, 19/09/2003)
(...) o corpo dela é bonito! (Tamara, JPF11, 15 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) ela tinha que t& usando uma calga boca larga de brim nédo assim ... de boquinha
pequeninha (...) eu e as minhas amigas a gente chama aquilo ali de boca de pinto. E
quase ninguém mais usa assim sabe?! (Francine, JPF5, 14 anos, 2° encontro,
19/09/2003)

(...) e quem usa [esse tipo de calca] é bem brega! (Tamara, JPF11, 15 anos, 2° encontro,
19/09/2003)

A composicdo e as discussdes sobre 0 personagem masculino e a personagem
feminina, foram diferentes, desde o envolvimento dos grupos na realizacdo da tarefa, ao
momento de apresentacdo dos resultados. No seu conjunto, a apresentacdo do
personagem masculino mostrou-se mais atenta aos dias atuais, em diversos aspectos.

Foi representado um corpo masculino jovem, segundo um dos possiveis estilos, sendo

18 Aluna de quem o grupo contornou o corpo para a realizagdo da tarefa proposta no 1° encontro em
12/09/2003.
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que o desenho reportou-se a configuracdo de um corpo jovem punk, como foi intitulado.
O corpo feminino chegou a ser denominado por um dos guris de “...6 mais ou menos
uma maquina do tempo” (Leandro, JPM7, 14 anos, 2° encontro, 19/9/2003). A
representacdo do corpo feminino configurou, conforme o Grupo, um corpo jovem
feminino de “outros tempos”, que ndo o da atualidade, segundo as possiveis
expectativas, voltadas ao que seria um “corpo em forma” ou um “modelito”, ditado
pelos meios de comunicacdo de um modo geral. As questdes sociais e relacionais
surgidas no Grupo, subjetivando jovens (e também os adultos) na atualidade,
especialmente no grupo com o qual trabalhei, remete as interpelagdes da midia e dos
ditames das relacbes de poder que védo produzindo alteracbes e estabelecendo
necessidades na populacdo, fazendo girar uma série de interesses politicos, sociais,
financeiros, entre outros, que védo se constituindo, na mescla da qual todos/as fazemos

parte.

Cabe destacar que, como alguns jovens discutiram ao longo dos encontros, para
que possamos “fazer parte” de um determinado grupo é preciso ndo s6 desejar mas
também ter determinados produtos e modos de ser e de se vestir. Como apontou a aluna
Tamara (JPF11, 15 anos, 2° encontro, 19/9/2003), referindo-se as “patricinhas” da
escola, ttm que combinar o brinco com o tamanco, o tamanco com o cinto, a blusinha
com o brinco, se ndo ta excluido [do grupo de patricinhas]. Talvez contraditoriamente,
Tamara também diz, insistentemente, em momentos do encontro no grupo, que também
gosta de usar tudo combinando. Em decorréncia dessas consideragdes, podemos dizer
que este € 0 nosso mundo contemporaneo, impondo necessidades, produzindo nossos
desejos, fazendo-nos correr feitos “loucos” atras do que nem sabemos com nitidez do
que se trata, pois h4 uma trama de negociacdes que vdo se constituindo em nosso
cotidiano, no passa-passara das falas, da linguagem, em suas variadas modalidades,
levando-nos nessa gigantesca onda, em que precisamos aprender rapidamente a

“surfar”, sob pena de estarmos “fora”.

Como bem argumenta Ruth Sabat (1999) o valor simbdlico apresenta-se como
um fator frequentemente presente nos discursos e € por meio dele que vao sendo tecidas
as relacGes entre produtos [entendidos,em minha pesquisa, como roupas, piercings,
tatuagens, etc.] e consumidores/as, a partir desse valor que determinados produtos

despertam em nos “algo tdo subjetivo como o desejo: o desejo de ter, o desejo de ser
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(...) [esses produtos] podem controlar e conduzir desejos, que solucionam nossos

problemas, que dizem coisas a respeito de n6s mesmos/as” (SABAT, 1999, p. 77-79).

Nos comentérios gerais na apresentacdo dos trabalhos, referentes a representacéo
dos/as jovens e seus corpos, masculino e feminino, pude perceber maior descontracéo
na interacdo durante as atividades de confeccdo do corpo masculino, com risos,

brincadeiras, comentarios, que transpareciam divertimento entre o grupo.

Na composicdo do corpo feminino, houve uma certa dispersdo, os colegas
demonstravam ndo se sentir a vontade para criticar ou comentar, [embora o tenham
feito], mediante a presenca da colega que serviu de “modelo” para o contorno de seu
corpo no papel pardo. Era como se o grupo a tivesse desenhado com suas
caracteristicas, valendo-se da oportunidade para ironizar seu modo de vestir-se e

provavelmente de comportar-se junto aos demais'®.

Associando as falas dos/as jovens, aos objetivos com os quais, segundo o Grupo
Focal, “jovens fazem artes”, pintando cabelos com diferentes cores, colocando
piercings, fazendo tatuagens, compondo estilos e variadas aparéncias, através da
mixagem®® de roupas e de acessorios, inventando combinacdes e superposicdes, entre
outras modalidades, pergunto a respeito dos/as jovens de sua escola e seus depoimentos

dizem:

(...) tem gente que fura a orelha, que fura o nariz, 0 umbigo... € um enfeite como
qualquer outro que tem no corpo. Nao é questdo de querer se aparecer. Imagina se
todo mundo usasse igual, 0 mesmo brinco. Eles querem mudar, ndo querem sé todos
iguais. (Francine, JPF5, 14 anos, 1° encontro, 12/9/2003)

(...) € por isso que tem muita gente que usa, pra nao ficar todo mundo parecido. Tudo
pode virar moda ... se tem uma coisa na moda e sai todo mundo igualzinho, dai ia ficar
todo mundo louco (...) por isso que cada um tem um jeito: um anda de um jeito, o outro
anda de outro e o outro de outro, pra ndo ficar todo mundo parecido(...).(Leandro,
JPM7, 14 anos, 1° encontro, 12/9/2003)

(...) tem gente que compra essas roupas de marca sé pra entrar num grupo. Assim, por
exemplo: tem bastante grupos de patricinhas aqui no colégio, dai tem gente que néo

1% A aluna Ursula faz parte de uma religido que despreza a vaidade e o embelezamento feminino e no
decorrer dos encontros creio que esse aspecto causou certo desconforto ao grupo.

A palavra mixagem de um modo geral refere-se a0 campo da musica, mas, diante de um dos
entendimentos possiveis as artes jovens nos corpos, dizer respeito as variadas “misturas”, na aparéncia
dos corpos, utilizo, neste texto, a palavra mixagem com este significado.
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consegue entrar naquele grupo, vai e compra aquela marca sé pra ficar no grupo.
(Edson, JPM4, 14 anos, 3° encontro, 26/9/2003)

E interessante observar quanto a coexisténcia das atitudes juvenis, no que diz
respeito a necessidade de “marcarem diferencas” e singularidades, através de varios
procedimentos, fazendo “estilos préprios”, como dizem, mas também sentirem-se
demandados/as a fazer parte de um grupo ou de um estilo, com semelhantes
comportamentos, valendo-se de posturas praticamente idénticas, seja nos modos de
vestir, no falar, no caminhar, nos trejeitos, nos modos de seducéo, ficando, enfim muito

parecidos/as uns/umas com os/as outros/as.

Prestando atencdo em suas falas, percebe-se o fato de atribuirem a possibilidade
de fazer “artes” no corpo, ou aderir a estilos, a necessidade de se constituirem diferentes
uns/umas dos/as outros/as, a diferenca sendo da ordem da vida, da criagdo, da arte como
possibilidade de nao desanimar diante do tédio produzido pelas repeti¢bes, no convivio
com o ja sabido, com o homogéneo e uniforme. Também a exigéncia de pertencimento
a um ou a outro grupo, com um ou outro estilo, provavelmente como uma possibilidade

de ndo se sentir sO e tendo colegas com quem conviver, na escola ou em outros espagos.

Observando seus estilos no comparecimento aos encontros, pude perceber que
usavam roupas simples, fazendo algumas combinacdes: roupas largas e bonés,
camisetas sobrepostas, pretas ou coloridas, 6culos e bolsas/mochilas para carregar seus
materiais escolares. Guris e gurias, com aparéncia de jovens estudantes urbanos/as, de

uma escola publica estadual de nossas redondezas.

3.2.2 Estilo e geracao

Na interacdo das falas do grupo, na discussdo dos personagens, masculino e
feminino, um aspecto que gostaria de destacar refere-se aos dizeres de duas alunas,
irmas, ambas na 82 série, Clarice e Juliana, uma com 15 anos e a outra com 13 anos,
quando falavamos da composi¢cdo dos corpos, enfeites, preferéncias, estilos, artes para
guris, artes para gurias e elas se manifestaram contréarias a adesdo aos enfeites e as

intervencdes no corpo delas, citando que sua mée gosta e usa esses procedimentos:
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(...) a minha mde tem uma tatuagem daqui até aqui [apontando para a lateral do
quadril] (...) é, ela tem um monte de coisa [tatuada]: flor, beija-flor. (Juliana, JPF6, 13
anos, 1° encontro,12/09/2003)

(...) eu particularmente, eu ndo sou muito chegada nessas coisas para mim, mas se as
pessoas querem... (...) minha mé&e tem um piercing no umbigo e uma baita duma
tatuagem. Logo que ela fez eu fiquei braba com ela, fiquei até sem falar com ela ... Mas
ela gosta. E se eu ndo gosto eu ndo vou fazer em mim, né? Mas se eles querem fazer?
(Clarice, JPF2, 15 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

(...) uma vez a minha médo pintou o cabelo de rosa, fiquei com uma vergonha de sair
com ela, porque ela tava com o cabelo rosa (...) e quando ela colocou o piercing eu
nem notei, mas eu nao fiquei braba com ela. Porque era ela que tinha botado e nao eu!
(Juliana, JPF6, 13 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

A questdo dos estilos, relacionada a geracdo, fica demonstrada através dos
depoimentos das alunas, que mencionam que sua mae pde diversos enfeites e marcas no
corpo e que elas, as filhas, ndo concordam com tal procedimento, fazendo entdo seus
estilos nos modos de vestir. Esses depoimentos testemunham sobre o quanto em nossa
atualidade, caracterizada por provisoriedades, ondulacdes, efemeridades, entre outros
aspectos, sujeitos masculinos e femininos, utilizam-se de seus corpos, de diferentes
maneiras, para estabelecer distingbes, demarcar singularidades, instituir referéncias, a
revelia de idades e de geracdes.

Estes dizeres dos/as jovens podem nos fazer pensar sobre a importancia atribuida
a diversidade, de alguma maneira, no modo de compor as aparéncias e 0s estilos.
Composicdo essa que esté estreitamente relacionada as culturas nas quais as pessoas —

de um modo geral — estdo inseridas. Nessa dire¢do, Louro (2000, p. 61) afirma que:

0 corpo ndao é ‘dado’, mas sim produzido - cultural e
discursivamente — e, nesse processo, ele adquire as ‘marcas’ da
cultura, tornando-se distinto. As formas de intervir nos corpos —
ou de reconhecer a intervencdo — irdo variar conforme a
perspectiva assumida. (...) as marcas [entendidas aqui, dentre
outras coisas, como piercings e tatuagens] devem nos ‘falar’ dos
sujeitos. Esperamos que elas nos indiqguem — sem ambiguidade —
suas identidades (destaques da autora).

Assim, a arte parece estar justamente, na diferenca, no que pode surpreender, no
inusitado e incomum, no que n&o se repete, para que cada um/a possa estar constituindo

a sua identidade. Mesmo os piercings, por exemplo, sdo colocados, preferencialmente
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em lugares no corpo, onde possam marcar uma distingdo, por mais sutil e simples que

seja.

3.2.3 Quem ensina a compor os estilos?

No que se refere aos modos como jovens aprendem como se enfeitar e intervir
no corpo, assim como quem ensina esses procedimentos, suas colocac@es relacionam-se
a intervencbes da midia, de modo amplo, citando dentre esses dispositivos, as
reportagens, a TV, as novelas, as revistas e as pessoas que circulam nas ruas, que
também sdo tomadas como referéncia e “modelos” para serem imitadas/os, em alguma

coisa, em algum detalhe, no que usam, nas cores, ou mesmo nos estilos:

(...) a gente acha que as pessoas copiam o jeito de sé [das personagens] das novelas,
que nem a Malhag&o que é uma novela pra jovens, sabe!? E uma novela bem especifica
pra jovem olhar. E as pessoas comecam a olhar o jeito que as pessoas se vestem e
comecam a copiar! (Clarice, JPF2, 15 anos, 3° encontro, 26/09/2003).

(...)[Malhacédo] ¢é novela pra jovens: envolve escola, envolve tudo ... namoro...
(Leandro, JPM7, 14 anos, 3° encontro, 26/09/2003)

(...) a midia vai 14 e mostra estilos e tu vai la e gosta, e tu quer usar! (Leandro, JPM7,
14 anos, 3° encontro, 26/09/2003)

(...) ela [a midia] ndo obriga! (Francine, JPF5, 14 anos, 3° encontro, 26/09/2003)

(...) [a midia] ndo manda tu usar, ela apenas divulga! (Clarice,15 anos, JPF2, 3°
encontro, 26/09/2003)

(...) tu vé aquele estilo [na TV], gosta e quer usar! (Leandro, JPM7, 14 anos, 3°
encontro, 26/09/2003)

Em decorréncia dessas falas, acho importante trazer uma argumentacao de Rosa
Fischer (1997, p. 61) a respeito da midia quando ela fala que essa pode ser considerada
ndo apenas como “veiculadora, mas também como produtora de saberes e formas
especializadas de comunicar e de produzir sujeitos, assumindo nesse sentido uma

funcdo nitidamente pedagégica”.

Além disso, o que pode nos levar a pensar na politica de mercado comercial, de
propaganda e marketing, [constituidas em relacGes e negociacbes de poder], que
trabalha com produtos diferentes mas sob uma mesma logica, ao ponto do aluno

comparar a atitude de uma crianca ver o anincio de um salgadinho na TV e ja querer
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comer, com a atitude de um/a jovem, por exemplo, ver uma roupa, outra mercadoria ou

produto qualquer na midia e sentir-se impulsionado ao consumo.

As falas desses/as alunos/as também podem nos mostrar sobre a forca da midia,
em suas maltiplas modalidades e sua poténcia junto ao publico, “ensinando” sobre
multiplos temas, para variadas idades, ao ponto de tornar um produto irresistivel, seja
um “salgadinho”, uma “peca de vestuario” ou algum outro objeto ou mercadoria para
consumo. Assim, a midia trata de “difundir normas e ideais na realidade aceitos por
todos” (LIPOVETSKY, 1991, p. 195).

3.2.4 Cada um faz seu estilo? Boyzinhos, patis, pagodeiros e roqueiros

Um dos assuntos que fez “ferver” a discussdo, quando se falava a respeito dos
diferentes estilos de apresentacdo dos corpos jovens na escola, referiu-se as jovens
“patricinhas”, ou “patis”, como sdo chamadas e aos jovens considerados “playboys” ou

“mauricinhos”.

(-..) esse colégio era muito bom, ndo tinha isso [boyzinhos e patricinhas]. Agora virou
SO essas pati ai. (Ursula, JPF12, 18 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) aqui na escola ndo tem muito esse negocio de querer aparecer. Cada um faz o seu
estilo na sua roupa. (Diogo, JPM3, 17 anos, 1° encontro, 12/09/ 2003)

(...) cada [aluno/a] se veste de um jeito. Tem roqueiro aqui [na escola], tem o
pagodeiro. (Leandro, JPM7, 14 anos, 2° encontro, 19/09/2003).

(...) tem [também] boyzinhos e patricinhas. (Tamara, JPF11, 15 anos, 2° encontro,
19/09/2003).

(...) tem gente — tipo a Juliana — que gosta de usa (...) aquela blusa amarela que chega
a ser florescente. A Vanessa ontem veio com uma calca que tipo tu olhava e chegava a
doer os olhos! (Leandro, JPM7, 14 anos, 2° encontro, 19/9/2003)

(...) eu ndo gosto de imitar o estilo dos outros. Eu, por exemplo, uso a camisa do meu
pai, uma calca apertada e um ténis de skatista. Eu sou meio do avesso, mas nao gosto
de imitar os outros (...) eu tenho estilo préprio. (...) a maioria dos guris também gostam
de combinar, mas a uUnica coisa que eu ndo gosto € que tem gente que gosta de
combinar e fica folgando que o cara ndo é que nem ele, por exemplo assim: tem dias
que eu coloco as calca[s] 14 embaixo, com essa camisa aqui ... 0s caras falam ‘bah de
camisa social e de 6clinhos e gosta de andar de skate ... dai eu falo: ‘o estilo é meu, ndo
é de vocés!” (Diogo, JPM3, 17 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) e 0 pior é quando tem essas patis e elas ficam falando: ‘olha 14 aquela fulana ali
tem uma roupa brega, roupa ridicula’ (...) é que tem umas patis que néo séo legal. Tem
umas que sao patis mas ficam na delas, ndo falam da vida dos outros. Mas também tém
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umas que sdo toda cheinha, que nem elas falam ‘aquela la nédo se veste legal, eu ndo
vou andar’.(Francine, JPF5, 14 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) [as patis] querem andar combinando, com roupa de marca ... toda
bonitinha.(Diogo, JPM3, 17 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) o principal [para as patis] é roupa de marca! (Tamara, JPF11, 15 anos, 2°
encontro, 19/09/2003)

(...) [as patis] ndo tiram [as calgas da marca Brasil Sul] s6 pra dizer que séo
pati[s].(...) algumas usam [piercing] no umbigo, na orelha. Mas no nariz, ou coisa
assim, nos lugares mais extravagantes, na sobrancelha e coisa assim, elas ndo usam.
(Francine, JPF5, 14 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) elas usam mais é piercing no umbigo.(...) usam com a barriguinha aparecendo sé
pra mostrarem! (Tamara, JPF11, 15 anos, 2° encontro, 19/09/2003).

(...) [pra mostrarem] que sé&o magrinhas, bonitas de corpo!!! (...) [As patis] usam
piercing de ouro, pra dizerem que sdo isso e aquilo. (Francine, JPF5, 14 anos, 2°
encontro, 19/09/2003)

E curioso observar a respeito das criticas que os/as jovens estudantes fazem aos
demais grupos, quando por exemplo, uma das jovens comenta “reprovando”, digamos
assim, o procedimento das “patricinhas” ao referir que estas fazem um visual onde tudo
deve estar combinando, vestuario, calgados, acessorios, etc. mas a0 mesmo tempo que
criticam, este ou aquele grupo, referem ter atitudes parecidas, como por exemplo, a
jovem Tamara quando diz que acha legal usar tudo combinando.E este exemplo pode
ser estendido a varios outros, tanto a guris quanto a gurias, que demonstram através de
suas falas, um misto de “copiar com criar”, fazendo entdo, como dizem, “o seu estilo”

préprio.

Gostaria de fazer ainda algumas consideracdes a partir das falas dos/as jovens

participantes relacionadas aos possiveis demais grupos que eles/as conhecem:

(...) tém varios grupos, por exemplo: skin heads, punks e rogueiros. Eu me identifico
mais com 0s roqueiros. Eles trabalham.(Diogo, JPM3, 17 anos, 1° encontro,
12/09/2003)

(...)cada grupo tem sua marca: os skin heads tém uma, os homossexuais tém outra, de
repente tem um grupo la que se une pra reivindicar alguma coisa e tem uma marca.
(Leandro, JPM7, 14 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

(...) os roqueiros eu acho mais legais, mas punk eu ja acho que eles ... tém falta de
higiene. Eles tém um mau cheiro, falta de higiene. Eles ndo tomam banho, j& os
rogueiros tomam banho (...), se arrumam melhor.(Tamara, JPF11, 15 anos, 2° encontro,
19/09/2003)
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Estes depoimentos podem demonstrar sobre as marcas culturais e as posi¢des-
de-sujeito assumidas pelos/as integrantes dos grupos citados pelos/as jovens, quando
estes grupos representam minorias que lutam por espagos de reconhecimento,
reivindicam direitos, e espacos sociais. Nas falas destes alunos/as, principalmente de
Diogo (JPM3, 17 anos) e Leandro (JPM7, 14 anos), verificam-se possiveis nocdes e
visibilizacdo de movimentos sociais presentes e atuantes, na sociedade e na atualidade,
que podem lutar por suas questdes e representacdo social. Entendo como importante o
conhecimento que esses jovens demonstram, de algumas questdes sociais, 0 que se
coloca como promissor, no tocante a poderem prosseguir discutindo e problematizando
também suas questdes, em outros espagos, além do Grupo Focal. E muito relevante, ao
meu ver, que possam dar-se conta das questdes sociais e politicas que os/as envolvem e
das quais participam, como seus questionamentos escolares atuais, por exemplo, em que
seus depoimentos levantavam/evidenciavam expectativas de maior dialogo com

professores e professoras, a respeito de assuntos diversos.

Escutando os/as jovens, o que fica evidente, logo de inicio, sdo suas preferéncias
por professores e professoras com quem possam conversar e dialogar sobre assuntos que
facam sentido em suas vidas, com quem possam estabelecer afinidades e bom
relacionamento. Professores e professoras, preferencialmente bem-humorados/as e
respeitosos/as com eles/as, que possam considerar suas possiveis dificuldades na
aprendizagem de uma ou outra questdo, com guem possam conversar sobre assuntos da
vida, quais sejam, dentre esses, questdes que envolvem a tematica do corpo e da

sexualidade, em seus possiveis desdobramentos.

3.2.5%Virando massa” ou de como alcancar um estilo

Estilo, no @mbito dessa pesquisa tem a ver com modos de se apresentar, criar
uma aparéncia, uma composicdo com 0 corpo e no corpo, utilizando-se da arte da
composicao, trabalhando detalhes, enfeitando ou produzindo cada parte do corpo, com
diferencas ou mesmo contrastes, mas que no conjunto, “combina”, ainda que reunindo
contrastes. Dai o “toque da arte”, mesclando, juntando, fazendo uma estética pessoal,
onde “estranhezas” marquem singularidades. Ornamentos corporais, senhas, sinais,

escritos, dizeres fazendo inscrigdes na superficie dos corpos, marcas culturais. Estilos
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podem possibilitar aproximacdes, promover ou viabilizar inclusdes e também produzir

efeitos inversos: afastamentos, indiferencas e distanciamentos.

Ter determinado estilo ndo € tdo simples assim, como demonstram 0s
depoimentos dos/as jovens. Por mais que tecam criticas a determinados grupos, ha um
desejo de se sentirem incluidos/as e aceitos pela turma de pares. Para tanto, muitos
sacrificios devem ser feitos, ndo s6 em relacdo aos procedimentos impingidos no corpo
(tatuagens, piercings, estratégias de emagrecimento), mas em relacdo aos esforcos
econdmicos que devem ser feitos para comprar 0 ténis ou a roupa da moda. Estar
inserido/a, para muitos desses jovens, pode representar uma possivel ascensdo a
melhores condicGes de vida para também poderem ter acesso aos bens materiais que sua
geracdo esta usando. Diogo, ao referir que precisou virar muita massa [de cimento] na
obra, para adquirir seu ténis preferido, mostra como se da essa dinamica:

(...) tem um cara que fica folgando em mim, fica me chamando de playboy, porque ele
diz que eu ando com esse ténis aqui, mas ele ndo me viu na enxada virando massa[de

cimento]!(...) o cara fica me chamando de playboy, mas eu virei massa pra comprar
esse ténis aqui! (Diogo, JPM3, 17 anos, 2° encontro, 19/09/2003).

Nesse transito de jovens e seus relacionamentos, aproximacoes e insergoes,
quanto aos meios pelos quais alguns/mas se utilizam para estar na moda, Tamara

também traz um exemplo relevante:

Tem umas [gurias “patricinhas’] que vao até o fim do mundo pegar roupa dos outros
pra vim [pra escola] combinando. E depois no outro dia tem que devolver e se juram!
(Tamara, JPF11, 15 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

Sendo assim, adolescentes seguem aprendendo com o contexto do mundo,
ligados/as as interferéncias poderosas da midia e aos ditames que na atualidade
valorizam e glorificam certos corpos e estilos produzindo significados tdo contundentes.
Sdo0 muitos os esforcos que a “turma jovem” empreende, para se sentir dentro,
inserido/a, tendo companhias. Cada sujeito compfe seu estilo tentando se sentir
parecido/a com os/as integrantes de um ou mais grupos, diferenciado-se de outros,
atraidos/as pelos produtos que compdem variados visuais, 0 que estabelece o que deve
ou ndo fazer parte da aparéncia, este ou aquele acessorio, esta ou aquela calca,
configuracdes de cabelos, entre outros itens que devem compor os diferentes estilos dos
corpos jovens, em nossa atualidade. Essa composic¢ao do visual parece nos dizer a todo
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0 tempo 0 que SOMOS ou 0 que Ndo somos; se temos ou ndo prestigios. Nesse sentido,
Denise Sant’Anna (2001, p. 68) ao falar sobre a importancia atribuida a determinadas

formas de ser no mundo contemporéaneo realiza interessantes comparagoes:

‘Meu carro corresponde aquilo de que gosto, aquilo que sou,
independentemente das minhas herancas genéticas, das minhas
filiagcbes culturais e de classe, do meu estado civil e das maneiras
pelas quais eu ganho dinheiro; minha casa tem a minha cara, [assim
como] minha banheira e minhas roupas ndo cessam de expressar
aquilo que sou’.

Nos pronunciamentos das alunas foram muitas as criticas feitas ao grupo de
“patricinhas”, no entanto, para usar uma calga parecida com a delas, as adolescentes se
utilizavam de vérias estratégias para terem acesso a tais produtos. Nas interacfes do
Grupo, o dialogo desenrolou-se da seguinte maneira:

(...) aquelas calcas da Brasil Sul é 80 reais! (Francine, JPM5, 14 anos, 3° encontro
26/09/2003)

(...) era, agora é 99 [reais]! A vista é 80, pra pagar em prestacdo é 99. (Tamara,
JPM11, 15 anos, 3° encontro 26/09/2003)

(...) na Marisa [loja] a calca de coton ta [R$]19,90. E é quase a mesma calca, s6 ndo
tem a marca. O tecido é 0 mesmo, s6 ndo tem a marca. (Francine, JPM5, 14 anos, 3°
encontro, 26/09/2003)

(..) tem suplex ali na Mathias [Velho]* que é igual, s6 muda a marca. (Tamara, JPM11,
15 anos, 3° encontro 26/09/2003)

Fernando Seffner (2002, p. 192), através de seus estudos, contribui para essa

discussao ao afirmar que:

Compramos uma calca pelo tanto de espetaculo que ela pode
proporcionar em nossa vida, e ndo pela sua utilidade. Vai dai
que a etiqueta — a grife — da calca seja mais importante do que
sua qualidade intrinseca. Numa forma aproximada de ver as
coisas, com a primeira fase do capitalismo teriamos transitado
de uma sociedade que valorizava o ser — a esséncia, a pessoa —
para uma sociedade que valoriza o ter — a mercadoria. (...)
estariamos mergulhados numa sociedade que valoriza o
aparecer. Ndo basta ter muitas calcas, elas precisam constituir
para seu proprietario, uma acumulacdo de espetaculo.

21 Mathias Velho é um bairro situado na cidade de Canoas.
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Um exemplo bastante interessante que vai ao encontro dessa argumentacéo, foi
trazida por um dos alunos:
Aqui na escola tem uma guria da 52 série que ta com a calca [da Brasil Sul] desde o
més passado. (...) ela usa aquela cal¢a amarela, sé que de tanto ela usar ja t4 verde. A
calca tem boca larga, parece um guarda-chuva, e ela s6 usa aquela calca. E s6 porque

a Brasil Sul € uma marca conhecida e agora ta em alta. (Leandro JPM7, 14 anos, 3°
encontro, 26/09/2003).

Percebe-se, entdo, que nossos/as alunos e alunas adolescentes — da rede
escolarizada, sujeitados/as, de algum modo, ao convivio com essas tramas midiaticas e
linguageiras que reproduzem, intensificam e aumentam a importancia de certos
“mandatos” — estdo conectados a determinados ditames — propagados em diferentes
instancias. Isto €, eles/as mostram-se ligados a determinacdes voltadas a certos modelos

de corpos e de estilos.

Importante mencionar que nessa propagacdo de modalidades e estilos que se
revestem em modos de vida, constituem-se grupos, estes ou aqueles, compondo
aproximacdes e identificacdes, como uma estratégia, de contemplar espaco e vez as
variadas diferencgas, sendo que essas sdo produzidas pelo mercado, que as mantém,

obviamente em nome das inclusdes sociais, entre outras possiveis justificativas.

3.2.6 Entre abdominais, regimes e corridas: esculpindo corpos jovens

Diversos/as autores/as vém discutindo nos Gltimos anos a incessante busca que,
desde muito cedo, mulheres e homens empreendem com o intuito de alcancar a tdo
almejada “boa forma” vinculada ao corpo esbelto e magro (FELIPE, 2003; ANDRADE,
2002; SILVA, 2001; LOURO, 2000). Ana Marcia Silva (2001, p. 14) afirma que “no
Brasil, a disseminacdo de uma expectativa de corpo baseada na estética da magreza é
bastante grande e apresenta enorme repercussdo especialmente se considerada do ponto

de vista da realizacéo pessoal”.

Felipe e Guizzo (2003, p. 126) argumentam que a preocupacdo com O
embelezamento do corpo tem atingido ndo sé mulheres, mas também meninas. De
acordo com essas autoras meninas “freqientam cada vez mais cedo academias de

ginastica, se submetem a cirurgias plasticas, fazem dietas (...) em nome da beleza”.
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Né&o diferente do que venho discorrendo aqui, 0s jovens e as jovens com as quais
convivi também se mostravam preocupados/as em atingir um corpo “em forma”. E para

isso alguns/algumas pareciam ndo medir esforcos:

Eu e um amigo meu, o Tiago, a gente corria da Mathias Velho até a Niter6i* e voltava
correndo [também], assim que eu emagreci, mas ndo usei nada de produto. (Diogo
JPM3, 17 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...)a maioria das gurias fazem regime pra emagrecer ou malham ou fazem
abdominal(...). Eu s6 uma que ... sempre faco regime, eu faco abdominal, faco 950 por
dia. E se tiver que fazer mais eu faco.(...) eu me acho gorda. Fago regime, fago
abdominal ... por dia eu fagco 950. O que eu puder fazer pra emagrecer, eu faco. Eu me
acho bem gorda e eu pretendo emagrecer bem mais, mas eu ndo fago isso de ficar um
tempao sem comer. Eu como, mas eu como pouco.(Francine, JPF5, 14 anos, 2° encontro,
19/09/2003)

Manter o corpo em forma, entdo, a qualquer custo ou sacrificio, parece ser
fundamental para esses/as adolescentes. Atividades fisicas variadas sdo incessantemente
praticadas, desde os 950 abdominais diarios feitos pela jovem Francine, segundo ela,
exercitados desde seus 9 anos, 0s quais ndo pode parar de fazer, se ndo “perde tudo™ até
as longas corridas de Diogo e seu amigo. Fiquei pensando a respeito dessas praticas que,
talvez, para Francine e Diogo sejam “artes” que fazem em seus corpos afim de esculpi-
los, molda-los e tornea-los. Se entendermos arte, em um de seus significados, como o
que se pode fazer no corpo e com o corpo, Francine e Diogo podem estar fazendo arte,
mantendo seus corpos em movimento, “embelezados” segundo os critérios que para
ambos, mesclados a midia ou ndo, tém significado. A respeito da preocupacdo e da
construcdo com os e dos corpos na atualidade, Mary Del Priore (1995, p. 96) reitera que
a escultura desses novos corpos “esculpido[s], fabricado[s], e produzido[s] sdo centro
das atencdes e fetiche de consumo”.

Aparecem falas, como as que relacionarei a seguir, também referentes aos
cuidados com a saude, no que se vincula a obesidade, evidenciando conhecimentos e
experiéncias de uso de medicacGes populares, chas e outros, vendidos em farmacias,
com respectivos comentarios dos efeitos, riscos, etc.

(...) tem muita gente que faz aqueles regimes [ou] que come e come e depois mete 0
dedo na goela e depois vomita tudo de novo.(Leandro, JPM7, 14 anos, 2° encontro,
19/09/2003)

22 Mathias Velho e Niter6i séo duas estacdes que integram a Linha da Trensurb. Para se ter uma nocéo da
distancia percorrida pelos garotos vale colocar que o trem (o qual atinge uma velocidade que oscila entre
velocidade entre 47 a 90 km/h), para ir de uma estacdo a outra leva, aproximadamente, 10 minutos).
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(...) mas isso ai é uma doenca (...) tem esse negdcio de bulimia e convulsdo alimentar
(...) Outra coisa, a Tamara também mencionou o negocio de produto pra emagrecer ...
aqueles Magri Diet 14 ... eu acho que isso ndo ajuda em nada ... perigo até da um
problema no corpo! (Diogo, JPM3, 17 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...)Na televisdo eles ficam oferecendo produto pra emagrecer, pra ficar mais bonita
...(Tamara, JPF11, 15 anos, 2° encontro, 19/09/2003).

Tem muita mulher que hoje quer ter um corpinho perfeitinho ... como deu ontem no
jornal que uma mulher era meio gordinha e queria ter o corpo perfeito e quis diminui o
peso e ficou com vérias doencas. Tem muita mulher que quer ter um corpinho
bonitinho, mas muitas vezes emagrecendo demais pode ter alguma doenca. (Diogo,
JPM3, 17 anos, 2%ncontro, 19/09/2003)

Valendo-me novamente das contribuicdes de Silva (2001, p. 18), cabe ressaltar
que:

A expectativa de corpo moderna se fundamenta no reforco de
um sentimento contraditorio que se vé explodir na atualidade:
dominar o corpo e, a0 mesmo tempo, liberta-lo; subjuga-lo e
depender dele para sua felicidade; acreditar na superioridade e
independéncia da mente, para submeter-se aos rituais
necessarios ao corpo em forma.

E no Grupo, tanto os guris quanto as gurias, pareceram estar informados/as sobre
essa expectativa relacionada ao corpo, mostrando-se atualizados/as com as questfes que
tém sido comentadas a respeito desse corpo, creio que mais pela midia e por outras

pedagogias culturais do que pela propria educacao escolarizada.

3.2.7 Género e sexualidade

Além das discussdes que realizei nos topicos precedentes, neste, trabalhando
com alguns recortes, diante da dimens&o de informacdes, destacarei as interagdes entre
0 grupo quando discutia sobre estilos masculinos e femininos que mais apreciavam.

Destaco algumas falas em que os guris admiravam gurias mais ousadas:

(...) elas misturam de tudo um pouco e fica legal. Mas assim 0: uma roupa coladinha
nas gurias baaahhh!!! (Leandro, JPM7,14 anos, 3° encontro, 26/09/2003)

(-..) mas vocés[guris] namorariam uma guria que andasse sempre com a barriga de
fora e os peito de fora? (Ursula, JPF12, 18 anos, 3° encontro, 26/09/2003)

(...) nd&o. (Marcos, JPM8 14 anos, 3° encontro, 26/09/2003)
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(-..) as gurias (...) que andam mais recatada, vocés podem imaginar o que tem por
dentro. (Ursula, JPF12, 18 anos, 3° encontro, 26/09/2003)

(...) eu vou falar: vocés preferem uma guria que é mais quieta, que ela se arruma mais
comportadinha ou aquelas gurias que ja botam tudo de fora: tomara-que-caia, aquelas
blusa decotada ... Vocés ja viram tudo nela! Que nem essas mulheres que posam nua
para revista, todo mundo ja conhece o corpo delas e ndo tem mais diferenca. O que
vocés vao querer saber daquilo... ja viram mesmo! (Francine, JPF5, 14 anos, 3°
encontro, 26/09/2003).

(...) vocés[guris] falam que gostam de menina que anda de barriga de fora e de sainha
curta, se ela fosse namorada de vocés, vocés iam gostar que ela saisse com vocés de
sainha curta de calca apertada, que vocés notassem que os homens estdo olhando para
ela, vocés ndo iam gostar! Ou iam? (...) ai vocés iam falar: ‘ah, meu amor, bota uma
coisinha assim mais compridinha assim que os outros ndo ficam olhando!” (Clarice,
JPF2, 15 anos, 3° encontro, 26/9/2003)

(...) se eles [outros homens] ficam olhando € sinal que a guria que ta do teu lado é
bonita (Leandro, JPM7, 14 anos, 3° encontro, 26/9/2003).

(...) mas tu ndo ia ter medo de perder ela para outro! (Francine, JPF5, 14 anos, 3°
encontro, 26/9/2003).

(...) agora pensando esse estilo[de saia curta e barriga de fora] é mais so pra ti ver
(...) J& pra namorar acho que eu prefiro uma guria normal mesmo, de calca.(Leandro,
JPM7, 14 anos, 3° encontro, 26/09/2003)

Nessa interacdo entre os/as participantes da pesquisa, chama atencdo o
posicionamento das alunas, durante a discussdo, fazendo um movimento de defesa ao
recato feminino, com argumentos de que escolhendo as “recatadas” eles poderiam
descobrir o que elas tém por dentro, numa concepc¢do essencialista, de que a mulher
esconde algo em seu interior, a ser descoberto, um segredo que podera contar pontos a
elas, junto ao masculino, que podera desvenda-las. A semelhanca de um pacote de
presente embalado, que guarda algo desconhecido, que gera expectativa e surpresa e
aguarda para ser desembrulhado e desvendado. S&o depoimentos em que as alunas néo
falam por elas, mas pelas inimeras falas linguageiras, no passa-passara da linguagem,
que circula e que as constituem, assim como aos guris, que também, constituidos nos
tramites culturais, dizem talvez a sintese do que diversas vozes ja disseram e continuam

dizendo.

Enfim, com as falas anteriormente reproduzidas e com o que venho falando, é
possivel dizer que parecem estar presentes ainda hoje, em inimeras instancias, discursos

que desde ha muito tempo ja eram reiterados por autores como, por exemplo, Rousseau
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(no século XVIII). Discursos esses que se valiam de idéias “essencialistas” e
“naturalizantes” para reafirmar diferencas entre mulheres e homens, ou seja, ao

contrério desses, aquelas deveriam ser recatadas e pouco falantes (FELIPE, 2000).

As gurias, em bloco, parecem continuar fazendo a defesa do recato feminino e
lancam uma proposta para eles pensarem, o que ndo deixa de ser interessante, no que
diz respeito a poderem estar discutindo questdes da atualidade e de seus interesses

talvez, mais imediatos.

E a conversa poderia seguir por muito mais tempo, mas nesse momento creio
que o que deva estar sendo privilegiado sdo o0s espagos de discussao, visto que € atraves
da linguagem e das falas, seja dos/as alunos/as, seja dos/as professores/as, é nesse
circuito de comunicacdo, que as praticas podem ser modificadas, quando outras
questbes vao sendo trazidas, discutidas e, nas pequenas brechas, podem ir sendo feitas
transformacgfes, mudangas, quais sejam, privilegiando aqui 0s espagos escolares.
Abordando a categoria de género, na pesquisa, no decorrer dos encontros, através das
falas, nas tarefas, dinamicas e bate-papos que iam acontecendo com o grupo, houve
engajamento, participacdes e interacOes entre guris e gurias, sendo que entre 0s temas
trabalhados, o que mais instigou o grupo, tanto alunos quanto alunas, a se posicionar, e
de modo ainda preconceituoso, afinados/as, provavelmente, com os significados que

predominam na sociedade mais ampla relacionou-se a tematica das sexualidades.

Os exemplos sdo inUmeros:

(...) 0 meu Unico preconceito é [referente a relacionamentos de] homem com homem e
mulher com mulher! Isso ai eu ndo aceito de jeito nenhum! (Leandro, JPM7, 14 anos, 4°
encontro, 03/10/2003)

(...) eu também ndo! (Ursula, JPM12, 17 anos, 4° encontro, 03/10/2003)

(...) é, a mulher foi feita para ficar com o homem e ndo mulher com mulher e homem
com homem. [Eu tinha uma amiga que] a mae dela vivia dizendo assim pra mim ‘ah,
conversa com a Paula, porque ela s6 quer usar aqueles bermudao, aquelas coisa de
guri e eu ndo sei mais o que eu faco com ela’. E ela sé usava essas coisas de rogueiro e
essas coisas de guri. (Francine, JPF5, 14 anos, 4° encontro, 03/10/2003)

(...) o Jalio e o Diogo disseram pra mim que se deram um selinho. (Francine, JPF5, 14
anos, 4° encontro, 03/10/2003)

(...) mas as vezes esses dois ai: 0 Diogo e o Julio, fazem isso ai pra mostrar que nao
tem nada a vé, que ndo tem preconceito, que para eles ndo tem nada a vé ... mas eles
podem ndo ta fazendo isso por maldade, eles podem ta fazendo isso s6 pra brincar.
(Leandro, JPM7, 14 anos, 4° encontro, 03/10/2003).
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(...) 0 Unico professor que fala com nds [sobre sexualidade] é o de historia. (Leandro,
JPM7, 14 anos, 4° encontro, 03/10/2003)

(...) tem uns[professores] que passam filmes sobre doencas. O Francisco [professor]
mostrou um monte de fitas pra nés, mas as gurias ficavam tudo num vermelh&o quando
ele colocava aquelas fitas, ta louco!! (Francine, JPF5, 14 anos,4° encontro, 03/10/2003)

(...)dependendo o assunto que a pessoa trata na sala de aula eu acho que ndo tem que
levar pra sala de aula, porque as vezes as pessoas ficam constrangidas, as gurias ficam
constrangidas. (Ursula, JPF12 18 anos, 4° encontro, 03/10/2003)

(...) eu ndo acho! (Francine, JPF5, 14 anos, 4° encontro, 03/10/2003)

(...) as gurias ficam muito constrangidas. (Ursula, JPF12, 18 anos, 4° encontro,
03/10/2003)

(...)eu ndo acho! (Clarice, JPF2, 15anos, 4° encontro, 03/10/2003)
(...) pior se ndo tivesse nada! (Francine, JPF5, 14 anos, 4° encontro, 03/10/2003)

(...) 0 Unico problema é que as gurias (...)ficam com vergonha e também o problema é
que tem alguns guris que extrapolam nas brincadeiras (Juliana, JPF6, 13 anos, 4°
encontro, 03/10/2003).

(...) eu acho importante [trabalhar com] esses assuntos! (...) que nem no ano passado,
na 72 serie, eles [professores] mostravam o corpo, partes do corpo, mas tinham guris
que eram muito criancga e ficavam folgando nas gurias. Eles ficavam: ‘al, tu tem isso, tu
tem aquilo’, eles ficavam debochando dai as gurias ficavam timidas! (Francine, JPF5,
14 anos, 4° encontro, 03/10/2003)

(...)os guris acham que com aquelas brincadeiras que eles fazem as gurias vao gostar!
(Juliana, JPF6, 13 anos, 4° encontro, 03/10/2003)

As alunas, se por um lado mostraram-se [algumas delas] um tanto mais
arrojadas, acompanhando os tempos, digamos assim, com relacdo aos enfeites no corpo,
com o uso de piercings, tatuagens, pinturas de diferentes cores nos cabelos e demais
enfeites inovadores, por outro, no que se relaciona a relagdo com o masculino,
colocavam-se, muitas vezes, numa posi¢do de submissdo. Como nos diz Louro (2003, p.
42),

Que fazer? A muitos talvez parega mais prudente buscar no passado
algumas certezas, algum ponto de estabilidade capaz de dar um
sentido mais permanente e universal a acdo. O ritmo e o carater das
transformacdes podem, contudo, converter esse recuo em imobilidade.
Para outros, (...) a op¢do é assumir 0s riscos e a precariedade, admitir
0s paradoxos, as davidas, as contradicGes e, sem pretender lhes dar
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uma solucdo definitiva, ensaiar em vez disso, respostas provisorias,
multiplas, localizadas.

Escutando e pensando nesse dialogo entre jovens, podemos observar o quanto as
questdes relacionadas as sexualidades carecem de discussdo — muitas discussdes! — na
medida em que sdo compreendidas como algo que “naturalmente” possuimos (LOURO,
1999; WEEKS, 1999; BRITZMAN, 1996). Nos depoimentos tanto de alunos quanto de
alunas (e nds, adultos/as, também — vide a fala da mée de uma das alunas, pedindo a
colega da filha que falasse com ela sobre suas vestimentas consideradas de guri) parece
impensavel admitir outros modos de viver as sexualidades, que ndo as
convencionalmente legitimadas. S&o significagfes construidas socialmente, que
consideram o biolégico como determinante do ser homem ou ser mulher, levando em
conta somente os genitais, masculinos ou femininos. Guacira Louro (1999, p. 11) nos

auxilia neste processo de analise ao referir que:

(...) os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos
géneros — feminino ou masculino — os corpos é feita, sempre, no
contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas
dessa cultura. As possibilidades da sexualidade — das formas de
expressar 0s desejos e prazeres — também sdo sempre socialmente
estabelecidas e codificadas. As identidades de género e sexuais
sdo, portanto compostas e definidas por relagfes sociais, elas sdo
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade.

Os preconceitos quanto as sexualidades, demonstrados por alunos e alunas, em
seus depoimentos, citando exemplos de atitudes de colegas de sua sala de aula, como
estando fora dos padrdes “normais” de comportamento, evidenciam o quanto ainda
temos convivido com uma certa inércia, digamos assim, no tocante as transformacoes de
pensamento e de praticas — ndo precisamente nessa ordem! — necessarias a respeito

dessas questdes.

Um dos exemplos que torna visivel a falta de discussdo sobre as sexualidades
refere-se a0 modo de pensar das alunas quando dizem que uma de suas colegas de aula,
“com jeito de guri”, falando sobre homossexualidade, pode ter sofrido alguma decepcéo
na vida ou ter sofrido alguma desilusdo amorosa com o masculino, ou passado por

algum problema, enfim ... entéo, mediante isso, teria decidido manter relagdes afetivas e
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amorosas com mulheres, que segundo o depoimento de uma delas “sdo mais
carinhosas” (Clarice, JPF2, 15 anos, 4° encontro, 03/10/2003).

Sdo questdes tramadas e legitimadas nas culturas locais e mais amplas também,
que se mesclam e entrelagam, constituindo saberes e poderes que posicionam sujeitos,
num ou noutro lugar, na conflitualidade das relagdes sociais e aqui inscrevo a educacgéo
escolarizada e suas agdes. Esses lugares e essas posicoes, estabelecidos/as mediante a
circulacdo de relacBes de poder dizem quem sdo 0s sujeitos aceitos, incluidos, “que
estdo dentro”, “que estdo fora”, quem sdo “adequados” ou “estranhos”. Nessa direcdo,
pontuo quanto a importancia da educacéo, sobretudo a escolarizada, especialmente a
rede publica de educacédo, que abarca a maioria da populacdo de criancas e de jovens,
em grande parte de escolas de nosso pais, em termos de um espaco privilegiado como
forum, feito o “rizoma” para espalhar essas discussdes. Mas, ao contrario disso, as
instituicOes educacionais parecem reiterar, mesmo que silenciosamente, apenas um tipo
de sexualidade, a heterossexual. Como nas falas dos/as jovens (as do Leandro, por
exemplo), percebe-se “uma grande resisténcia em demonstrar simpatia para com
sujeitos homossexuais; a aproximagdo pode ser interpretada como uma adesdo a tal
pratica ou identidade”. (LOURO, 1999, p. 29)

3.2.8 Ser diferente, mas nem tanto

Outra questdo que ressalto como importante e que permeava 0s encontros, nas
diferentes agendas tematicas, referia-se as intervencgdes corporais (tatuagens, piercings,
roupas) associadas a tematica do trabalho. Como conseguir ou ndo um “emprego”,
estando com tatuagens no corpo? O jovem Diogo, por exemplo, numa ocasido, mostrou
ao grupo que havia feito uma tatuagem proxima a um de seus pulsos e que, a par do
prazer que havia se permitido, ao adornar uma de suas méos de desenhista, com uma
das iniciais de seu nome, temia ndo conseguir um emprego, ou vir a trabalhar, diante do
desenho/arte inscrito em sua méo (...) eu fiz uma baita tatuagem aqui! Eu ndo vou
arrumar emprego, ndo vou arrumar nada (Diogo, JPM3, 17 anos, 4° encontro,
03/10/2003). Esse aluno € um artista grafiteiro e faz d(o)bras lindas com a sensibilidade
e talento que produz através de suas mdos. O grupo de colegas ficou sabendo dele e de
seus desenhos durante os encontros, assim como de outras coisas a seu respeito, como

gostar de ser roqueiro e querer ser parecido com o Supla, fazer seu estilo misturando
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algumas roupas, incluindo camisas de seu pai, mesclando e se diferenciando dos demais
jovens, referindo que para comprar um ténis de sua preferéncia, precisou “fazer massa
[de cimento]”, entre outros aspectos de sua historia de vida que ele contou, talvez
porque tivesse com quem conversar sobre essas coisas, em tempos de seus 17 anos, em
manhads de sexta-feira, quando, se estivesse em aula, provavelmente seria mais um
desconhecido, ‘um sem historia’, como tém sido as aulas em muitas de nossas escolas,
creio que ndo apenas para alunos e alunas, mas possivelmente para professores e
professoras também. Nos primeiros encontros Diogo (JPM3) chegou e saiu em seguida,
escrevendo num recorte de papel “FUI” e mais adiante, passados alguns encontros, para
nossa surpresa, ele retornou, refazendo seu cracha, onde escreveu “VOLTEI”,
permanecendo no grupo, sempre que possivel - pois também recuperava aulas de
educacdo fisica neste horario - participando, levantando questdes, posicionando seu
corpo e pensamento, sendo que no dia da confraternizagéo, esteve nos momentos finais,
ndo medindo sorrisos e abracos, interagindo e festejando com todos/as, cenas
registradas nas fotografias, feito dobras, que ainda ressoam, por entre 0s espacos que se
criaram entre eles e elas, na conjuncdo de acontecimentos que a cada novo encontro
ampliava articulacGes e afinidades, transformando e constituindo, o que de inicio era um
agrupamento de alunos e alunas, em um grupo de jovens com aproximacdes afetuosas,
diferencas e alegrias compartilhadas. Faco esse relato, propositadamente, para ir
mostrando o ambiente, as relacOes e, de modo mais amplo, a cultura dessa instituicdo

escolar.

Outros depoimentos a respeito dessa questdo das tatuagens, relacionadas ao

trabalho, foram trazidos por outros/as participantes, no decorrer dos encontros:

(...) eu ndo gosto de tatuagem. Eu acho assim 0: depois que tu arranjar um emprego, se
a pessoa vai fazer tipo um concurso, ele ndo pode ter tatuagem. Fica aquela baita
marca, com um monstrengo assim née! As vezes tu perde a oportunidade de ter um
emprego, por causa daquela tatuagem, entendeu? (Ursula, JPF12, 18 anos, 1° encontro,
12/09/2003)

(...) quando eu trabalhava num supermercado la perto de casa ... eu peguei e colori 0
cabelo de verde e ndo me colocaram pra rua. As pessoas ficavam curiosas e iam até
comprar mais! (Diogo, JPM3, 17 anos, 1° encontro, 12/09/2003)

(...) [quando a gente ta bem arrumado] como esse [sinalizando para o desenho de um
rapaz de terno] tem mais chance de conseguir um emprego bom, ja esse aqui
[sinalizando para o desenho de um rapaz de bermuddo e camiseta] ndo porque ele ta
vestido meio maloqueiro! (Edson, JPM4, 14 anos, 6° encontro, 17/10/2003)
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(...) quando tu vai bem arrumado [numa selecdo de emprego] tu até consegue um
emprego bom! (Leandro, JPM7, 14 anos, 6° encontro, 17/10/2003)

Essa aqui 6 [sinalizando para o desenho de uma garota de vestido bem curto e com
parte dos seios a mostra] ndo ia consegui emprego em lugar nenhum ... s se fosse
numa boate! Pra conseguir um emprego tinha que ir com uma roupa mais discreta, um
terninho, uma coisa assim. (Clarice, JPF2, 17 anos, 6° encontro, 17/10/2003)

(...) [em uma entrevista de emprego quando uma mulher vai] com uma roupa azul
marinho [ou] preta € bem mais facil de tu pegar um emprego, tu consegue bem mais
répido. (Ursula, JPF12, 18 anos, 6° encontro, 17/10/2003)

Tu até pode botar uma saia, mas tem que ser uma saia um pouco mais cumpridinha,
uma coisa mais discreta, com um sapatinho e [com uma] meia calca. (Juliana, JPF6, 13
anos, 6° encontro, 17/0/2003)

No andamento dos dialogos vao aparecendo as multiplas faces que as tematicas
apresentam, como por exemplo, o tema das tatuagens e dos tipos de vestimentas, que
em algumas situacdes podem, de acordo com os depoimentos dos/as jovens, produzir
embelezamento nos corpos, quanto em outras podem vir a “prejudicar” o ingresso em
alguma oportunidade de trabalho. Ai podemos novamente trazer a pauta as relagdes de
poder que sempre estdo presentes em nossas vidas, nas diferentes instituicbes sociais.
Houve depoimentos que apontaram outros angulos de pensar a questdo das tatuagens e

dos estilos nos corpos, como por exemplo:

(...) A Penélope é mulher, é apresentadora da MTV e tem muitas tatuagens! (Leandro,
JPM7,14anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) é que geralmente quem trabalha nessa emissora MTV tem que d& um jeitdo de
louco. (Diogo, JPM3, 17 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

[A Penélope é assim por causa do] tipo do trabalho dela, é coisa pra chama atencéo!
Vai vé assim 6: a gente aqui que € normal vai fazer uma tatuagem como essas dela, vai
tentar conseguir um emprego e ndo vai consegui. Ela td na TV ... ela tém esse tipo de
trabalho. (Francine, JPF5, 14 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...) a MTV é coisa pra louco. Se tu tem um monte de tatuagem eles te pegam! (...) tem o
programa do Jodo Gordo ... o Jodo Gordo ele tem uns piercings que [sdo] umas
pontas, tem tatuagem em todo bracgo! (...) Eles [a Penélope e o Jodo Gordo]
conseguiram o trabalho por causa do estilo deles. Eles conseguiram essa carreira por
causa do estilo deles, entendeu!? Mas vai a gente fazer isso ai, tu ndo pega nenhum
emprego. Eles ja sdo famosos(...) Se eles ndo tivessem aquilo ali, ndo ia ter graca.
(...)se tu vai entrar no exército, ndo pode ter tatuagem aparecendo. Pra entrar no
exército, se tu tiver tatuagem — se aparece uma pontinha — tu ndo pega! (Diogo, JPM3,
17 anos, 2° encontro, 19/09/2003)
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(...) por exemplo, num restaurante, tu tem que ter um cabelo curtinho, ndo pode pintar
as unhas — tem roqueiro que pinta as unhas de preto. Tu vai usar um uniforme curto
aqui assim e tu ndo pode ter nenhuma tatuagem. (Leandro, JPM7, 14 anos, 2° encontro,
190/9/2003).

(...) a médica da minha mde tem um monte de tatuagem. Ela tem trés, ela tem na
perna...(Francine, JPF5,14 anos, 2° encontro, 19/09/2003)

(...)que nem a Professora Joana, ela tem uma rosa (...) na perna! (Diogo, JPM3, 17
anos, 2° encontro, 19/09/2003).

(...) ela tem uma tatuagem com umas flor[es], uns negdécio[s]. Ela tem nas costas, no
pescoco, se tu td de cabelo solto ndo aparece. Na perna se tu usa uma calca nao
aparece. Dai assim ndo prejudicou no trabalho dela. (Francine, JPF5, 14 anos, 2°
encontro, 19/09/2003)

Em tempos contemporéneos, em que convivemos com a coexisténcia de
maultiplas contingéncias, na luta diaria para realizar planos, [onde nada € plano!], e tudo
parece estar prestes a resvalar, compreendendo 0 movimento que a vida contempla, nos
deparamos, entre outras oscilagdes com a seara competitiva presente nas relacbes de
poder circulantes e incompreensiveis, especialmente para os/as jovens, alunos e alunas
de nossas escolas publicas brasileiras, que pouco tem acesso a cultura e aos recursos

mais desejados, como sindnimo de sentirem-se incluidos/as socialmente.

Quando falavamos, em um dos encontros a respeito das artes e tatuagens nos
corpos, 0 que para os/as nossos/as jovens, segundo seus depoimentos, pode
comprometer [impedir] uma possibilidade de ingresso no trabalho, para outros sujeitos,
envolvidos e posicionados em outras instituicdes socialmente mais “poderosas” e
prestigiadas, citando como um exemplo, 0s espacos midiaticos, como o da MTV,
podemos perceber outras faces que envolvem essa questdo da composicdo “artistica”
dos corpos, circunstancia em que, justamente o que pde em risco o trabalho, digamos
assim, ao/as nossos/as jovens estudantes do Grupo, s80 0S recursos com 0S quais se
“garantem” profisssionais onde esses “enfeites” sdo bastante valorizados. Portanto entre
os/as jovens com as quais realizei minha pesquisa tais enfeites podem estar compondo
0S seus corpos, mas de modo a ndo comprometer a necessaria inser¢cdo no mercado de
trabalho, ou seja, eles/as podem inscrever artes nos corpos, tornando-se “diferentes” e

“singulares”, mas nem tanto ...



PARTE IV
4. CONCLUINDO PROVISORIAMENTE



4.1 Recados da turma jovem a educacdao escolar

Refazendo o caminho, agora a uma certa distancia do percurso dos encontros
realizados com o grupo de jovens, deparo-me com 0 compromisso de pensar sobre o
que pude escutar de suas falas, tramadas em meio a tantas outras, nas interlocucgdes
culturais que produzimos no cotidiano, em diferentes lugares, um deles, a educagéo

escolarizada e suas praticas.

Conviver, falemos na atualidade, com a infancia e com a juventude, tém sido
extremamente dificil, tanto aos pais e as maes, aos professores e as professoras, quanto
aos alunos e as alunas, sem desconsiderar que estes/as ultimos/as, freqlientam (os/as que
tém acesso a educacdo escolarizada, evidentemente), inimeros anos de suas vidas as
instituicbes escolares. A escola onde realizei a pesquisa, uma das tantas da Rede
Estadual de Ensino, ndo foge a regra, digamos assim, fazendo parte dos tramites e do
contexto politico e social que caracteriza a organizacdo e a estrutura da educacdo

escolarizada, na atualidade, no Rio Grande do Sul.

Desde a solicitacdo inicial que fiz a Direcdo, para que pudessem avaliar a
possibilidade de minha pesquisa ser realizada na escola, encontrei alguma receptividade,
em pleno janeiro de 2003, a par de todos 0os compromissos que o pessoal administrativo-
pedagdgico assume, sobretudo em tempos que antecedem as férias de verdo. Todos 0s
tempos sdo destinados as conclusdes necessarias ao encerramento oficial do ano letivo.
Ainda assim, pude contar com o aceite da Direcdo e retornei em marco de 2003, no
retorno as aulas, para entdo combinar o detalhamento dos trabalhos.

Faco essa retrospectiva, a fim de renovar uma certa sensibilizacdo e clima com
0s espacos da escola, pois entendo isso como necessario. Preciso estar dentro e
relacionada com o que estou me propondo a fazer, se ndo fica dificil estabelecer as

conexdes de pensamento necessarias a escrita.

Como estava dizendo, as tratativas para a pesquisa foram se encaminhando, os
contatos com os profissionais da escola foram acontecendo e 0s encontros com as
turmas das trés oitavas séries também, a titulo de um possivel convite a participacdo na
pesquisa. Em se tratando de jovens estudantes, de um modo geral, bem-humorados/as e
curiosos/as, minha expectativa me fazia crer que 0s contatos com as turmas seriam
interessantes, que possivelmente um/a ou outro/a professor/a pudesse mostrar-se

interessado, enquanto eu estivesse fazendo a exposicdo do projeto e do convite, enfim.
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Detalhes que ja poderiam ir dizendo algo daquele lugar, de suas praticas, de como se
estabeleciam as relacbes, o “clima de convivio” entre seus/suas integrantes, a

distribuicéo e o uso dos espacos, o dia-a-dia da vida na escola, digamos.

Minha proposta de pesquisa visava investigar sobre como os/as jovens se
utilizam de seus corpos, como produzem sua aparéncia, com seus modos diversos,
“fazendo arte nos corpos”, o que inicialmente denominei de Corpo-recado na educacao
escolarizada e, depois, contando com uma das sugestfes da Banca Examinadora, aderi
a nomeacdo de Corpos jovens como superficie de inscrigdo de textos culturais: recados

para a educacao escolar.

Corpos jovens fazendo arte nos corpos e com 0S cOrpos, como possivel
movimento de resisténcia aos rigores, vigilancias e tentativas de “homogeneizacédo”
escolares. Recados, pedidos, sugestOes, reclamacgdes, reagOes, indignacgdes, s&o
acontecimentos que perpassam a vida de todos/as nés, em todas as idades, ndo ha
duvidas quanto a esses sentimentos e manifestacbes. O que mudam sdo as
singularidades, os jeitos de cada um/a demonstrar e estabelecer esses contatos. Ha,
como sabemos, quem se expresse com mais facilidade falando, outros/as escrevendo e,

também, quem consegue mesclar essas possibilidades.

Na criacdo dessas habilidades, relacionadas aos corpos, as palavras e suas
possiveis articulacdes, a educacdo escolarizada conta com variados espacgos, tempos,
modalidades e oportunidades para intervir nesse aprendizado, podendo contribuir e
viabilizar condigbes para o exercicio de contatos, aproximacfes e modos de
comunicacdo, requisitos significativamente importantes para a convivéncia em

sociedade.

Desde crianga, quando se entra na escola, a par das experiéncias que ja se
adquiriu, os objetivos estdo voltados ao aprendizado da convivéncia e da socializagao,
através do brincar com outras criancas, fazer amiguinhos/as, circular por novos espacos
e tempos, na caminhada de ir adquirindo condicdes de relacionar-se com um circuito
maior de pessoas, além da familia. Nesse transito, entre gentes pequenas e grandes, nas
relacfes que no cotidiano vao se estabelecendo, em meio as praticas que a escola e seus
eventos, episodios, rotinas, de tudo um pouco, vai fazendo, modalidades de contatos,
jeitos de aproximacdo, ou ndo, gostos, preferéncias, alegrias, ressentimentos, surpresas,
divertimentos, sofrimentos e modos de como se “mexer” em meio a essas circunstancias

(0 que podemos também entender, se quisermos, como “arte”) continuam a ser
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aprendidos, 0 que pode sair a um preco alto [emocionalmente falando, a algumas
criancas, segundo suas singularidades], sendo que a outras, essas experiéncias, por

inimeras questdes, podem acontecer de um modo mais light.

Esses ou aqueles jeitos, essas ou aquelas experiéncias e seus efeitos em cada
sujeito véo, desde cedo, sendo constituidos/as nos meandros das culturas, que também
sdo produzidas na interlocucdo de contatos, negociacdes, decisbes, no circuito de
relacbes de poder, legitimadas em diferentes instancias e que produzem
desdobramentos, politicos, sociais, econdmicos, entre outros, 0s quais “respingam, por
vezes, feito “granizos”, movimentando e fazendo vigorar “verdades naturalizadas”,
diversas, que “batem” a porta das escolas, sendo por vezes, ingenuamente recebidas

como “presentes”.

Faco esse caminho de volta, com a intencdo de retomar alguns aspectos que
compreendo como importantes no entendimento de que desde tenra idade, ha questdes a
serem trabalhadas e problematizadas pelos/as educadores e educadoras, politicamente
falando, no que se refere ao contexto em que se insere a educacdo, 0 que pode criar
condicGes para a escola ir se constituindo num espaco de discussdes e de dialogo sobre
questBes indispensaveis, quanto ao que se passa no mundo, por exemplo, perto e longe
de nds e de como os acontecimentos vdo se produzindo, até para que se aprenda a

intervir, contestar, pensar e transformar modos de vida e de convivio, através da escola.

Rebusco essas questbes para me aproximar dos/as jovens, que ndo ha muito
tempo estavam na educacdo infantil, convivendo com as possibilidades e concepgdes da
época, em diferentes sentidos e significados, sendo que de diferentes maneiras, nas
andancas escolares, aprenderam coisas, como, por exemplo, modos de estabelecer
relagcGes de convivéncia, com 0s demais sujeitos com quem convivem, na atualidade,

nas redondezas e contingéncias de 2003-2004.

Nesse percurso, nada linear, as criangas cresceram, hoje estdo adolescentes e/ou
jovens e seguem aprendendo com o contexto do mundo, ligados a interferéncias
poderosas da midia, por exemplo, (que em sua infancia também se faziam presentes,
obviamente), aos ditames que na atualidade valorizam e glorificam o0s corpos,
especialmente corpos jovens, o que pode se traduzir em algumas dificuldades, por
vezes, na educacdo escolarizada, em meio ao balanco das instabilidades de nosso mundo
contemporaneo, que também podem acarretar problemas na convivéncia diaria com

os/as jovens. Refiro-me a esse aspecto, pensando nas criancas la das escolas infantis,
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(jovens de hoje) que escutavam, conviviam e trabalhavam com arte, tintas, desenhos,
pinturas, recreacdes, brincadeiras coletivas, diversdes na pracinha de brinquedos,
atividades com teatro, musicas, dancas, exposicdes de arte, contatos variados com a
natureza, em variadas especificidades e tantos outros exemplos de espontaneidade
possivel, ricas experiéncias, apreciadas na ocasido, pelos adultos em geral, familias e

profissionais das escolas.

Entdo € dessas questes que sdo prestigiadas em alguns momentos e por vezes,
completamente esquecidas em outros, que estancam, congelam, segundo Denise
Sant’Anna (2003) feito o “cristal”, que sendo um mineral e ndo um ser vivo, vai,ao
longo do tempo, criando uma série de camadas, estruturas, sendo uma camada
independente da outra, feito uma “cebola morta”, quando para uma camada nascer, a
outra tem que parar de funcionar, as partes sdo completamente distintas e ndo se
comunicam umas com as outras, ndo havendo ressonancia nem compromisso entre uma
parte e outra. E a gente consegue, ao partir o cristal ao meio, ver a segmentaridade dura
do tempo, como se fosse possivel estabilizar o tempo para sempre, como se nédo

houvesse relacdo, nem historia.E o cristal pode brilhar, o cristal brilha!

Pensando esses exemplos trazidos por Denise Sant’Anna (2003)?%, podemos
associar a algumas vivéncias escolares, a respeito, por exemplo, dos possiveis “recados
da turma jovem a educacao escolar”. Quando ao invés de trabalharmos com associagdes
e com relagdes nos acontecimentos da vida, [creio que pela ndo problematizacdo dessas
questdes no ambito das escolas], fazemos muitas vezes ao contrario, dividindo,
separando, ndo relacionando e mesmo desarticulando partes que precisam de

cumplicidade, de contatos e de conexdes.

Sabemos que jovens, hd muitas décadas, no processo de construcdo de
maturidade, em diferentes dimensBes, sociais, culturais, politicas, enfim, fazem
movimentos de resisténcia, como manifestacGes, sobretudo na luta pela dignidade da
vida, o que esta implicita e explicitamente relacionado ao campo da arte, em seus

inimeros modos de expressao.

Atraveés da arte e dos estislos, muitos sujeitos podem realizar seus sonhos quanto

a uma estética voltada ao embelezamento da vida e mesmo obter recursos de

23 Os depoimentos de Denise Sant’anna fizeram parte do Curso de Extenséo intitulado “Horizontes do
corpo e artimanhas da vida” realizado no Programa de Pés-Gracuacdo em Psicologia Social e
Institucional da UFRGS em setembro de 2003.
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sobrevivéncia profissional. Alids, todos/as os/as profissionais, a principio, precisariam,
estar aliados/as a sensibilidade e a criacdo, sob pena de ndo exercerem com prazer e

éxito, suas atividades e ocupagdes e viverem como “cristais”.

A educacéo escolarizada, se constitui num espaco onde jovens estdo aprendendo
e se dando conta, entre outros conhecimentos, de seus talentos, facilidades e
preferéncias para a escolha e o exercicio da futura profissdo, o que esta relacionado aos
modos de relacionar-se com os proprios corpos € com os dos demais sujeitos. Enfatizo
essa questdo relacionada a importancia dos corpos, como uma questdo relevante a ser
considerada, creio que re-significada e trabalhada na educacdo escolarizada, ndo apenas
nas aulas de educacéo fisica, como de praxe, mas como um entendimento mais amplo,
guando através de nossos corpos nos relacionamos, socializamos e convivemos com 0s

demais sujeitos sociais.

Os/as jovens com quem pude trabalhar no decorrer da pesquisa, trouxeram
muitos depoimentos a respeito dessa seara dos corpos na atualidade, dos esfor¢os que
fazem para estar na moda, dos intensivos exercicios fisicos que praticam em seu
cotidiano, para manterem-se com o corpo em forma, das artes corporais, como 0 uso de
piercings, tatuagens, variadas pinturas e feitios nos cabelos, vestuario diferenciado,
marcando e inscrevendo estilos, mostrando-se bem informados/as a respeito dos

cuidados necessarios para manter-se jovem e belo/a a perder de vista.

Uma das questdes que me chamou atencdo, no dialogo com os/as alunos/as da
pesquisa, foram depoimentos e comentarios queixosos, digamos, quanto a auséncia
dessas discussOes, [referentes a temas da atualidade e de seu interesse mais imediato,
como por exemplo, questdes referentes as sexualidades, as relacfes de convivéncia nas

salas de aulas, a tematica do trabalho, entre outras.

Entendo que os “recados” tenham estado presentes no decorrer do processo e, de
algumas maneiras, ja tenham sido demonstrados, nos diferentes espacos dessa escrita.
Mesmo assim acredito ser importante pontuar algumas questbes que para mim

tornaram-se bastante expressivas no depoimento dos estudantes:

e Segundo os/as jovens, a escola em seu conjunto, representada em seus
variados segmentos (professores/as, alunos/as, pais/maes, funcionarios/as) apresentam
atitudes discriminatorias com relacdo aos modos e estilos como alguns/algumas

alunos/as e seus pares Ou grupos, ornamentam Sseus corpos, através de roupas,
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ideumentarias, etc. Ha situacbes de alunos e alunas que se vestem de modos mais
“extravagantes”, usando piercing, tatuagens, roupas pretas, cabelos coloridos, trajes
incomuns, entre outros, que sdo tomados como “marginais”’, ‘“desobientes”,
“transgressores” das normas escolares, tornando-se, dessa forma, alvo de possiveis

exclusoes;

e A necessidade que alunos e alunas expressam quanto aos modos como
professores e professoras se ocupam exclusivamente com o “dar a matéria” de sua
disciplina, sem abrir espago para contemplar outros possiveis assuntos e/ou questdes de

interesse dos/as jovens;

e A constatacdo trazida pelo grupo de jovens quanto a falta de interacéo
presente entre alunos/as de mesmas turmas e de mesmas séries. Pude observar que em
julho de 2003 alunos de mesmas turmas (T81, T82, T83) ndo lembravam dos nomes

de alguns/algumas colegas de suas turmas;

e A importancia que os jovens atribuiram aos espacos de convivéncia, com
expectativas de que a escola oportunize, atraves de professores/as essa interacdo desde
0s espacos da sala de aula. Ha que se considerar que as préaticas educativas e de

convivéncia cotidianamente nas salas de aula;

e Ha depoimentos de jovens do grupo referindo que existem professores/as
que se mostram indiferentes, ndo respondendo a questdes colocadas por
determinados/as alunos/as sem que aos/as alunos/as fique compreensivel esse
procedimento, ao que eles/as denominam de discrimina¢do. Como exemplo podemos
citar o caso de Maria Luiza ao referir que ao formular uma pergunta o/a professor/a fez
gue ndo ouviu, simplesmente ignorando e deixando a aluna aguardando, sem responder,

a questdo colocada.

Além desses “recados” citados anteriormente, outra questdo que para mim
tornou-se bastante expressiva nos depoimentos dos/as estudantes, fazendo parte de
questBes, hoje, ndo apenas juvenis, diz respeito as preocupacdes presentes no que

concerne a inclusdo no campo de trabalho.

Desde o 1° encontro j& apareceram depoimentos referentes a preocupagdes com
relacdo a possiveis artes e estilos nos corpos que podiam, a exemplo das tatuagens e

piercings, tornarem-se um possivel impedimento ao ingresso no campo de trabalho.
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Nos encontros finais, mais especificamente no 6°, quando trabalhamos sobre a
tematica: “o corpo como passaporte para o trabalho”, minhas impresses foram de que,
diante do impacto que esta reflexdo produziu no Grupo, as falas entusiasmadas,
discorridas nos encontros anteriores, sobre artes e estilos preferidos, estavam agora sob

suspeita.

Esta, dentre outras questdes que assolam nossos dias, penso que possa se tornar
uma das questdes relevantes que também estaria precisando de um didlogo com a arte,
relativizando questbes que possam manter abertas as portas dos contatos, para que
acontecam essas e outras discussdes, que sdo do nosso tempo presente. E que, além
disso, possam nos aproximar e esperangar um pouco essa juventude, e a nos tambem,
sob pena de no abre —fecha das portas, nesse mundo globalizado que ndo garante nada a

ninguém, possamos, no dia-a-dia, sem nos dar conta, virar cristais. Com brilho e tudo.

Pensando nesses temas trazidos pelos/as alunos/as, em suas articulacbes com a
Educacéo, é possivel retomar uma das relacdes e problematizacdes feitas por Foucault,
quando no percurso de uma de suas obras refere-se as instituicdes de sequestro, dentre
elas as prisdes, 0s conventos, as fabricas e também as escolas, no tocante a producéo de
corpos ddceis e Uteis a sociedade, através de mecanismos e dispositivos disciplinares.
Diz também em seus estudos sobre a genealogia, quando ressalta questes associadas as
relagbes de poder e sua microfisica, referindo-se ao poder espalhado em suas
minusculas partes, aparentemente insignificantes, mas capazes de resistir, movimentar-
se, produzir giros, viradas, um poder que circula, caminha, ainda que
imperceptivelmente, mesclando-se a outros poderes, diferentes, também potentes e em
circulacdo, nas diversas instancias e nos diferentes sujeitos que somos ou em quem
estamos nos tornando, segundo a pluralidade de posi¢des de sujeito que ocupamos na
vida cotidiana. Na produtividade desse poder miudo e constante, podem residir
potencialidades e oportunidades, ndo de mudangas mirabolantes, & luz de Foucault, mas

nas intervencdes pequenas, continuas e intensas.

Essas foram algumas das minhas impressdes e reflexdes no decorrer dos

trabalhos, sendo que o Grupo, durante 0s encontros, trouxe muitas e interessantes

**Em “Vigiar e Punir”, Michel Foucault trabalha extensivamente a tematica da Disciplina, citando, dentre
outras, a escola, como uma das instituicGes disciplinares e produtoras de “corpos déceis e Uteis” a
sociedade.
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contribuicbes, no que designei de *“desdobramentos”, interagindo, expondo suas
opinides e demonstrando suas preocupacOes e interesse pela tematica das artes nos
corpos em nossos dias. Através de suas falas entendi também que um de seus valiosos
objetivos, fazendo estilos e artes nos corpos, tem um belo enderegamento, a meu ver, no
que se refere a busca de contatos, de aproximacoes, do estabelecimento de possiveis

amizades, namoros, amorosidades....

Em tempos de tantas indiferencas, soliddo e individualismos, penso que a
educacdo escolarizada, pode potencializar aspectos favordveis quanto as possibilidades
de convivéncia entre seus/suas integrantes, a medida em que relne, diariamente, uma
variedade e uma riqueza de “gentes e geracOes”. Talvez uma conversa com a arte,
nesses tempos aridos e um tanto insensiveis que andam por ai, possa resultar numa bela
iniciativa para a educacgéo, especialmente, se para esse bate-papo, a turma jovem receber
convite. Se dei ou ndo, conta do recado, os dias, as praticas e seus efeitos poderdo ir
dizendo. De momento, creio que pude pensar e escrever sobre um percurso muito
intenso, que me tomou por inteiro, num caminho sem volta. Cresci muito nesse
processo e sinto-me feliz pela oportunidade de testemunhar, no corpo e no pensamento,
0 que estou dizendo.

Retomando Larrosa e Kohan (2002, p. 5)

A experiéncia e ndo a verdade, € o que da sentido a educacdo.
Educamos para transformar o que sabemos, ndo para transmitir
0 ja sabido. Se alguma coisa nos anima a educar é a
possibilidade de que esse ato de educacéo, essa experiéncia em
gestos, nos permita liberar-nos de certas verdades, de modo a
deixarmos de ser 0 que somos, para ser outra coisa para além do
que vimos sendo.
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Anexo 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

101

Esta pesquisa tem por objetivo conhecer as opinides de jovens estudantes, alunos e
alunas, sobre 0 corpo como um espaco de comunicagéo: estilos, roupas, cal¢ados, enfeites,

cabelos, tatuagens, piercings, etc.

Ofa participante da pesquisa participara de reunifes com outros/as jovens estudantes de

oitava série do Ensino Fundamental, quando serdo discutidos/as diversos assuntos que
envolvam corpo, género e juventude.

Pelo presente Termo de Consentimento, declaro que fui informado/a e esclarecido/a,
livre de qualquer forma de constrangimento ou coer¢do, dos objetivos, da justificativa, dos

procedimentos a que serei submetido/a, desconfortos e beneficios da pesquisa.
Fui também informado/a:

1. Da garantia de receber respostas a qualquer pergunta, esclarecimento ou ddvida sobre
assuntos relacionados com a pesquisa;

2. Da liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do
estudo, sem que isso me traga nenhum tipo de prejuizo;

3. Da seguranca de que ndo serei identificado/a e que se mantera o carater confidencial das
informacdes relacionadas com a minha privacidade, assim como da auséncia de custos

pessoais;

4. De que os encontros serdo gravados, depois transcritos e apds a pesquisa as gravagdes serdo

desfeitas;

5. De que receberei dois vales-transporte correspondentes a cada encontro realizado, a contar

de 27 de junho de 2003 até o ultimo encontro da pesquisa;
6. De que receberei lanche para o horario dos intervalos previstos em todos os encontros do
grupo.
A pesquisadora responsavel por esta pesquisa chama-se Graciema de Fatima da Rosa
(celular: 99765949) e sua orientadora de mestrado é a Profé. Dr? Jane Felipe da UFRGS.

Assinatura do/a aluno/a:

Assinatura do/a Responsavel pelo/a aluno/a:

Assinatura da pesquisadora:

Canoas, de julho de 2003.
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Anexo 2

Descricao do Planejamento dos Grupos Focais (Agendas)

Dia 12 de setembro de 2003 - 1 ° Encontro com o Grupo Focal

Retomada do encontro anterior, ainda considerado de “aguecimento”, com insercao de
outra aluna (JPF5%) que ir4 participar do Grupo Focal; apresentacdo da colega
mestranda Bianca Salazar Guizzo que auxiliard na tarefa de gravacédo e transcricdo dos
encontros;

Reapresentacao do projeto de pesquisa;

Comentario a respeito da necessidade de gravagdo dos encontros e seus objetivos;
Releitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ja mencionado nos
encontros de aquecimento, diante da necessidade de consulta a pais, maes e/ou
responsaveis pelos/as alunos/as; recebimento do Termo de quem trouxe neste encontro;
Composicdo de dois grupos, com proposta de que cada grupo componha um/a
personagem jovem, masculino ou feminino, e seu corpo em um grande pedaco de papel
pardo.

Desenvolvimento da atividade;

Intervalo com lanche;

Retomada da atividade e inicio da discusséo a partir da exposi¢cdo da producao realizada
por cada grupo;

Finalizagdo do encontro.

Neste encontro aspectos sobre como os/as jovens compdem seus corpos, que artes fazem,

com quais objetivos, artes que guris fazem, artes que gurias fazem, onde aprendem e quem

ensina acerca dessas intervencdes, marcas, artes no corpo, estilos de marcar 0s corpos,

foram trabalhados.

% A sigla JPF5 = Jovem Participante Feminina, acrescida de um ndmero, correspondente & ordem
alfabética crescente dos nomes, foi pensada como recurso de preservacdo dos nomes préprios dos/as
alunos/as participantes do Grupo Focal.
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Dia 19 de setembro de 2003 — 2° Encontro com o Grupo Focal

Retomada do encontro anterior, com pontuacdo das questdes trazidas e discutidas pelo
grupo sobre o personagem masculino e as intervengdes/enfeites no corpo deste; em
funcdo dessa reviséo, o grupo ampliou as questdes que haviam sido levantadas em 12
de setembro, desdobrando-as mais extensivamente;

Intervalo com lanche;

Continuidade das discussdes e inicio da apresentacdo da personagem feminina;

Finalizacdo do encontro.

Neste encontro aspectos como: Efeitos, “beneficios e/ou prejuizos” das diferentes

intervencdes/artes no corpo masculino e no feminino, efeitos para guris, efeitos para gurias,

estilos e caracteristicas de cada grupo; quem somos nos, quem sao 0s outros, foram

trabalhados.
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Dia 26 de setembro de 2003 — 3° Encontro com o Grupo Focal

e Retomada do encontro anterior, com abordagem sobre a questio da gravacéo, visto que
em 19 de setembro houve alguns/algumas alunos/as que demonstraram constrangimento
em opinar, em funcdo das falas estarem sendo gravadas; conversamos entdo sobre o
possivel mal-estar ou desconforto pela gravacdo e o grupo, de um modo geral,
demonstrou maior descontragdo, mas ainda assim, houve quem ficasse mais calado/a
desde a insercdo da gravacdo nos encontros.

e Atividade proposta: os/as participantes foram divididos/as em dois grupos: um de guris,
outro de gurias. Cada grupo recebeu cinco questbes, por escrito, para serem lidas,
discutidas e posteriormente apresentadas aos demais colegas; a proposi¢do das cinco
questdes visava uma retomada dos assuntos anteriormente trabalhados com insercdo de
algumas novas questdes, como a opinido de guris sobre as gurias e vice-versa. Também
tive como objetivo oportunizar um espaco em que guris e gurias, em separado,
pudessem colocar suas opinides trazendo possiveis marcas de género.

e As cinco perguntas para ambos 0s grupos, foram as seguintes:

1-Se os/as jovens aprendem sobre estilos, roupas e como enfeitar o corpo, através da TV e

da midia, quais os programas, revistas ou reportagens sobre esses assuntos que 0s guris

preferem? E as gurias? Por qué?

2-Vocés disseram que as pessoas fazem esses enfeites no corpo, fazem estilos, para ficarem

diferentes, para ndo ficar todo mundo igual. Mas se todo mundo comeca a fazer essas

coisas, nao fica todo mundo meio parecido? O que vocés acham?

3-Aqui na escola, vocés disseram que os/as jovens costumam fazer seu estilo mais nos

modos de vestir, nas roupas. Disseram que tém grupos, cada um com 0s seus jeitos. Quais

s&0 0s grupos que vocés conhecem na escola? Como S&o esses grupos, 0 que oS caracteriza?

O que vocés pensam sobre esses grupos? Vocés se sentem dentro de algum/alguns desse/s

grupo/s? Ha grupos separados de guris e de gurias? Ou sdo grupos misturados?

4a-0O que as gurias acham dos estilos dos guris? O que admiram e 0 que ndo gostam?

(pergunta ao grupo feminino)

4b-O que os guris acham dos estilos das gurias? O que admiram e o que ndo gostam?

(pergunta ao grupo masculino)

5-No encontro anterior vocés falaram em diversos grupos, entre eles o das “patis” e o dos

“boyzinhos” que usam roupas de marcas. Quais sdo as marcas que a maioria dos/as jovens,
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guris e gurias gostaria de usar? Por qué?

Discussao nos grupos;

Intervalo com lanche;

Organizacdo para iniciar as apresentagoes;

Apresentacdo das producdes dos dois grupos;

Os aspectos trabalhados neste encontro estdo contidos nas perguntas propostas, as quais
foram discutidas e apresentadas por ambos 0s grupos. A apresentacdo deu-se de forma
oral e também por escrito sendo que 0s registros estdo inseridos na transcri¢do das falas
deste 3° encontro, visto que alguns/algumas preferiram ler suas repostas no decorrer das
apresentacoes;

Finalizacdo do encontro.
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Dia 03 de outubro de 2003 - 4° Encontro com o Grupo Focal

Escuta das questdes que o grupo comegou a falar, no inicio do encontro, ainda sem
minha coordenagdo. Em seguida retomo o trabalho com o grupo, estabelecendo uma
conexd@o com as questdes que vinham sendo trabalhadas nos encontros anteriores, como
por exemplo, questbes como musica e danca, associadas ao corpo; questdes
relacionadas as possiveis dificuldades para encontrar trabalho se o/a jovem apresenta
tatuagens ou piercings no corpo; questdes do corpo e da sexualidade, do namoro,
preconceitos; se na escola alguém trabalha questdes do corpo, em que aulas, se
professores e professoras; qual o estilo de professores/as que eles/elas preferem, com
guem se sentem mais confortaveis nas aulas, quais énfases tém sido trabalhadas nas
aulas, quando estas se referem aos corpos; como reagem guris e gurias aos conteudos
trabalhados em aulas, quando estes se referem aos corpos masculinos e femininos; que
aspectos da sexualidade a escola vem trabalhando com os/as alunos/as?
Atitudes/reacGes dos guris e das gurias diante das questdes de sexualidade trabalhadas
nas aulas; heterossexualidade e homossexualidade, o que os/as alunos/as pensam a
respeito; preconceitos quanto as sexualidades; quais consideram “normais” e quais
entendem como “estranhas”; sexualidade quando fora da “norma”, com € vista?; estilos
de roupas inscrevendo a sexualidade; maes que tentam inserir filhos/as na sexualidade
tida como “normal’”; corpos que estdo “dentro” e corpos que estdo “fora” do padréo
estabelecido hegemonicamente; nocao trazida pelo grupo de que homossexualidade, por
exemplo, pode estar associada a uma decep¢do amorosa heterossexual;

Intervalo com lanche;

Retomada das discussoes;

Finalizagdo do encontro.
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Dia 10 de outubro de 2003 - 5° Encontro com o Grupo Focal

e Retomada do encontro anterior, com proposta de uma outra composi¢cdo de grupos,
sendo dois grupos misturados com guris e com gurias, sendo que o critério utilizado
para a formacdo dos dois grupos, foi a ordem alfabéetica em ordem decrescente; neste
encontro houve o ingresso de uma outra aluna, a convite de uma colega participante.
Havia onze jovens presentes (sete gurias e quatro guris) a reunido e a distribuicéo ficou
com um grupo de seis e outro com cinco participantes;

e Atividade proposta: compostos os dois grupos, a tarefa seria ler, discutir e escrever a
respeito das questdes feitas, para posterior apresentagdo ao grande grupo; as perguntas
propostas foram as Seguintes:

1- O que € ser jovem guri nos dias de hoje?

2- O que € ser jovem guria nos dias de hoje?

3- Quiais sdo as coisas que 0s demais sujeitos cobram/exigem dos(as) jovens guris e gurias,

em nossos dias?

4-Vantagens e desvantagens de ser jovem guri nos dias de hoje;

5-Vantagens e desvantagens de ser jovem guria nos dias de hoje;

e Organizagdo dos dois grupos em diferentes lugares na sala e discusséo das questdes
propostas;

e Intervalo com lanche;

e Organizacdo para iniciar as apresentacoes;

Apresentacdo das producdes dos dois grupos;

e Finalizacdo do encontro.

Questdes como: diferencas, semelhancas e aproximacdes de género, entre jovens guris e
gurias na atualidade, foram trabalhadas neste encontro, a partir das apresentacGes dos
grupos. As questdes trabalhadas constam na transcricdo deste 5° encontro e também no

registro feito pelos grupos a respeito das questdes.
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Dia 17 de outubro de 2003 - 6° Encontro com o Grupo Focal

Retomada do encontro anterior, trazendo ao grupo as questdes que tém sido trabalhadas
até entéo;
Atividade proposta: que os/as participantes se reunam em dois grupos, um masculino,

outro feminino, para discutir e responder duas questdes orientadoras:

Questdes:

1-O corpo vai a escola: os diferentes jeitos ou estilos de apresentacdo do corpo jovem, de

guris e de gurias, influenciam no convivio na escola?

2-O corpo como passaporte para o trabalho: os diferentes estilos de apresentacdo do corpo

jovem, de guris e de gurias, influenciam para a entrada no trabalho?

Ao terminarem essa discussdo, foi proposta outra atividade: que cada grupo ou cada
participante do grupo pensasse - a partir das duas questdes orientadoras - em alguma
maneira, através de desenhos e/ou esquemas, de responder as questdes que tinham sido
propostas;

Intervalo com lanche;

Apresentages, tanto das falas, quanto dos desenhos realizados pelos grupos;
Encaminhamento para o término dos encontros, proposicdo de encontro final de
confraternizacédo e de avaliacdo do conjunto do trabalho;

Combinacdes acerca do encontro final de confraternizagéo e avaliacéo;

Finalizacdo do encontro.
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Dia 31 de outubro de 2003 — Encontro de Avaliacéo e Confraternizacéo

Boas vindas ao grupo;

Retomada do percurso do trabalho desenvolvido;

Organizacdo dos nomes na caixa para o sorteio;

Apresentacéo e fala da professora Jane Felipe - Orientadora de Mestrado — que expressou
agradecimento ao grupo e a escola pela disponibilidade, participacdo, interesse e
compromisso assumidos com minha pesquisa;

Sorteio de alguns brindes ao grupo, incluindo camisetas trazidas pela Orientadora;
Proposta ao grupo de uma breve avaliagéo;

Agradecimento;

Confraternizacdo com doces, salgados e refrigerantes;

Convite a vice-direcdo da Escola para participar da confraternizacao;

Presenca, agradecimento da vice-dire¢do, em nome do grupo e da escola;

Encerramento dos trabalhos.
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“Mapa de Informagdes™
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1° 20 3° 40 50 6° Encontro
Data | Encontro | Encontro | Encontro | Encontro | Encontro | Encontro Final
(12/09/03) | (19/09/03) | (26/09/03) | (03/10/03) | (10/10/03) | (17/10/03)| (31/10/03)
Como Efeitos, Como se Corpos, O que éser |O corpovai |Avaliagdo e
Agenda jovens beneficios e/ | marcam os | sexualidades, | jovem guri e |aescola, 0 | confraternizacéo.
compdem Ou prejuizos | grupos na namoros, jovem guria | corpo como
seus corpos, | das escola, o preconceitos, | nos dias de | passaporte
que artes intervencdes/ | que gurias | corpos que | hoje, para o
fazem, com | artes nos admiram, ou | estao vantagens e | trabalho.
quais Corpos ndo, nos “dentro”, desvantagens
objetivos, masculinos e | estilos corpos que | para ambaos.
artes que femininos, masculinos, | estdo “fora”.
guris e que | efeitos para |0 que guris
gurias guris, para | admiram, ou
fazem, onde | gurias, ndo, nos
aprendem, | estilos, quem | estilos
quem somos nds, | femininos.
ensina, guem sdo 0s
marcas, outros.
artes nos
CcOrpos,
estilos.
Jovens NuUmero de intervencdes/falas durante os encontros
Carolina* 21 08 04
Clarice 06 Ausente 27 49 23 12 20
Francine 25 116 60 61 94 18 21
Juliana 18 Ausente 22 53 23 07 03
Maria Presente Ausente Ausente 02 02 Ausente 01
Luiza mas néo
participou
da
discusséo.
Tamara Ausente 43 15 Ausente 34 09 03
Ursula 13 26 19 68 32 07 05
Diogo 42 84 Ausente 21 Ausente Ausente Presente
somente na
confraternizacdo.
Edson 08 11 18 Ausente 16 09 13
Leandro 32 40 73 83 45 11 12
Marcos 02 Presente 06 03 03 02 02
mas néo
participou da
discussdo.
Sérgio Ausente 10 01 Ausente 09 Ausente Presente
mas néo
participou da
discussdo.

* Ingressou no 5% encontro a convite de sua colega de turma Tamara.
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