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RESUMO

Neste trabalho sdo examinadas as situagdes de fracasso escolar,
estatisticamente improvavel, de jovens sem distarbios cognitivos
provenientes de meios sociais favorecidos. No contexto desta
investigacdo, o fracasso escolar ¢ entendido como um processo ativado
pela escola, que inclui reprovar, avaliar negativamente, recusar, ou até
mesmo expulsar o aluno, seja por baixo rendimento escolar, seja por
problemas de conduta. Desviar o foco — do aluno para as interagdes
sociais — abre novas possibilidades de compreender esse fracasso; a
relagdo familia- filho e suas interagdes com o universo escolar sdo
especificamente enfocadas. Os dados experimentais da pesquisa de campo
foram extraidos de entrevistas realizadas com dez jovens e suas familias e
foram elaborados naquela perspectiva de interdependéncia de fatores De
acordo com a perspectiva de Bernard Lahire ( 1997), que baseia-se em
Norbert Elias (1985) os tracos pertinentes de uma leitura sociologica
devem ser entendidos como combinagdes especificas de tragos gerais
produzindo configuracdes singulares.. Primeiramente foram estabelecidas
categorias e principios norteadores de andlise, que possibilitassem o
didlogo com os casos. Entre essas categorias estdo: os significados
atribuidos a escolaridade de nivel superior pela familia e por seus filhos,
em particular; seus sonhos, ideais e projetos; os modos de socializacdo e
de mobilizagdo familiar; a ordem moral doméstica; as praticas educativas
familiares e o envolvimento dos pais com a vida escolar dos filhos.Entre as
varias reflexdes e hipdteses levantadas a partir do material, discute-se o
papel da descontinuidade lar- escola, e dos processos de socializagdao
dissonantes, na produg¢do das situagdes de fracasso escolar.

Palavras Chave: fracasso escolar/ adaptativo- expulsao- socializacdo familiar
ordem moral doméstica- praticas educativas



ABSTRACT

This dissertation investigates situations of failure in school
performance statiscally improbable, by high-income high school
students. In the context of this investigation, the failure in school
performance is understood as a process that is triggered by the
school, and it includes: to flunk, to assess negatively, to refuse, to
judge not appropriate or even to expel the students because of poor
school performance or because of demeanour problem The changing
of focus — from the student do the social interactions — furthers the
understanding of failure; the family inner relations and its interaction
with school are specifically focused. According to Lahire’s
perspective, based in Norbert Elias ideas, the pertinent traits of
sociological reading should be understood as specific arrangements
of general traits producing singular figuration. The experimental data
collected from interviews with teenagers and their families, were
worked over in that perspective of interdependence of elements. At
first, categories and guiding principles of analisys were choosen
having in mind that the dialogue with and between the cases would
be assurred. It can be found among these categories: the values
attributed to college education by the family and particularly by the
children; the dreams, ideals and plans; families socialization mode,
moral home order and involvement of parents in their children’s
schooling. As result from the several considerations and conjectures
developed from the research data, the authoress discuss the roles of
school family descontinuity and of the dissonant socialization
processes as inducers of the failure in school performance.

Key-Words: school’s failure- dropout, failure syndrome, socialization mode,
parent’s involvement, middle class youth
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INTRODUCAO

Esta dissertagao ndo ¢ a primeira nem serd a ultima a tratar das situagoes de fracasso
ou de trajetorias escolares conturbadas. Sio varias as aproximagOes possiveis deste
problema, tdio antigo quanto atual. Assim, é importante que me posicione dentro desse
conjunto de possibilidades, contextualizando e circunscrevendo o campo que investiguei.

O interesse por esse tema foi sendo construido,ao longo de minha trajetoria
profissional como psicologa, atuando nas areas clinica e educacional. Minha experiéncia
advém, primeiramente, do consultério particular, atendendo a alunos dos meios favorecidos
portadores de dificuldades escolares, e do trabalho em clinicas de equipe multidisciplinar
destinadas ao tratamento de criancas das camadas populares. Nessas situagdes, tive
oportunidade de entrar em contato com alunos de todas as camadas sociais com dificuldades
e historias de fracasso escolar. Em geral, eram criangas encaminhadas pelas escolas que as
consideravam ou “incapazes de aprendizagem”ou, pelo menos, portadoras de condutas
classificadas como “nao desejaveis”. Parte dessas criancgas ja chegava rotulada pela escola como
portadora de algum distirbio cognitivo ou comportamental, o qual ndo competia mais a escola
normal resolver. Sua presenca e continuidade na instituicio precisava ser garantida por um
profissional especialista e era esperado seu encaminhamento para as terapias
emocional, motora ou pedagbgica.

Com esses procedimentos, como ressalta Aquino ( 2000)

“.estd se pedindo que wm profissional externo as relagoes escolares, dé conta do
enfrentamento de um quadro sintomatico, cujas causas remetem d interioridade do
cotidiano escolar, ou  seja, suas relagoes constituintes e, em particular, a relagio
professor-aluno” (Agquino, p.93).

Em geral, o diagnéstico dessas criangas ndo apontava nenhum problema
organico, mental, neurolégico ou mesmo emocional que justificasse as dificuldades escolares.

Eram criancas e jovens com padroes normais de inteligéncia e desenvolvimento



cognitivo, mas nao estavam ‘“aprendendo”, ou pelo menos, nao atendiam as exigéncias

comportamentais ¢/ou de rendimento que as escolas lhes faziam.

A situagdo de insucesso escolar — na maioria das vezes imputada as criangas das
camadas populares — era explicada, ora pelas possiveis caréncias, falhas e desigualdades, ora
como sendo produzida, dentro da propria escola, a partir de sua inser¢ao estrutural na ordem
s6cio-econdémica vigente. Dessa inser¢ao desdobravam-se seu modo de organizar o trabalho e
as praticas pedagdgicas que niao eram, portanto, adequadas ou favoraveis as criangas de

grupos sociais desfavorecidos.

O estudo dessas realidades, 0 encaminhamento e¢ a evolucio de tais casos
obrigaram-me a rever as teorias explicativas das dificuldades (as culturalistas, a
compensatoria, as teorias da reprodugdo) e fizeram também com que os estere6tipos
estigmatizadores — veiculados nas instituicdes e entre profissionais que se ocupavam da
questaio — fossem, para meu trabalho, perdendo sua sustentagdo. Repassando aquelas
teorias, conclufa que cada uma podia explicar, em parte, 0 fracasso ou mesmo O Sucesso
escolar nas camadas populares. Ndo podiam, contudo, explicar o fracasso de criangas que
pareciam possuir tudo para ter sucesso, ou seja, o fracasso daquelas que se encontram em

situagdes socio-econdmicas mais favoraveis. Como compreender tal insucesso?

O acompanhamento do processo vivencial e escolar desses dois grandes grupos sociais
e de suas familias evidenciava o imensuravel diferencial socio econémico e cultural existente
entre eles; as condi¢Oes de existéncia material concreta totalmente diferenciadas; o desigual

acesso aos bens materiais, a dignidade, a educagao e a saude.

Contudo, a histéria de vida e a dimensio sécio—afetiva dos envolvidos eram, ao
mesmo tempo, singulares e plurais, particulares e coletivas, absurdamente semelhantes nas
dinamicas pessoais e familiares. Eu percebia, claramente, que a falta de comprometimento, o
desinteresse, as caréncias afetivas, a falta de suporte do ambiente familiar ndo eram privilégios

de uma classe social.

Na literatura especializada e no senso comum dos educadores, o fracasso escolar —
entendido pedagogicamente como incapacidade de aprendizagem, como nao obtenc¢dao dos
saberes e habilidades considerados como meta para um determinado nivel de escolaridade — ¢

tratado com grande énfase como um fenémeno das classes populares. Sabe-se, porém, que



ele ocorre também nas classes mais favorecidas, embora apareca disfarcado com outras
roupagens, tornando-se visfvel sob a caracterizagdo de disturbios de conduta, desajustes

emocionais, rebeldia, na verdade, tendo desfocada a sua visibilidade sociolégica( Salazar, 1990).

A diferenca, talvez, resida mais no fato de que, nas classes populares, tais conflitos e
caréncias adquirem maior visibilidade por causa de seus efeitos mais catastroficos. Nesses
grupos, as caréncias pessoais e familiares somam-se as faltas concretas, advindas da miséria
social, ficando assim potencializadas as caréncias. Além disso, o quadro se agrava devido a falta
de recursos dessa camada da populagdao para enfrentar tais situagdes e tentar reverté-las. Esse
processo todo acaba por se manter e se agravar, porque a mae e a crianc¢a incorporam a
culpa, aceitando o rétulo e o fracasso. A desesperanca se instala quando professores e
educadores deixam-se guiar por esses esteredtipos e, em vez de construtores do saber e do

sucesso, passam a ser acusadores e produtores de situa¢oes de fracasso.

No discurso de uma grande quantidade de escolas e de educadores, as criangas nao
aprendem basicamente por alguma “ falta, omissao ou deficiéncia’delas, individualmente, ou
da familia . Ter pais com condigdes de participar ativamente da educagdo escolar passou a
ser, no discurso da escola, um pré—requisito essencial para a aprendizagem do aluno (Collares

e Moisés, 1990).

Por outro lado, nos ultimos 20 anos, varias pesquisas apontaram como causa do
fracasso escolar das classes populares, o fato das escolas nao serem adequadas a elas, e os
professores buscarem nos alunos uma crianga ideal dentro de padrdes da classe burguesa. O
pressuposto era que a escola nao levava em conta os padroes culturais da primeira socializagao
dessas criangas de classes populares e que a escola era, pois, adequada apenas as criangas de
classe média.( Plaisance, 1972, Chaveau, 1978, citados por Patto, 1990). Essa situacao induz a
uma suposi¢ao de que, sendo a escola apropriada para os padroes de classe média e alta, ndo
deveria haver fracasso escolar entre os alunos de grupos sociais favorecidos. Mas tal fracasso

existe. Como explica-lo?

Na comparagdo, mesmo grosseira, das caracteristicas das criangas de classes populares
com fracasso escolar, com as de classes favorecidas, pode-se concluir que a pobreza e a
miséria social podem mesmo levar ao desajuste e ao fracasso de seus membros, e que, abaixo
de uma linha de sobrevivéncia fisica e humana, é quase impossivel que um ser humano possa

cuidar de si e de outros. Contudo, nao sio apenas as boas condi¢des materiais que garantem



cuidados fisicos e afetivos por parte dos pais, nem, quanto aos filhos, desejo de aprender e

adaptagao e sucesso escolar.

Veé-se, portanto, que sao veiculadas diferentes versoes explicativas para “o fracasso’nas
camadas populares, mesmo que muitas delas sejam questionaveis e preconceituosas.
Entretanto, a compreensio da produgao das situagdoes de fracasso, em alunos de meios
favorecidos, permanece ainda uma situacio em aberto, apesar de que alguns esforgos

orientados pelo interesse no tema e a conseqiiente producdo de pesquisas ja se fagam

presentes ( Lahire, 1997, Connell et al, 1995, Spésito, 1992).

Como psicologa e professora, eu via nascerem em mim a inquietagdo, as
davidas, mas também o desejo de estudar, de pesquisar de perto esses processos, e
compreender melhor essas realidades. Minhas reflexdes e estudos alertavam-me para o risco
das generalizagdes. Ao mesmo tempo, nao podia mais me contentar com um olhar
individual, parcial e confinado a um consultério. Por outro lado, eu ndo podia deixar de lado
as contribui¢des que os conhecimentos decorrentes da formagao profissional, como psicéloga
e psicanalista, me ofereceram, reconhecendo, entretanto, os limites impostos por essa
formagao para o enfrentamento dos complexos problemas escolares. Desse
entrelagcamento, resultou um forte impulso para buscar ampliar meu entendimento, o que se

materializou na busca do Mestrado em Educacio.

Cheguei a0 mestrado munida de uma infinidade de elementos extraidos dos caminhos
percorridos, das muitas historias escutadas, de leituras e estudos e com as memorias do
cotidiano de uma longa trajetoria profissional. Trazia, também, na bagagem, muitas ddavidas e
questionamentos, ainda sem formula¢do adequada, e muita vontade de pesquisar e construir

caminhos, explicar e resolver essas questoes.

No Mestrado de Educa¢ao na PUC, encontrei apoio, e também desafios cognitivos,
tanto nas relagbes com o0s professores, quanto nas varias leituras de cunho
politico-social-educacional(Weber, Lahire, Elias, Bourdieu, Chatlot, Castoriadis) e¢ em outras
mais direcionadas para meu tema de interesse, como os trabalhos na area da Sociologia da
Educacao que contemplam a relagao escola-familia, em especial o organizado por Nogueira
(2000). Com essa obra, pude dialogar com varios pesquisadores brasileiros e, através deles, fui
também apresentada a outros estudos de autores franceses que foram essenciais para a

construcio final do meu objeto de pesquisa.



Assim, de Nogueira fui a Singly, Rochex, Dubet, Queiroz, Chatlot, Montandon,
Terrail, Gosling e Best procurando suporte para aprofundar questdes relativas ao fracasso
escolar nas classes médias, as relacdes familia-escola, a questao da formacdo de ideais e
projetos e 0s aspectos motivacionais dos alunos. Analisei profundamente a dissertagao de

Vianna, M.(1998) sustentada em seus estudos de Lahire(1997) e Elias(1990, 1993, 2000).

A articulacdo de tais leituras e estudos com uma reflexdo mais profunda sobre as
observagoes ligadas ao tema que eu investigava — fracasso escolar — tornaram possivel
recortar, dentro de questionamentos tao amplos, um objeto a ser construido e pesquisado.
Minhas questdes me remetiam para as interagdes aluno-familia-escola, e mais
especificamente para entender a necessidade de desvendar como a situagao de fracasso
escolar se configura e como ¢ percebida e entendida pelos envolvidos — os alunos e os pais.

Interessava-me entender as estratégias desenvolvidas por eles no enfrentamento da situacio.

Uma parcela significativa de alunos repetentes ou transferidos dentro da rede
particular, sem déficits cognitivos ou temperamentais, provenientes de meios culturais
ricos, logo, com favoravel capital financeiro e cultural, com inicio da trajetoria escolar em
“boas escolas” particulares, contrariam as “predigdes”’e nao apresentam um desempenho

escolar compativel com o potencial individual e o de seu grupo familiar e social.

Para compreender os processos humanos, tinha em mente, que cada ser humano ¢
unico, rico e multifacetado. Nao pode ser compreendido fora do contexto onde esta
situado, mas conserva sua individualidade e unicidade. Em Bléger (1981), Castoriadis(1992) e
Elias(1990), encontrei respaldo tedrico para assegurar que s6 se pode compreender um
fenémeno em fungao de suas relacbes em um dado momento. A conduta de uma pessoa
especifica depende das condi¢oes interatuantes e sé pode ser compreendida e estudada em

funcio e relagio estreita e no contexto real de todos os fatores que configuram sua situagao.

Eu acreditava que pesquisando jovens de grupos sociais favorecidos, logo,
bem alimentados, saudaveis, com capital cultural potencialmente alto, acesso
materiais e recursos didaticos, mas com fraco rendimento e com repeténcias, poderia

obter pistas para um outro olhar sobre a etiologia do fracasso.

Como os pais das criangas de classes favorecidas — que ndo se adaptam nas boas

escolas e sdo transferidas para escolas menos expressivas, ou que necessitam de ajuda



especializada para que concluam seus estudos — as estariam percebendo? Como
“fracassadas”? Como se sentem e como convivem os alunos nessas situagdes, € quais suas
conseqiiéncias ? Para as classes mais favorecidas, terminar apenas os estudos do ensino
médio, ndo ter possibilidades de acesso a boas faculdades nido poderia constituir-se num
“fracasso” diante das expectativas e dos valores interiorizados? Em uma sociedade altamente
competitiva, que valoriza tanto a exceléncia, falhas, limites ou deficiéncias tendem a ser
desvalorizados e sujeitam os seus portadores a um processo de exclusao.Como se espelha essa

situagdo para os jovens nela mergulhados ?

Assim, foi se delinecando o problema da pesquisa, que objetivou entender a
situagdo de fracasso escolar nos grupos sociais favorecidos, em particular o fracasso
configurado em situagdes que tém levado ndo s6 a repeténcias, mas a transferéncias

de escolas dentro da rede privada de ensino e a interrupgoes dos estudos.

Diante dessas realidades, eu colocava algumas questoes: O que educadores,
orientadores e pais projetam para os jovens com esse tipo de encaminhamento? O que
querem esses jovens da escola ? Esperam conseguir, pelo menos, o diploma do ensino basico
ou de algum curso técnico, profissionalizante e, quem sabe, concorrer a uma escola superior
de menor seletividade e, muitas vezes, de ensino questionavel ? Se assim for, acreditam que
esse projeto garantira o “sucesso ansiado” por eles e por suas familias? E se nao conseguirem
corresponder ao ideal de sucesso para o qual foram educados, o que sera de suas vidas? Nao
seriam tais alunos uma “populagdo de risco”,no que diz respeito ao desemprego e
sub-emprego, a marginalidade, aos comportamentos anti-sociais? Por outro lado, ndo estaria
a escola preparada para ensinar, apenas, a alunos “ideais”, sem problemas e com
familias ideais? E quanto aos alunos concretos, que vivem no mundo real, ela ndo os
consideraria dificeis e até impossivel de ensinar? Que explicagdes tém os pais e os
proprios alunos envolvidos para a situagido concreta em que se encontram? Quais as
representagées que tém sobre o lugar da escola no encaminhamento de sua vida

particular, atual e futura?

Alguns estudos sugerem que ha um fosso entre o que ocorre no plano privado, no
interior das familias (valores, crengas, exigéncias, expectativas de comportamento etc), e o que
¢ exigido na escola, e que essa dissonancia pode estar relacionada aos processos de fracasso

escolar. Sugerem, ainda, que é a idealizacdo das classes média e alta, o préprio poder que



detém, que camuflam e minimizam, estatisticamente, o fracasso dessas familias e de seus filhos

(teses da descontinuidade lar-escola , Lahire, 1997, Salazar, 1990).

Neste trabalho, pretendi aproveitar e aprofundar os conhecimentos de uma formacio
multidisciplinar para compreender mais profundamente as vicissitudes das dificuldades
escolares desses tipos de alunos. Meu interesse nao era buscar culpados ou vitimas, mas sim

procurar entender os individuos nas suas multiplas interdependéncias com a sociedade.

O fracasso ou o sucesso escolar dependem, em grande parte, do sistema de ensino no
qual eles foram produzidos e da sociedade no seio da qual a escola se situa. Devem ser
entendidos de forma diferente de acordo com os grupos sociais e, “wuitos repetentes, fracassados
e excluidos sdo produto da seletividade do sistema escolar” que pode chegar a altos niveis de
sofisticacao. (Best, 1997; Arroyo,1992).

“Por um lado, o tema do fracasso escolar ¢ o produto de uma
configuragio escolar e econémica singular, de outro lado, o
sentido e as conseqiiéncias do fracasso e do sucesso variam
historicamente, em funcao do grau de exigéncia escolar obtido
globalmente por uma formac¢io social,e do estado do mercado de

trabalho que exige dos novatos cada vez maiores qualificagdes etc

(Best, 1997, p.4).

De que fracasso estarei falando nesta dissertacao e qual serd a lente usada para analisar

a questao? Fracasso do aluno? Da escola? Dos professores? Da familia? Da sociedade?

Nao tratarei a questao no plano individual, fazendo analises psicolégicas que levariam a
compreensao de um sujeito especifico. Por outro lado, nao farei um estudo sobre a escola, seu
cotidiano e seu funcionamento interno, enquanto produtores do fracasso escolar. A escola

enquanto institui¢do nao é o objeto desta dissertagao.

O que pretendi foi buscar compreender o fracasso, retirando o foco do sujeito e
colocando-o nas relagdes sociais que sao as que dao significado aos fatos. Nao ha uma
natureza humana desvinculada e anterior ao social; sociedade e psique siao inseparaveis e
irredutiveis. Disso decorre que as leis e as normas sdo instituidas pelos homens, assim como
as dificuldades de aprendizagem, os atrasos, as diferentes formas de deficiéncias sao
construcdes socials, que nao se encontram « priori no individuo, mas que vao se formando e

cristalizando nas interagoes sociais e por elas(Castoriadis, 1995, Elias, 2000).



Ha décadas esse problema tem sido estudado. Como ja foi dito, encontra-se, ao lado
de explicagdes microindividualistas, que enfatizam as estruturas individuais, os atributos de
personalidade ou biossociais como geradores do “fracasso escolar”, outro grupo de
hipoteses, de carater estrutural, que toma como base explicativa,a modalidade que o

desenvolvimento econdémico e suas conseqiicncias vem assumindo no mundo todo.

A Sociologia da Educacao, especialmente com a Teoria da Reprodugao, demonstrou a
forte correlacio entre o fracasso-sucesso escolar e a estrutura social. Também tém sido
ressaltadas “as variagoes na caracterizagio” e no proéprio significado do fracasso, “dependendo da
posicao social do sujeito e de sua familia”. O sentimento de fracasso ¢ “decodificado e assumido de forma

diferente nas diferentes classes sociais” (Best, 1997, p.4).

Na atualidade ja foi suficientemente demonstrado que o sistema educativo instituido
tende a favorecer os ja favorecidos e a penalizar as criancas das classes populares. Sabe-se,
também, que para além da ilusio da “escola para todos”, se ocultam diferentes redes de
socializacdo, diferentes modos de educacio, altamente relacionados com o nivel do
desempenho escolar obtido pelos alunos. Com a articulagio dos conceitos de trajetorias
sociais e habitus, Bourdieu (1983) enfatiza a tendéncia do grupo para persistir no seu ser social.
O habitus cumpre sempre, e em parte, funcdes de reproducio e opera a um nivel mais
profundo do que as tradi¢oes familiares ou as estratégias conscientes dos individuos.O babitus
de um individuo nao resulta apenas das condi¢Ges objetivas em que foi criado, mas também
do habitus da estrutura familiar dos pais e dos parentes e, sobretudo, da sua relagdo com o

futuro.

Sio varios os motivos que me levam a considerar que o problema da repeténcia e da
nao aprendizagem escolar, em qualquer classe social, ¢ grave e requer solugdes urgentes. Cada
vez mais, aumentam os niveis de escolaridade e de especializagdo exigidos pelo mercado de
trabalho, aumentando, assim, o contingente de pessoas consideradas “excluidas” dele.

Virios estudos tém demonstrado que o desemprego e o subemprego, o aumento da
marginalidade social e da violéncia estio intimamente relacionados com a exclusio escolar e
esta, com o baixo rendimento e com a desadaptacao escolar (Walker, H., Colvin, G., e

Ramsey, E.,1995; Kazdin, 1993).



Outros estudos mostram que o fracasso escolar e o mau rendimento escolar estao na
base da desisténcia de continuidade dos estudos por muitos jovens. O acompanhamento

desses casos aponta os efeitos negativos do abandono escolar em sua trajetoria de vida.

Astin  (1975), pesquisando os motivos da interrupcao dos estudos para jovens,
concluiu que as principais causas eram : descontentamento com a escola e uma visao desta
como “aborrecida”e nido relevante para suas necessidades, o fato de nao estar obtendo bom
rendimento nas disciplinas, falta de reforco positivo, os sentimentos de impoténcia e, por

ultimo, a necessidade de trabalhar o dia todo.

Além de todos esses fatores alertando-nos e reforcando a importancia do
enfrentamento dos problemas dos “alunos em situagoes de fracasso”, sabe-se que a repeténcia
mina a auto-estima dos alunos e traz-lhes sofrimento, pois passam a menosprezar suas
possibilidades cognitivas e emocionais. A identidade desses alunos, ainda em formagcao, fica

seriamente comprometida e fragilizada (Collares e Moyses, 1996,Neves, 19906 ).

Muitas das pesquisas efetuadas nas décadas de 80 e 90 confirmam,a meu ver, a
importancia do tipo de estudo que me propus a fazer, pois reforcam a magnitude da
exclusdo, desmistificam a imputagao de privagbes as classes populares e alertam sobre o
alastramento do fracasso por todas as camadas sociais e sobre suas inter-relacdes com a

marginalidade social (Sarti, 1996;Montoya, 1983;Walker e Sprague, 1996).

Estudos sobre o fracasso escolar nas classes mais favorecidas da realidade brasileira,
praticamente, ndo existem; ha um vazio na producgao e na literatura da area educacional.
Dimensées dessa problematica aparecem descritas nos trabalhos sobre a medicalizag¢do e
patologizacao dos disturbios de aprendizagem, mas nao sao analisadas enquanto fené6meno
social e pedagdgico.

Desse modo, entrei em campo com o intuito de pesquisar e tentar compreender os
processos de socializagdo familiar expressos nas posturas e atitudes de pais e filhos e
de captar a percepgao que eles tém sobre a socializagio que ocorre na escola.

Dentro desta linha de raciocinio, era meu interesse dar voz aos alunos e deixa-los falar de
si, de seus desejos e anseios, de suas trajetorias escolares, mas sem tornar secundaria a questao
das  relagbes  individuo-familia.  Interessava-me  compreender  algumas  dessas

subjetividades, suas relagdes de fracasso escolar, seus comportamentos em relagdo a escola e seus



modos de vida. Era grande meu interesse em procurar compreender as realidades
engendradas por tais historias. Historias de alunos, de pais em relagdo com as escolas e com
os professores, historias cheias de desejos, desanimos, vontades, conformismo e alienagao.
Historias de procuras, de conquistas, desafios e felicidade, mas também, de obstaculos,
desisténcias e sofrimento.Grandes projetos recheados de sonhos e esperangas que
permaneciam inatingiveis ao lado de medos, temores e descrengas.

Para obter respostas as minhas questoes, desenvolvi uma pesquisa de campo com estudo
de caso de 10 jovens em sitnagao de fracasso escolar ou de vida escolar fragmentada. Para compreender

a etiologia da situacao escolar destes jovens, seus pais foram, também, ouvidos.

Nesta pesquisa, inspirei-me na perspectiva de analise de Lahire( 1997), ou seja, os tracos
pertinentes da leitura socioldgica, considerados como configuragdes singulares e combinagdes
especificas de tracos gerais. Esse tipo de analise se fundamenta no conceito de configuragio social
de Norbert Elias. Primeiramente, estabeleci categorias e principios norteadores da analise, tais
como modos de socializagao familiar, ordem moral doméstica, sentido do estudo para os pais
e para os filhos que possibilitassem o didlogo com os casos e que estes, por sua vez, se
comunicassem entre si. No conjunto, esses principios,ao se entrelagarem de forma
interdependente, definem as configuragoes singulares.

O alvo da pesquisa desenvolvida e o material desta dissertagio foram, ao mesmo
tempo, os alunos com suas frajetdrias escolares, percepgoes, vivéncias e sentimentos, sonhos e
projetos individuais circunscritos a campos de possibilidade demarcados por significados,
representagoes, saberes e orientagdes de vida, inclusos numa classe social especifica — a classe
média— e suas familias, com seus habitus, seus significados e ideais, suas estratégias e
prioridades. E para a dinimica das interagdes, para os modos de relagio construidos
histérica e culturalmente que dirijo meu olhar na tentativa de captar o significado dos
trajetos singulares.

Explicito, #o capitulo 1, a metodologia utilizada bem como os procedimentos da
pesquisa e como eles foram sendo implementados. Exponho e fundamento os procedimentos
utilizados para estabelecer comunicagdo com os alunos e suas familias, discuto alguns
principios basicos do trabalho, como a forma pela qual cheguei aos alunos e antecipo como

os dados do empirico serao trabalhados. Ainda nesse capitulo, fago a apresentagao dos jovens



que fizeram parte da pesquisa: quem sao, o que fazem, como vivem seu cotidiano, como se
estruturam suas configuraces familiares.

No capitulo 2 apresento a delimitagao das referéncias utilizadas. Inicialmente, caracterizo
e delimito os principais conceitos envolvidos na constru¢ao do objeto da pesquisa, a saber
classes sociais, fracasso escolar e adolescéncia. No decorrer do trabalho de campo e na analise
dos dados, tomei consciéncia da importancia que a condicdo de ser adolescente tinha na
compreensao daquelas trajetorias escolares. Assim, faco uma revisio das principais
contribui¢oes dos tedricos do desenvolvimento sobre esse periodo tao particular da
vida, contextualizando e revendo os conceitos a luz das recentes e profundas modificagdes da
sociedade, que apresento nesse capitulo.

O capitulo 3 destina-se a apresentagdo dos marcos tedricos. Para delimitar meu
percurso na constru¢ado do objeto de pesquisa e ir construindo o material que, em
parte, servira para um dialogo com os dados, inicio esse capitulo apresentando uma revisao
bibliografica sobre os temas: familia e escola, aspiracdes educacionais e valores culturais de
classe,trajetorias escolares. Descrevo as diferentes perspectivas de analise e principais
contribui¢des para a compreensio desses problemas. Apresento, ainda, uma revisio das
principais e mais recentes pesquisas relacionadas com meu tema na Franga, nos Estados
Unidos e no Brasil que, de alguma forma, contribuiram para a construgao de meu objeto,
orientando e sugerindo aspectos metodolégicos ou como interlocu¢do com os dados obtidos
no empirico. Ainda nesse capitulo, mostro a construgao dos arcaboucos tedricos que deram
apoio a analise, apresentando os principais teéricos que utilizo como intetlocutores para a
analise de conteddo e didlogo com os dados do plano empirico.

Nos capitulos 4 e 5, apresento o dialogo com o plano empirico. O capitulo 4
apresenta o dialogo com as familias. Seus projetos, acdes e estratégias sio descritos e
discutidos através da interlocugdo com os diversos estudiosos das relagoes familia-
escola.

O capitulo 5 organiza o dialogo com os dados obtidos junto aos alunos: Os
alunos e o processo de escolarizagio .

No capitulo 6,estio colocadas as articulagdes feitas por meio da
multiplicidade de vozes e discursos, buscando-se com o entrelagamento e o
intercruzamento das varidveis e categorias existentes, identificar pontos de inser¢iao e

de divergéncia.



Por fim, apresento as Consideragées Finais. Tento retomar passos do meu
percurso no sentido de ir reconstruindo os que me guiaram até a conclusio, ou
seja, a uma sintese dos resultados obtidos que ja foram anteriormente expostos.
Apresento, também, tentativas de resposta as questdes iniciais e possibilidades e

perspectivas de enfrentamento dos problemas levantados.

1 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

“O conhecimento pés-moderno é um conhecimento sobre as condi¢des de
possibilidade.(...)Um conhecimento deste tipo é relativamente



imet6dico, constitui-se a partit de uma pluralidade metodolégica. (.) S6 uma
constelacdo de métodos pode captar o siléncio que persiste entre cada lingua que
pergunta. Numa fase de revolucio cientifica(..)essa pluralidade de métodos, sé ¢é
possivel — mediante  transgressio  metodolégica”’(Boaventura de  Souza
Santos, 1987, p.48).

=

Os caminhos da pesquisa _

Focalizando o “fracasso escolar/adaptativo” do ponto de vista do préprio sujeito —
o aluno — e também sob a o6tica de seus pais, tive como objetivo compreender suas
inter-relagdes, experiéncias e vivéncias e apreender os sentidos que atribuem a escola e ao
saber.

Os alunos de meios sociais favorecidos — médios — suas trajetérias escolares,
percepgoes e vivéncias, sonhos e projetos e suas familias, com seus habitus, seus significados e
ideais, suas estratégias e prioridades foram o alvo de minha pesquisa.

Apesar do fracasso escolar/adaptativo de alunos adquitir existéncia dentro da escola, a
voz dos professores, dos educadores e a propria instituicdo nao fizeram parte do empirico.
Estou ciente da importancia da escola como uma das dimensGes para estudar o engendramento
das situagoes de fracasso, contudo nao foi meu objetivo investigar suas influéncias. Reconheco
que era apaixonante a idéia de analisar a produgao do fracasso escolar ouvindo alunos, pais e
professores e podendo observar o cotidiano dessas interagcdes na escola. Contudo, o
confronto com o real, ou seja, a exigiidade do tempo correndo contra a viabilidade de projeto
tao ambicioso, fez com que eu percebesse a necessidade de  restringir meu campo de agao.

Era meu objetivo obter “dados descritivos em contato direto com a situagio ou fendmeno
estudado”, enfatizando mais “o processo no qual esta situagao se configuron”, do que seu resultado:
fracasso escolar. Além disso, queria ‘“refratar a perspectiva dos sujeitos envolvidos, relacionando-a com a
situagao especifica”, o que colocava meus propoésitos no ambito de uma pesquisa qualitativa
(Bogdan e Bilken, 1994).

Essa opgao me levaria a abordar varias facetas da vida dos sujeitos, partindo do
pressuposto de que o conhecimento nao ¢é algo acabado, mas uma constru¢ao que se faz e
refaz constantemente. Assim, estaria sempre procurando novas respostas € novas
indagagdes, revelando a multiplicidade de dimensdes presentes no problema focalizado como

um todo.



Ainda refletindo e buscando respostas as minhas inumeras duvidas metodoldgicas,
achei também suporte em Bosi(1987) que mostra como, a partir da técnica da histéria de
vida, as vivéncias individuais podem ser coletadas e analisadas tendo em vista o conhecimento
do social. Ao discorrer sobre historias de vida, Bosi diz “que a familia é o espago onde o individuo
tem seu lugar mais fortemente destinado”, onde é mais valorizado como pessoa singular e unica e
onde sua personalidade tem o maior relevo.

“A familia se constitui em um grupo com memoria especifica e age diretamente sobre
a vida de seus membros, influenciando na construgio da identidade destes, através da
guarda e transmissao de memdria do grupo que trag em si a expressao da sua
identidade enguanto grupo”(Bosi, p.3806).

Pelas caracteristicas de meu objeto, interessava-me compreender, em profundidade,
0s processos, as a¢oes e interagdes que estavam impedindo o projeto implicito das classes
sociais favorecidas de levar seus filhos ao sucesso escolar. Precisava, assim, de um aparato
metodolégico que me permitisse ter acesso a essas particularidades, agoes e decisdes dos
jovens e de suas familias no cotidiano.

Essas convicgdes e opgoes tedricas e metodologicas refletiram-se na escolha de
instrumentos de pesquisa que privilegiavam o ponto de vista dos sujeitos,na busca de
informacOes tanto objetivas como subjetivas, ¢ que levam em conta seus discursos, com o
objetivo de elucidar como o processo de fracasso escolar foi produzido e as significagées que

este assume para os alunos e suas familias.

Assim, decidi conversar com os alunos sobre seus sonhos, desejos e sobre suas
vivéncias escolares.Ouvi também os pais para saber mais sobre suas expectativas, projetos,

estratégias, desejos, decepgoes e frustragdes em relagdo ao processo escolar do filhos.

Com essa escolha pretendia ter instrumentos para adentrar a realidade que me
propunha investigar, apoiada na constante interlocucao entre os estudos tedricos e pesquisas
sobre o tema e, assim, dialogar com os dados coletados no contato com a realidade.

Busquei compor um grupo de 10 (dez) alunos do ensino fundamental, com
historias de fracasso escolar-adaptativo, porém sem disturbios especificos que
justificassem suas dificuldades de aprendizagem.

Para todos os alunos procurei também me certificar de que os pais nio estivessem
separados nos primeiros anos de sua escolaridade, uma vez que a presenca dos pais e sua

relacao com a vida escolar inicial dos filhos era uma dimensao essencial na minha investigacao.



Outro ponto comum deveria ser o fato de todos os sujeitos terem,em sua trajetoria
escolar, enfrentado a necessidade (ou exigéncia) de mudanga de escola, pelo menos uma
vez, por serem considerados inadequados, ineficientes ou deficientes por esse sistema
escolar, em termos de rendimento e/ou adaptagdo (fracasso escolar- adaptativo).

No contexto desta pesquisa,a situagdo de fracasso ¢ entendida como um
processo ativado pela escola e que inclui reprovar, avaliar negativamente e/ou
expulsar, recusar, considerar incompativel, enfim, privar o aluno de ser membro da
comunidade escolar nas mesmas condigées da populagio daquele estabelecimento
escolar. Tomei como indicadores e caracterizacio das situacoes de fracasso: historias de
repeténcias, ou escolaridade atipica (supletivos, transferéncias), defasagem série—idade (2 anos
acima), exclusiao de escolas da rede particular de ensino — que atende a populacio de classe
média alta, logo considerada o caminho natural para a classe social a qual pertence o aluno —
passando para a rede publica, ou transferéncia para escolas particulares, em
geral, reconhecidamente mais fracas ou mesmo conhecidas como “pagou-passou”. Nessa
investigagao, o repetente foi caracterizado como o aluno que, sem ter problemas graves do
ponto de vista psicologico ou fisico, fortuitos ou constantes, freqientou normalmente a

escola mas seus resultados levaram-no a repetir, ou a ter de transferir-se para outra escola.

Considero como Charlot (2000, p.16) que “a expressao fracasso escolar é nma maneira de
verbalizar a experiéncia, a vivéncia e a pritica (...) wma maneira de recortar, interpretar e categorizar o

mundo social (...) #do existe um objeto fracasso escolar e simr ,  pessoas em situagoes de fracasso”.

A aproximagio dos sujeitos da pesquisa obedeceu a cuidados especificos pois
pretendia e  precisava estabelecer uma relagio de confianga entre
mim, pesquisadora, os alunos e seus pais que fariam parte do grupo pesquisado. Era
muito importante criar uma relagio que os levasse a verdadeiramente quererem
conversar, partilhar seus sonhos, idéias, impressdes sobre o processo escolar que
vivenciavam. Guiada por esse intuito, escrevi uma carta, (ver nos anexos) onde
expus, brevemente, os objetivos deste projeto e, através das escolas e de educadores de
meu relacionamento pessoal, procurei que chegasse aos pais para que eles, apds
conhecerem o tipo de pesquisa que eu estava conduzindo, decidissem livremente se
queriam participar e cooperar. Pela experiéncia profissional como psicéloga, eu sabia

que muitos pais receberiam minha carta como pretexto para buscar uma orientagio ou



ajuda para o filho ou filha, ou seja, que a disponibilidade eventual para o atendimento
da demanda da pesquisa ndo apareceria isenta de interesses particulares, decorrentes

da inquietagdo e preocupag¢io que tinham com o processo escolar dos filhos.

Assumi, entdo, o compromisso de escutar esses pais e tentar ajuda-los no que
me fosse possivel, criando um momento para a reflexdo conjunta e a possibilidade de
encaminhamento para orientagio com outros profissionais. Eu sabia dos riscos de tal
atitude, mas nao podia me afastar do compromisso ético de pesquisadora e de

profissional.
Paraa composicao do grupo a ser pesquisado, segui 0s seguintes passos :

1. Tinha consciéncia das dificuldades para compor um grupo de referéncia para analise
realmente expressivo e fidedigno e sabia que nenhum critério seria “perfeito”. Sabia que
muitos alunos de classes altas estudavam em escolas publicas, como por exemplo no
CEFET, COLTEC, Colégio Militar, entre outros, mas para homogeneizar, a0 maximo, o
grupo, decidi trabalhar apenas com alunos das escolas particulares. Identifiquei,
primeiramente, as escolas particulares consideradas como apropriadas ao atendimento da
classe média/média alta, baseando-me no senso comum e nas informacdes da midia. Levei
também em conta, nessa selegao, os aspectos econémicos. Com base na lista das 30 escolas
com mensalidade mais alta em Belo Horizonte, selecionei as que atendiam aos seguintes

requisitos:

(a) ser tradicionalmente conhecida como propiciando um bom ensino,

b) ter seus conteudos testados por estar atendendo aos critérios de seletividade do vestibular,
¢) nao facilitar a promogao dos alunos por estratégias diferenciadas de avaliagao,

d) nao ter condi¢des especiais de organizacao escolar, como horario integral, salas com

turmas reduzidas.

Os alunos selecionados para a pesquisa deveriam ter iniciado sua escolaridade num
desses estabelecimentos e depois terem sido transferidos para escolas de “nivel de ensino

mais baixo” ou reconhecidas como apropriadas para receber esse tipo de aluno.



2. Através de um sistema de busca de informagoes com educadores e pedagogos, com os quais
mantenho contatos profissionais, tentei conseguir algumas indicagdoes de alunos com as

caracterfsticas requeridas.

3. O acesso aos jovens para compor o grupo poderia ser feito por duas vias principais, ou
seja, através das escolas que estavam recebendo alunos transferidos com as caracteristicas
requeridas para minha pesquisa, ou através das escolas que estavam tendo de transferi-los.
Assim, identifiquei também as escolas de Belo Horizonte que usualmente recebem alunos
transferidos, em dependéncia, muitas vezes ja ao final do ano, como forma de nao tomar

“bomba”.

4. Fiz contato por escrito (ver anexo) com as escolas que se enquadravam em uma das
situagdes consideradas: — de transferir e de receber alunos — esperando que elas me
indicassem nomes de alunos. Diante do fato de nao ter tido nenhuma resposta as
correspondéncias enviadas, tentei também contatos pessoais com varias escolas, que

foram, contudo, na quase totalidade, infrutiferos.

Nesses contatos, algumas escolas se pronunciaram, dizendo “ndo viver essa
situagdo”, que nao transferiam seus alunos, e que, a0 contrario, procuravam compreender e
atender as necessidades singulares de cada caso, através de um trabalho conjunto
escola-familia. Uma das escolas contatadas, que admitiu ter em seu corpo discente jovens
transferidos de outras escolas e estar, também, transferindo alguns alunos, que nio
demonstraram comprometimento com o trabalho escolar, levantou motivos éticos para nao
entrar em contato com as familias e divulgar a pesquisa. Outras colocaram obstaculos e
exigéncias que nao me permitiram utilizar a ajuda oferecida (poderia, por exemplo, ter
contato e entrevistas apenas com os jovens, mas teria de me comprometer a nao trabalhar
com as familias, ou comprometer-me a fazer um estudo psicolégico de cada caso e remeter e

discutir esse resultado com a escola).

Inicialmente, fazia parte de meus planos entrevistar, pelo menos, alguns dos
educadores das escolas pesquisadas onde os alunos estudassem ou tivessem estudado. Além
das limita¢Oes de tempo para produzir este trabalho, a grande dificuldade de acesso a esses
profissionais, e o pronunciamento claro de duas escolas apresentando “um certo receio em

participar” desse tipo de pesquisa por causa da “ iwagem da escola”, levaram-me a limitar o



trabalho aos alunos e suas familias. Contudo, tive espontaneamente a colaboragdo de
educadores de duas escolas contatadas, que se dispuseram a conversar, demonstrando muito
interesse pela pesquisa e dos quais obtive dados e idéias que nao fazem parte do corpo de
analise. Acreditava que ia ter mais facilidade de compor o grupo da pesquisa com
alunos, declarada e assumidamente em situagio de  fracasso escolar e que ja estivessem
freqiientando escolas reconhecidas por seu carater facilitador, “pagon- passon”. O lema dessas
escolas esta expresso #a propaganda de uma delas, atualmente em out door veiculado em Belo
Horizonte, — “Repetir nunca mais, repeténcia ¢ coisa do passade”. Venha para o Colégio X.
Cheguei a contatar duas dessas escolas pessoalmente e a enviar correspondéncia para
outras, mas nio consegui que minha demanda fosse aceita. Os profissionais que me
atenderam, ap6s consultar a diretoria, informaram-me que o momento nao era adequado e

que nao consentiriam na participacao dos alunos na pesquisa através da escola.

Foram varias as situagdes vividas, que me deixaram a impressio de estar entrando em
um caminho “perigoso; parecia-me “estar pondo as maos em um vespeiro”. Nio estava
conseguindo formar o grupo pelos caminhos planejados e temi, naquele momento, ter de

fazer alteragoes no planejamento da pesquisa.

Pressionada por essas inquietagdes, lembrei-me das palavras de Gilli, citado por
Salomon (1999):

“O tema de nma pesquisa nio pode ser escolhido a priori, mas descoberto, e se
descobre no curso da pesquisa(..) O problema sobre o que pesquisar nao pode ser
escolbido, mas descoberto ¢ este descobrimento antes que preceder e sobrepairar a
pesquisa é uma das fases mais importantes e delicadas da mesma, da qual é necessdrio

logo descobrir-lhe a logica e elaborar a respectiva metodologia” (Gilli,  p.53-54).
Foi um momento de impasse, no qual parecia que meu objeto de estudo acabaria

sendo abandonado por causa de todas essas situagoes desfavoraveis a realizagiao da pesquisa.

5. Apds uns 30 dias fui surpreendida com o aparecimento de alunos para compor o grupo de
investigacao, a partir de telefonemas de pais afirmando que seus filhos poderiam “ser
pesquisados”. Esses pais vinham encaminhados por profissionais que eu procurara e de um

total de 14 encaminhamentos, selecionei 5 casos( perfis 1, 2, 4, 9 e 10).

6. Além disso, uma outra escola, para a qual ja havia remetido a correspondéncia, concordou
com o contato pessoal que requisitei. Os orientadores e diretores expressaram, ao me

atenderem, que compreender esses processos e esses alunos seria para eles,ndo s6 um



desafio, mas também uma necessidade. Af, encontrei muita receptividade e identificagio com
minha pesquisa, o que se traduziu na disponibilidade da escola, em pré- selecionar os alunos
que se encontrassem nas condi¢oes requeridas para compor a casuistica , e em enviar aos pais
uma carta que redigi, onde me apresento e apresento a pesquisa (ver anexo). Essa estratégia
resultou em mais de 15 encaminhamentos, que se reduziram a 5 ( perfis 3, 5, 6, 7, 8) apds a

fase de triagem.

Essa escola é um estabelecimento de ensino tradicional e confessional, situado em
area nobre da cidade e que estava, recentemente, passando por uma remodelagao. Apods
enfrentar varias crises e dificuldades de sobrevivéncia no mercado, estava sendo dirigida por
um grupo laico de educadores. Esta escola chega a ser referida — no senso comum e entre
os estudantes—,como oferecendo ensino destinado “a pagar-passar”. O que se sabe de
concreto é que, realmente, essa escola vem recebendo grande nimero de transferéncias por
quase todo o perfodo letivo, e comegou a ser muito procurada por esse tipo de clientela das
camadas média/ média alta que necessitavam de um diploma para seus filhos, excluidos das
“escolas de prestigio”.

7. No total, tive 29 encaminhamentos que foram, inicialmente, submetidos a um estudo
exploratério com o uso de questionarios, para que pudesse identificar quais correspondiam
aos requisitos da pesquisa.O questionario era preenchido pelos pais e fornecia dados
objetivos, como a histéria escolar dos filhos, estado de saude do filho, o estilo de vida da
familia, sua dinamica familiar, condi¢des sécio-econdmicas e culturais da familia. Tinha como
objetivo facilitar a identificagdo dos fatores que indicassem como inadequada a participagao do
aluno na casuistica. Esse instrumento se mostrou valido e eficiente apenas em alguns
casos, pois muitas vezes os pais deixavam de preencher dados importantes, ou nao os
explicavam claramente, fazendo com que eu tivesse de pesquisar melhor os dados em
entrevista. Fiz entrevistas com 29 pais, levantando a situagao geral da historia escolar dos
alunos, alguns dados de sua histéria de vida, que me possibilitavam ir descobrindo quais seriam
os alunos da pesquisa, quais atendiam aos requisitos da composi¢io do grupo . Essa primeira
parte da entrevista, por se destinar a obter dados de identificacdo e de caracterizagao dos
alunos, requeria uma postura mais diretiva. A seguir, eram colocadas questoes abertas sobre

topicos do roteiro.



E importante ter em mente que eu estava lidando com seres humanos muito
mobilizados emocionalmente pelas dificuldades que os filhos vinham apresentando e que
repercutiam fortemente na dinamica da familia. Meu objetivo era formar minha casuistica o
mais rapidamente possivel, pois os procedimentos a serem utilizados tinham de ser os ja
padronizados (gravagao, tipo de enfoque mais voltado para os aspectos pedagogicos e
escolares, em detrimento dos aspectos psicologicos). Somente no decorrer das entrevistas ia
tomando conhecimento desses processos, dessas dinamicas Unicas e singulares, que tornavam
certos casos inapropriados. Assim, me comprometia desde a primeira entrevista a finalizar os
casos e orientar os pais para os encaminhamentos necessarios, mesmo que eles nao pudessem
fazer parte do grupo de pesquisa. Através dessas primeiras entrevistas, vieram a ser excluidos
aqueles que, de uma forma ou outra, fugiam aos critérios estabelecidos para a casuistica e
cheguei, por fim, aos dez casos com os quais deveria trabalhar.

As entrevistas individuais foram todas semi-estruturadas e realizadas a partir de um
roteiro bastante aberto e flexivel. Objetivava-se a constru¢ao de uma biografia com a
reconstrucao de sua trajetoria escolar.Apesar de ter um roteiro, as entrevistas tinham um

carater mais aberto e flexivel deixando que o entrevistado escolhesse a forma de se comunicar.

A existéncia de um roteiro para as entrevistas se justifica pelo fato de existirem
suposi¢oes sobre a etiologia do problema que me interessava pesquisar. Contudo, estes dados
nao estavam definidos e fechados, permitindo outros olhares. Eu ia intercalando na fala dos
pais, as questdes que me interessava pesquisar, quando os proprios pais nao as respondiam
espontaneamente. Em geral, segui o curso natural que os entrevistados davam aquele encontro

por me interessar dar as pessoas entrevistadas uma real oportunidade de se expressarem.

As entrevistas com os jovens foram mais flexiveis, mas também seguiram um roteiro

(ver anexo).Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas integralmente e a nao



concordancia com a gravagao foi um dos critérios utilizados para a exclusio do sujeito da
amostra da pesquisa. No caso das familias, para facilitar a transcri¢do e nao perder os aspectos
nao verbais da comunicagdo, associei a gravacio com a anotagao na integra das falas, no
momento mesmo da entrevista. Esses procedimentos foram feitos com o consentimento dos
sujeitos. Ja na entrevista com os jovens, considerei que eles poderiam se ressentir se eu

anotasse suas falas no momento mesmo da entrevista e optei pelo uso apenas da gravagao.
Em sintese, as etapas desta pesquisa foram :

1. Fase Exploratéria(triagem): através de entrevista e questionario aplicados aos pais

selecionei um grupo de alunos que correspondia aos critérios estabelecidos.
2. Entrevistas com os pais dos alunos selecionados.

3. Realizacdo de entrevistas com os 10 alunos que compuseram a casuistica, fazendo um

levantamento de toda sua trajetoria escolar.

4. Anailise de conteddo dos dados obtidos nas diversas fontes, relacionando-os entre si e

fazendo inter-relagdes tendo em vista as categorias selecionadas .

Varios textos pesquisados (Bourdieu&Passeron, 1975;Bosi, 1987) sugeriam que o
pesquisador que trabalha com histérias de vida, corre o risco de considerar que tudo é
pertinente e relevante para a analise, podendo perder-se numa infinidade de informagdes que

a narrativa biografica possibilita.

Para que o material biografico seja pensado sociologicamente, é imprescindivel que se
definam tracos ou principios norteadores de andlise, que possam conduzir o olhar do
pesquisador para pontos especificos, no interior da infinidade dos dados disponiveis,
permitindo assim o seu ordenamento, através de um denominador comum, ¢ 0 que ¢ mais
importante, evitando-se “o risco de trabalhar cada caso monograficamente”.

Nao fui a campo com um conjunto fixado de dados a serem analisados; acreditava que
estes deveriam ser construidos ao longo do processo,mas tinha algumas categorias e principios
norteadores, construidos a partir de minhas questdes ¢ com base na literatura sobre sucesso
escolar nas classes populares e estudo de trajetérias escolares. Apos leituras e re-leituras do
material contido nas entrevistas, outras unidades de andlise e categorias emergiram da

constancia dos temas. Foram estas categorias e tragos que, a0 estabelecerem um denominador



comum na interpretagao dos dados, me forneceram esquemas interpretativos comuns para os
diferentes casos singulares possibilitando a intercomunicagao dos dados.

O material das entrevistas foi transcrito e serviu de base para a elaboracao das analises
com a utilizacado do método de analise de conteudo. Nesta, um elemento do enunciado ¢
priorizado — o conteddo — tornando secundarias as outras dimensdes da sua unidade
(conteudo-forma-condi¢oes de producio). Os dizeres de cada um dos entrevistados sao
retirados da dinamica interativa em que foram produzidos no momento unico de cada
entrevista. Recortados e reunidos segundo a légica do contetddo, os fragmentos selecionados
parecem significar por si mesmos.

A andlise de contedido pode ser uma andlise dos “significados”(exemplo: a andlise
temdtica), embora possa ser também wma andlise dos  ‘Significantes”(..) O
tratamento descritivo constitui um primeiro tempo do procedimentoBardin, 1995,

p.34).

Seguindo também as sugestoes de Spink(1993), o trabalho de interpretacio, na
andlise do discurso, envolveu a leitura flutuante do material, intercalando a escuta do material
gravado com a leitura do material ja transcrito, de modo a afinar a escuta e deixar aflorar os
temas que se impunham. Certas caracteristicas do discurso podem dar pistas valiosas quanto a
natureza da construgdo e quanto a sua funcionalidade. Assim, observei a construcdo das frases
pelos sujeitos, a organizagiao dos discursos e, em especial, os detalhes sutis, como siléncios,
pausas, lapsos, que no conjunto, permitem o acesso aos investimentos afetivos presentes na
situagdo da entrevista. Apos a apreensao mais geral do discurso, retornei aos objetivos da
pesquisa, definindo o que é figura e o que é fundo. Af emergiram as dimensdes principais do
discurso e foi possivel mapear o discurso a partir das categorias ja estabelecidas e a partir dos
temas que emergiram a partir da leitura flutuante (Spink, 1993, p.127-130).

As falas de cada entrevista foram também consideradas como expressivas e
representativas da vivéncia de sua geracdo. Na analise de cada entrevista, em primeiro
lugar, considerei a transversalidade das categorias por todas as entrevistas; em seguida, foi
possivel apreender o movimento singular e, por fim, o movimento de um grupo .

Fiz uma anilise longitudinal das entrevistas para conhecer cada aluno e seu contexto
familiar e também as recortei em diferentes temas, relacionados com as categorias de analise
que, reunidas, me permitiram uma melhor visio de conjunto. Alguns quadros e tabelas

foram construidos, tentando condensar e por em relevo certas informagdes fornecidas pela



analise. Procurei ainda enriquecer essa analise com os dados das observacdes dos
sujeitos, dos efeitos produzidos por seus dizeres e agles em mim, expressoes
faciais, olhares, na dinamica interativa com o préprio pesquisador, bem como na situacao das

observacoes ou das entrevistas.
Os principios norteadores da analise do material foram :
1. Papel real que o estudo, o saber, os aspectos intelectuais tém para os pais.

2. Estratégias familiares para ajudar o processo escolar, buscando o sucesso escolar ou

tentando evitar o fracasso.

3. Modelos socializadores familiares: tipos e papel da autoridade, disciplina, pautas normativas
da familia como expressio dos tipos de presenca educativa das familias; ordem moral
doméstica(comportamento, observancia de  regras, esforco, perseveranga ); tipo de

convivéncia familiar.
4. Projeto de vida dos alunos, ideais e sonhos e relagao do estudo com estes.
5. Configuracao do fracasso para os alunos e seus pais.

6. Como os alunos vivenciavam seu processo escolar, como percebiam a escola, os

professores, as praticas educativas, o ensino em geral.

Demonstro a presenca desses tragos nas trajetorias escolares em estudo, de forma
interdependente, contextualizada e relacional,e com eles fagco um didlogo tentando
compreender, através deles, como estes processos de “situaces de escolaridade conturbada”
ou mesmo de “fracasso” foram sendo construidos.

Nas ciéncias sociais, uma das tradicionais premissas é “a necessidade de uma distancia
minima que garanta ao investigador condigoes de objetividade em sen trabalbo” (Velho, 1999, p.123). A
realidade nao  pode ser  vista com “vlhos imparciais”, sem os envolvimentos que
sabemos, “podem obscurecer on deformar nossos julgamentos. Ha um envolvimento inevitavel e
necessario, com o objeto de estudo. De fato, a “wéia de tentar por-se no lugar do outro para captar
vivéncias e experiéncias  particulares”, exige um grande envolvimento, “ww  mergulho  em
profundidade, dificil de ser precisado e delimitado em termos de tempo”(Velho, 1999, p.123-124). A

interpretagao apresentada por um pesquisador “Serd sempre mais uma versao que concorrerd”ou se



complementara com outras leituras feitas por outros profissionais que observam e ‘“refletern
sobre o familiar” (Velho, p.127).

As interpretagdes feitas se apoiam no conhecimento que os pesquisadores tém e que ¢
construido a partir de um sistema de interagoes cultural e historicamente definido. Geertz
(1989) chama a aten¢do para o fato de que o processo de conhecimento da vida social sempre
implica um grau de subjetividade e que, portanto, tem um cardter aproximativo e nao
definitivo. Ha sempre um carater de interpretacio e uma dimensio de subjetividade em nosso
trabalho. A realidade é sempre filtrada por determinado ponto de vista do observador .

Bourdieu et al.(1999) salientam que nao existe sequer perguntas neutras numa pesquisa
social.

“O socidlogo que nao submete suas proprias interrogagoes a interrogagao sociologica
ndo estaria em condicdo de fazer uma andlise socioldgica verdadeiramente neutra das
respostas que elas suscitam”(Bourdieu et al, 1999, p.50).

Elias defende a idéia de que o uso do procedimento do distanciamento faz com que
o individuo possa reconhecer —se a si préprio, enquanto homem, entre outros homens e de
reconhecer a sociedade como uma figuracdo constituida de numerosos individuos

fundamentalmente interdependentes, ou seja, tributarios e dependentes uns dos outros.

“Enguanto nao se recorrer ao procedimento do anto-distanciamento, — enquanto nio se
for capaz, de domina-lo pelo pensamento, serd dificil, para resumir, fager navegar
0 navio da sociologia, —assim como o das ciéncias humanas em geral, entre as
tdeologias do individualismo e do coletivismo” ( Elias, 2001, p.149).

Disso, decorre que a atividade de pesquisa baseia-se em um processo de construgao e
o objeto de estudo para ser apreendido tem de ser decomposto e reconstruido dialeticamente.
Para tanto, é necessario a superagao do aparente — que, por vezes, ¢ falacioso e enganoso
— através do enfrentamento de enigmas e dos jogos de aparéncias que ocultam o proprio

objeto que se procura conhecer.

Nesse trabalho ndo tive a pretensio de esgotar as explicagdes possiveis. Minhas
analises sao mais hipodteses, reflexdes, apontamentos e possibilidades de reflexdo e de

posicionamento diante dessas questoes, a partir do recorte parcial que fiz.

Minha proposta foi compreender as formas como a familia pode

condicionar  a situagdo de fracasso escolar e como os alunos e  suas



familias, percebem as formas de participagao da escola nesse processo de exclusio
ou de “construgido” de uma situagido considerada como fracasso escolar. Diante de
alunos intelectualmente capazes, sem quaisquer danos organicos, sem caréncias
materiais, queria compreender como esta situagio, teoricamente propicia e
predeterminada para o sucesso escolar destes estudantes, pode levar a resultados de
fracasso e marginalizagdo na vida escolar e social. Quais seriam os fatos particulares, no
processo de socializagio escolar e familiar desses sujeitos, que mudaram os resultados de
escolarizagao esperados. O que impediu o desenvolvimento escolar deste alunos?
Pretende-se, assim, elucidar as razdes e as modalidades de trajetorias escolares

atipicas para o meio social de origem.

Na analise do material e elaboracio dos dados obtidos, fiz um didlogo com as
construgoes teoricas que, julguei permitiriam levantar as inter-relacdes e analisar o material
obtido. Observando as questoes éticas e o cuidado com a preservagio da identidade dos
sujeitos, fui levada a alterar os nomes dos alunos, omitir o de seus familiares e das escolas
onde estudam ou estudaram. Quaisquer outros dados, que os pudessem expor, foram
também alterados ou omitidos, para garantir-lhes a privacidade. Os nomes que apresento siao
ficticios e sempre que me referir a um caso especifico, seja do ponto de vista do aluno ou de
sua familia, utilizarei a expressao Perfil 1, 2, 3..., tomada “de empréstimo” de Lahire ( 1997)

que assim se refere as diferentes configura¢oes estudadas.

Inicialmente, considero importante deixar registrado o quadro de referéncias

organizado sobre os jovens e as familias entrevistadas.

1.2 Apresentando os atores da pesquisa

“(...) o que existe de individual e dnico numa pessoa ¢ excedido, em todos os
seus aspectos por uma infinidade de influéncias que nelas se cruzam e as quais
nio pode, por nenhum meio escapar, de agGes que sobre elas se exercem e
que lhe sio inteiramente exteriores. A historia de vida é portanto, técnica,
que capta o que sucede na encruzilhada da vida individual com o social”(
Queiroz, 1991, p.21).

1.2.1. Situagao e da dinamica familiar



Todos os dez jovens entrevistados moram com a familia. Oito sdo provenientes de
familias nucleares, com a presenca de pai, mae e irmaos. Dois casos sao de pais separados
( ha cerca de 3 anos) e moram s6 com a mae ¢ irmaos. O modelo de familia nuclear —
mulheres e homens vivendo sob o mesmo teto, com uma relacao estavel — ¢ dominante no
grupo, contudo, essa caracteristica era uma das condi¢des de sua composigio .

Dos 8 (oito) casais, pais dos alunos, 6 (seis) demonstram viver junto de forma
consistente, enquanto casal, e 2 relataram estar enfrentando algum tipo de crise conjugal,
embora “ndo pensem em separar” (Perfis 3 ¢ 10) e acreditem mesmo que estes problemas sio
ciclicos ou crénicos, mas que tendem a se estabilizar. No quadro 10 (anexos), podem ser
observados maiores dados sobre essas organizacoes familiares.

A idade dos pais wvaria de 35 a 56 anos e a constelagao familiar de 2 a 4 filhos,
sendo que 7 das 10 familias tém 2 filhos.

Para caracterizar e classificar o tipo de presenca dos pais na vida dos filhos, tomei
como indicadores a presenca fisica, seja nas refeicoes,no dia a dia, nas atividades de
lazer, como assistindo filmes e outros programas juntos, ida a futebol, saidas com os filhos
para compras, passeios, visitas, pequenas viagens de final de semana, conversas sobre o
cotidiano dos membros da familia, os interesses dos filhos, suas atividades escolares e a vida
em geral. Além de deduzir o grau e tipo de participagao através do estudo destas
inter-relagdes, perguntei, também, aos pais como eles se classificavam neste quesito.

Em decorréncia, sobretudo, das situacdes de trabalho, a pratica do casal fazer as
refeicoes em familia diariamente, sé se encontra no Perfil 8. A maior parte das maes
procura, contudo, estar presente em casa no horario das refeicoes, mesmo que nao almoce
com os filhos.Os pais nao costumam fazer as refeicoes em familia. Em 6 familias pude
observar praticas familiares consistentes, experiéncias compartilhadas do casal ou da mae,
com os filhos, embora em niveis de intensidade variaveis.

Os irmaos dos alunos da pesquisa, via de regra, ndo apresentam problemas de
adaptagao ou de rendimento escolar e o sujeito da pesquisa é o inico membro da familia que
esta vivenciando essa fragmentacdo e desestabilizacio na caminhada escolar. Apenas os casos
dos perfil 5 e 6 — duas irmas— ambas apresentam dificuldades escolares. Um dos irmaos do
jovem do Perfil 8 vem apresentando baixa no rendimento, mas em graus bem menores. Essa

¢

mae relata que “ o5 outros também ji rejeitaram a escola e o estudo, mas passon a fase, melhoraram e

recuperaram o senso de responsabilidade, ele estd custando, ndo sei como vai ser” (perfil 8 Adriano).



As outras mies chegam mesmo a salientar o bom nivel de desempenho dos outros
filhos, comparando-os com o aluno, sujeito da pesquisa.

Era meu interesse saber mais do dia a dia desses jovens e do tipo de relagdo que
estabeleciam com o mundo. O cotidiano dos jovens denota que suas atividades nao escolares
mais freqiientes sao conversar com amigos(ver quadrol). Esse “conversar’pode ser até por
telefone, ( pratica comum e diaria entre as mogas) mas presente em todos os jovens, embora
varie de grau e intensidade. Esse conversar pode estar associado a outra atividade, como o
esporte, sair para uma festa, ensaiar com a banda, beber.

A freqiiéncia aos cursos extracurriculares (linguas, informatica) ¢ a atividade mais
freqiiente, que ja envolve ligagdo com um objetivo. Sao procuradas por propiciarem maiores
oportunidades de convivio social e ndo por um interesse intrinseco na atividade. pratica de
esportes (incluindo aqui futebol, freqiiéncia a academia e o treino de uma atividade especifica
como natagao, Tae- kwon- do, Jiu -jitsu) é também significativa nesse grupo. Mais da metade
incorporou o esporte e os cursos de linguas estrangeiras e informatica como atividades

regulares.

QUADRO 1-ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELOS JOVENS

Atividades Frequéncia
Conversar com 0s amigos 10
Curso de linguas 08
Curso de informatica 08
Pratica de esportes 07
Assistir TV 06
Videos 06
Festas 06
Ouvir/tocar musica 06
Internet 05
Namorar 05
Barzinhos 05
Leitura 03
Participar de banda 02
Grupo religioso 01

Apenas a jovem do perfil 4 tem tentado frequentar grupos religiosos, procurando um
com o qual se identifique. Encontrei habitos de leitura apenas entre as mogas, mesmo que seja
de revistas como Superinteressante. Apenas uma pequena parcela sai  a noite, durante a

semana (perfis 2,9 e 10) e sdo estes, os jovens cujos pais admitem ter perdido o controle



sobre eles. Mais da metade sai regularmente todos os finais de semana(4, 5, 6, 2, 9, 10). As
principais atividades na rua siao conversar com amigos, conhecer pessoas, beber,
namorar, ficar. O uso de bebidas alcodlicas foi espontaneamente admitido por 6 dos 10 jovens

e o contato com drogas (maconha) por 5 deles .

DELIMITACAO DE REFERENCIAS:

“A eliminagio do mito é apenas uma ilusao. Os mitos, como o
imaginario, fazem parte da realidade humana. O verdadeiro problema ¢
reconhecer o carater mitico de nossos mitos, distingui-los como mitos e fazé-los
dialogar com nossa racionalidade”( Edgar Morin1997, p.217).

2.1. Delimitagdo do objeto “situagio de fracasso escolar”

O fracasso escolar ndo existe em si e varia segundo o momento sécio-histérico onde
ele é considerado.Assim, essa questio niao pode ser dissociada do contexto mais amplo
politico-economico da sociedade, que é responsavel pela produgao de um contingente de
excluidos. A cultura do fracasso escolar faz parte da reproducao da cultura da segregacdo e
da exclusio, que se apdiam em nossa realidade econoémica e social. Quanto mais se
degradam as condi¢Oes sociais mais seletiva se torna a escola, o que acarreta maiores
dificuldades para que seus alunos acompanhem o elitismo e a seletividade de seus processos
excludentes.Além disso, “cada vex mais a esperanca de ascensdo social através da educacio escolar é
limitada pelas probabilidades reais de promocao ligadas “a categoria social”. Em uma época onde os
empregos sao raros e as exigéncias cada vez maiores, “a utilidade social e profissional da

escola ndao é mais suficiente para proporcionar aos alunos, mesmo os que nio estio



em fracasso escolar, um gosto , vontade e desejo de aprender”(Best, 1997, p.117-119,
negritos meus).

O indice de distor¢io série/idade do Brasil é um dos mais altos do mundo e a cultura
da repeténcia na escola brasileira ¢, hoje, um dos maiores problemas educacionais do pais. Os
pobres sao, sem duvida, a categoria social que mais fracassa, mas cada classe social produz seus
fracassos, e em cada classe, cada familia, ha uma significacdo para esse fracasso. O fracasso
escolar é uma categoria produzida pela propria instituicao escolar.Cada escola produz um tipo
de aprendiz e de repetente e as escolas particulares fazem parte, também, do sistema de
producao da industria do fracasso. Pressionadas pela busca de sobrevivéncia, em um mercado
cada vez mais competitivo, muitas escolas se apegam a “ideais de exceléncia”, tornando-se
cada vez mais seletivas .

O sistema escolar sofre hoje um processo acelerado de remodelagao para se adequar
as novas demandas sociais e tem como grande desafio eliminar situagdes de fracasso escolar.

Nos dltimos anos, a busca da superagao do fracasso escolar produziu modificagoes na
forma de compreensido e enfrentamento das dificuldades escolares.Nos anos 90, algumas
administragdes publicas, especialmente no ambito municipal, passaram a adotar a politica de
nio retencio escolar, o que significa um avanco educacional significativo.l uma tentativa de
reversdo da atual conjuntura de fracasso pela implementacio de uma cultura do sucesso
escolar, na medida em que se procura reduzir as desigualdades escolares e defender o direito
de permanéncia na escola. Eliminou-se a seriagao, a formacao se da por ciclos e o que se visa é
o desenvolvimento de competéncias e de habilidades basicas. Contudo, a ndo retengao escolar
dos alunos, parece estar a se caracterizar COmo uma mera aprovagao automatica, sem a devida
garantia das competéncias escolares minimas esperadas para cada nivel de escolarizacio, o que
tem merecido criticas acirradas nas andlises e estudos na area da educacdo. A tendéncia atual é
mostrar que o sucesso nao deve ser confundido com o nao fracasso; as agdes entdo incidem
sobre a necessidade de identificar os mecanismos, estratégias ¢ procedimentos escolares que
tradicionalmente favorecem a exclusio escolar e os mecanismos institucionals, que por outro
lado, favorecem a inclusio escolar e social.

Em termos praticos, na visao dos educadores, o fracasso escolar acaba sendo
concebido como o fracasso do aluno ante as demandas escolares. O questionamento sobre a
escola, seus métodos, as praticas escolares, sobre a relagio professor/aluno ¢, ainda, pouco

abordado, a ndo ser por pesquisadores. Infelizmente, o discurso dos pesquisadores, na maioria



das vezes, fica confinado a seus artigos, livtos e seminarios, nao alcancando o cotidiano das
escolas, onde as situagcbes de fracasso estio sendo produzidas. O debate permanece
demasiadamente teérico nao abrangendo os casos particulares nas situagdes concretas. Como
ressalta La Taille (2001), “o gue tem freqiientemente acontecido é um certo divdrcio e didlogo de surdos entre
pesquisadores e professores”(p.17). Fica um fosso entre os dois discursos, as teorias da caréncia
por um lado, e as teorias criticas a escola por outro. Acredito que é possivel e importante a
tentativa de juncdo dessas perspectivas pois como o fracasso escolar é um fenomeno
complexo, ndo comporta causas Unicas e invariaveis e tem de ser compreendido em varios
niveis e ambitos. O fracasso escolar ¢, também, um resultante de um processo de ensino e
como tal, envolve, alguém que ensina— o professor— algo que ¢ ensinado— disciplinas ou
habilidades, e alguém a quem se ensina, — alunos. H4 pois, a perspectiva do aluno, de sua
familia, da escola em geral, do professor, da relagio professor /aluno, dos conteudos

ensinados, das metodologias empregadas.

No campo educacional a nogao de insucesso ou fracasso escolar estd ligada a idéia da
falencia de um projeto, significando o insucesso nos exames ¢ mesmo o afastamento da
escola provocado por repeténcias sucessivas. Esta nocdo, contudo, é relativa e pode ter
significados diferentes de um contexto para outro, pois depende em grande parte do sistema

de ensino no seio do qual ela se produziu.

Além disso, o sentimento do “fracasso” varia de um aluno a outro, de uma familia a
outra. Um desempenho considerado satisfatério ou mesmo, um sucesso para um aluno e sua
familia de um nivel mais baixo, pode se constituir numa grande decepgdo para os

integrantes de niveis sociais superiores (Best, 1997) .

Isambert-Jamati citado por Crahay (1999) sublinha que a nogao de fracasso ¢ relativa
aos objetivos da escola, e que o insucesso sempre existiu mas que s6 passou a ser problema
apos as declaragoes do principio igualitario e quando outras classes sociais passaram a ter
acesso a escola. econémica.

Best(1997) em seu livto “L’echec scolaire” apresenta seis grupos de problemas que
podem estar incluidos na concepgao de fracasso escolar :

1.dificuldades de adaptacdo a estrutura escolar. Neste grupo a énfase é colocada sobre as

perturbagdes comportamentais e relacionais de certos alunos, que podem conduzi-los a

diversas formas de exclusio, ou mesmo de auto-exclusio.



2.dificuldades de aprendizagem. O acento ¢ colocado sobre os problemas cognitivos e

na falta de competéncia dos alunos para adquirir os conhecimentos e habilidades

esperados.

3.procedimentos de eliminagdo, repeténcias ou relegagdo. A énfase estaria nas

classificagbes/orientagdes “negativas, dentro de uma estrutura desvalorizada e nas

repetiges .

4.dificuldades de passagem de um ciclo a outro. O acento é colocado sobre o nio

acesso ao segundo grau ou ao ensino superior.

5.Insuficiéncia ou falta do certificado ou do diploma escolar. A énfase é colocada nos
alunos que nio conseguem obter um certificado escolar,ou s6 conseguem

certificados de nivel inferior e de menor expressividade.

6.dificuldades de insergao profissional e social. O acento é colocado sobre a saida do

sistema escolar e a entrada dentro do mundo do trabalho e se refere ao contingente de

jovens que ficam excluidos do mercado de trabalho ou que s6 obtém sub-empregos.

Best assinala que a maioria das pesquisas e estudos na Franga atingem os
problemas dos grupos 2,3 e 4 .Essa autora ao discorrer sobre a influéncia da origem
social sobte o desempenho escolar, sublinha que “o pertencimento a uma categoria
social desfavorecida ndo é a causa do fracasso escolar’,mas ¢é um fator de
predisposigdo ao insucesso.

“Contudo, uma correlagio tio forte e permanente conduz a
considerar o fracasso escolar dentro de sua relagio com a
sociedade e com as classes sociais e a ndo mais prender este

fenémeno, nem a escola, nem as “falhas * estritamente
individuais” ( Best, p.18) .

Predomina hoje, a interpretagao do fracasso como um efeito do sistema escolar.
Varios pesquisadores se interessaram pelos estabelecimentos de ensino e pela
realidade interna das classes de aula, “para saber se a maneira que os atores sociais se
mobilizam dentro destes, influi sobre o sucesso ou o fracasso escolar e para colocar
em evidéncia as desigualdades entre  estabelecimentos de composi¢io social
similar”’.Ou seja, os estabelecimentos escolares, seus atores, produzem um efeito

sobre a eventualidade de um fracasso ou sucesso escolar”.( ibid, p.19-21) Passando



para este nivel de analise, os socidlogos descartam uma visdo macro sociologica do
fracasso e defendem a pesquisa etnografica para desvendar os mecanismos que estdo

envolvidos nos processos escolares.

Aos poucos, as pesquisas passam a se interessar “pela historia individual dos
alunos, e por sua relagdo pessoal com o saber”, sem negar,contudo, “a validade dos
niveis de analise precedentes (relagdo origem social e fracasso ou
sucesso, estabelecimento escolar, classe).

“Os estudos mais promissores, atualmente, sdo aqueles que levam
em conta a relagio com o saber dos alunos provenientes dos meios
desfavorecidos economicamente, assim como a possibilidade de
dar sentido ‘a sua presenca na escola. A distincia cultural entre o
meio familiar e a cultura dispensada na escola, é considerada como
o elemento nuclear de uma alquimia complexa, onde entram a
motivagdo dos pais pelo estudo de seus filhos, o interesse dos
alunos, eles proprios pela escola, as disciplinas ensinadas, as

relagées mantidas com os professores... todos estas composicoes
diversificadas de elementos que engendram sucesso ou fracasso”

(Best, p. 20).

Bautier, Charlot, e Rochex (2000) no texto “Ewntre apprentissages et métier d'éleve : le
rapport an savorr”, discutem como se constitui e se manifesta a “relagio com o saber” em
diferentes alunos e as conseqiiéncias destas relagoes diferenciadas com o desempenho destes
alunos. Do estudo deste texto pode-se concluir que essa nogao rompe com as concepgoes até
entdo dominantes, que situavam as causas do fracasso ou do sucesso escolar, nas
caracteristicas sociais dos alunos. Esta “nogdo evidencia uma pluralidade de processos em interagio que
sdo, todos simultaneamente, de ordem cognitiva, epistemoligica, da linguagem e subjetiva”(p.183). A relagao
com o saber é uma relacio de sentido e de valor : o individuo valoriza ou desvaloriza o saber e
as atividades que se relacionam, em funcdo do sentido que elas lhes conferem.

Estes autores destacam dois tipos de logicas diferenciadas, produtoras de sucesso ou
de fracasso escolar: a ligica institucional do progresso (“logique institutionnelle de cheminement”) e
a lggica cultural da aprendizagem e do desenvolvimento ( “logique culturelle d” apprentissage et de
développement”).

Os alunos que se situam na /dgica do progresso sio os que tém maior probabilidade de
fracasso escolar. Estes nao valorizam um saber que nao tenha uma utiliza¢ao pratica e que nao

possa set, de imediato, transferido para outras situagoes praticas. O trabalho pedagdgico que



apresentam se limita a seguir as determinagdes escolares, o respeito as regras de
comportamento, a execucdo dos deveres e tarefas e a freqiéncia as aulas. O trabalho
intelectual, as atividades de aprendizagem, os conteidos e competéncias escolares, ndo sao
buscados como tais.

Ja para os alunos que seguem a /jgica da aprendizagem e do desenvolvimento, os exercicios e
as tarefas escolares sio a oportunidade de uma real atividade cognitiva ¢ de um trabalho de
descontextualizacio/recontextualizacio. Através destas elaboracdes, os saberes se
emancipam das situagdes e das atividades onde sao adquiridos. Em conseqiiéncia, podem ser
reconhecidos e mobilizados dentro de outros contextos e podem, ainda, ser constitutivos de
outras situacOes e experiéncias. Estes alunos nio reduzem os objetos de aprendizagem aos
exercicios. Eles se questionam sobre o sentido das disciplinas e sobre o objetivo dos exercicios
e das atividades escolares, procurando compreender os principios que lhes sustentam. Dessa
forma, podem dar as suas atividades,um sentido que transcende a necessidade de
desempenhar tarefas fragmentadas e também as rotinas ou exigéncias comportamentais. Eles
tém, intuitivamente, consciéncia do carater progressivo e incompleto das aprendizagens e a
realizagdo participa de um trabalho de desenvolvimento e de transformacgdo de si e de
elaboracao da experiéncia pessoal.

Como se pode ver, sio varias as possibilidades de abordar a questio do fracasso
escolar, contudo, meu objetivo, me fez  circunscrever essa pesquisa nas interagoes
familia-aluno-escola. Enfatizei dentro da classificacio de Best, citada nesse texto os niveis 1 e
3 ou seja: as dificuldades de adaptacio a estrutura escolar, expressas afravés de perturbagoes
comportamentais e relacionais levando alunos a serem expulsos, on convidados a se retirar dos estabelecimentos
de ensino que freqiientam e também os procedimentos e repeténcias ou desempenhos considerados insatisfatorios

pelas escolas.

2.2. Meios sociais favorecidos ou classe(s) média (s)

O conceito de “classe” se encontra em diversas perspectivas sociolégicas, contudo, sem

b b
que haja uma consisténcia e unicidade na forma de considera-lo. Como a variavel : classe social
¢ utilizada no delineamento de meu objeto de pesquisa, ¢é importante delimitar a forma que

sera usada e também contextualizar historicamente esse conceito.



Meu objetivo ao introduzir essa variavel se articula com o questionamento sobre as
verdadeiras chances de realizagdo socio-profissional das pessoas numa sociedade de mercado e
com o estudo das influéncias que a posi¢ao, em uma determinada classe, tem sobre as
trajetorias escolares. Interessa-me, ainda, estar refletindo sobre os limites e grau de

flexibilidade dessas interferéncias.

O fato de pertencer a uma classe social especifica — média - média alta por
exemplo — impde as pessoas certas condutas culturais e escolares, seja de uma forma
imediata ( que autoriza por exemplo a escolha de um tipo de escola ) seja de uma forma
mediatizada, autorizando projetos longinquos e planos precisos de execugdo, e, por
conseqiiéncia, modelando o nivel de aspiragao ou de ambigao.

Gilberto Velho, em Individualismo ¢  Cultura(1999) alerta-nos sobre o “risco
metodologico”de ao isolar, “por motivos de estratégia de pesquisa, segmentos da sociedade, passar a
encard-los como unidades realmente independentes e antocontidas”(p.15). Nomeia a sociedade atual como
“sociedade complexa” e elabora a definicao desse conceito, ressaltando que se refere a “nogdo
de uma sociedade na qual a divisao social do trabalho e a distribuicao de riguezas delineiam categorias sociais
distinguiveis com continuidade historica, sejam classes sociats, estratos, castas”. Por outro lado, a nocao de
complexidade traz também a idéia de uma “heferogencidade cultural que deve ser entendida como
a coexcisténcia de uma pluralidade de tradicoes” (p.16) .

Toda sociedade vive a contradi¢do entre as particularizagdes de experiéncias restritas a
certos grupos e universalizacio de outras experiéncias. Os individuos participam
diferencialmente de cddigos mais restritos ou mais universalizantes. Essa diferenca ¢
considerada por alguns autores como Bernstein(1977), como resultante de relagoes especificas
entre o modo de expressdo cognitiva e experiéncias diferenciadas em funcao da classe social
de pertencimento. Para esse autor, as diferengas no modo das classes sociais usarem a
linguagem origina-se nas diferencas em seus padrées de criagdo e interacdo familiar. Os
desempenhos na aprendizagem variam em func¢ao de um certo adestramento na utilizacao da
linguagem verbal e neste sentido as classes trabalhadoras revelam maiores dificuldades.

Velho(1999), problematiza as colocagdes de Bernstein, alertando para o risco de um
“fatalismo sociologico”. Ressalta que para Bernstein(1977), dentro de uma sociedade especifica

— em fungdo da classe social, pode haver uma forte variagdo quanto a énfase e preocupagao



que ¢ dedicada as peculiaridades, gostos, preferéncias, tragos particulares dos agentes
empiricos.

“Isso se associa nao 56 a uma visdo de mundo(um eidos )em: que a nogao de
biografia ¢ central, com uma concepedo de tempo bastante definida mas também a um
ethos, um estilo de vida, uma organizagio das emogées ( ver
Bateson, 1958 ¢ Geertz, 1978) em que a experiéncia do agente  empirico
sacralizada como individnal ¢ foco e referencia basica”(Velho, 1999,  p.26).
realces do autor)

O contato com outros grupos e circulos pode afetar vigorosamente a visao de mundo
e o estilo de vida de individuos situados em uma classe sécio econdémica particular,
estabelecendo diferengas internas. Assim, dentro de um universo que segundo critérios
sbcio-econémicos como, renda e ocupagio, poderia ser visto como homogéneo,
encontraremos fortes descontinuidades em termos de ethos e visio de mundo. A interaciao
com redes de relagdes sociais mais amplas e diversificadas afeta o desempenho dos papéis
sociais. Em cada segmento de uma sociedade existem temas mais valorizados, escalas de
valores particulares, vivéncias e preocupacdes especificas.

Velho(1974), ao estudar as relagoes entre individuo, classes sociais e familia, defende
a idéia de que nao existe um projeto individual puro, sem referéncia ao outro ou ao social. Os
projetos sao elaborados e construidos em funcdo de experiéncias soécio —culturais, de um
coédigo,de vivéncias e interagoes.A identidade social dos individuos para este autor, tem
sempre a origem familiar como referéncia fundamental. As representagdes sobre familia e
parentes, sao fundamentais para a constituicio de uma visao de mundo e de um ezhos..

E ¢ ainda Velho(1999), que discorrendo sobre o significado diferencial que é dado a
temas e situagoes, dependendo da posi¢ao que se ocupa dentro da sociedade, ressalta que nas
classes médias é maior a valorizagdio do desempenho individual. Nas classes médias com
projeto de ascensao social o fraco rendimento escolar de um filho é vivido como um real
ameaca a sua propria identidade, gerando uma forte mobilizagio nos pais. Os alunos de
camada de renda mais baixa, quando com dificuldades escolares, nao dispdem dos recursos e
apoios que os de camada mais altas tém fora da escola, e além dessa dimensao material, ha
uma significacao relativa do desempenho individual. Apdia suas colocacbes em pesquisas
desenvolvidas com esse segmento da sociedade e remete ao estudo de Schneider (apud
Velho, 1974). Através de pesquisas feitas com criancas com dificuldades escolares, Schneider

conclui que existem criangas com lentiddo na aprendizagem em todos as classes sociais, mas



que guando uma crianca de classe média, se atrasa na escola, o5 pais agem imediatamente, isto épagam
anlas particnlares, contratam um pedagogo, um psicanalista. Tanto a escola quanto os pais tentam
compreender as dificuldades do aluno. Nao ¢ criada nenhuma categoria especial na escola e
nenhum estigma é sobreposto a tomar aulas particulares ou ir ao psicdlogo. O desvio
apresentado nao ¢ institucionalizado, assim nao se encontrarao, oficialmente, distarbios de
aprendizagem nas escolas privadas; nao tendo sido como tal definidas, nao existem, portanto
sociologicamente falando. ( Schneider, 1974 )

Nesse mesmo livro, Velho mostra que a experiéncia de mobilidade social introduz
variaveis significativas na experiéncia existencial das pessoas nio importando a sua classe
social de origem. O contato com outros grupos e circulos pode afetar a visio de mundo e o
estilo de vidas dos individuos de uma classe, estabelecendo diferencas internas. A interacao
com redes de relagbes mais amplas e diversificadas afeta o desempenho dos papéis sociais.
Esse autor ressalta o papel da socializagio secundaria e da comunicagio de massa,
modificando comportamentos, criando novos costumes e refor¢ando a tese das limitagdes de
uma abordagem que se apdie em um determinismo de classe.

Para Marx ( 1991) o que determina a existéncia de uma classe social é a identidade que
esta possui tanto em suas rendas, como em suas fontes de rendas. Acreditava na polarizacio
cada vez maior entre as classes. Para ele, a consciéncia de classe é um produto social, ou seja
decorre da relacao dialética entre homem-natureza e homem-homem.

No sentido marxista nao podemos falar de classes alta, média ou baixa, mas
simplesmente de relacoes de dominagao/subordinagao.

Tanto Marx como Weber(1984) véem as relacbes economicas como centro das
estruturas de classe, mas enquanto o primeiro enfatiza as relacdes de produgao, Weber
prioriza as relagdes entre lugar social e acdo do homem.

Para Weber existiriam trés classes fundamentais no capitalismo: 1- os capitalistas, que
possuem os meios de producao; 2- os trabalhadores, que possuem seu proprio trabalho; 3- e
a classe média, que possui qualificacdes. As classes seriam criadas pelo relacionamento das
pessoas com os mercados — para empregos e renda, para comprar bens de consumo e para
criar um nivel de bem-estar material. Assim, poderiam existir muitas classes distintas e a posse
de propriedades é apenas uma base para gerar uma classe social. Para esse autor, o conceito de
classe esta ligado diretamente a no¢do de poder, visto que classe ¢ um dos fenomenos de

distribuicao de poder dentro de uma comunidade.



Em resumo, determinado grupo de pessoas pertence a uma classe desde que se
encontre na mesma “situacdo de classe”, a saber: conjunto de oportunidades que os
individuos tém em relagdo a provisao de bens, as condi¢des de vida, ao ter e poder dispor de
bens e servicos, obter receitas e lucros.

Além disso, Weber procura demonstrar que sdo as particularidades do grupo que
definem as a¢des do homem e nio, exclusivamente, seu lugar de classe.

Bourdieu(1998) estabelece uma série de rupturas com a concepgao de classe da teoria

marxista e na perspectiva de uma superacao dialetizada do conceito, defende que:

“as pessoas estao sitnadas num espago social, elas nao estao num lugar qualguer,
isto ¢, intercambidveis, como pretendem aqueles que negam a existéncia das classes
sociais;( assim ), em fungdo da posigio que elas ocupam nesse espago muito
complexo,  pode-se compreender a ligica de suas priticas e determinar, entre outras
coisas, como elas vao classificar e se classificar e, se for o caso, se pensar como
membros de uma classe” (1998 a:67 ).

E a distincio cultural entre as classe sociais que desempenha papel fundamental em sua
analise. Nessa perspectiva, as classes sociais sao formas de estabelecimento de subjetividades
coletivas que embora tenham pouca nogao de identidade comum, sio cruciais para a
apropriagdo dos recursos materiais e das chances de vida que a civilizagio
proporciona.Defende que os interesses das pessoas podem ser explicados pela identidade
dessas coletividades, pela forma como organizam sua subjetividade e pelo processo de
socializagdo no qual determinados interesses e valores sio incorporados. Dentro dessa
teoria, o capital cultural, como capital monetario, ¢ o direito inato das classes privilegiadas e o
meio pelo qual reproduzem seu privilégio de geracdo a geragio.

Sintetizando, Bourdieu define cada uma das classes simultaneamente por um estilo de
vida ( bens de consumo, praticas culturais, etc ) e por uma relacio especifica com o futuro
que inclui seus recursos de capital economico e cultural.

Embora concorde com Bourdieu (1983) em sua colocagio sobre serem vagas as
no¢oes de classes sociais ( média, alta, trabalhadora ) e que estas podem escamotear
diferencas internas consideraveis como, por exemplo, o tipo de trajetdria social, acredito que
tanto dentro da concepg¢ao bourdiesiana de classe mas também na concepgao weberiana, a

casuistica desta pesquisa esta positivamente enquadrada no grupo social definido



como favorecido, e que, como tal, pode ser referenciada como classe média. Além
disso, considerando-se  os  critérios  sécio  econdmicos  descritivos, tipo  renda,

ocupacao,educagao, tipo de moradia, acesso a bens de consumo, estas familias estariam
incluidas na mesma categoria — camadas médias, embora apresentem diferengas em termos de
ethos, visao de mundo e na natureza das redes de relagdes sociais em que se movem. Se nio se
leva em conta essas diversidades e a singularidade de cada grupo familiar, seria dificil
compreender como configuragoes familiares similares possam engendrar socialmente criangas

com niveis de adaptagio e rendimento escolar tao diferentes ( Lahire, 1997).

2.2.1. Condigdes de vida profissional e educacional das familias

Os pais dessa pesquisa tém uma renda ( bruta ) familiar mensal de 32 a 100 salarios
minimos. Todos residem em casa propria (9 em apartamento, 1 em casa),ja sem
financiamento, localizadas em areas nobres da cidade. O numero de filhos varia de 2 a 4, ¢
seus habitos de vida e de consumo confirmam o padrio de classe média. Talvez, parte dessas
familias (4/10) possam até ser melhor caractetizadas como familias de classe média alta. Todos
os sujeitos da pesquisa estudam em “boas escolas particulares”; assim como seus irmaos.

Esses pais tém, quase na totalidade, uma formacao superior. Apenas as maes do perfis
2 e7 tém apenas o curso médio, mas sao pessoas que demonstram interesses intelectuais e
habitos regulares de leitura. O pai do perfil 4 também tem o curso médio, mas nio fez parte
do grupo pesquisado por estar separado e sem contato com a filha.

Quanto as ocupagoes, 09(nove) pais e maes desempenham fung¢des de administradores
e/ou executivos, sendo que G6(seis) tém vinculo empregaticio e 3(trés) trabalham como
empreendedores ou autonomos. Trés ( 3 ) sdo funcionarios publicos, 2 (duas) sao
aposentadas( maes), sendo que uma delas complementa a renda familiar com atividades
como autonoma. Apenas um dos pais, (a mae do Perfil 2) nao trabalha fora, administrando o
lar. Os 3(trés) casos restantes do estudo em questdo sao profissionais liberais. Com excegdo do
lar do Perfil 2, todos os outros lares contam com 2 rendas para o or¢amento familiar. O pai
do perfil 7 tem formagao superior e trabalha como auténomo, mas também nio tem quase

contato com o filho e ndo fez parte da casuistica.



Dos 18 adultos que compdem a casuistica, apenas 4 ndo trabalham em horario
integral e sdo eles: duas maes (perfis 7 e 9) que se aposentaram recentemente, o pai do Perfil
3, que administra seus proprios negocios e tem maior flexibilidade de horario e a mae do perfil
2, que nao trabalha fora do lar. As maes dos perfis 7 ¢ 9, embora aposentadas, exercem
atividades profissionais de forma “informal” mas recebem rendimentos .

Em minha casuistica, o casal do petfil 1, os pais dos petfis 2, 3, 8 ¢ a mae do perfil 4
relatam estarem sendo muito absorvidos pelo trabalho e pelo nivel de responsabilidade exigido
por ele. Os pais dos perfis 5 e 6 atravessam perfodo critico em sua vida profissional o que os
leva a terem de se dedicar mais ao trabalho para garantirem o padriao de vida. Essa situagao
acaba levando a uma desproporcional divisio do trabalho entre o casal. Em todas as familias
que entrevistamos, a mae era inteiramente responsavel pelo funcionamento da casa. S6 em
um familia 2 mie ndo tinha ajudante de servico, mas a familia coopera muito, em especial a
figura do pai (perfil 8). Essa ajuda contudo nio a eximia da responsabilidade geral e mesmo

das tarefas domésticas. Essas maes tinham contato mais direto com os filhos e eram

responsaveis pelo acompanhamento das tarefas escolares e comunicagio  com a
escola, enquanto os pais compareciam a escola somente quando havia uma decisao importante
a ser tomada, situacao na qual era, de fato, reivindicada pelas proprias maes a sua presenca na

escola.

QUADRO 2 CONDICAO INTELECTUAL E PROFISSIONAL DOS PAIS

Perfil |Trabalho Mie |Trabalho Pai |Formacido Miae |Formagio Pai
1. |I-empresaria I-executivo S.economia/Con |S-engenharia
2. |N-dona de casa |I-empresario 2°.grau S-engenharia
3. |I-func.publ P-empresario S-medicina S-engenharia
4. | I-administr - S-psicologa 2°.grau
5. |I-adiminstrat I-autonomo S-administr. S-fisioterapia
6. |I-administr. I-autonomo S-administr. S-fisioterapia
7. | P-auton/aposen |- 2°grau. S-eng/admin
8. I-func.publico  |I-func,publico |S-dentista S-prof univers.
9. | P-aposent./auto |I-autbnomo/fu |S-pedagogia S-advogado

n
10. |Igeréncia I-geréncia S-engenharia S-admistracio
Legenda:

I : Horario integral N : Nao trabalha fora P: Horario Parcial (meio horario ou variavel)
- : Ndo convive com o jovem

S : Curso superior

2°. 2°. grau completo




Situagbes de trabalho como essas descritas acima, obviamente, tém importantes
conseqiiéncias para a familia. Primeiro, significam renda familiar mais alta, condi¢des de
moradia e educagio melhores, mas significam também uma absor¢do maciga dos conjuges
por seus trabalhos e uma consequente situacio de afastamento das rotinas da vida familiar .
No ciclo de atividade de uma familia envolvida no mercado de trabalho e, em especial, nos
negobcios, a média de infancia e adolescéncia dos filhos provavelmente coincide com a fase —
chave da carreira dos pais, quando estao galgando os niveis superiores e as exigéncias sao
particularmente fortes. A pratica profissional liberal poderia significar um maior controle
sobre as horas de trabalho e assim, existiria mais espago para uma diferente divisao de trabalho
nos negocios domésticos, como também maior envolvimento com a vida escolar de seus
filhos. Na pratica, os pais relatam que a cada dia, necessitam trabalhar mais horas para dar
conta de manter o padrio de vida e responder as exigéncias da vida social e financeira.
Assim, as exigéncias de trabalho sio percebidas pelos pais como pesadas, assim como o0s
periodos de descanso e lazer tornam-se cada vez menores, sendo restritos aos finais de

semana.



2.3. Adolescéncia como categoria social

Uma parte de mim é todo mundo
Uma parte de mim é multiddo

Uma parte de mim pesa, pondera
Uma parte de mim almoga e janta
Uma parte de mim é permanente
Uma parte de mim é s6 vertigem

Traduzir uma parte na outra parte
Outra parte é ninguém,
Fundo sem fundo

Outra parte estranheza e solidao
Outra parte delira
Outra parte se espanta

Outra parte se sabe de repente

Outra parte linguagem
Que ¢ questio de vida ou morte
Sera arte?

( Ferreira Gullar)

2.3.1.Tentativa de contextualizacido

Na tentativa de melhor entender os processos que ocorrem com os “alunos em
situagdo de fracasso escolar”, importa nao abstrair esses sujeitos. Deve-se atentar para o

fato de que o fracasso escolar ocorre com “uma pessoa concreta” e que o género ¢ a idade sao



dimensoes importantes desse ser social que precisam ser analisadas, compreendidas e inter
-relacionadas com seus processos escolares e com o seu meio social.

Com esse objetivo, proponho-me a contextualizar “o que ¢é a adolescéncia”, etapa de
desenvolvimento em que os alunos dessa pesquisa se encontram, revendo as principais
correntes tedricas sobre o tema, bem como pesquisas e contribui¢bes recentes que possam
ajudar a compreender como a adolescéncia ¢ hoje produzida nas condigbes da cultura
contemporanea. Os jovens estao hoje inseridos em outra condi¢ao de histéria e de cultura que
produzem uma adolescéncia diferente daquela do infcio do século XX.

A adolescéncia ¢ um processo que ocorre durante o desenvolvimento evolutivo do
individuo, caracterizado por uma revolugao biopsicossocial. Esse processo, como ¢ vivido na
cultura ocidental, surgiu com a industrializagao e o desenvolvimento da burguesia.

Ariés (1973), em seu livro a Histéria Social da Crianca e da Familia, mostra que até o
séc XVI nao havia lugar para a adolescéncia. A sociedade tende a organizar-se em torno de
regras, leis, costumes e tradi¢cGes que, através da cultura, se perpetuam como valores grupais.
As sociedades estabelecem os elementos que definem os status infantil e adulto, bem como a
modalidade de resolucio dessa transicio. Durante os séculos XVII ¢ XVIII, nio havia
discriminagao programatica e de atividades em relacio ao momento do desenvolvimento:
criangas e jovens viviam as realidades do mundo adulto.

Entretanto, as condi¢bes em que criangas e jovens convivem com 0S oOutros,
construindo seu mundo interno e o das suas rela¢Oes sociais, passaram por intensas ¢ rapidas
transformacgoes. As teorias, que tém embasado as praticas de cuidado, educagio e orientagdo
dos jovens parecem insuficientes frente ao inusitado que a contemporaneidade nos apresenta.

“...0 conhecimento disponivel engasga perante novos aspectos na nossa realidade social
¢ material: 0 consumo em massa, o viver numa grande cidade, a soliddao na
multidao,  a expansao da comunicagio pela midia, a tecnificagio e a informatizagio
do nosso cotidiano e assim por diante” (Castro, 1999, p.12).

A adolescéncia é uma construgao social e, como tal, 6 pode ser compreendida a partir
das analises das condi¢bes da cultura contemporanea que a produzem. Ser ou nio ser
considerado adolescente depende de circunstancias histéricas determinadas, o que se evidencia
pelo fato de hoje, em algumas sociedades, poderem ser considerados adolescentes jovens de

21, 24 anos, ou até malis, ja que houve um prolongamento da vida estudantil e um aumento

b



do periodo de convivéncia com o grupo familiar de origem, devido a fatores basicamente de
ordem economica ( Castro, 1999, Leviski, 1995).

As intensas e rapidas transformagdes da sociedade, o desmoronamento dos valores
tradicionais contribuem para aumentar os conflitos e a complexidade dos processos de
adolescéncia. O jovem esta a procura de sua identidade adulta. Busca novos modelos de
identificacdo e as possibilidades “tedricas” de fazé-lo, numa sociedade urbana,
industrializada, sao relativamente ilimitadas. Sdo infindaveis as alternativas que existem diante
dele, através de seus colegas de escola, dos diversos grupos a que pertence e dos com que se
vé em contato, através da midia

Na sociedade ocidental, 0 jovem, para poder alcangar a condi¢io adulta e ser
reconhecido pela sociedade, deve possuir condi¢des para cuidar do seu préprio destino.
Através da cultura e das tradigdes sdo estabelecidos pré-requisitos e critérios que o jovem
deve suplantar para atingir o status adulto; nos dias atuais, estes envolvem aspectos que
ampliam as dificuldades e complexidades, tornando a fase de transicdo mais prolongada e
aparentemente mais penosa . Hoje, ndo existem valores bem definidos e estabelecidos, o que
vem gerando conflitos em relagdo as questdes éticas e morais. Paira hoje uma perspectiva
sombria sobre o futuro social, econdémico, profissional dos jovens na sociedade, repercutindo
sobre as defini¢des de sua identidade e personalidade. Esses sao apenas alguns dos fatores que
contribuem para que os pais convivam com um ponto de interroga¢ao em relagao ao futuro
dos filhos, o que aumenta suas insegurangas e ansiedades, as quais, por sua vez, influenciam e
complicam as relagoes intrafamiliares.(Leviski, 1995)

A fase da adolescéncia é marcada por algumas caracteristicas e pode-se citar, por
exemplo, o questionamento das autoridades; a aquisicao de maior independéncia e a
autonomia em relacdo a familia; o desenvolvimento do sistema de valores e da identidade
propria; o estabelecimento de relagSes afetivas com seus pares; a tendéncia de egocentrismo
nos interesses e metas, além da preparagao para a carreira profissional. O jovem se vé frente a
muitas variaveis e possibilidades de opgdo: sao- lhe oferecidas maiores perspectivas de
vida, defronta-se com ampla gama de oportunidades para a realizacio de experiéncias; ao
mesmo tempo, vivencia um mundo em constantes transformagoes, onde as relacdes homem x
trabalho versus profissao tém de ser redimensionadas.

Por outro lado, o mundo adulto, idealizado em suas normas e regras sociais, esta

cheio de contradi¢oes que contribuem para incrementar os conflitos do adolescente, ja



tumultuado internamente com suas proprias contradigoes e ambivaléncias. O jovem atravessa
um periodo vulneravel do desenvolvimento evolutivo no qual sua identidade encontra-se em
crise;dal estar altamente suscetivel a incorpora¢io de novos objetos de investimento afetivo
(Levisky, 1998).

Os processos de identificagio dos jovens ocorrem a partir das relagdes pais e filhos,
com estes incorporando, transformando e buscando alcangar seus proprios modelos, seus
modos de ser, pensar e viver. Assim, em termos concretos, as possibilidades de identificagao,
consideradas teoricamente ilimitadas,tornam-se na pratica dificeis e limitantes.

Levisky(1995), em Aspectos Psicanaliticos do Processo de ldentificacio na Sociedade Atnal,
mostra como o adolescente normal, avido de vida e de prazeres, tem de enfrentar agora, nao
s6 seu mundo interno, com as pressoes dos impulsos, mas também o mundo externo e suas
contradicdes. E a partir dessas relacdes que os jovens organizam suas experiéncias emocionais.
Estas contribuem para a constru¢do de sua identidade, através de multiplas identificagdes
parciais.

A cultura contemporanea traz em si muitas ambigiiidades. A autoridade conferida
aos mais velhos degrada-se, enquanto que o acesso a vida adulta é abrandado e esticado; a
familia mantém-se protegendo e apoiando seus jovens. A “cultura adolescente”, integrada a
sociedade capitalista, funciona segundo a lei do mercado,voltada para a produc¢io e o consumo
de produtos que visam a realiza¢ao dos desejos de toda sociedade. Os adolescentes sao levados
a consumir produtos materiais e espirituais, incentivando a concretiza¢ao e a permanéncia de
valores adolescentes. Nessa perspectiva, o adolescente assumiu um lugar privilegiado na
medida em que ¢é representante e modelo a ser seguido. Em vez de ter modelos, tornou-se ele
préoprio um modelo. Criou-se um ideal de vida adolescente, onde “todos”, inclusive os
pais, querem ser adolescentes”( Espig, 1999).

Concorrendo com a autoridade ¢ a experiéncia paterna e materna, a “nova pedagogia dos
meios de comunicacio em massa” entra no lar. A relacdo da crianca e os mass- media
distancia-se do modelo pedagégico de educagao familiar, o qual “lembra” sempre, a crianga e
a0 jovem sua posicao, estruturalmente, de subordinagao. Os mass media assumem um papel
pedagogico, sem apelar para a tradicdo e para a autoridade, utilizando-se do apelo ao
consumo e do arrebatamento pelo olhar.

“Esta condigao sicio—histdrica e cultural recente, a crescente ocupagao da crianga
pela televisao, nao somente concorre e questiona os modelos pedagdgicos vigentes na
Sfamilia e na escola: instaura novas percepcies e reconhecimentos que a crianga pode



fazer a respeito de si mesma, dos outros e do mundo que a rodeia” (Castro, 1999,
p.15).

Os pais estao cada vez mais confusos, nao conseguem impor autoridade e estabelecer
limites e, quanto mais “culpados se sentem em relacdo aos filhos, mais exigem e aceitam
qualquer coisa que possam torna-los felizes”(Espig, p.171).

O adolescente reivindica este lugar de autoridade. A autoridade do adulto tem
significado de reconhecimento para ele, é a maneira de o adulto postular e reconhecer a
capacidade do adolescente de realizar tarefas e/ou reconhecer sua existéncia.

O adolescente promove uma luta consigo mesmo para estabelecer sua identidade
pessoal, uma luta para viver o que deve ser vivido sem ter de conformar-se a um papel
preestabelecido, mas precisa de modelos e de referéncias. (Levisk, 1995, Espig, 1999).

O lugar social da crianca e do adolescente de hoje nao se atém mais a esta Gnica
posi¢do — a de subordinagao pela sua suposta falta de saber ou de experiéncia — como foi
durante muito tempo.

Sposito (1999) alerta para os esteredtipos que sao construidos com relagdo aos jovens
e que levam, freqientemente, as pessoas a rotula-los, considerando-os “consumistas,
alienados”, negando-lhes o direito de fala e de explicacao de si mesmos. Recomenda que, ao
invés de interrogarmos sobre as razoes do consumismo e da alienagdo e de seus significados
para eles, deverfamos refletir sobre os processos simbdlicos e culturais, cada vez mais globais,
em que o mundo jovem esta mergulhado e sobre as praticas politicas e coletivas em nossa
sociedade.

«

nao buscamos compreender,  quando a violéncia ¢ a marginalidade se fazem
presentes,  os seus significados para um enorme contingente da populacao, a quem se
retirou o direito de projetar o futuro,  apresentando somente o ndo-emprego, o
ndo-saldrio, —a auséncia de direitos e de espagos de convivéncia cultural como
alternativas de vida” (Spdsito, p.100 .
Os adolescentes nio constituem um grupo homogéneo, e sim compdem
agregados sociais com caracteristicas continuamente flutuantes.
Bourdieu (1983) alerta para o perigo de se falar de jovens como se fossem uma

unidade social, um grupo constituido, dotado de interesses comuns, e relacionar tais interesses

a uma idade definida biologicamente.



Todo esse conjunto de transformacdes tem repercussoes intensas na vida relacional
dos jovens, em especial, com seus pais reais, pois ocorre num estado de interdependéncia com
as relacoes intrafamiliares, com a sociedade e com a cultura.

Surge a necessidade de redefinicio de limites dos espacos para pais e filhos e do
espago inter-relacional. A questao da autoridade, concentrada principalmente na figura do pai
como representante da lei, emerge estabelecendo um confronto de poderes entre a agao
protetora e controladora dos pais e o desejo dos jovens de conquistar sua emancipagao
(Levisky, 1995). Ainda esse autor defende que a autoridade parental é necessaria, nem
que seja para ser contrariada,as custas de acertos e erros,desde que haja
possibilidades de elaboragdao em cima dos mesmos.Todo adolescente necessita de ter um
pai (mde) com o qual possa identificar-se ou contrastar e que lhe sirva de modelo para a vida
adulta.

“Eom nossa cultura, — enquanto no papel da mae prevalece a funcio continente nos
momentos de anglistia dos filhos, a funcao paterna se caracteriza mais por fager
prevalecer a coluna mestra, o eixo em torno do qual a personalidade ird estruturar-se,
et termos superegoicos e de ideal do ego” (Levisky, p.117).

E na adolescéncia que o ego ideal se desenvolve sustentado pela identificacio com
um modelo: o adolescente estd em busca de referéncias. Os modelos e ideais mudam
conforme a época e evoluem quando se passa da infancia a adolescéncia. Essa mudanca
surpreende os pais que nao percebem que é seu proprio desejo que é frustrado. A crianga,
que eles sonhavam ser, (por exemplo, uma “médica”), comega a ter seus proprios sonhos. Os
adolescentes tém frequientemente “viravoltas’e questionamentos e recusas, em relagio aos
ideais que eles partilharam até entao com seu meio familiar ou social. Os projetos de estudos
estdo implicados nos questionamentos que os adolescentes fazem, pois tém por sustentacio
ideais tais como:sucesso, riqueza, poder. A recusa aos estudos pode ser tomada como uma
atitude de oposicao e de revolta. (Apresentarei exemplos desse funcionamento no capitulo:
Dialogo com o Empirico, em especial, na analise do Perfil 10, que chega a recusar o dinheiro
dado pelos pais como forma de manifestar seu desprezo pelos valores burgueses, em particular
o dinheiro em si) Por outro lado, na adolescéncia, o engajamento em um modo de vida que
rompe com o habito familiar — vida mais simples, retorno a natureza, é sustentado por

ideologias, como ecologia e ascetismo.



2.3.2 Perspectiva Piagetiana sobre a Adolescéncia

Para Piaget & Inhelder(1967), a adolescéncia ¢ a idade dos grandes ideais e projetos do
futuro, mas este novo impulso afetivo e social, gerador de sonhos de reforma e de
constru¢ao do mundo tem, como condig¢do principal, uma transformag¢ao do pensamento no
jovem adolescente.

Por volta dos 11,12 anos,a crianga — que, até entdo precisava apoiar-se em
manipulagdes concretas para pensar — libera-se desse real e passa a pensar o possivel e a
raciocinar abstratamente. F o aparecimento do pensamento formal e do raciocinio hipotético
dedutivo, que permitira agora ao jovem uma consciéncia reflexiva, mediatizada pelo
pensamento e pela elaboragdao de novas teorias e projetos.

Esse periodo coincide com a pré —adolescéncia, que se caracteriza por uma aceleracio
do crescimento somatico e pela abertura dos valores a possibilidades novas, interindividuais e
sociais. As chamadas “caracteristicas” dos adolescentes e as novidades afetivas dessa etapa
dependem muito dos fatores sociais, da qualidade das experiéncias vivenciadas, embora essas
modifica¢Oes sejam favorecidas pelas transformacdes intelectuais que agora se operam.

Piaget diz que as operagoes formais se iniciam mediante a coopera¢ao com 0s outros.
Ao comeco da adolescéncia, a vida social entra em uma nova fase de crescente colabora¢io
que inclui intercambio de pontos de vista. Isso tem o efeito de levar os jovens a um maior
entendimento mutuo e lhes cria o habito de colocar-se em pontos de vista que nio
sustentavam anteriormente. Passam a admitir suposi¢oes, ¢ a discussio da origem a uma
conversacao interiorizada, em forma de deliberacao ou de reflexio.

Ao poder desprender-se dos dados imediatos e raciocinar nao apenas sobre o real mas
também sobre o possivel, ou seja, sobre a base de hipbteses, o jovem chega entdo a possuir
uma forma légica, capaz de aplicar a qualquer conteido. A consideragao de muitos pontos de
vista dd ao pensamento adolescente uma nova flexibilidade. O adolescente contempla
mentalmente muitas possibilidades, constréi teorias e concebe mundos imaginarios. Seu
crescente interesse por uma variedade de sistemas sociais, reais ou possiveis, obriga-o a julgar
suas proprias normas, de modo que comeca a ver-se objetivamente, e a considerar as crengas e
opinides dos diversos grupos que integra. Sua atitude para com as regras ¢ convengoes muda:

compreende agora que elas foram decididas pelos adultos e que podem diferir em distintos



grupos de pessoas; seus juizos morais se tornam menos extremados. Agora, é capaz de
experimentar hipéteses mentalmente e de abandona-las como inadequadas.

Essa caracteristica leva a, diante das situagoes, a poder perceber uma série de alternativas
e a tomada de decisdes torna-se,assim, mais dificil. O jovem agora gosta de
indagar, questionar, investigar. Tem duavidas e desconfia. Faz com seu pensamento uma
espécie de jogo, onde hipdteses e idéias lhe permitem desvendar um novo mundo externo
e, principalmente, o préoprio mundo interno. Embora tenha dificuldade na decisiao, nio abre
mao deste direito. Solicita dos pais que tomem uma postura, ainda que, na maioria das
vezes, se rebelem contra ela.

Seu pensamento aproxima-se muito do pensamento do adulto, salvo em sua caréncia
de experiéncia emocional e funcional, perceptivel através de sua subjetividade, da falta de
sistematizagdo e, as vezes,de senso critico. Agora, o jovem pode encarar seu proprio
pensamento como um objeto, pode usar da introspecgao e refletir sobre seus proprios tragos
mentais e de personalidade.Embora o adolescente possa conhecer o pensamento dos outros,
nao consegue ainda diferenciar entre os objetos para os quais estio dirigidos estes
pensamentos e os objetos que sao o foco de sua preocupagao. Por se sentir o foco das
atengoes e estar primariamente preocupado consigo mesmo, presume que 0s outros também
estdo e esta é a base de seu egocentrismo: acha que os outros pensam o que ele pensa. Esse
tipo de funcionamento mental traz consequiéncias nas suas relagbes com o mundo, pois
antecipa para si mesmo a reagao das outras pessoas com base no seu egocentrismo e reage a
essas suposicoes. Em certo sentido, esta sempre construindo ou reagindo a uma platéia
imaginaria. Cré que sera o foco de atengao: faz-se um ator para si mesmo e uma audiéncia para
os outros( Elkind, 1970).

Para Piaget, os fenémenos da adolescéncia resultam desse novo modelo de
pensamento que o jovem conquista e que o leva a ingressar no futuro, nos possiveis e nas
hipéteses. A acao de real se transforma em virtual ( fora do presente, do aqui e agora ).

Por ser capaz de compreender que as coisas poderiam ser de outra forma, por levantar
hipéteses, ¢ que o adolescente investe contra a organiza¢ao social, contra o estabelecido. A
capacidade de lidar tanto com o possivel, como com o real, libera o pensamento do jovem
que pode, assim, enfrentar muitas situagdes. O jovem ¢é capaz de conceber
familias, sociedade, religides ideais e ao compara-las com as suas, estas sdo vistas

como deficitarias. Essa idealiza¢do, contudo, é intelectual e o jovem tem pouca nogio das



possibilidades de transforma-la em realidade e, mesmo, pouca motivacao para trabalhar nesse
sentido. Pode ir além do finito, do tangivel, do familiar para conceber o infinitamente grande
ou pequeno e inventa sistemas imaginarios. Torna-se capaz de conceber um mundo
maravilhoso em oposi¢ao ao real e nisso consiste seu protesto e seu idealismo. Tem tal crenga
no poder do pensamento como fator de transformacio do real, que se dedica
entusiasticamente e, na maioria das vezes, irrealisticamente, a elaborar teorias substitutivas. A
linguagem passa a ser o instrumento do pensamento; muitos adolescentes se transformam em
oradores, escritores, poetas. Ao superar o real, mas ainda incapazes de agdo efetiva, passam a
trabalhar com a linguagem, material que facilita a formalizacdo, pois,do ponto de vista
estritamente verbal, tudo é possivel .

O adolescente constr6i planos de vida e sistemas cheios de altruismo,
onipoténcia ou egocentrismo ¢ atribui a si préprio um papel essencial na salvagio da
humanidade e pode organizar seu plano de vida em fungdo dessas idéias. Seus programas e
planos sao sua maneira de inserir-se na sociedade dos adultos, tentando supera-los ou
surpreendé-los; estes programas sao, em geral, tedricos, porque sio feitos com o pensamento
e a imaginacdo. Através da relagdo entre o pensamento e a afetividade, a consciéncia moral
evolui também da anomia, passando pela heteronomia, até poder atingir a autonomia. S6 na
adolescéncia, surge a possibilidade de construir projetos e de se estabelecer um verdadeiro
plano de vida. (Piaget, 1955).

Quanto a sociabilidade, podemos encontrar dois tipos de fases ou comportamentos: de
um lado, o retraimento, fase de recusa e, de outro, a participagdo mais produtiva, a fase
positiva. No comportamento tipico de recusa, o adolescente parece “associal” e, as vezes, até
mesmo anti-social. Contudo, estd continuamente meditando sobre a sociedade, s6 que se trata
de uma sociedade que ele quer reformar, desinteressando-se da sociedade real, criticada e
condenada por ele( Piaget, 1999, Moreno, 1985).

No grupo de jovens de sua idade, encontra um reforgo para os aspectos mutaveis do
ego que se produzem nessa etapa, procurando reafirmar-se mediante a relagdo com os pares.
O grupo ¢ util por servir de continente para as intensas projecOes, identificacSes e
dissociagoes que necessita utilizar. As relagoes, dentro do grupo, baseiam-se em interesses
especificos comuns.

Uma auténtica adaptagdo do jovem sé se dard quando puder mudar seu papel de

reformador pelo de realizador e, assim, ascender definitivamente a idade adulta. Logo que



comega a engajar-se no trabalho produtivo, o jovem ¢é forcado a adaptar-se as realidades da
vida adulta; reavalia esse mundo adulto e suas proprias limitagdes e consegue adaptar-se
melhor as duas coisas.O possivel funcionara como um freio do poder ilimitado de sua
formalizagcdo. A inteligéncia termina por descobrir que, no real, estio contidos outros
possiveis que ndo apareceriam sem a utilizagao da formalizacio.

Para Piaget, a vontade seria o predominio de uma tendéncia superior — o Dever,
sobre uma tendéncia inferior —. o Prazer, desejado.

Piaget chama Personalidade 2 auto-submissdo do Ego a uma disciplina qualquer,
que lhe confere capacidade de encarnar um ideal ou defender uma causa, com toda sua
atividade e vontade. Seu estabelecimento inclui também a subordinacio a um sistema de
coordenagio autdnomo, que sé6 pode ser construido na adolescéncia, pois supde a existéncia
da constru¢ao reflexiva do pensamento. Dessa forma, existe personalidade a partir do
momento em que se constitui um programa de vida, o que supde a intervengio do

pensamento hipotético dedutivo.

2.3.3. Compreensio Psicanalitica dos Processos Adolescentes

Anna Freud e cols.(1979) chamam a atenc¢do para aspectos de nossa sociedade que
contribuem para o aumento de tensao na adolescéncia:

a) Enquanto todas as energias dos jovens estao voltadas para a solugdo dos problemas
decorrentes de seu crescimento somatico e sexual, a sociedade exige que produzam
academicamente, facam  escolhas  profissionais e  assumam  crescentes
responsabilidades.

b) A sociedade atual nio fornece aos jovens meios de canalizagdo e sublimacio de seu
potencial agressivo em atividades socialmente aprovadas (carreira militar, participagao
em movimentos ideoldgicos, luta politica).

Aberastury&Knobel(1971) relacionam os lutos e perdas, isto ¢, os aspectos infantis
dos quais o jovem necessita desfazer-se nessa progressio em dire¢ao a maturidade:

a) luto pelo corpo infantil perdido: o jovem sente-se impotente, diante do poder das
alteragoes que vem sofrendo e, a0 mesmo tempo, desejoso desse porvir;

b) luto pelo papel e identidade infantis: ambiciona o papel adulto pelos privilégios e

prazeres, mas o teme pela aceitacdo de responsabilidades;



¢) luto pelos pais da infancia: os pais da infancia servem de refigio
servem de  refigio e
protecdo diante da temeridade do desconhecido, mas vai descobrindo que seus desejos

e idéias nao sao concordantes com os de seus pais.

d) Luto pela bissexualidade infantil: a imposicao da sexualidade e as angustias dela
decorrentes.

O adolescente tenta se encontrar e oscila entre a dependéncia e a independéncia em
relacdo aos pais, entre a imagem que tinha de si e de seus pais na infancia e aquelas que
constrdi, ainda indefinidas. Todas as representagdes que o adolescente possui de si sdao
intensamente atravessadas pelas expectativas, em grande parte inconscientes, dos pais. Tais
expectativas tema ver com o “lugar” onde os pais péem o filho desde o nascimento,
determinando, dessa forma, um “mandato a ser cumprido”.Esses mandatos, muitas vezes sao
os principais determinantes de um histérico de fracasso escolar, em jovens sem problemas
cognitivos. Ele nao consegue corresponder a expectativa dos pais, e, recusando-se a ocupar o
lugar que foi determinado para ele, desenvolve um “sintoma”- seu rendimento escolar comega
a cair, apresenta dificuldades para acompanhar os estudos e se desinteressa por estes. Passa
também a desqualificar a escola, desafia os professores, apresenta condutas agressivas e
desadaptativas que, em geral, escondem sentimentos de impoténcia, inseguranca e baixa auto
estima. Diante dos insucessos vividos, o adolescente deixa de acreditar em sua capacidade de
aprender e de se desenvolver.

O adolescente enfrenta uma desestabilizacdo frente a suas identificagdes e figuras
ideais; sobretudo o “Yugar do Pai’. Para o jovem, na medida em que o pai se mostra incapaz de
solucionar as questdes fundamentais do filho, removendo-o do impasse e hesita¢ao frente ao
tornar-se homem, revela-se aquém da funcido que representa. Este seria, entdo, o momento
da rebelido ou revolta contra o pai; momento em que o adolescente se volta para as
tribos, gangues, guetos e grupos na tentativa de encontrar novos modelos identificatérios.

A crianga que renunciou ao amor sensual em relagdo aos pais, fé-lo em nome de valores
sociais altamente educativos,mas se a figura paternal dominante perde o seu valor social, a
crianga reage como se fosse quebrada em sua propria estrutura. A imagem de um api coeso e
valoroso tem um papel axial sobre a estabilidade do carater do jovem em relacio a sua
adaptagao, tanto sexuada como social. S6 no apogeu da adolescéncia, o ser humano ¢é capaz de

assumir o risco do descrédito do grupo e libertar-se dessa dependéncia em relagdao aos pais.



As relagoes de dependéncia infantil, ndo superadas na infancia , procuram formar-se a partir
de objetos ditos de transferéncia, pessoas ornadas para o efeito com a mais-valia parental.
Dentro dessa linha de raciocinio, podemos entender melhor as relagdes alunos- professores e
com os primeiros objetos amorosos.

De tudo o exposto acima, nesta sintese, conclui-se pela importancia da cultura, em
particular da fun¢ao paterna, para a consolidacao da identidade do jovem e para a introjecao
da lei e da identificagdo. O momento atual é de grandes mudan¢as numa sociedade
autocritica, desprendida da tradigdo, que aparenta ser hedonista e permissiva, onde o declinio

da func¢io paterna se mostra de maneira generalizada e multifacetada.

AMPARO TEORICO

3.1. FAMILIA E ESCOLA

As relagdes familia e escola vem se modificando ao longo do tempo. Nas ultimas
décadas, o aumento de demandas que a sociedade tem feito a escola, fez com que esta
reivindicasse, cada vez mais a presenga, o contato e a colaboragao dos pais .

No decorrer do séc XX. as familias perderam sua fun¢io educativa para a escola que
tendeu a substituir os pais em numerosas tarefas educacionais. Sua missio se estendeu
muito, passando a exercer um quase monopolio no campo da educagao. Hoje, assiste-se a um
prolongamento do tempo que as criangas passam na escola e além disso elas vao para a escola
cada vez mais cedo e continuam os estudos até cada vez mais tarde. Muito do que antes era
da alcada da familia ¢ ensinado ou tratado, hoje, na escola. As atividades extra-escolares e

para-escolares também se desenvolveram muito.



A escola tomou para si uma grande parte da socializagdo das criancas. Contudo, o
conjunto do processo educativo ampliou-se de tal modo que tanto a familia quanto a escola
se encontram sobrecarregadas.

Montandom (1987) mostra que, quer seja do lado dos pais,ou do lado dos
professores, observa-se representagoes as mais diversificadas dos papéis respectivos da familia
e da escola, assim como relagdes concretas muito diferentes.

A familia, que historicamente creditava a escola a responsabilidade por instruir e educar
seus filhos de acordo com os padroes cientificos da época, pode, durante muito tempo, contar
com uma “escola forte”, convicta de suas possibilidades para essa funcio. Na ultima
década, contudo, a familia enfrenta um movimento novo, quando a Escola e o Estado passam
a cobrar dela competéncias educativas mais ampliadas. Esse novo ideario, incentivando a
parceria escola e familia, tem sido valorizado até no ambito politico, como se pode observar
nas politicas educacionais que agora incentivam e propoem essa parceria( Cunha .M, 2000,
Sacristan, 1999).

Leichter (1978), citado por Montandon(1987) argumenta que para se compreender o
processo de socializagio as influencias da familia e da escola devem ser consideradas
conjuntamente. Ao refletir sobre os processos de socializagao, é importante levar em conta
negociagdes, mediagdes e outras interagoes existentes entre todos esses setores. Leichter
propoe uma serie de conceitos uteis para analisar estas interagoes: sistema, configuragao,
ligacoes, ressonancia, mediacao. Considera as relagdes familia — escola, como parte de um
sistema de relagoes, 0 que permite situa-las numa resenha de influéncias educativas mais
ampla. O conceito de “configuracio’refere-se a constelagio das instituicbes que educam as
criangas numa dada sociedade e as maneiras como estas estao ligadas entre si e com o sistema
social. A configura¢ao pode variar, de acordo com as épocas e lugares. Hoje, por exemplo, a
midia desempenha um papel muito importante na configuracao das instancias de socializa¢ao
das criangas, que nem as familias nem a escola pode mais ignorar. O conceito de mediacao ¢ um
dos dados mais interessantes, entre os propostos por Leichter, com o objetivo de captar os
multiplos aspectos das relagoes entre setores educativos. Serve para analisar como as familias
negociam as experiéncias educativas de seus membros e lhes da sentido.Através dos estilos e
da intensidade dessa mediagao, fica mais claro, como configuragdes sociais tdo semelhantes
podem levar a funcionamentos tdo diversos, pois o efeito do ambiente pode ser

potencializado ou minimizado pela a¢do mediadora dos pais. Esse conceito de mediagio refere-se



a0 processo através do qual as familias interpretam, criticam,
reforgam,completam, transformam, as influéncias educativas dos outros atores.

Virios pesquisadores tém assinalado a interdependéncia entre as condi¢Oes sociais de
origem das familias e as formas de relacio que estas estabelecem com a escola e com os
professores. Estes estudos e pesquisas no campo da Sociologia da Educagdo ressaltam a
importancia dos processos intrafamiliares, das praticas e estratégias educativas das

familias, para a efetividade da transmissao dos capitais familiares.

3.2 Principais estudos e pesquisas sobre a relagdo familia escola

e sobre trajetorias escolares

Epstein(1983-1997), pesquisador americano da relagio familia e escola, demonstrou
que o envolvimento parental resultava em melhores relagdes e em melhoria do desempenho
escolar dos filhos. Os estudantes viam seus pais como modelos efetivos, preocupando-se com
eles e tendiam a procurar corresponder as suas expectativas. Seus estudos
mostraram, também que a participacdo dos pais ¢ um fator importante na melhoria da eficacia
da escola, na qualidade da instrugdo e no sucesso académico do aluno, estendendo —se, esses
beneficios ao curso médio. A participagao dos pais na vida escolar dos filhos tende, ainda, a
construir atitudes positivas nos filhos, em relacao a escola e aos estudos. Esse autor concebe a
missao das familias e das escolas numa ordem sequencial. A escola sucede a familia. Os pais
sao responsaveis pelos ensinamentos fundamentais em seus primeiros anos de vida e os
professores pela socializa¢ao e educagio posteriores.

Ekstron et.al.(1986) pesquisando os fatores envolvidos com o fracasso e a evasio
escolar, assinalam a importancia do baixo desempenho. Notas baixas, repeténcias, levam a
uma desilusio em relagao aos estudos, contribuindo para o desanimo e favorecendo a evasio.
Os alunos que tiveram, “precocemente, maiores dificuldades escolares, — quanto ao rendimento ou a
adaptagao, sao mais propensos ao fracasso escolar e a interrupeao dos estudos”.Os adolescentes de niveis
s6cio-economicos mais baixos tém maior probabilidade de largar os estudos sem o certificado
e sao 0s menos propensos a cursar a faculdade. Esses alunos, em geral, tém uma falta mais
significativa de habilidades académicas basicas e repetem mais anos de escolaridade. As

condi¢oes de miséria social podem afetar, também, sua capacidade de concentra¢io. O



estresse e a falta de suporte social por parte dos pais, nas familias mais pobres, podem afetar
negativamente o desempenho escolar desses alunos e o proprio desenvolvimento intelectual.
Esse mesmo pesquisador encontrou, também, uma maior correlagio de sucesso escolar em
alunos cujas maes tinham um nivel educacional maior. O efeitos da educagdo dos pais se
devem, em parte, a influéncia do nivel educacional nas expectativas parentais ¢ no proprio
estilo de paternidade e nas normas de socializagao nos lares. Outro fator ressaltado por este
estudo foi que a auto-estima dos alunos, em situagdao de fracasso ou que evadem da escola, é
em geral, bem mais baixa. Os problemas de comportamento na escola, estio também
associados com o baixo rendimento escolar. Alunos que foram muito agressivos na infancia
téem menor chance de terminar os estudos sem repeténcia ou interrupgoes. Criangas
hiperativas também tendem a ter mais problemas de adaptagao e de rendimento escolar. Os
alunos com fracasso escolar e os que interrompem os estudos tém um grau mais alto de
absentefsmo, atrasos, indisciplina e suspensdes e mesmo expulsoes. Em geral, estes alunos que
fracassam e mesmo os que interrompem os estudos tém uma disciplina parental mais

relaxadas, sio menos monitorizados e controlados pelos pais.

Connell, Ashenden, Kessler& Dowsett(1995), pesquisadores canadenses, analisaram
as intera¢Oes da escola, familia e trabalho. Concluiram que as escolas sio causadoras ativas e
influentes dos resultados educacionais. Encontraram grandes diferencgas entre as escolas e
apontaram uma série de mecanismos poderosos agindo dentro destas: estratégias de
professores, alinhamento e selecao, o impacto de diferentes curriculos, mudangas na captagao
de alunos e o padrio de vida dos grupos de colegas. Sugerem, ainda, que a organizacio da
escola é profundamente afetada por seu relacionamento com sua captagao de alunos ou
clientela. Questionam o argumento que explica o sucesso e o fracasso da escola, pelo grau em
que a cultura do lar e da escola se correspondem, pois esta abordagem implica numa relagao
lar/escola estitica e empobrecida e praticamente elimina o aluno, que ¢é realmente o principal
construtor deste relacionamento. Segundo os resultados dessa pesquisa, 0 que as criangas
realmente levam para a escola é seu relacionamento com as experiéncias e estratégias
educacionais de seus pais, e esse relacionamento pode envolver
rejeicdo, ambivaléncia, mal-entendidos e preferéncias, tanto quanto aprovagoes e ratificagoes.
Concluem também que a escola, além de ser reprodutora , é também veiculo de significativas

mudancas nos relacionamentos sociais estabelecidos.



Hardy (1995), em seu estudo sobre “Appropriation différentielle dn  savoir scolaire et
soumission/ Résistance a la forme scolaire”, ressalta que a escola se diferencia de outras instancias de
socializagao devido ao papel social que lhe é atribuido quanto a transmissao de saberes.Mostra
como “a escola ¢ modelada pela forma escolar que rege a organiacdo dos saberes, que ela transmite e
legitima — a relagao pedagdgica — pela qual se efetua a transmissio destes saberes” (p.107) . Esse autor
conduziu uma analise de informacdes colhidas sobre a trajetoria escolar de um grupo de 533
alunos de 4 turmas em Quebec, das quais, 2 turmas eram de alunos repetentes e 2 de alunos
regulares. Este estudo das trajetérias escolares foi seguido pela analise das representagoes e
comportamentos escolares destes mesmos alunos com o auxilio de entrevistas e de
observacdo em classe realizadas, no ano seguinte, com 140 desses alunos. Completou-se
depois a reconstru¢ao da experiéncia escolar destes alunos, com a analise das representagdes
dos professores.Esse estudo evidenciou que “o patrimionio familiar oun sicio-cultural dos jovens das
classes de repetentes se diferenciava muito  pouco daquele dos alunos das classes normais”. O nivel escolar
dos pais era o mesmo, oscilando “entre o fim dos estudos primdrios e a obtengio do diploma de estudos
secunddrios”. O patrimoénio cultural “ dos irmdos gravitava em torno do fim dos estudos secunddrios com
algnmas excegoes que prolongaram os estudos até o nivel superior”. Nos dois grupos, os alunos
testemunhavam “o zuteresse de seus pais por seus estudos e pelas avaliagoes e boletins escolares. Os alunos
das classes regulares revelaram, entretanto, perceber uma “preocupacao, mais forte ainda, de seus pais
frente as atividades escolares”, com uma vigilancia e supervisio mais estreita sobre seu tempo de
estudo e uma “welbor compreensao das diversas mensagens codificadas em seus boletins escolares.” A
relativa homogeneidade social e familiar destes alunos permitiu uma analise controlada das
peculiaridades da experiéncia de socializagdo escolar e do processo de aquisicio do
conhecimento escolar que diferenciam os alunos das turmas de reprovagao comparando-os
com os do ensino regular. Neste estudo, Hardy privilegiou as representagoes e os
comportamentos dos alunos a fim de compreender as atribui¢oes do sentido dadas por
estes, as experiéncias de resisténcia escolar. Entre as reagcoes de resisténcia dos alunos ao
trabalho de socializagao da escola, analisou, primeiramente, a apropriagao diferencial do saber
escolar manifestada nas performances escolares e as representacdes dos alunos frente ao saber
escolar e sobre suas proprias aptidoes para se apropriarem desse saber. Depois estudou as
modalidades de envolvimento ou de resisténcia ao processo de socializa¢ao regularizado pela
forma escolar. Hssas modalidades foram inicialmente observadas através do modo de

submissao dos alunos as normas da vida escolar e pela qualidade de seu engajamento dentro



da apropriacio dos saberes ensinados. O envolvimento foi também inferido através da
observacdo da prioridade relativa que estes alunos atribufam as atividades escolares, em
comparacdo com as atividades e aspiragdes extra - escolares e profissionais que eles
valorizavam. Essas modalidades de envolvimento ou de resisténcia dos alunos com o
processo de socializagao valorizado pelos educadores traduzem e revelam o processo de
identifica¢do social dos alunos ao longo de sua escolarizagao. Esse processo de apropriag¢ao do
saber escolar opera como um instrumento, uma ferramenta de desenvolvimento individual e
social dos atores escolares, cujo produto é observavel através dos desempenhos escolares. A
vivéncia e a confrontacio com a dificuldade de se apropriar dos conhecimentos escolares
marca o sentido e a percepgao da competéncia da maioria dos alunos e influencia seu
entusiasmo frente ao estudo em geral. A maioria dos alunos repetentes demonstrou ter baixa
auto estima, nao confiando em sua capacidade de aprender. Deploram suas fracas aptidoes ¢
muitas vezes suas incapacidades cronicas face ao dominio de certos conteudos, como francés
e matematica. A persisténcia de suas dificuldades foi convencendo estes alunos, pouco a
pouco, “de sua incapacidade pessoal e logo da ineficdcia dos esforcos que poderiam fazer para se apropriarem
dos saberes, que eram percebidos por eles como “estranhos, dificeis, impenetraveis”.As
inaptidoes e fracassos sao em geral acompanhadas de uma certa aversiao ao conhecimento, de
uma repulsa pelo conjunto de sua experiéncia escolar. A maioria dos alunos
repetentes, expressou um reconhecimento de uma antinomia entre eles e as matérias a
aprender e um desgosto frente ao estudo em geral. Apesar de sua aversdo e de sua impoténcia
diante dos saberes, reconhecem o valor social dos mesmos como instrumento
profissional(“saber escrever, ler, é importante para vocé ter um trabalho). Os alunos das camadas
populares que se encontravam nas classes regulares e que nio se defrontavam, pois, com
tantas dificuldades, tinham uma outra experiéncia e percep¢ao de si e dos
estudos.Demonstraram ter “uma melbor percepeao de si com o reconbecimento de seu valor pessoal e de
suas possibilidades de aprender” . Hardy assinala um contraste, entre o “siléncio sobre o papel intelectnal e
cultural da escola e a énfase sobre o papel profissional da experiéncia escolar nas classes baixas”. Nas classes
regulares, as experiéncias de fracasso menos numerosas € menos severas parecem nao ter
afetado, fundamentalmente sua confian¢a em suas habilidades de atores aprendizes ja que
conservam um sentimento de competéncia frente ao saber escolar. Eles continuam
convencidos da rentabilidade de um trabalho escolar em sala de aula e em casa. Estes jovens

controlam seus destinos escolares e acreditam que um saber mesmo hermético, pode ser



dominado para satisfazer as exigéncias minimas das avaliagdes escolares. Esta valorizagdo de si
como ator que aprende é acompanhada de uma apreciagao funcional do saber escolar e de
uma vontade por sua aquisi¢ao.

Ballion (Franga, 1974, 1982) conduziu um estudo sobre as conseqtiéncias do fracasso
escolar, sobre o “vir a ser” s6cio-profissional de alunos dos meios favorecidos. Demonstrou
que o setor privado tem papel crucial para escolarizar uma parcela de alunos da elite, que
nio conseguiu adaptar-se nas boas escolas publicas. Predominam as classes altas no ensino
privado e estas apresentam maior indice de sucesso escolar, comparadas com as classes
médias. Esse predominio se deve,em parte,a grande importincia que os meios mais
favorecidos dao ao sucesso escolar, o que os leva a lancarem mao de estratégias e de politicas
educacionais compensatorias destinadas a garantir o sucesso de seus filhos.A busca da escola
privada para impedir o fracasso de membros da familia, ¢ uma das estratégias utilizadas pelas
familias de classe alta; elas fazem uma interven¢do mais ou menos permanente na escolaridade
dos filhos, buscando evitar a repeténcia ou compensar um fracasso ja vivido. Nas classes
altas, o diploma ¢é perseguido como acesso a um nivel cultural, a um estilo de vida, a um status
socio-profissional. O sucesso nos estudos é buscado porque é visto como possibilidade de
obter um status socio-profissional que  mantenha o individuo dentro dos meios
favorecidos, mantendo sua integragdo cultural em seu meio de origem. Esta integragdo se
traduz mediante a posse pelo individuo de um certo numero de atitudes, tracos de
comportamento, orientagdes e metas vistos como relacionados as classes mais favorecidas.
Isto também significa que, nos meios favorecidos, fracasso escolar nio é considerado como
fatalidade; pelo contrario, é enfrentado com estratégias e com objetivos claros e bem
sucedidos de recuperacao. Neste processo, a atitude familiar ¢ fundamental. As familias das
classes médias assalariadas, sem patrimonio economico importante, mas ja detentoras de um
capital escolar e cultural nao negligenciavel, utilizam seus conhecimentos sobre as regras do
jogo escolar, para buscar um melhor desempenho escolar de seus filhos. Tém consciéncia de
que, para desenvolver suas aspiracdes de mobilidade social, a passagem com sucesso pela
escola ¢ um fator da maior importancia. Sabem ainda do valor diferencial dos diversos
estabelecimentos,“conhecem bem o jogo e sabem dar as cartas”. Para este autor, os pais
transformaram-se em “consumidores de escola” e devem tentar obter o servico educativo
mais adequado as suas demandas. Segundo as possibilidades do mercado as escolas montam

um “wenu a la carte’ para atrair o consumidor de escola . Os pais constroem uma imagem das



escolas, situando-as dentro do contexto mais amplo das escolhas. Levam em conta o grau de
tradi¢do, os resultados que estas escolas tém tido nos exames e concursos,o clima
disciplinar, o comportamento do aluno, a localizagao etc. Essa imagem torna-se para os pais
uma espécie de “imagem-guia”. Os pais levam em conta, também, as caracteristicas do filho,
seu valor escolar e suas probabilidades de éxito escolar futuro. Dessa forma, acabam fazendo
um ajuste entre a capacidade e o investimento dos filhos nos estudos e de outro lado, o nivel
de exigéncia da escola. Balion concluiu que as condutas do tipo avaliativo sao mais freqiientes
nos niveis escolares mais altos e nas posigoes sociais mais favorecidas.

“..¢ nas classes médias que os pais manifestam maior dinamismo na busca de
informagdo, e sdo eles que tém acesso ao maior nimero de fontes de informagao.”(

Balion, p.226 )

Segundo Duru- Bellat&Van-Zanten(1992) nas sociedades modernas, o lugar que se
ocupa na divisao social do trabalho, depende de caracteristicas adquiridas, em especial o nivel
de instrucao. A origem social intervém, contudo, de maneira continua e intensa, por toda a
vida profissional, favorecendo ou dificultando as promog¢des na vida ativa profissional. Nio se
pode compreender a trajetéria de uma pessoa sem levar em conta o meio de origem. E
importante tentar compreender melhor os fendmenos de transmissao do status social de uma
geragdo a outra. NAo importa quais sejam suas caracteristicas pessoais; os individuos se
inserem em uma sociedade onde os lugares sao definidos. Se a escola é um meio relativamente
eficaz para poder preencher os melhores lugares,ja a definicdo das posi¢oes, (e mais
amplamente, a estratificagdao social e o nivel de desigualdades) ndo é de sua competéncia . O
sucesso escolar e a escolha de uma profissao sao influenciados pelo meio familiar. A origem
social influencia muito a insercao profissional. As classes médias sao as que atribuem maior
importancia aos contatos com a escola e com os proprios professores. Sao elas as que mais se
mobilizam para dar aos filhos uma melhor educagao escolar e acabam sendo consideradas
pelos professores como as que tém as melhores relagdes com a escola.

Gosling( 1992), psicologo social atuando na Universidade de Paris X- Nanterre,
pesquisou as representagoes que os professores tém dos alunos com sucesso e com fracasso
escolar. O sucesso de um aluno ¢ explicado, principalmente, por caracteristicas de sua
personalidade, (como equilibrio afetivo e desejo de vencer), pela qualidade dos professores e
da relacdao pedagogica. O sucesso do aluno nao é explicado por seu potencial intelectual, por

sua capacidade de trabalho, nem por sua possibilidade de adaptar-se as normas da instituigao.



Por outro lado, o aluno que fracassa, o faz, principalmente, por ndo responder as exigéncias
escolares: faltam-lhe conhecimentos, base soélida, possibilidades de esforcar-se e de
mobilizar-se para aprender e para cumprir as tarefas escolares. Vé-se que “Sse o sucesso ¢ nma
caracteristica da personalidade, o fracasso ¢, antes de tudo, uma incapacidade de responder ds normas
institucionais”.( p.121) O professor integra a relagao pedagdgica com o aluno dentro de sua
percepcao do sucesso escolar e sente-se responsavel pelo ensino. Ao contrario, o aluno e
Sitnagao de fracasso ¢ percebido apenas em fungao dos objetivos e das normas da instituicao; ele é
coisificado, posto a distancia pelo professor. Dito de outra forma, o aluno que tem sucesso ¢é
um sujeito na relagdo e o aluno que fracassa é um objeto de representacao. O professor se isenta
de responsabilidade pelo desempenho dos alunos em situagio de fracasso escolar Se, para o professor, o
aluno tem sucesso porque tem uma boa relagio com os professores, do ponto de vista da
analise do funcionamento institucional, pode-se inverter a proposi¢do: o aluno pode ter uma
boa relagdo com os professores por ter sucesso. Da mesma forma, se para os professores, o
aluno fracassa porque nao se esforca, em outra dimensio, ele nao se esforca porque fracassou.
Este autor considera que esse funcionamento dos professores, essas percepgoes
preconceituosas e paradoxais se explicam como um mecanismo de defesa por se sentirem, no
fundo, responsaveis pelo fracasso do aluno, e a resposta defensiva refor¢a a identidade e a
coesio do grupo institucional. Gosling conclui que face ao sucesso escolar, os professores tém
uma atitude pedagogica; face ao fracasso, respondem com um discurso ideolégico. Entre
varias reflexdes e questionamentos como conclusao de sua pesquisa, o autor discute também a
questao da importancia da no¢do de valor como condigdo de troca pedagogica: valor do aluno
e do docente, valor do saber, como condi¢cbes de sua transmissao. Conclui que a
representacao global do aluno ¢ uma representagao desvalorizada. “O docente devolve sobre o aluno
a perda de valor que ele suporta”. Intimado a escolher entre uma evolugido social que privilegia a
competi¢ao, a economia, o lucro, e o saber que ele escolheu transmitir, o docente tenta
preservar o valor do saber ao preco de uma desvalorizacdo dos alunos. A divisio entre o
aluno-sujeito e aluno- objeto decorre do fato de que a escola nao tem mais o dominio de suas
finalidades que lhe sio impostas pelas pressdes externas objetivas. Se o aluno recupera
sentido e valor aos olhos dos docentes, isso faz que a escola recupere sentido e valor aos olhos

da sociedade.



Lahire ( 1997) investigou casos de sucesso e fracasso escolar de alunos de camadas
populares, da escola elementar em Lyon(Franga), procurando no interior desses grupos
identificar caracteristicas que pudessem explicar as varia¢cdes no desempenho escolar. Mostra a
diferenciacao de sua analise em relacao aos varios outros estudos no mesmo tema e critica a
postura de pesquisadores que ‘“apresentam hipoteses de trabalho interessantes, mas absolutizam fatores
explicativos  para os casos de sucesso escolar em meios populares”. Seria o caso de pesquisas que
enfatizam o valor do projeto de escolarizagao,ou do superinvestimento familiar, ou outras
caracterfsticas familiares isoladas para explicar o sucesso nos meios populares. Para ele, esse
tipo de postura leva “a leituras descontextualizadas de fatores isolados,centrando a interpretacdo sobre um
fator explicativo dominante” Em contraposi¢ao, o autor defende uma leitura dos casos singulares
de sucesso escolar, através do olhar da interdependéncia, trabalhando com ‘“combinagies sempre
especificas de certos tragos pertinentes gerais”.

Ainda este autor conclui que a presencga objetiva de um capital cultural familiar s6 tem
sentido se esse capital for colocado em condi¢bes que tornem possivel sua transmissao.
Muitas vezes as pessoas portadoras desse capital ndo tém tempo e oportunidade de produzir
efeitos de socializa¢ao. Defende a idéia de que a mobilizagao escolar familiar nem sempre leva
automaticamente ao sucesso. A rentabilidade da mobilizacao escolar depende da configuracao
familiar especifica, nio sendo em si, condigao de sucesso escolar.

Postula que o tema da omissdao parental das classes populares ¢ um mito e que os pais
de sua pesquisa valorizavam a escola e exprimiam desejos de sucesso profissional para os
filhos. A influéncia da familia, no sucesso ou no fracasso escolar dos filhos, ¢é pensada em
termos de configuragdes. Conclui, também, que “%ao ha um estilo familiar sinico que leva a vencer na
escola elementar’e que “nenbhum fator explica sozinho o sucesso escolar”... potr “ndo existir nenbum fator
nitidamente determinante”. Outra conclusio importante mostra a importancia da atividade do
proéprio aluno no processo de sua escolaridade, via interiorizagao da valorizagao do sucesso
escolar.A nocao de “fransmissao ndio explica muito bem o trabalbo — de apropriagao e de construgao —
¢fetnado pelo aprendiz ou pelo herdeiro”( p. 334 —341). Nao existe transmissao de capital cultural
para os filhos e sim uma construcdo, o que envolve certas condi¢oes do transmissor e do

destinatario, ou seja a qualidade das configuragoes familiares e afetivas e as possibilidades de



apropriagao e transformacio do capital, pelo aprendiz. Ndo se pode comparar familias a partir
do conjunto dos atributos ou dos recursos dos quais objetivamente dispéem. Existem familias
com recursos de capital econémico e cultural, mas que possuem filhos com enormes
dificuldades escolares, enquanto outras familias, desprovidas desse capital, possuem filhos com

bom desempenho escolar.

Ao investigar o sucesso escolar de estudantes de camadas populares, Lahire abre uma
perspectiva de investigacio das particularidades nos processos escolares : as trajetorias
escolares nao podem ser explicadas apenas pela situagiao sécio - econoémica. Existem outros
fatores no processo particular de socializagado que criam possibilidades de rompimento com
uma situagao pré - determinada de fracasso. Muitas vezes os pais nao desempenham, por falta
de disposi¢ao ou oportunidades, o papel de intermediarios no destino escolar e profissional de
sua prole.

De acordo com Lahire, as trocas entre as familias das classes médias com a escola sio
mais sintonizadas porque se baseiam em uma sociabilidade fundada em posi¢oes sociais muito
proximas. Essa semelhanca possibilitaria trocas informais, encontros em espagos fora da

escola, favorecendo e intensificando o contato entre familia e escola.

Para ele, a explicacdo do sucesso ou do fracasso escolar nao deve ser imputada a um
fator isolado ou mesmo a determinada forma de investimento familiar, tomada como
modelo.Varios tracos sio tratados em forma de configuragao e assim ¢é ela que passa a ser
considerada como facilitadora do sucesso ou fracasso escolar e nio os fatores tomados
isoladamente. Trabalha com o conceito de configuracao social de Elias, que consiste no

“conjunto dos elos que constituem uma parte ( mais on menos grande) de realidade
social concebida como uma rede de relacoes de interdependéncia humana” (Labire,
1997, p.338).

Em “Tablean de famille’(1995), Lahire, citado por Singly( 1999), afirma que a nogao de
transmissio e de heranca pode tornar-se um obsticulo epistemoldgico, pois ela parece
designar uma operagdao mecanica, tanto na familia quanto na escola. As criangas contentam-se
em receber o montante de patrimonio de que os pais dispoem, e os professores limitam-se a
validar este montante de patrimonio que corresponde a uma demanda escolar. Essa nocao de
transmissao e de heran¢a nao leva em conta o trabalho do aluno,a apropriagao e a construgao

efetuada pelo jovem, da transformacao do capital cultural no processo de passagem de uma



geragio a outra, sob o efeito das diferencas entre aqueles que sao presumidos do “transmitir”e
aqueles que sdo supostos de “receber”.

Segundo Lienard(1982), para as familias das classes populares, na auséncia de qualquer
capital cultural escolar e de possibilidades objetivas de aquisicio de competéncias especificas
requeridas para a transmissao de conteudos escolares, é o ezhos de classe e de grupo que se
encontra no principio das praticas e das reagdes face as aprendizagens. Nas familias das classes
médias, a precocidade e as aprendizagens escolares tém uma importancia predominante
porque o éxito escolar é, freqiientemente, o unico meio de assegurar, a prazo, a manutengao
ou a reconversio da posicao da familia. A salvagdo vem das escolas. Conhecendo
concretamente, de maneira positiva e negativa, o valor social da escola, os pais transmitem as
criangas a boa vontade cultural e a necessaria obediéncia aos pedidos dos educadores. Pedem
incessantemente conselhos as professoras, léem revistas e publicagdes sobre criacdo de
filhos, possuem em casa um equipamento cultural que, redobrando o da escola, é utilizado
segundo uma moral de conformidade com as instru¢oes da escola. O universo familiar é bem
proximo do escolar. As familias da elite se caracterizam pela posse coletiva de multiplas
posicoes de produtores ou de consumidores legitimos, no campo cultural, e entram em
relagdo com a escola, em posicao de superioridade.Dotam, precocemente, suas criangas com
aquisi¢coes culturais diversificadas, o babitus da classe superior produz um trabalho pedagdgico
que envolve, continuamente, as criangas com estimulos as disposi¢oes e aquisi¢oes culturais
legitimas. A escola é, na infancia, apenas um lugar, porque o trabalho pedagdgico familiar
fornece, muitas vezes antes, as experiéncias e os instrumentos de producao e de apropriagiao
da cultura .“O trabalbo pedagigico das elites caracteriza-se por um conjunto diversificado de controles
operados e de incitagoes  miiltiplas dadas no interior de um universo cultural legitimo”(Lienard p.98). O
capital cultural acumulado permite a acumulagio e a inovagdo, e produz assim a ideologia do
dom e da criatividade que acompanha esta classe.

Laurens (1992) estudou trajetorias excepcionais de filhos de operarios que tiveram
acesso a curso superior, tentando conhecer o perfil pessoal e familiar destes estudantes. Para
ele, as praticas educativas familiares de super-investimento escolar, traduzido por uma forte
determina¢do de vencer, superando obstaculos e criando um ambiente familiar concentrado
em torno da questao escolar, é que explicam o sucesso desses jovens de classe operaria. Entre
as diversas praticas educativas familiares encontradas nesse grupo, cita a freqiéncia ao pré

escolar, o uso de escolas particulares, a divisao das tarefas educativas entre os pais, uma forte



presenca materna no acompanhamento escolar. Entre os fatores que considerou
“produtores”’do sucesso, destacou a trajetoria ascendente dos pais, a atividade das maes, o
ativismo religioso ou politico das familias e o fato de as familias serem menores.

Langouet & Léger(1991), citados por Nogueira (1998) com base em uma pesquisa
longitudinal realizada na Franga, acompanharam 37.437 alunos, durante sua escolaridade
secundaria, priorizando compreender os motivos da passagem dos alunos da rede publica
para a privada e vice versa.O objetivo desses autores era compreender melhor a amplitude
dessas transferéncias, o sentido na qual elas operavam, as circunstancias e momentos da
escolaridade em que elas se davam e os beneficios retirados pelas familias destas estratégias.
Concluiram que as possibilidades de escolha e a existéncia de estratégias dependem e se
relacionam com a posi¢ao das familias na escala social. Destacaram varias estratégias utilizadas
pelos pais com as transferéncias entre elas: a estratégia de evitamento que consiste em evitar
certos estabelecimentos pelo fato de a clientela ser de nivel sécio-econdémico mais baixo; e a
estratégia de distingao, que é propria das elites sociais e consiste em assegurar que os filhos que
freqiientem estabelecimentos altamente seletivos e de prestigio. Outra estratégia identificada
por estes autores foi a preventiva, que envolve uma antecipagdo para prevenir problemas, ou
seja, mudar de um estabelecimento com certo nivel de exigéncia académica para outro mais
tolerante, com o objetivo de, assim, evitar um eventual fracasso escolar.

Para De Queiroz(1995) a instrugdo dos pais é o mais constante e importante fator de
predicdo da trajetéria escolar de uma crianga. Considera a performance de um aluno como o
resultado de uma combinacio de diversos tipos de fatores. Ressalta que os pais lancam mao
de varias estratégias visando o sucesso escolar de seus filhos, mas que nem sempre essas
estratégias tém efeitos positivos e imediatos. Ao discutir as posicoes de Bourdieu e
Passeron, assinala que estes autores acreditavam que a interagdo entre um fator interno a
escola ( um certo tipo de cultura escolar ) e um fator externo ( um certo tipo de cultura
familiar ) estaria na origem das chances desiguais de sucesso e fracasso em fungao da classe
de origem. O papel dos fatores culturais atuaria tanto na escola como na familia. Do lado da
familia, atuariam o capital cultural em sentido estrito e mais ainda, as atitudes, o efhos familiar
e as esperangas e projetos em relagio a escolarizacao. Do lado da escola, se imporiam os
modos de julgamento dos professores, a importancia dada as formas e avaliagoes do que é ser
um bom aluno, ser capaz ou niao de aprender. J4 a tese de Boudon(apud Queiroz) diz que o

aluno e sua familia escolhem racionalmente os caminhos na vida escolar em funcio de seus



interesses, buscando a via mais rentavel. Queiroz acredita que essas duas orientagoes chegam a
conclusoes idénticas e pessimistas: dentro de uma sociedade de classe, a escolarizagio nio
pode propiciar uma igualdade social de chances e participa de um processo estrutural de
reprodugao. O ator boudoniano é, sem duvida, calculador, mas seu célculo se inscreve dentro
de um quadro de constri¢des, ligadas a uma posi¢ao de classe, que limitam suas escolhas; o
agente bourdiesiano ¢é, por outro lado, predeterminado por um “habitus de classe”, mas, dentro
dos textos ulteriores , Bourdieu concorda que o hdbitus nio conduz somente a uma
reproducao das situagdes, mas ‘proporciona ao sujeito social as capacidades de inventar e de adaptar-se
que deixcam a bistiria aberta ds mudancas.” Depois dos anos 80 o foco passa para os mecanismos
complexos que, dentro da cultura escolar, do funcionamento das escolas e nas condutas das
familias e dos alunos, sao produtores de bons ou maus resultados. Queiroz enfatiza ainda, a
dominacdo do modo de socializagao escolar, a “pedagogizacao” dos jovens.Os tragos escolares
penetraram nas praticas educativas exteriores a escola, fazendo com que cada instante da
relacio adulto/crianca se tornasse um instante de educacio.

de Singly(1993), em seus estudos e pesquisas, encontra evidéncias de que o capital
escolar é considerado, atualmente, o mais importante patrimonio que os pais podem fornecer
aos filhos qualificando-os para o mercado de trabalho e, também, como importante estratégia
para a manuten¢ao e ampliacdo da posi¢ao social da familia. Ao discorrer sobre a a¢do indireta
da familia sobre a escola, este autor assinala que uma grande parte de familias que escolhem as
escolas particulares, o fazem como consumidores advertidos, no sentido estudado por Robert
Ballion, que em seu estudo mostra os motivos que levam as classes favorecidas a escolher o
ensino privado e seu posicionamento frente a elas. Ainda de Singly ressalta que o consumidor
taz o “balango das ofertas dos produtos e servigos educativos existentes no mercado’; depois “isola uma
categoria de estabelecimentos capazes de responder a sua demanda” e por Gltimo, faz uma “andlise das
relages custo-beneficios” que freqiientemente sio renovados na medida que “os critérios de escolhas

podem variar segundo a idade da crianca e seu nivel de escolaridade” (1993, p.27).

Em seu texto “Lécole et la famille” ( 2001), Singly explica a relativa ocultagao da familia
na sociologia da educagdo familiar, em parte devido a desvalorizagdo da institui¢do familiar.
Salienta que

“as mudancas da familia durante o século 20 aumentaram o cardter afetivo, a
centralizagio sobre as pessoas, e diminuiram desta forma, o ensinamento das
regras. Dai, a tentagdo ideoldgica de deduzir que os pais nao educam bem, —que eles
deixcam para ld, para nao entrarem em conflito com seu filho, que a solucao seria a



reabilitacao da autoridade paterna ( que constituiria a primeira condicao ao ensino da
cevilidade)

Deste texto se conclui que a reproducdo nao se opera tao facilmente como faz crer o
modelo tedrico, porque o sentido de capital escolar mudou. O modo de reproducio da
sociedade tornou-se predominantemente escolar.“O wvalor social da  familia ¢  definido
progressivamente pelo valor escolar de cada um de seus membros”. No patriménio familiar, o capital
escolar tende a tomar o lugar do capital econdmico.“O filho nao ocupa mais, diretamente, o lugar do
pai no espago social, ele deve passar pela escola para revalidar seu valor, em parte, herdado”.( p.274) Esse
autor desenvolve a idéia de que para se apropriar daquilo que ¢ colocado” a sua disposicao em sua
casa on em outro lugar, o “herdeiro”cultural deve engajar-se pessoalmente”( p.275) O deslocamento de nma
Jfungao da familia para a escola (a da validacao da crianca) nao suprime o papel da familia. A validagao pela
escola do patriminio escolar libera, em parte, a relagao entre pais e filhos™( p. 276). Em suma, o filho nio
se torna herdeiro de maneira passiva; um bom ambiente ndo basta,a crianca deve
esforcar-se, fazer todo um  trabalho  pessoal a  partit dos recursos  que
recebeu, engajando-se pessoalmente para se apropriar daquilo que ¢é colocado a sua
disposigao.

Terrail (1997) pesquisou casos de sucesso escolar improvavel e demonstrou, através
de suas pesquisas, que a escola tem sido percebida pelos pais como possibilidade de ascensio
social. Essa percepgao leva a um refor¢o no investimento da educagao dos filhos e nas praticas
educativas, de acordo com o que os pais esperam dessa escolarizagao. Para que possam
elaborar um projeto escolar para seus filhos, é necessario que eles possam conceber a
possibilidade de enfrentar um longo periodo de dificuldades, poder inscrever essa
possibilidade numa representacao global do social e de seu préprio lugar no social. Os pais deven
ainda dispor de um sistema de valores que sustente o esforco a longo prazo e justifique o investimento em termos
de energia, tempo e dinbeiro( p.225). Quanto a dimensio da autodeterminac¢ao dos filhos, o autor
afirma que ¢ necessario que o desejo dos pais seja interiorizado pelo filho. A génese do
processo de autodeterminacido dos filhos se encontra na infancia, na vivéncia escolar de
sucesso e de prazer, e nas histérias das relagoes familiares. A mobilizagao do aluno é condigao
para o sucesso escolar. Em sintese, os achados desta pesquisa demonstram que os casos de
sucesso se apéiam na distingdo entre a funcdo social (valor monetario, de mercado) e
simbodlica (seu valor em si,de conhecimento, cultura, intelectualidade) da escola e nos

significados que a escola adquire , entao, para o aluno.



Van - Zanten, ( 1988, 2000) combinando as abordagens da sociologia e da
antropologia, realizou uma investiga¢io de campo em uma comunidade rural e em uma
comunidade urbana, a partir de observacdes, de entrevistas e de questionarios. Péde constatar
todas as trocas e relagoes sociais que se davam nestes meios, as relagOes entre as familias, a
escola, os professores, a aceitagdo ou a recusa mais ou menos acentuada , segundo as
circunstancias de implantagao das zonas de ensino. Este estudo evidenciou que o investimento
escolar varia de acordo com a classe social e com a representacao que se tem da escola. Sua
pesquisa e analises fornecem uma nova luz ao debate sobre o confinamento da
escola, analisando as relacOes entre os professores, os pais e seus representantes formais e
informais.

Zeroulou (1988), citado por Viana(1998), explicou o sucesso escolar de alunos de meios
populares através dos projetos de seus familiares.A escolarizagao dos filhos era parte do
projeto familiar mais global de ascensdao social e um investimento importante para essas
familias. As praticas educativas desses pais visavam desenvolver nos filhos, nao s6 o gosto pela
escola, mas também, o esforco, um certo conformismo escolar e habitos de trabalho. Entre
essas praticas, destacavam-se a vigilancia do estudo extraclasse, escolas particulares, apoio

material e as tentativas de inculcar exemplos de sucesso.

3.2.1. Estudos realizados no Brasil

Viana(1998), em seu estudo sobre a longevidade escolar em familias de camadas
populares, apoiando-se na nogao de “nterdependéncia de tragos estruturantes” de
Lahire, desenvolve uma analise sobre os significados que a escola assume para pais e
filhos, as disposi¢ées e condutas em relagdo a temporalidade, os processos familiares
de mobilizagao escolar, o tipo de presenga educativa das familias. Reconhece em seu
trabalho — como um dos fatores de uma trajetéria escolar ndo esperada para um
grupo de 7 jovens de camadas desfavorecidas que galgaram o inicio da educagao
universitaria — a existéncia de um tipo particular de presenga familiar. Evidencia,
também, que é vital o papel ativo, auto-determinado, do aluno na construgio do seu

sucesso escolar.



Portes(1993) pesquisou a atuagao pro-escolar das familias de meios sécio econdmicos
desfavorecidos, cujos filhos chegaram a universidade publica e em cursos disputados.
Identifica certo numero de praticas familiares que teriam favorecido o acesso e a permanéncia
dos filhos nos niveis mais altos do sistema de ensino: a ordem moral doméstica, a presenga e o
apoio constante no trabalho escolar, especialmente por parte das maes,as formas de
solidariedade — material e psicolégica - exteriores ao grupo familiar .A partir de sua pesquisa, o
autor ressalta a importancia das diversas formas de trabalho e de estratégias empreendidas
pelas familias para que seus filhos, de camadas populares, pudessem, “contrariando”as
expectativas e a probabilidade, atingir o nivel superior de estudo.

Neves e Almeida (1996) desenvolveram uma pesquisa com o objetivo de investigar
como alunos da 5° série de uma escola publica, professores e pais interpretavam o fracasso
escolar. Os resultados demonstraram que os alunos tendem a atribuir, como causa dos seus
insucessos, sua desmotiva¢dao, o ndo cumprimento da rotina escolar e a falta de ajuda dos pais.
Uma parcela significativa acha-se pouco inteligente. As autoras verificaram, ainda, que os
professores atribuiam os fracassos de seus alunos ao despreparo dos mesmos e a falta de ajuda
dos pais — causas essas que responsabilizavam os alunos e suas familias. Para os pais, os insucessos
de seus filhos estavam relacionados com a desmotivagio e a falta de preparo dos mesmos, bem como com a

estrutura e o funcionamento do ensino.



Nogueira (1995, 1998, 2000), analisando as relacbes das camadas médias com a
escola, identifica a importancia das praticas familiares de mobilizagdo escolar para o bom
desempenho dos filhos.Entre as praticas de investimento escolar das familias ressalta: o
acompanhamento sistematico da escolaridade dos filhos, a escolha criteriosa da escola, os
contatos freqientes com os professores, 0 acompanhamento e monitoragao das atividades e
tarefas escolares, a utilizagdo do tempo extra-escolar com atividades enriquecedoras e
favorecedoras de sucesso escolar.

Em seu trabalho “A construcio da exceléncia escolar. Um estudo de trajetdrias feito com
estudantes universitdrios provenientes das camadas médias intelectualizadas” (2000), Nogueira procurou
conhecer os itinerarios escolares desses jovens e as estratégias usadas por eles e por suas
familias no decorrer de seu processo escolar. Pretendia conhecer os mecanismos que
tornavam o capital cultural das familias rentavel, em termos escolares. Sua hipotese
central, apoiada em varios estudos e referida a Perrenoud (1970, p. 34), era que “as diferentes
categorias sociais sao desigualmente predispostas” para a compreensao, valorizag¢ao e utilizacio do
jogo escolar e que a predisposicio estd associada ‘a0 wvolume do patrimonio cultural possuido”
(p-150) Essa autora percebeu, em sua pesquisa, como as familias conseguiam tirar proveito das
oportunidades, possibilidades e recursos disponiveis, em favor do destino escolar dos filhos.
Detectou estratégias de exceléncia por parte dos pais e mesmo dos proprios jovens no que
concerne nao s6 a escolha dos estabelecimentos de ensino, mas também na utilizacdo das
informacOes sobre o sistema escolar, nas formas de gerir a carreira escolar, no investimento
do capital social e profissional dos pais e  nas estadas no exterior. Em sua
amostra, “praticamente a metade (46%) passou por, pelo menos, wma experiéncia de estudos no
estrangeiro”.( p. 140) As atividades extra-classe tém um papel predominante nas trajetorias
desses jovens. A grande maioria “realiza atividades que estendem, reforcam, ampliam os saberes e
saber-fazer minimos oferecidos nos cursos fregiientados”.(p.140). Metade dos estudantes de sua amostra
haviam se submetido ao exame vestibular na qualidade de “treineiros” antes da conclusio do
ensino médio.Entre suas conclusdes, ressalta que, tanto o fator heranga, como as
possibilidades de mobiliza¢dao familiar para a escolaridade dos filhos sio dimensdes altamente
intricadas e que ndao podem ser dissociadas quando do estudo das formas de transmissao do
privilégio cultural. O papel dos pais no desempenho altamente eficiente desses jovens é muito

significativo e nao se limita a conselhos ou a “herangas” e simples modelagens pois se estende



ao plano das agoes concretas, expressas nos investimentos intensos e diretivos na vida
académica dos filhos.

Em outro estudo de 1998, essa autora observou que a propria familia preocupa-se
em conhecer melhor o estabelecimento escolar e seleciona-lo de acordo com os seus critérios
valorativos, como um meio de assegurar ao filho um acompanhamento mais
personalizado, que se identifique mais com seu modo de vida. Essa escolha, certamente, tem
limitagdes econdémicas e sociais, mas toda familia, dentro de suas possibilidades, busca uma
escola que considere mais adequada para seus filhos.

Zago(2000) fez um acompanhamento de percursos e situa¢Oes escolares de 16 jovens
de meios populares da periferia de Florianopolis. Como seu trabalho envolveu observagao
por periodos grandes (realizou os estudos de 1991 a 1998), pode constatar “o cardter dindmico
da formagdo dos percursos, sua logica nao-linear, feita de ingressos, interrupgies e retornos d escola” (p.19).
Seu interesse maior era procurar entender os processos escolares, observar como se
configuravam as histérias desses alunos ao longo de alguns anos. A analise dos dados que
obteve mostrou-lhe que a relagdio com a escola se define pela heterogeneidade mais do que
pela unidade de praticas e significados. Entre os alunos que ndo obtiveram  sucesso
escolar, observou que a posicio mais freqiiente era de assumirem a responsabilidade pelo
“insucesso”. Em geral, atribuiam o baixo rendimento a fatores individuais, rotulando-se como incompetentes
ou desinteressados.Os pais tendiam, também, a responsabilizar os filhos pela interrupgao dos
estudos, mas “a recusa destes em permanecer na escola nao ocorria sem conflito familiar”
(p.32). Em geral, os pais de sua pesquisa esperavam que seus filhos tivessem sucesso escolar e
o abandono precoce da escola, sem completar os estudos, frustrava as expectativas de que
pudessem superar a condi¢ao social precaria através da obtenc¢ao de um certificado escolar.

Romanelli (2000) em seu estudo sobre “Familias de camadas médias e escolarizacdo superior
dos filhos- O estudante trabalbador”’, teve como um de seus objetivos compreender o modo
como as familias dessas camadas mobilizavam-se para a obten¢do de um diploma de curso
superior para seus filhos. Um dos seus achados foi que a familia ndo interferia diretamente na
escolha do futuro profissional, mas incentivava e estimulava, mesmo que de forma indireta, o
ingresso dos filhos no curso superior. Conclui pela importancia da familia no processo  de
escolarizagio superior dos filhos, mediante apoio material, pecunidrio ou nao, bem como através do amparo

afetivo. De seus achados conclui ainda, que a



“familia, ndao ¢ a instancia todo-poderosa que consegue impor-se como sujeito
coletivo, mantendo o principio do familismo sempre atuante, ~pois enfrenta as forcas
de fissao que traduzem a presenca do individualismo em seu interior, o que cria um
equilibrio constantemente reposto, — através das agoes concretas dos integrantes da
unidade doméstica ( p122).

ETeoria Social: Sustentagdo para o dialogo com os atores

The struggles and conflicts , errors and defeats of great men can
play a very important part in the development of a science.(

Elias, 1978, p.117. What is Sociology?)

Estou convicta de que a realidade é por demais complexa e multifacetada para que

possa ser compreendida com a penas um olhar, e que nem o somatorio de todos os olhares,



daria a0 homem a visao de sua unidade sistémica. Com esta crenca, defendo a convivéncia
harmoénica e mesmo a integracao entre diferentes abordagens epistemoldgicas. Essa postura
constitui o eixo de um pensamento que se funda na convicgao do enriquecimento cultural que
tal coexisténcia possibilitaria, podendo produzir uma moderagio dos antagonismos e o
estabelecimento de dialogos mais produtivos entre as diferencgas. Sustentada, também, no
pensamento de Morin (2000) que ressalta que se soubéssemos compreender antes de
condenar, estariamos no caminbo da bumanizacdo das relagoes humanas, defendo a problematizacio e
nao a mera critica. Em vez de rejeitar, examinar; e, se possivel, incorporar; em vez de
satanizar ou idealizar, tentar uma visao de conjunto, que envolva a integracao de aspectos de

cada corrente ou abordagem.

Acredito que as contribuicbes dos grandes tedricos e cientistas devem ser
contextualizadas, e que, mesmo que na atualidade parte de suas colocagdes possam — ser

questionadas, isso nao deve significar a condena¢ao de toda uma teoria.

Compartilho das idéias de Bléger (1981) que aponta que o erro das diversas ciéncias
esta em dividir o homem, como se a psicologia tratasse da mente,a sociologia das
manifestacées da area do mundo externo e a biologia das condutas corporais. Essas
ciéncias, conjuntamente, podem e devem se aplicar a todas as manifestagdes do ser
humano, seja qual for a area de predominio ou de manifestacio da conduta humana, pois o
homem ¢é um ser bio-psico-social. Nenhuma ciéncia, contudo, pode, por si s, dar conta da
totalidade de um fenémeno. O risco ocorre quando as diferentes escolas e abordagens
tomam,cada uma, apenas algumas relacées do fenémeno que estudam e créem haver tomado a
totalidade, quando na realidade ndo consideraram mais do que um fragmento da
complexidade do ser humano. A maior objetividade que se pode alcangar é a de admitir a
relatividade do conhecimento, analisando o « priori conceitual ou o esquema referencial com o
qual cada um pensa, percebe e atua. As categorias do pensamento formam parte do esquema
referencial, mas este esta formado, também, por uma significativa quantidade de elementos

menos gerais ou mais circunstanciais que ¢ necessario investigar.

A pessoa, enquanto autor e sujeito do mundo, esta no centro do conhecimento, que
no paradigma emergente de Boaventura de Souza Santos (1998), versa sobre as condi¢oes de
possibilidades. Os pressupostos metafisicos, os sistemas de crengas, os juizos de valor siao

parte integrante da explicacdo cientifica da natureza ou da sociedade. A ciéncia, nesse novo



paradigma, tenta dialogar com outras formas de conhecimento, em especial com o senso

comum. Esse conhecimento pratico é que orienta nossas agoes no quotidiano.

Bléger diz ainda que ha algo de verdade em toda a idéia. Nada ¢ inteira e
indiscutivelmente verdadeiro; nada é absolutamente absurdo e falso. Confrontando as teses, o
pensamento busca espontaneamente uma unidade superior. Cada tese é falsa ou verdadeira
pelo que ela nega ou afirma de forma absoluta; aproxima-se da verdade ao negar ou afirmar

de modo relativo.

Com base nessas reflexdes, ndo tomo um marco tedrico como guia, procurando
testa-lo, nem centralizo meus didlogos com o empirico a partir de seus conceitos e categorias.
Por outro caminho, o que procuro é partir do real e tentar situar os referenciais tedricos que
melhor o possam explicar ou iluminar, permitindo a transforma¢do do material em uma
pratica. Essa postura se fundamenta no pressuposto de que o “conbecimento nao ¢ algo
acabado”, tas “uma construgao que se faz e se refaz constantemente”. Assim sendo, “o pesquisador estard
sempre  buscando  novas  respostas e  novas  indagagoes,  no  desenrolar de sen  trabalho”

(Ludke, André, 1986.p.18).

Minha postura nesta pesquisa foi, entdo, partir  do  real, contatar  esse
real, explora-lo, verificar ~ seus  pontos negativos e  positivos, suas  contradi¢oes.
Analisa-lo, compreendé-lo, utilizando os fundamentos teéricos que melhor permitissem esse
didlogo, e assim voltar ao mesmo real, mas com perspectivas diferentes, com algumas
contribui¢oes novas que pudessem orientar uma pratica diferente, um olhar mais refinado

sobre ele.

Para dialogar com os dados obtidos no empirico, apoiei-me em varios autores que me
trouxeram, através de suas consideragdes ou pesquisas, elementos para reflexao e andlise dos
dados obtidos nas entrevistas. A constru¢io de meu objeto inspirou-se profundamente nos
trabalhos e pesquisas de Lahire (1997) sobre sucesso escolar de alunos de classe operaria e

foram base para a construc¢ao de categorias de analise.

Contudo, meu objeto de investigagao demandava maior sustentagao tedrica e questoes

de ordem epistemoldgica foram suscitadas para se poder articular as questdes formuladas:

1.Como encarar a relagdo individuo - sociedade e como o individuo se posiciona nesta

relagao? Qual é o diferencial de chances de realizagdo sécio-profissional das pessoas numa



sociedade de mercado? Qual a influéncia que a posi¢ao social de uma pessoa tem sobre sua

trajetoria escolar ?

2. Em que medida o sentido que a familia atribui a escola interfere na formagao do sentido
escolar pelo aluno? Como o imaginario dos pais interfere na elaboragao dos projetos dos
filhos? Qual o papel da mobilizagao familiar pelo estudo dos filhos no desempenho escolar

destes? Como se conjugam nos jovens, sonhos,desejos, ideais e projetos?

3.Qual o limite da influéncia da posigao social de uma pessoa sobre a organizagio de sua
subjetividade, sobre seus interesses e valores? Até que ponto o habitus resultante da
socializagao dos individuos, refletindo uma posicao de classe e uma visaio de mundo — um ezhos

de classe — interfere e condiciona o posicionamento do individuo e suas escolhas?

4. Qual a influéncia do tipo de “relagdo com o saber” de um aluno sobre seu desempenho?

O sentido dado a escola e ao aprendizado influencia a postura de um aluno na escola?

5. A distancia cultural entre o meio familiar e a cultura escolar afeta o desempenho? A

continuidade lar-escola é importante para a adaptagao e o desenvolvimento escolar?

6. Qual ¢é a fun¢ao da familia no processo de socializacaor Diferentes tipos de presenca
educativa podem agir diversamente sobre o rendimento dos filhos? Em que a configuracio
familiar dos alunos em situagao de fracasso escolar se diferencia das caracteristicas mais gerais
das familias de classe média, com filhos em situagdo de sucesso? Qual o papel da
disciplina, da ordem moral doméstica na socializacao desses alunos?

7. Em que medida a mobilizacao familiar, através de estratégias destinadas a buscar o sucesso

escolar influencia o desempenho do aluno?

Com todas essas questoes é que fui a campo e para relacionar os dados empiricos com
as teorias, para aproximar-me do meu objeto de pesquisa — “ fracasso escolar nos grupos
sociais favorecidos’— ¢ com ele dialogar, contextualizando e analisando os dados
obtidos, recorri a varias contribui¢oes tedricas que vieram, em especial, de Weber,

Bourdieu, Charlot, Castoriadis, Elias e Velho.

Em Weber e Castoriadis procurei, particularmente, a contextualizagdo tedrica necessaria

da modernidade e das relagoes individuo - sociedade. Elias(1997) e Bourdieu (1975) foram



bons guias de interlocugdo, fornecendo subsidios para a constru¢io dos elementos
norteadores de analise e para a articulagio dos didlogos. A contribuicio tedrica de
Bourdieu, em especial sua teoria sobre o capital cultural, heranga e habitus, é essencial para se

entender o desempenho escolar, as expectativas e sentimentos dos atores.

Compartilho das idéias de Weber (1985), Castoriadis (1995) e de Velho (1974) sobre as
relagdes entre a sociedade e o individuo. Dentro dessa linha de pensamento, “a cultura deve ser

compreendida de modo dindmico, e percebida enquanto expressao e criagio de individnos interagindo,

escolhendo, optando, preferindo”(Velho, 1999, p.1006).

Interessava-me olhar os casos particulares, “enfatizar o singular de cada caso a partir do
momento em que se consideram as coisas no detalbe”, e como sugere Lahire, mostrar, entdo, aquilo
I3 s . ;. . e, . .
que os modelos tedricos fundados no conbecimento estatistico ¢ na lingnagem das varidveis ignoravam : as
praticas e as formas de relagies sociais que conduzem estes casos ao fracasso’”(Lahire, 1997, p. 32)

Ainda Lahire argumenta que

“ndo lidamos com  capitais que circulam e sim com ‘Seres sociais que,  nas
relagoes de interdependéncia e em sitnagoes singulares,  fazem circular ou nao,
transmitem ou ndo, as suas propriedades sociais”..(...) estamos diante de seres sociais
concretos, que entram em relages de interdependéncia especificas, e ndo varidveis ou
fatores que agem na realidade social ( Lahire, p.32) .

Cada trago s6 pode assim ser compreendido em contexto, e a interpretagao dos dados
empiricos da pesquisa s6 pode ser feita através da nogao de interdependéncia. Norbert Elias,
em Sociologia de Mozart, fornece-nos o exemplo de um modo de reconstru¢ao sociolégica do
que pode ser um individuo. Para compreender um individuo, ele diz:

“..€ preciso saber quais sao os desejos predominantes que ele aspira a
satisfazer(...) estes desejos nao estao inscritos nele antes de qualquer experiéncia.
Constituem-se a partir de sua primeira infancia sob o efeito da coexisténcia com os
outros, e fixam-se progressivamente na forma que o curso de sua vida determinar,

no correr dos anos, ou, as wvexes, bruscamente, apds wuma experiéncia
particularmente marcante” (Elias, 1994, p.14).

A analise da categoria “Gmagindrio”, que engloba os desejos, ideais, sonhos e projetos

dos jovens e de suas familias foi feita segundo a concepgao de Castoriadis:

“O imagindrio de que falo nio é imagem.E criagio incessante e essencialmente
indeterminada( social-histirica e psiquica) de figuras/ formas/ imagens, —a partir das
quais somente ¢ possivel falar-se de “alguma coisa” Aquilo que denominamos
“realidade’’e racionalidade’’sao seus produtos.”’(1982, p.13).



Para esse autor, o conceito de “imaginario”’esta relacionado com a capacidade
imaginaria dos homens, como sujeitos histéricos, de instituir as suas normas e valores e de

criar as suas instituicoes a partir dos sentidos que lhes sdo atribuidos.

Assim busquei compreender como estao sendo representadas, nos jovens e em suas
familias, as imagens instituidas e instituintes a respeito do aprender e do saber, quais sao os
sonhos e desejos que norteiam o rumo das trajetorias escolares dos jovens e seu cotidiano no
contexto educacional. A questao central se referia a maneira como os pais e seus filhos
atribufam  significado ao estudar, ao saber, decodificando estes sentidos a partir de seus
sonhos, ideais, suas agoes e estratégias, suas vivencias e experiéncias diarias na escola.

Nesse sentido, a falta de um acompanhamento escolar pela familia de um jovem de
classe alta, expresso sob a forma de um desinteresse real e concreto por suas tarefas escolares
no cotidiano, pode se constituir num importante elemento impulsionador e constituinte de
uma histéria escolar fragmentada e mesmo de um fracasso escolar, mas somente no contexto
da relacdo desse fenomeno com outros elementos da historia pessoal e familiar desse jovem.
Esse mesmo desinteresse, esse mesmo tipo de convivéncia pai- filho pode nao ter igual
conseqiiéncia para outro jovem da mesma classe social, nem as mesmas implica¢es para seu
destino escolar. Para que possa ser incorporado como elemento explicativo do fracasso
escolar de um jovem especifico,o fator teria que ser contextualizado em cada

caso, buscando-se as analogias mais profundas, as equivaléncias e inter-relagoes singulares.

3.3.1. Breve percurso pelo pensamento weberiano

Segundo Weber (1984), a sociedade nao existe numa ordem de realidade externa aos
homens.O sentido do acontecer socio-cultural é uma construcao historica, social e cultural. A
sociologia weberiana tem como premissa a idéia de que a sociedade ndo é apenas uma coisa
exterior e coercitiva que determina o comportamento dos individuos, mas sim o resultado de
uma intensa rede de interagoes. A sociedade é incompreensivel se for tratada como uma coisa
total. Esta totalidade reside na interagdo das partes, ndo sendo possivel conhecer todas ao

mesmo tempo porque sao muitas e se renovam a cada dia .



Para  Weber, os acontecimentos que assumem importancia para  serem
investigados, dependem fundamentalmente da postura e da propria agao do investigador,
pois a realidade nao é wma coisa em si. Quando o investigador seleciona um fragmento e faz
um recorte para ser investigado, nessa selecao estio presentes os valores desse investigador
que faz parte de uma sociedade. As coisas que ele observa ganham uma determinada forma
conforme o olhar que lhes lanca. Assim, o que uma pessoa vé pode ser diferente do que o
outro vé, embora ambos vivam na mesma sociedade e na mesma época historica. Isso porque

os homens véem o mundo que os cerca a partir de seus valores.

Os valores sao compartilhados, mas sao inculcados e introjetados de modos distintos
conforme o processo de interagao em que uma determinada pessoa esta inserida. Um mesmo
meio cultural pode assumir significados diferenciados para diferentes individuos e, no
momento da agao, levar a diferencas de comportamento conforme o modo de assimilacao
dessa cultura e, sobretudo, conforme os diferentes tipos de racionalidade empregados pelos

individuos.

Weber  define como awo um comportamento compreensivel com relagio a
objetos, isto ¢, um comportamento especificado ou caracterizado por um sentido (subjetivo)
”real” ou “mental”, mesmo que ele nao seja quase percebido. O individuo ao agir esta sempre
“calculando”, mesmo que inconscientemente, os custos e os beneficios de uma ag¢do ou
seja, ha sempre um tipo de racionalidade envolvida(até mesmo, a total irracionalidade).Assim,
agir em sociedade implica em algum grau de racionalidade por parte de quem age e
implica, também, no fato de que esta racionalidade de cada individuo esta sempre referida aos

outros individuos que o cercam (Weber, 1963).

Quando Weber fala de comportamento subjetivo estd se referindo a um
comportamento do sujeito da a¢do e nao a elementos psiquicos. Nenhuma agao é, para esse
autor, social se nio se referir ao comportamento dos outros sujeitos e aos obstaculos que
todos enfrentam para realizar suas a¢oes. Todo comportamento dos atores ¢ interpretado por
Weber como dotado de intencionalidade e, assim, como sendo agdo propriamente

dita, embora alguns elementos dessa agao sejam pré-determinados .

O individuo leva em consideragdo, no momento de agir, 0 comportamento dos

outros, e ¢ isso que faz sua agao ser social. Além disso, ele é obrigado a relacionar-se com as



normas sociais, consolidadas e institucionalizadas, que tém influéncia sobre seu agir. Essas
normas influenciam o agir da pessoa na mesma medida em que sio resultados do agir dos
proprios individuos ao longo do tempo. O agir em comunidade ¢ aquele que se baseia nas
expectativas que se tem com relagdo ao comportamento dos outros. Esse tipo de agdo
explica-se pela existéncia objetiva de uma maior ou menor probabilidade de que tais
expectativas sejam fundamentadas (juizo de possibilidades objetivas). Um individuo faz
predi¢es sobre a a¢do dos outros. Ao agir com racionalidade, ele espera que os outros
também ajam assim para que possa, entdo, calcular as possibilidades reais de levar os objetivos
até o fim. O agir em comunidade também pode se fundamentar na expectativa de que os outros
déem determinado peso a certos valores e crengas, ou na expectativa de que os outros se
comportem de um modo regular e mediano. Em suma : agir em comunidade é comportar-se com
base na expectativa de que os outros também se comportem de um determinado modo. O agir
em sociedade é um conceito mais especifico, no qual as expectativas se baseiam nos
regulamentos sociais vigentes. O individuo orienta sua agao pelas expectativas baseadas nos
regulamentos e supoe que estes tenham sido feitos com o objetivo de que os homens ajam
segundo suas determinagoes. Quando o individuo calcula que é melhor agir com base nas
regras, também porque os outros igualmente agem segundo as regras, ele esta agindo em
sociedade. As regras funcionam como uma espécie de “condensacio de expectativas reciprocas” e,

em conseqiiéncia disso, tornam o universo social organizado e inteligivel. Weber diz
que, quando isso ocorre, existe uma ordem social. A validade da norma nao se baseia apenas
nas expectativas reciprocas. Quanto mais disseminada socialmente estiver a convic¢ao de cada
um de que as regras sao obrigatérias para eles, melhor fundamentadas serdo as expectativas de
uns com relagio ao comportamento dos outros. Quando os individuos obedecem aos
regulamentos nao s6 porque temem a puni¢do mas também porque estio convencidos da
necessidade de obedecer, porque introjetaram a norma, Weber diz que a dominagao baseia-se
no consenso de legitimidade. Os homens devem poder agir segundo as regras, por agirem
racionalmente, e esta racionalidade deve leva-los a consentir com a dominagdo a qual estao
sujeitos. Dessa forma, podem ganhar condi¢oes de previsibilidade com relagao a agao dos
outros homens que estao também sujeitos a mesma relacio de dominacio e, em

decorréncia, podem melhor viver em sociedade.



Um comportamento racional com relagao a fins é aquele que se orienta por meios tidos como
(subjetivamente) adequados para obter fins determinados e indiscutiveis. Quando o que orienta
uma agao sao os valores pessoais, a pessoa pratica uma agao social racional com relagao a valores. Weber
chama de racionalidade perfeita a adequagao entre os meios de que uma pessoa se vale para agir e
os fins que ela objetiva alcangar com a agao. Na agao afetiva, a pessoa nao leva em consideragao
objetivos a serem alcancados nem busca utilizar-se dos melhores meios para isso e, portanto,

esta sendo irracional.

O tema da racionalizagio ocupou o interesse de Weber desde seus primeiros trabalhos. Por
racionalizagdo, este autor quer se referir a “um dominio tedrico crescente da realidade mediante conceitos
abstratos sempre mais precisos, ou a obtengdo metddica de um objetivo pritico determinado, gragas ao cdlenlo
sempre mais preciso dos meios adequados’.

“Atua racionalmente com relacdo a fins quem orienta sua agao conforme o fim,
meios e conseqiiéncias nela implicados e que sopesa racionalmente os meios com os fins,

o5 fins com as conseqiiéncias implicadas e os diferentes fins possiveis entre si” (
Weber, 1984, p.21).

Para Weber, a humanidade partiu de um mundo habitado pelo sagrado, pelo magico
e excepcional para chegar a um mundo racionalizado, material, manipulado pela técnica e pela
ciencia. O mundo dos deuses e dos mitos foi despovoado da magia e substituido pelo
conhecimento cientifico e pelo desenvolvimento de formas de organizagao racionais e
burocratizadas. Os homens, cada vez mais, vio se tornando mais mediocres devido ao
desencantamento do mundo. Essa racionalizagdo operada pela ciéncia e pela técnica é uma
ilusao e, esse autor acredita que ndo trara ao homem conhecimento mais claro de suas
condi¢oes. Intelectualizagdo e racionalizagdo crescentes ndo significam um crescente
conhecimento das condi¢oes gerais de nossa vida. O mesmo mundo que foi encantado por
meio do simbolismo veio a ser, por for¢a da necessidade do reconhecimento das leis
especlficas que o regem, desencantado. A partir daf, duas atitudes fundamentais sio possfveis:
05 homens exclusivamente interessados no sucesso, seja sob a forma de poder ou dinheiro, e agueles gue
procuram encontrar um equilibrio entre sucesso e a convicedo ética. Essa ultima atitude s6 é possivel para
as existéncias que buscam definir-se na tensio entre o ser e o dever ser e entre a rejeicdo do
mundo e o reconhecimento da legalidade propria do mundo desencantado (Souza, ].

2000, p.37).



O mundo ocidental tende inexoravelmente a racionalizacdo em todas as esferas da vida
social. A atividade racional em relacdo aos fins envolve uma racionalidade instrumental de
meios, racionalidade de escolha em estabelecer metas e fins, relacionados de acordo com os
melhores resultados.Podemos observar esse tipo de agdo racional nas condutas e estratégias

dos pais dos jovens dessa pesquisa, como explicitaremos no capitulo de analise.

O capitalismo libertou a humanidade do apego a tradicao, destruiu os lagos
comunitarios e deixou os homens entregues a uma vida sem sentido, presos a uma
insatisfacio permanente, a um tempo presente sempre esvaziado. Os motivos, os valores, as
intengdes, nao podem, por si, explicar as ag¢ées humanas porque nao as determinam no
sentido de causa-las ou desencadea-las, embora as tornem mais inteligiveis. Toda a¢ao humana
responde a inten¢des, motivos que sé podem ser entendidos em relagio com o contexto
simbolico de regras e de praticas sociais. Compreender requer, pois, interpretar o que as
pessoas estdao fazendo e o que as suas a¢oes simbolizam e significam. As existéncias individuais
somente podem ser entendidas se compreendermos o processo social em uma escala mais
ampla; mas, igualmente, tais processos apenas podem ser entendidos pela maneira como
afetam existéncias individuais.

Weber considera que a escola e a familia sao duas instituigdes que funcionam de modo
mais eficaz ou eficiente quando tém objetivos diferentes e praticas diferentes, pois as
responsabilidades dos pais e professores sao independentes.

Educar no sentido da racionalizacdo passou a ser fundamental para o Estado, porque
ele precisa de um direito racional e de uma burocracia montada em moldes racionais. A
educacio, para Weber, passa a ser, na medida em que a sociedade se racionaliza, um fator de

estratificagao social, um meio de distingao, de obtenc¢ao de honras, de poder e de dinheiro.

As contribui¢des de Weber sobre as questdes relativas a estrutura de organizagao das
instituigoes sociais, sobre as relagdes de poder, sobre classes, estamentos e partidos podem
ser de particular importancia (acrescidos das criticas e novas interpretagoes dadas por
Bourdieu) para a analise das relagdes do sujeito com a escola e dos espacos de poder, onde
os atores jogam com os trunfos de que dispdem, procurando impor suas idéias e conquistar as

posicoes a que almejam.



3.3.2. Percurso pelo pensamento bourdiesiano

Bourdieu (1975) afirma que as relagdes sociais estruturais da sociedade se reproduzem
no nivel simbdlico através de um sistema de disposi¢oes que se manifesta por meio do habitus
e do ethos de um grupo ou classe social. O habitus tende a conformar e orientar a
acao, mas, na medida em que ¢ o produto das relaces sociais, tende a garantir a reprodugao
dessas mesmas relagdes objetivas que o engendraram. A interiorizagdo pelos atores dos
valores, normas e principios sociais, assegura, dessa maneira, a adequagdo entre as agdes do

sujeito e a realidade objetiva da sociedade como um todo .

Ao chegar a escola, os alunos ja sao o resultado de um processo educativo que ocorre
no cotidiano das relagdes sociais com os elementos culturais a que tém acesso ¢ num didlogo
constante com os elementos e com as estruturas sociais onde se inserem, bem como com suas
contradi¢des. Cada aluno tem seu mundo especifico e vivencia experiéncias relacionais na
familia e na sociedade que o constituem como individuo concreto.Sdo as relagdes sociais que
educam e os alunos sio sujeitos soécio- culturais com um saber, uma cultura e um
projeto, frutos das experiéncias vivenciadas dentro do campo da possibilidade de cada um. As
condi¢oes sociais de existéncia sdo interiorizadas sob a forma de estruturas de subjetividade.
As contribui¢oes tedricas de Bourdieu permitem compreender as agdes humanas nio somente
como resultado de experiéncias acumuladas e de sistemas de disposi¢des
incorporadas, mas, também, como produto da a¢ao dos individuos sobre si mesmo e sobre o

mundo extetiof.

Bourdieu salienta o papel da familia como unidade de reprodugao social e seu papel
determinante na reprodugao da estrutura do espaco social e das relagoes sociais. Essa postura
implica considerar a familia enquanto grupo de convivéncia que pratica estratégias especificas
que se referem a estruturas que agem como estruturantes. “O pai € o sujeito e o instrumento de um
projeto(...) que, estando inscrito em suas disposicoes herdadas, ¢ transmitido inconscientemente, em e por sua
maneira de ser, e também, explicitamente, por agoes educativas orientadas para a perpetuacio da linhagem..”(

1993/1998,p.232).

Suas contribuigdes sobre a questio da reprodugdo escolar, da heranca, dos titulos
escolares, das estratégias de investimento escolar,do papel do poder econoémico na

dominacio sio de grande utilidade para a analise das questdes que nos propomos investigar.



Elas permitem compreender as a¢cdes humanas nio somente como resultado de experiéncias
acumuladas e de sistemas de disposi¢bes incorporadas, mas, também, como produto da agdo

dos individuos sobre si mesmos e sobre o mundo extetior.

Bourdieu , em “ _As contradicoes da heranga”(1998), ressalta que a identificagio com o pai
, € com seu projeto, constitui uma das condi¢oes necessarias a boa transmissao da heranca . O
éxito da operagao de sucessao encontra-sehoje, subordinado aos veredictos dda escola e,
portanto, passa pelo sucesso escolar.

Ainda Bourdieu(1998-c), ao desenvolver a tese da ‘“causalidade do provavel’, oferece
outras possibilidades de compreender a dinamica das escolhas.A “propensao ao provivel’, que
orienta as aspiragdes e as condutas do sujeito, resulta da interiorizagao das condigoes
objetivas de existéncia. Para esse autor

“..a propensdo pritica ¢ a ambicio de apropriar-se do futuro pelo cdlculo racional
dependem estritamente das chances , inscritas nas condigoes econdmicas presentes, —de
conseguir tal apropriagao.” Dito de ontra forma, “a ambicio efetiva de dominar o
Suturo ¢ inconscientemente proporcional ao poder efetivo para domind-lo” (Bourdjen,

p.111).
Analisando as relagGes entre projetos, escolhas e classes sociais, esse autor assinala que
as reais oportunidades de realizacao dadas, em grande parte, pelas condi¢des concretas da
existéncia determinam o espectro possivel de escolhas e de possibilidades .

“As aspiragoes efetivas, capazes de orientar as priticas, por serem dotadas de uma

probabilidade razodvel de terem efeito positivo, nao tém nada em comum com as
aspiragies sonhadas,  desejos...(..) on com simples projetos,  projecoes conscientes e
explicitas de possivess....(....)...a vocagao efetiva inclui, enquanto disposicao adquirida
dentro de certas condicoes sociais, a referéncia as swas condicoes ( sociais) de
realizagao de modo que tende a ajustar-se ds potencialidades objetivas”( Bourdieu,

p.89).

Articulando os conceitos de trajetorias sociais e babitus, Bourdieu enfatiza a tendéncia
do grupo para persistir no seu ser social em decorréncia da agao reprodutora do habitus. Para
ele, o habitus opera a um nivel mais profundo do que as tradigdes familiares ou as estratégias
conscientes dos individuos e resulta, ndo apenas das condigbes em que foi criado, mas
também do habitus dos pais e dos parentes.

O pressuposto é que o habitus resulta da socializagio dos individuos, refletindo uma

posicao de classe e uma visao de mundo —um ezhos de classe. A socializagao, ao incorporar no



individuo o habitus de classe, produz a pertenga de classe a0 mesmo tempo em que reproduz a
classe enquanto grupo que partilha o mesmo habitus.

Como uma disposi¢ao precocemente incorporada, o habitus pode escapar em grande
medida a consciéncia e deixar os individuos na ilusio de escolhas quando estas apenas ativam
0 habitus que as modelou.

Para Bourdieu, a familia tem um papel determinante na reproduc¢io da estrutura do
espago social e das relagcdes sociais, que se configura como processo de transmissio da
heranca familiar mediante a difusido dos diversos tipos de capital —simbolico, economico,
cultural, social, escolar. No texto “Futuro de classe e causalidade do provivel”(1998), defende que
o capital social associado ao fato de se pertencer a classe dominante, permite maximizar o
rendimento econoémico e simbélico dos certificados escolares no mercado de trabalho. O jogo
de relagbes que a pessoa tem, as informagdes a que tem  acessO
permitem, também, minimizar as perdas em caso de fracasso. Em funcao de seu capital, as
familias usam estratégias compensatorias de reproducdo na transmissao do capital. Esse
aspecto, se ressalta nessa pesquisa, através da analise das estratégias utilizadas pelas familias
para enfrentar o “insucesso’’escolar de seus filhos.

Neste trabalho estarei usando varios conceitos boudieusianos, como capital cultural,
escolar,  habitus,  trajetirias, que foram muito importantes para a configuragao dessa pesquisa.
Foram valiosas as contribui¢cGes desse autor para o entendimento do significado das
estratégias e praticas educativas dos pais, para a compreensao da articulagio destas com sua
posicao de classe e, também, para reforcar nosso interesse pelo estudo das trajetorias
escolares fragmentadas dos alunos de meios favorecidos, que ao terem de mudar de
escola, vio construindo, acredito, um futuro mais incerto, possivelmente de exclusdo. No
artigo “Os excluidos do interior’(1998, pp.222-224), Bourdieu trata das novas formas de
desigualdade existentes no sistema educacional, que separam os educandos de acordo com o
percurso escolar, o tipo de estudos e de estabelecimento de ensino, a sala de aula etc.
Reafirma o papel de exclusao que a escola continua tendo. Alerta sobre as formas mais sutis e
dissimuladas que utiliza, como a “exc/usdo branda”, que leva as escolas a conservarem em seus
interior os excluidos, relegando-os para os ramos mais desvalorizades e postergando, assim, sua
eliminacio.

Para a construgao metodologica da pesquisa e para a articulagao e analise dos dados

obtidos nao utilizarei o referencial metodolégico de Bourdieu deixando assim, de utilizar essa



teoria como marco tedrico referencial. Escolhi outros tedricos, que considerei mais
adequados para o recorte de objeto de pesquisa que construi e para meus objetivos.

Alguns autores, como Connell et al. (1995) consideram a abordagem de Bourdieu
mais adequada para o diadlogo e a compreensiao dos processos coletivos, de classe, ndo sendo
pois o melhor instrumental no entendimento de casos individuais.

Meu enfoque nessa pesquisa ¢ mais voltado para o posicionamento do individuo,
buscando compreender como os atores se situam diante do ambiente e como estdo
envolvidos na constru¢ao dos processos escolares. Connell considera que a abordagem da
Reproducao de Bourdieu  desconsidera a pessoa, que é quem realmente constréi o
relacionamento lar-escola. Estes autores fazem uma critica a abordagem de Bourdieu e
seguidores. Consideram que nessa teoria o aluno ¢ tratado como mero portador de um capital
cultural, um leque de aptidoes, conhecimentos e atitudes fornecidos pelos pais de acordo com
sua posicio de classe. Para esses autores, a idéia de relacionamento lar-escola, fica, neste
modelo, drasticamente empobrecida e estatica.

“O que as criancas realmente levam para a escola ¢ sen relacionamento com as
experiéncias e estratégias educacionais de seus pais; e esse relacionamento pode envolver
rejeicdo, ambivaléncia,  mal-entendidos e preferéncias, tanto quanto aprovagies e
ratificagoes”(Connel et al., p.188).

3.3.3. Cornellius Castoriadis

Para Castoriadis (1987), a sociedade ¢ auto-instituida. As institui¢des sao criagio do
homem, assim como suas leis. Os homens sio, eles proprios, fontes das normas e valores que
se propdem a si mesmos. Existe a lei social e 0 homem a obedece enquanto membro da
coletividade, porque a reconhece, ou porque ela corresponde a vontade da maioria e, neste
sentido, deve ser obedecida. Ja que as leis sdao criagdes dos homens, eles a podem mudar, mas
enquanto elas estiverem vigentes sua observancia ¢ a condicdo da sobrevivéncia da
comunidade humana. Nao pode haver coletividade humana sem regras, de um certo modo
arbitrarias e convencionais. Os homens sao responsaveis por suas agoes. E a atividade viva
dos homens que cria as formas sociais e historicas.

Ainda para esse autor, o homem cria- inventa a sociedade; ele a institui, instituindo as
figuras que a compdem e que dotam a praxis humana de todo o seu significado. O conceito de

imaginario esta relacionado a idéia da cria¢do, emergéncia do novo, da novidade radical que,



produzida pelo homem, marca a instituicao sempre singular de cada sociedade. A primeira

“um tecido imensamente

criagao do imaginario é a propria sociedade, cuja unidade é provida por
complexo de significacoes que impregnam, orientam e dirigem toda a vida desta sociedade e todos os individnos
concretos que corporalmente a constituens”’( Castoriadis1987, p.231) .

Este autor nao acredita que os homens sejam efetivamente e integralmente
transformados em coisas, reificados, e submetidos a acao de leis econdmicas. Cré que o
homem nao seja, necessariamente, sempre “movido unicamente pelas forcas econdmicas e que
assim, novos tipos de relacio possam ser construidos. . “A /uta dos homens contra a reificagio, tanto
guanto a tendéncia a reificagao, é a condigao do  funcionamento do capitalismo”. A sociedade nao se
transformou em sociedade econdmica a tal ponto que “Se possam encarar as outras relagies sociais
como secundarias”( p.28). Para ele, ndo existe contradigdao entre as forgas produtivas e relagdes de
produgido e sim

“um conflito entre as forcas produtivas (a produgio efetiva ou a capacidade de
produgao da sociedade), cujo desenvolvimento exige,(...) um tipo determinado  de

“. ~

organizacdo das relagoes sociais, e tipos de organizacao,que, cedo ou tarde, ‘sao
ultrapassados” pelas forcas produtivas e deixam de ser-lhes adequadas. Quando a
tensdo se torna muito forte, ...uma revolucdo destri a antiga organizacio social e
abre  caminho  para wma nova etapa de  desenvolvimento  das  forcas
produtivas” (Castoriadis, 1987, p.30).

Concorda com Marx que toda sociedade deve assegurar a produ¢iao das condigbes
materiais de vida e que todos os aspectos da vida social estio profundamente ligados ao
trabalho, a0 modelo de organizacdo da produgido e a divisio social que lhe corresponde, mas
nao reduz a atividade humana as forgas produtivas. Estas s6 podem agir na histéria através das
acoes dos homens .

“Os  tipos de motivagio (e os valores correspondentes que polarizam e orientam a
vida dos homens), sao criagies sociais”, e “cada cultura institui valores que lhe sao
praprios e conforma os individuos em fungao deles”. Consumir,  ter poder, ter
sucesso, “ndo sdo objetivos inatos “a crianga, ¢ a cultura na qual crescerd, que lhe
ensinara que ela tem “necessidade disso” ( Castoriadis (p.37).

Assinala, ainda, em sua analise da sociedade contemporanea que as normas e valores se

desagregaram e que nio existem mais modelos que sirvam de referéncias para o processo
normativo da familia e da escola.

Mostra também, como esses modelos forneciam o6bvias referéncias para o
desempenho social dos individuos, embora possa ser feita uma critica quanto ao julgamento

de valor desse sistema social e dos modelos. Na criacado dos filhos, nio havia nenhuma



ambigtiidade acerca do que uma crianga podia ou nao podia, devia ou nao fazer. Os sistemas
de identificagdo atuais sio propostos fora da familia e ndo encontramos mais os sistemas
internos, transmitidos de pai para filho.Hoje, os modelos propostos, quando existem, sao ocos
ou ’rasos”. A midia, a televisao propdem modelos que :

«

\.sao0  modelos de  “sucesso”, funcionam  exteriormentemas  nao  podem  ser

»

verdadeiramente interiorizados, ndo sao valorizaveis e nao podem responder 7 a
qguestao: o que devo fazer”(Castoriadis, p.906).

Para ele a familia deixou de ser o elo concreto entre a instituicao social e a formacao da
psique individual, encontra-se desarticulada, deixando de ser um centro normativo :” os pais ji
ndo sabem mais o que devem permitir e proibir’ e sentem-se sempre culpados e inseguros sobre seu
papel. O papel da familia foi transferido para a escola, mwas ela também nao tem dado conta de
assumir essa tarefa,por carecer das mesmas referéncias e viver a mesma crise de falta de sentido( p.97). A
escola era, para os pais, um lugar de venera¢do e, para as criancas um universo quase
completo.

“Hoje, ela ¢, para mestres e alunos, uma corvéia instrumental, Iugar do ganha
—pdo,  presente on futuro ( ou um entrave incompreensivel e rejeitado) e, para os
pats, fonte de angiistia: serd que o filho, ou a filha, conseguird a admissao aos degrans
que conduzem ao ingresso na universidade?” (1987,  p. 97).

Em consonancia com Bourdieu, mostra que hoje, o lugar na reprodugio social niao
pode mais ser legitimado meramente pela condi¢ao de herdeiro: é preciso passar pela sangao
de um diploma, ainda quando se tenha um pequeno capital economico. O econdmico
tornou-se o unico valor e o “subconsumo escolar e a angustia dos pais de todas as categorias
sociais face ao sucesso escolar de seus filhos dizem respeito unicamente ao diploma que eles
eventualmente obterdo ou nao”. Com o aumento do desemprego, “os diplomas escolares nao
abrem mais a possibilidade automatica de uma colocagao” e a angustia dos pais ¢ redobrada.

“ A escola ¢ o Iugar onde eles obtém ( ou nao) esse diploma; ela é um mero
instrumento- ndo mais o local onde supostamente se faria da crianca um ser
humano(Castoriadis, p. 98).

Essa desvalorizagao da escola ou, pelo menos, o questionamento do seu valor,

estariam para Castoriadis ligados ao fato do funcionamento social, em seu conjunto, nao
permitir que os pais possam acreditar em alguma coisa e, assim, transmitem essa nao-crenga a
seus filhos. Ha na familia ” wm vagio do discurso do pai ( on um vazio do lugar do pai junto a mae)’e a

lei ndo serve mais de obsticulo. As criangas ndo encontram hoje obstaculos, nao se deve



priva-las, frustrd-las, entristecé-las, é preciso sempre compreendé-las”e ocorre, assim, um desgaste em
suas experiéncias de realidade.A sociedade vive apenas o momento presente e ha um colapso
nas perspectivas para o futuro.Deixou de manter representacdes do futuro e nao mais
alimenta intengoes, projetos. A sociedade descobrin-se sem ter representagao de seu futuro, e sem projeto(
p.101).

Para Castoriadis(1995), o mundo histérico é o mundo do fazer humano, que esta
sempre em relacio com o saber. Chama de praxis este fazer no qual os outros sio visados
como seres autbnomos e considerados como o agente essencial do desenvolvimento de sua
prépria autonomia. O projeto seria o elemento da praxis e visa a sua realizacdo como
momento essencial. O plano corresponderia a0 momento técnico de uma atividade, quando
condi¢oes, objetivos, meios sio determinados e quando a ordenacdo reciproca dos meios e

dos fins apoia-se sobre um saber suficiente do dominio em questio.

“ (projeto) ¢ uma praxis determinada,considerada em suas ligagoes com o realna
definigio concretizada de seus objetivos,na especificagio de snas mediagies.E a intengio
de uma transformacio do real, guiada por uma representagio do sentido desta
transformagao, levando em consideragdo as condigoes reais e animando uma atividade”

(b-97).

As condutas individuais nao devem ser consideradas como resultados de determinacio
de forgas sociais e historicas através das quais os individuos e grupos sao levados a agir, em
boa parte, inconscientes das causas reais de suas agoes. Os atores nao sio meros joguetes de
forgas impessoais e poderosas .

Com essa concepgao nao se esta, contudo, negando a existéncia de processos sociais
condicionando e afetando os individuos. Deve-se, no entanto, lembrar que pessoas com
aparentemente o mesmo “background” sécio econémico podem optar por estilos de vida
contrastantes. Todo sujeito tem uma margem relativa de escolha em determinado momento
histérico de uma sociedade e a escolha individual é um elemento decisivo para a compreensao

de processos globais de transformagao das sociedades.

3.3.4. NORBERT ELIAS _




“O modo como os individuos se portam é determinado por suas relagoes passadas on presentes com
outras pessoas” ( Elias, 1990, p.26). Para Elias, cada pessoa faz parte de determinado lugar e esta
presa a certo ritual no trato com os outros e a formas especificas de comportamento. Existe
uma ordem invisivel na forma de vida em comum, que nao pode ser diretamente percebida, mas que oferece
ao individuo uma gama mais ou menos restrita de fung¢des e modos de comportamentos
possiveis. Por nascimento,ele esta inserido em um complexo funcional de estrutura bem definida, deve
conformar-se a ele, moldar-se de acordo com ele e talvez, desenvolver-se mais, com base
nele. A# sua liberdade de escolha entre as funcoes preexistentes ¢ bastante limitada.( p.21 ) Depende
largamente do ponto em que ele nasce, cresce, das funcdes e das situagdes de seus pais e, em
consonancia com isso, da escolariza¢do que recebe. Vive numa rede de dependéncias. Toda
crianga precisa de modelagem social para se transformar num ser mais individualizado e
complexo.

Segundo Elias, o conceito de figuragao constitui wz olhar sobre os homens e ajuda a escapar
das armadilhas tradicionais como as da polarizacio( individuo X sociedade ) do atomismo e do
coletivismo sociolégico. Desde o nascimento, a vida em figuracbes humanas constitui uma
realidade fundamental da existéncia. Em seu livro” What is Sociology”, explicando o conceito
de figuragdo social, ilustra-o dizendo que quatro pessoas sentadas ao redor de uma

mesa, jogando cartas juntas, formam uma figuracao, pois suas acoes sao interdependentes.

Por fignragao, queremos dizer,o padrao em mutagio criado pelos jogadores como um
todo- ndo apenas por seus intelectos mas por sua personalidade(self)total e pela
totalidade dos intercambios nas relagoes de cada nm com o outro.(1978, p.130)

Seu “conceito de fignracao serve como uma simples ferramenta conceitnal para se libertar do
confinamento social de falar e pensar como se o individuo e a sociedade fossem nao s diferentes mas também

antagonicos” (1978, p.130).

Em outra obra, (2001) esse autor, ao discorrer sobre a construcio do conceito de
figuracao, fundamenta sua criagdo na necessidade de “superar a polarizagao das teorias socioldgicas”
em que, de um lado, situam-se teotias que “colocavam o individno acima da sociedade” e de ontro, as

que “colocavam a sociedade acima do individno”.(p.148) .



Elias mostra a interdependéncia entre sujeitos e objetos, como condi¢ao da existéncia
humana. Em sua perspectiva, conceber um mundo dual, clivado entre sujeitos e objetos induz
a erro, ja que transmite a impressao de que os sujeitos poderiam existir sem os objetos.

Segundo Elias, (1990) a sociedade humana ¢é construida historicamente
conseqiientemente os costumes, as institui¢oes, a linguagem, a estrutura social e politica, a
moralidade mudam ou sofrem transformagoes segundo os diferentes momentos de cada
sociedade. As sociedades sio complexas e nelas coexistem diferengas éticas, preceitos morais e
valores que norteiam, embora ndo determinem, as agoes individuais e grupais. As diferentes
opinides, valores, formas de ver o mundo estao inscritas num esquema referencial dominante.

Ainda segundo esse mesmo autor (2001), nao se deve pensar a partir do individuo
tomado isoladamente ou de determinantes sociais no exterior do individuo; ¢é preciso partir da
diversidade dos homens. As coer¢des sociais sao as coer¢des que muitos homens, conforme
sua dependéncia reciproca, exercem uns sobre os outros

“..nao se pode compreender nem explicar essa vida social caso se considere cada
individuo separadamente - o gue 50 é possivel se partirmos dos diversos graus e das
diversas formas de sua dependéncia e de sua interdependéncia” (p.154).

Os problemas decorrentes da adaptagao e modelagio de adolescentes ao padrio de
adultos — por exemplo, os problemas especificos da puberdade em nossa sociedade civilizada
— 56 podem ser compreendidos em relagao a fase historica, a estrutura da sociedade como
um todo, que exige ¢ mantém esse padrao de comportamento adulto e essa forma especial de
relacionamento adulto e ctriangas. As formas de relacdo entre pais/filhos, educadores/ alunos
sao relativamente variaveis; assim, sua forma exata passa a ser, cada vez mais, responsabilidade

de cada um. Antes, as relagdes tinham a marca do poder, da coer¢do externa; atualmente,



coloca-se mais énfase no eu, na propria pessoa, e as relagdes assumem cada vez mais um
carater de unido voluntaria e revogavel, que impoe exigéncias mais elevadas a capacidade de
autodominio das pessoas implicadas.

“Agora o individuo tem que contar muito mais consigo mesmo ao decidir sobre a

Sforma dos relacionamentos e sobre sua continuagao ou término.Esta estrutura de
relagoes requer do individno maior circunspegao,  formas de antocontrole mais
conscientes e menor espontaneidade dos atos e do discurso no estabelecimento e na
administracao das relagoes” (Elias, 1999, p167).

O modo como os individuos se portam, ¢ determinado por suas relagdes passadas ou
presentes com outras pessoas. Acredita que cada pessoa faz parte de determinado lugar e esta
presa a certo ritual no trato com os outros e a uma forma especifica de comportamento.
Existe uma ordem invisivel na forma de vida em comum, que ndo pode ser diretamente
percebida, mas que oferece ao individuo uma gama mais ou menos restrita de fungoes e
modos de comportamentos possiveis.

Elias (1994) propoe que a “a sociedade nao apenas produz, o semelhante e o tipico, mas também
0 individnal’. Isso significa que cada individuo ou cada entidade social é tnico e sua unicidade é
o resultado da forma como, historicamente, este individuo foi se relacionando com os outros
e com a sociedade.

Refletindo sobre a dinamica da interdependéncia que envolve os seres humanos,
considera que esta

.. mantém o homem em movimento ¢ o pressiona na direcdo de mudangas em sunas

instituigoes e, na verdade, na estrutura global de suas configuragoes (1993, p.
264)”.
Os diversos fatores economicos de producao, de poder e consumo nao se relacionam
em termos de superestrutura e secundarios, nao ha uma causa Gnica para os fendomenos sociais
e individuais. E a inter-relacdo dos diversos fatores, sua inseparabilidade que melhor explica a

historia do individuo e da sociedade.



Neste trabalho, na busca do entendimento da configuracdo de situacdes de fracasso,
procurei entender a dindmica em que o individuo se faz no social e o social se faz na

interdependéncia dos individuos. E a relacao de interdependéncia dos homens que vai

caracterizando a dimensao social e a individual deles.

3.3.5.Gilberto Velho

Numa abordagem antropologica, Velho (1999) ao tratar da questao da construgao da
realidade, da constituicdo de universos simbdlicos, do problema da cultura propriamente traz
contribui¢oes uteis para se repensar as noc¢des de individuo, sociedade e cultura em suas
multiplas e complexas inter-relacdes. Ao discutir a influéncia da pertenca a uma determinada
classe social nas representacOes, visao de mundo e estilo de vida dos individuos, ressalta
como a intera¢ao com redes de relagdes mais amplas e diversificadas afeta o desempenho dos
papéis sociais. Problematiza a prépria no¢ao de socializagdo, que para ele, se for encarada como
um processo continuo que atravessa a vida adulta, ligado a varios tipos de experiéncia existencial, leva a um
questionamento do determinismo de classe de origem.( p.20) A influéncia da comunicagao de
massa na difusdo de informagoes e habitos e seu papel “normatizador”, é também ressaltado
por esse autor.

Com base em pesquisas feitas com camadas médias e médias altas, discute a
viabilidade de projetos individuais efetivarem-se em func¢ao das relagdes sociais que os
contém. Acredita que as representagdoes sobre familia e parentes sao fundamentais para a
constituicdo de uma visdao de mundo e de um ethos em que o individuo estd dentro de limites dados, mesmo
quando pretende romper ou renunciar( 1999, p.119). Dentro dessa linha de argumentagio, analisa
que

“Em uma sociedade como a brasileira, —em que a hierarquia exerce papel crucial, com
a forte crenga de que cada coisa tem e deve estar em seu lugar, o pertencimento a nma
a familia especifica, ¢ elemento fundamental no sistema de classificagao dos universos
investigados, —até nos processos mais radicais de individualizacao’( ibid, p.119).
Em outro texto, Velho(1977) faz uma andlise das possibilidades e condi¢bes de

existéncia de projetos individuais. Define o sujeito desses projetos como um individuo

participante de circulos sociais, referido a outros, imerso no social e exposto a um ezhos e a



estilos de vida contrastantes, concluindo que nio existe um projeto individual puro e que este
esta sempre circunscrito historica e culturalmente.

Segundo Velho(1999), na sociedade contemporanea, ha muita ambivaléncia e
contradi¢do nos projetos que os pais constroem para seus filhos. A racionalidade de um
projeto ¢ relativa desde que se alimenta de determinadas experiéncias culturais. De um lado, os
pais, querem para seus filhos a felicidade, o prazer e a realizaciao, que nao conseguiram para si
no grau que ansiavam. Contudo, enquanto atores, estao inseridos na cultura e esta, de certa
forma, exige que os pais guiem seus filhos pelos caminhos que convém muito mais a sua
estrutura do que a felicidade destes. “A demanda social captura os pais e estes passam a se preocupar
com a ascensdo social dos filbos”, com sua prosperidade, status e seguranca. Esse processo se da
dentro de uma conjuntura histérica que refor¢a o projeto individualizante da familia nuclear
com a veiculagdo de uma propaganda que enfatiza o consumo, o sucesso material, o poder e o
prazer.

Um sujeito se constréi perseguindo ideais que se apresentam a ele no decorrer de sua
existéencia. Ele ¢, assim, o produto de suas identificagoes sucessivas que formam a trama do
seu ego. Esses ideais sdo, essencialmente, aqueles de seu meio sécio- cultural e de sua familia,
ela mesma marcada pelos valores da sociedade a qual pertence. Ora, esses ideais variam de
uma cultura a outra; o que é valorizado em um certo meio pode ser depreciado em outro. O
ideal pode, também, ser ditado pelos valores familiares que sao transmitidos de geragdo a
geracdo. O sujeito conforma-se ou opde-se a esses valores. Ele constroi, assim, seu ego
identificando-se com personagens que admira e dos quais gosta, apegando-se a valores que
julga respeitaveis e que deseja adquirir. Nas sociedades ocidentais, o sucesso, o dinheiro, a
posse de bens e o poder que resulta disso representam valores que todos sonham possuir. O
sucesso escolar, uma formagao superior, parece que ocupam um lugar muito importante na
vida das pessoas. Ser bem sucedido na escola ¢ ter a perspectiva de alcangar mais tarde, uma
boa situagio, de ter acesso, portanto, ao consumo de bens. Significa também ser alguém, isto

¢, ser considerado, respeitado e muitas vezes mesmo invejado .

3.3.6. BERNARD CHARLOT

Para Charlot (2000) a “relagao com o saber é a relagao de um sujeito com o mundo, com ele
mesmo e com os outros”. O conceito de relagio com o saber implica o de desejo: “ndo hd relacao

com o saber sendo a de um sujeito; e 56 ha sujeito desejante”. A relagdo com o saber é um conjunto de



relagoes e inclui, em geral, ‘representacoes: por exemplo, a do bom professor”. Outras relagoes
envolvidas seriam a relagdo com a escola, com o futuro, as representagoes da familia, da
sociedade, etc.

Esse autor enfatiza a importancia das agoes do proprio sujeito na construgao de seu
desempenho escolar, ou seja, o “filho ocupa uma certa posigao na sociedade e esta depende do conjunto das
relagoes que ele mantém com adultos e outros jovens”. A posicao do ator se constrdi ao longo de sua
historia e ¢ singular.” Para compreender — se o sucesso ou o fracasso escolar de uma crianga
especifica, essa singularidade deve ser tomada em consideracio. Os pais dao, de certa
forma, ao filho uma posicao social, mas

a ‘posicao do filho ¢ aquela que ele ocupa,mas também,a que assumem.O lugar em
um espago social e, também, a postura que nele adotam”. O Iugar objetivo pode ser
aceito, recusado,sentido como insuportavel.”(...) Pode-se também ocupar outro lugar
na mente e comportar-se em referéncia a essa posigao maginaria. Ou seja, nao basta
saber a posicdo social dos pais e os projetos que estes estendem aos filhos,é importante
interrogar-se sobre o significado que eles conferem a essa posicao”(Charlot, 2000,
p-22).

xplicar o fracasso escolar, requer, secundo Chatlot, a analise també as condicoes
Explicar o fr lar, r f, do Chatlot, lise também d di
de apropria¢ao de um saber e ¢é preciso levar em consideragao :

a) o fato de que ele “tem alguma a coisa a ver’com a posicao social da familia;

b) a singularidade e a historia dos individuos;

¢) o5 significados que eles conferem a suwa posicio , a sua histiria, as situagoes que vivem e a sua
propria singularidade;

d) sua atividade efetiva, suas priticasy

¢) a especificidade dessa atividade, que se desenrola (on nao) no campo do saber”. (2000, p.23).

Ainda esse autor alerta para a importancia de, a0 se procurar entender os alunos em
“Sitnagao de fracasso”,prestar atencdo ao que as pessoas fazem, conseguem, tém e sao e nao
somente aquilo em que elas falham e as suas caréncias. Seria o que ele chama de “Veitura positiva”
e que envolve ler de outra forma aquilo que ¢ lido com falta, pela leitura negativa.

“Assim, ante um aluno que fracassa num aprendizado, nma leitura negativa fala em
deficiéncias,caréncias,lacunas, e faz entrarem em jogo os processos de reificacio e
aniquilamento”.enquanto que wuma leitura positiva se pergunta o “que estd
ocorvendo”, qual a atividade implementada pelo aluno, qual o sentido da situacdo
para ele, qual o tipo das relagoes mantidas com outros, ete. A leftura positiva
busca compreender como se constroi a situagdo de um aluno que
fracassa em wm aprendizado e nao,o “que falta” para essa sitnagao ser uma
situagao de aluno bem — sucedido”(...) Compreender o fracasso como uma situagao que
advém durante um historia é considerar que todo o individuo é um sujeito,  por mais



dominado que seja. Um sujeito que interpreta o mundo resiste a dominacdo, —afirma
positivamente seus desejos e interesses procura transformar a ordem do mundo em seu

praprio proveito”(Charlot, 2000, p.30-31 ).

Cada aluno é um suyjeito confrontado com a necessidade de aprender e com a
presenca, em seu mundo, de conhecimentos de diversos tipos .F portador de desejos que,
de certa forma, movem-no e estd sempre em relagdo com outros sujeitos. E um ser social
que nasceu e cresceu em uma familia, que ocupa uma posi¢io em um espago social e esta
inscrito em relacdes sociais. E, antes de mais nada, um ser singular, que tem uma historia,
interpreta e da sentido ao mundo, a posicao que nele ocupa, a suas relagdes, a sua histéria, a
sua singularidade.

“A educagio é produgio de si por si mesmo; é o processo através
do qual a crianga que nasce inacabada se constrol enquanto ser
humano, social e singular”.Uma educacio ¢ impossivel se o sujeito a ser
edncado nao investe pessoalmente no processo que o educa. Cada um 5o pode educar-se
numa troca com os outros e com o mundo e a crianga precisa encontrar no mundo o
qgue lhe permita construir-se. Toda educagiao, ~além disso, — supde o desejo como forca
propulsora que alimenta o processo.S6 hd forca de propulsao porque hi forca de
atragao: o desejo ¢ sempre “ desejo de”; a crianca 50 “pode construir-se
porque o outro e o mundo sido humanos e, portanto,
desejaveis”(Charlot, p.54)( grifos do antor).
Trata-se, pois, de um processo educativo, de apropriacao de saberes e de construgdo
de projetos.Esse processo se desenvolve no tempo e implica atividades. Para haver atividade a
crianga deve mobilizar-se e, para isso, a situagdo deve apresentar um significado para ela.
A crianga s6 podera adquirir saberes se estudar. Ela s6 estudara se a escola e o fato de
aprender fizerem sentido para ela. “A guestao do sentido deve portanto preceder a da competéncia e
permanecer presente durante a aquisicdo de competéncias”. (Chatlot, 1996., p.49).

Vemos, pois, que para que uma crianga “aprenda” é necessario que ela tenha o “deseso de

aprender”. Ninguém pode obrigar alguém a desejar. Nada é preciso fazer nem impor quando o

“« <

Saber” adquiriu ““ o brilho do objeto do desejo para os pais”’, nao é preciso imperativo algum para
que a crianga se apodere desse saber. A crianga ouve desde cedo a demanda dos pais que lhe é
feita: “deve aprender, deve ser bem- sucedida”. Desde a pré-escola, alguns pais se inquietam
com as performances intelectuais de seus filhos e com suas possibilidades de sucesso.A crianga

percebe muito bem que ela tem de responder a uma expectativa. “O sucesso ¢ exatamente este

objeto de satisfacao gue ela deve proporcionar aos pais.” Boas notas, bons curriculos sao destinados a



dar prazer. Ela pode responder docilmente a essa demanda durante um certo
tempo, mas, cedo ou tarde, sozinha diante da folha branca ou da tarefa a realizar, sera
confrontada com seu préprio desejo. Além dessa demanda dos pais, ha a pressao social que
se exerce sobre todos. A aquisicdo do saber escolar nio da uma satisfacao imediata, e pode até
ser cansativa, enfadonha.“A crianga tem, pois, de ser capaz de transferir, adiar a satisfacao, deve ser

capaz; de aceitar a frustragao, e se projetar no futuro”( Charlot, 2000, p.55-57, 80-86) .

A FAMILIA E O PROCESSO ESCOLAR DOS FILHOS

...a questdo do sentido é,  para o homem, a questio posta pela necessidade de traduzir a verdade do
ser na verdade do conbecer”...(...) 0 que resta ¢ apenas o discurso sem fim sobre o sem-fim dos objetos da
caréncia e do desejo”.

Henrigne C de Lima Vaz( 1997 )

4.1. Sentido que a escolarizagdo dos filhos tem para os pais

4.1.1. A questido do Sentido



({3

Lalande(1996), no Vocabulario Técnico e critico da filosofia, comenta que “%a
linguagem corrente, quase nunca se distingue sentido, significado , valor.( p.1004) Mora( 1981), tam’bem,
indica que as palavras sentido, significado, significacio podem ser usadas como sin6nimos.
Segundo Krings(1979 ), a compreensio do conceito de sentido exige o esclarecimento da
intengao que se tem ao questionar-se sobre o sentido. O “sentido ou significado ¢ sempre uma
relagao”, mas esta “pode ser de tipo mumito distinto”. Assim, deve-se explicitar, a0 usar essa
palavra, qual o conceito de sentido a que se refere sua reflexdo. A pergunta pelo sentido das agoes
pode “entender-se como a comprovacao de sua aptidao para o cumprimento de nma funcao”( Krings,
p.345-7). Se a pergunta sobre o sentido comprova a apropriagao de um meio para conseguir um
fim, entao tem sentido o que é util para um fim e carece de sentido o que nao contribui para
alcancar-se esse fim. Frequentemente, os meios particulares sé sdo uteis para o fim na
medida que interagem com outros meios, e se chama ‘“racional”( dotada de sentido ) a
conjugacao de fungles particulares para um processo conjunto. Fala-se de um aparato
construido com sentido, assim como de uma sucessio planificada com sentido
ou, também, de passos particulares em um programa de agao.

Bleger(1981) conceitua o sentido como a relagdo que tem a conduta humana com a vida
e com a personalidade total do sujeito e com uma situagdo dada. A conduta humana ¢
sempre uma a¢ao em um contexto social e cultural e seu sentido emerge do conjunto das
relagoes estabelecidas com a situagdo atual e com os fatores do passado e do futuro. Na
relacdo com o presente(sentido éidico)varias condutas podem estar inter-relacionadas.O sentido
télico (futuro) esta incluido na relacdo da conduta com propositos, aspiragdes ou ideais que
se pretende alcancar ou obter, enquanto que o sentido genético se acha implicado na relagdo da
conduta com outros comportamentos ou situacées do passado. O significado ou sentido é um
aspecto da cultura e pode ser materialmente registrado, descrito e definido, é um valor
objetivo e deve ser tratado como tal.( p.113-120)

Ao criar a categoria “atribui¢do de sentido a escolarizagio pelos pais dos alunos
e por eles proprios”, estou consciente da complexidade do assunto. Para dialogar com as
falas dos pais e analisar essa categoria é necessario, antes, precisar a compreensiao que tenho
desse conceito, o recorte que fiz e os fatores que devem ser inter-relacionados.

Assim como Krings, acredito que o questionamento sobre o sentido da escolariza¢ao

para os pais nio pode ser dissociado das agbes(estratégias) concretas deles, dos fins que



almejam e dos meios que utilizam. Concordo com Bleger quanto a inser¢ao socio —historica
do sentido, ja que é um fato humano.

Trabalharei, entdo, com a seguinte definicio de sentido: zuportincia,  significado, — valor
que é dado a uma comunicacdo a um fato, evento ou objeto(...) dando-lhe uma significacao. Esta, por sua

vez, ‘produz determinado conbecimento on conduz a uma determinada agao” por parte da pessoa que

atribui o significado( Cabral&Nick, 1974).

4.1.2. A crise do sentido na modernidade

Os tempos atuais tém sido considerados como caracterizados pela “crise do sentido”
(Vaz, 1997; Bauman, 1999; Lasch, 1991).

Vaz ( 1997) ressalta que a civilizagdo contemporanea dispoe de todos os recursos
materiais para assegurar a sua sobrevivéncia e seu progresso tecnolégico, mas assiste a uma
crise profunda do seu universo simbodlico e das suas préprias razoes de ser. O individuo
moderno langa-se “wo mau infinito da aparéncia, do nao—sentido, de um uso puramente hedonista ou
utilitarista dessa suprema prerrogativa do ser livre”....( Vaz, 1997, p.172)

Um sujeito se constroi perseguindo ideais que se apresentam a ele no decorrer de sua
existéncia. Ele é, assim, o produto de suas identificagdes sucessivas que formam a trama do
seu ego. Esses ideais sdo, essencialmente, aqueles de seu meio sécio- cultural e de sua familia,
ela mesma marcada pelos valores da sociedade a qual pertence. Ora, esses ideais variam de
uma cultura a outra; o que ¢é valorizado em um certo meio pode ser depreciado em outro. O
ideal pode, também, ser ditado pelos valores familiares que sio transmitidos de geracdo a
geracdo. O sujeito conforma-se ou opde-se a esses valores. Ele constréi, assim, seu ego
identificando-se com personagens que admira e dos quais gosta, apegando-se a valores que
julga respeitaveis e que deseja adquirir.

Atualmente, ser bem sucedido na escola é ter a perspectiva de alcangar mais tarde uma
boa situagio, de ter acesso, portanto, ao consumo de bens. Significa também ser alguém, isto
¢, ser considerado, respeitado e muitas vezes mesmo invejado .

Jerusalinsky(1999), discutindo os processos de socializagio e de significagdo na
sociedade contemporanea, coloca como um dos grandes obstaculos e desafios, o fato do

saber ter se deslocado do pai para a ciéncia, alterando os processos de “significacao”. Hoje, ¢ a



ciéncia moderna que propoe que o objeto seja a fonte do saber; assim, esse saber deixa de ser
simbdlico para ser real.

Para esse autor,atualmente, transmite-se n2o mais um saber paterno, o da tradigao, mas
um saber cientifico. O pai moderno foi destituido e a socializagdo das criangas e jovens tem
ficado a cargo, exclusivamente, das maes que se apbéiam, nao mais no pai, mas nos detentores
desse saber cientifico: médicos, psicologos, pedagogos, nutricionistas, psicanalistas. Conclui
que as criangas da atualidade vem sendo criadas, em sintese, por

. “um casal parental constituido, entao, pela mae, de um lado e pela ciéncia, do
outro, sustentado pelo principio juridico-racionalista de igualdade” (Jerusalinsky,

p-7)-
3. O sentido do estudar e da escolarizagio

O sentido que o “estudo” tem para os pais vai se traduzir, nao s6 em suas falas sobre
o significado de um projeto de escolarizagdo para os filhos, mas em especial, por suas agoes
praticas.

A importancia das agdes materiais e simboélicas da familia na vida escolar de sua prole e
a mobilizacdo das familias de classe média para garantir o desempenho e o futuro escolar de
seus filhos, j4 demonstradas em pesquisas anteriores(Nogueira, 1995, 2000 ) confirmam-se,
também, na analise do grupo dessa pesquisa e sao um elemento forte na vida dos pais dessa
casuistica.

De um modo geral, os pais desse grupo reconhecem a importancia de uma
escolarizagdo superior para os filhos e demonstram estar investindo nesse projeto.
Consideram, contudo, que o projeto de futuro de seus filhos s6 podera ser construido com
eficacia se contarem com o esfor¢o do préprio filho-aluno e com a cooperagao das escolas.
Essa crenca se torna mais “angustiante” na medida que seus filhos nio estido correspondendo
ao que esperavam deles e vivem constantemente a ameaga de serem “convidados” a sairem da
escola.

“Nosso objetivo ¢ dar uma formagao superior de qualidade, ¢ nossa meta principal e
ndo medimos esforcos..mas depende muito dele e nao tem correspondido, nao tem
dado o retorno que € preciso...ficamos preocupados com o futuro dele..(..) ele tem de se
interessar (..) se esta escola também desistir ,  ai vai ser fogo..(..) jd fizemos a nossa
parte.. nds damos valor...” (Mae do Perfil 8§ Adriano)..



O detalhamento e a analise das falas dos pais com todas suas nuances e
matizes, revelam as diferenciagées e a singularidade de cada familia e mesmo as

ambigiiidades que envolvem essa valorizagio.

Os pais do perfil 1 sio executivos empreendedores, preocupados com sucesso,
competéncia e eficacia, acreditam que um curso superior aumenta as chances de realizacao
profissional e tentam passar para os filhos esses valores.

“.queremos que eles se saiam bem na escola, somos muito exigentes, sabemos que hoje
¢ super importante vocé ser dos melhores, (...) preocupamos em dar vivéncias,
discutir,  conversar sobre as coisas do mundo, fazé-los pessoas mais criticas.(....)

menos ingénuas ( mae do perfil 1 Targino)

Os pais do petfil 2 dizem valorizar a formagao superior, mas revelam decepgao
com o mercado de trabalho e questionam o valor do estudo como fator de sucesso
financeiro e de seguranga profissional. Falam da mudanga de valores e da lei de
Gerson (quem nio tira vantagem em tudo ¢ um tolo )como fator de sucesso.O
pai/homem exerce uma fungio administrativa,deslocado de sua formagio
profissional: “ trabalha demais, nio tem tempo para lazer, nem para acompanhar os

filhos”’.

“Queremos muito que ele se forme...mas o mundo .estd cheio de diplomados
desempregados e de pessoas trabalbando em outras dreas para as quais nem
estudaram.(..).falar que o sentido de estudar ¢ pra  ser alguém na vida nao da
mais(...)\Nao adianta ter 5o inteligéncia, precisa de sorte, de esperteza e precisa de
esforco e ele nao se esforca.(...)Hoje o diploma nao é garantia de sucesso, ele é mais
interessado em  ficar rico...e se vir chance de ganhar dinbeiro sem estudar preferiri

esse caminho.. ( mae do perfil 2 Lélis).
Os pais do Perfil 3 tém formacgao superior, mas apenas a mae trabalha na sua area, o
pai é empresario. A mae defende o valor do estudo como forma de realizagdo financeira e
profissional e sua fala é consistente na orientagao que vem dando as filhas, (irmas de Flavio)
contudo, em relagdo ao jovem da pesquisa, parece estar decepcionada e descrente de suas
possibilidades. Em decorréncia de seus problemas de adaptagao escolar, rebaixou suas
expectativas em relagdo ao futuro profissional e escolar dele, ja pensando em que ele faca

apenas um curso técnico.



“Ele estd sofrendo muito na escola e nao tem tido sorte mesmo. Sei que ¢ inteligente,
mas me pergunto se precisa mesmo se _formar, quero que ele seja feliz, ndo tem escola
para ele, ele nao tera disciplina do jeito que as escolas exigem, pode ser feliz fazendo
um curso téenico de informatica” (mae do perfil 3 Fldvio)

Segundo informagdes da mae, os pais do Perfil 4 tém posi¢oes contraditérias; a mae
valoriza o estudar, o saber como forma de uma inser¢ao mais significativa no mundo e mostra
isso em todas as suas condutas em relagcdo a vida escolar das filhas: investimento econémico
em cursos, atividades culturais, viagens, etc. O pal passa outras referéncias, considera que o
sucesso material ¢ mais importante e s6 valoriza cursos que propiciem status € sucesso
economico, a seu ver: medicina, direito e, talvez, engenharia.

“La em casa pensamos diferente, ainda bem que ela tem mais contato comigo, o pai
estd melhor financeiramente do que en e nao valoriza tanto o estudo. Eu acho gue o
mundo mudou e que o indispensavel ¢ estudar muito, para ter sucesso precisard de
mais coisas, sei, 7mas essa parte nds temos de dar, fago tudo gue posso” (mae do

Pertfil 4 Luana).

Os pais dos Perfis 5 ¢ 6 valorizam muito a formagdo superior, a cultura, querem dar
uma formag¢io do melhor nivel para as filhas e investem, mesmo com sacrificios
financeiros, nesse projeto.

Acho importante demais ter uma  formagio universitaria que possa lhe abrir a
cabeca,  apresentar-lhes o mundo apesar de tudo é o melhor que a gente pode fazer...)
nao medimos esforcos( mae do perfil 6 Fernanda)

“Apesar disso tudo, de uma certa decepcio que a gente tem com o mundo,  a
melhor coisa ainda é instruir-se, e mesmo que nao tenba retorno suficiente,  com

certeza serd melhor do que se vocé nao investir”( Pai do Perfil 5 Ruth Sofia ).

A mie do perfil 7 informa que se posiciona de forma contraria ao marido. Ela valoriza
muito a formacdo superior, a cultura, o saber, gosta muito de ler, ressente-se de nao ter
podido formar-se e procura propiciar aos filhos tudo que for util para sua formacao
intelectual. J4 o pai, embora queira que os filhos concluam um curso e tenham um
diploma, encontra-se descrente da importancia de uma formacdo universitaria, ji que seus
valores sao predominantemente materiais e nao vé relagao entre estudo e sucesso econéomico.

(13

. valorizo muito os estudos, sempre priorigei gastos com educagdo e cultura, sei que
me fez muita falta,(...)faco questao de formar os 3 e priorizo uma boa educagao,

principios,honestidade, dignidade, familia, respeito.Prefiro que ele seja careta do que
sem principios.( ..) o pai pensa diferente, desmancha tudo que falo”(Mae do perfil 7) .



Segundo dados obtidos com a mae do perfil 8, ela e o marido tém claros projetos

de ascensao social, cultural e profissional para os filhos e pretendem dar a eles, uma formagao

em “exceléncia “. Fazem um superinvestimento nesse sentido, mas acreditam no papel

ativo, que o proprio filho tem de ter para operacionalizar esses propositos.
“.nao ¢ um diploma que quero oferecer para eles, ¢ uma possibilidade de insercao
profissional,um estilo de vida(...)um jeito de pensar e refletir sobre a vida, ¢ isso pode
demorar mais tempo(...) “Hoje ndo adianta ter apenas um diploma... um canudo... ndo
servird para nada...vocé tem de ser um bom profissional, o melhor possivel e tem de

gostar muito do que fazg, se. ndo tiver o sucesso financeiro que sonhon pelo menos
terd o prazer de estar fazendo aquilo que gosta....( Mae do perfil 8§ Adriano ).

A mae do Perfil 9 informa que ela e o marido valorizam a formagao superior dos

filhos mas nao estao mais tao confiantes quanto a possibilidade do filho viabilizar este projeto

e passam a construir outras alternativas de inser¢ao profissional e de sucesso financeiro.

“Ele ndo dd valor ao que a gente faz por ele, ndo gosta mesmo, ds veges penso

que pode ser melbor ajudd-lo a montar um negicio 56 prd ele, nas coisas que ele
gosta” (Mae do Perfil 9 Clindio).

A mae do Perfil 10 parece valorizar muito o diploma, acha que é imprescindivel, mas
acredita que o sucesso financeiro depende de outros fatores. Os pais desse perfil fizeram

opcdes que os afastaram de sua formagao profissional.

“.Eu falo que valorizo o estudo,a cultura,o formanter uma profissao,mas mostro
para eles que o dinbeiro vale mais, me entende?.. no fundo dinbeiro nao tem nada a

ver com formagao, com cultura( ..). ele ja me cobrou isso”( mae do perfil 10
Enio).

Essa mae tem consciéncia de suas ambivaléncias e das contradigdes entre seu

discurso sobre o sentido da escola e a forma com que maneja a propria vida e a dos
filhos.Questiona a influéncia dessas ambigiiidades na formacgao pelo filho de um projeto de
escolarizacdo mais consistente.

. ld em casa tem uma contradicdo, pois na fala eu valorizo muito o estudo, falo

que € o que de melhor podemos deixar para eles, ~ gosto de ler,  de estar informada,

mas larguei minha profissao, ndo lutei para concilia-la com a vida de casada. Escolhi
o caminbo mais facil de trabalbar nos negocios da familia, vendi minba alma pro

diabo...(Mde do Perfil 10 Enio ).
Sobre o papel especifico da escola, pode-se dizer que, em geral, os pais tém grandes
expectativas e exigéncias em relaciao a ela, esperando que cumpra varias fungoes. Além de

oferecer “um bom ensino”, esperam que ela eduque, socialize, forme valores e discipline os



jovens, dé-lhes recreacao sadia e os afaste das mas companhias e, ainda, que possa oferecer -
lhes espago de questionamento, discussoes e mesmo um eventual direcionamento para a vida.

Percebemos por suas falas, que estido todos, em graus diferentes, ambivalentes com
relagdo ao significado do estudo no projeto de vida que estendem a seus filhos. Sabem das
exigéncias cada vez maiores do mercado de trabalho e ja constataram que o diploma é uma
condicao necessaria, porém nao suficiente para se ter acesso a bons empregos e a uma
condicio estavel de vida.

“Acho que o estudo, uma formagio profissional é o que de mais importante podenos
dar a eles, mas nao sei se as escolas hoje estao dando essa formagao,tenho minbas
dividas e isso angustia, pois a gente gasta muito com eles e nem sabe se estd fazendo o
investimento certo, sabe...”( mae do Perfil 1 Targino)

Apesar das ambivaléncias e contradi¢des, encontramos pais como os dos pertis 4,
5,6,7 e 8 que demonstram intensa valorizagao do estudo, ndo apenas ligado a obtencao de
um diploma e possibilidade de inser¢io no mercado de trabalho, mas como fator de
crescimento e enriquecimento pessoal e de construcao de uma sociedade melhor.

“Emprego hoje ndo dd mais seguranca, estudo ndo garante emprego nem Seguranca
alguma, mas amplia sua visao de mundo.. é o mais importante(...)A sinica coisa que
quero deixar para elas ¢ uma boa educagio.Sem educagao nao ha evolugao..nao hd
mudanga, men papel ¢ dar-lhe a melhor formagcao possivel”(mae do  perfil 4
Luana).

. passamos para elas o prazer de estudar, de saber,de instruir-se, para entender melhor
o0 mundo, até para lutar.Buscamos as melbores escolas, cultura, assinatura de revistas.
Nds dois lemos muito, fazemos o melhor que podemos “( Pai do Perfil 5, Ruth

Sofia).



Alguns pais questionam “se o mundo ainda ird  oferecer a alguém a estabilidade que todos
desejam”( perfil 1), se “continuard a existir emprego ou se as pessoas terdo de ir sempre fazendo cursos,
tentando se adequar ao mercado”( Perfil 4 ). Muitos se angustiam com a conclusao de que “o diploma
da universidade serd apenas o primeiro passo” e que seus filhos, terminando uma faculdade, terao de
entrar em uma longa fila de espera para galgar outros cursos, especializagGes, mestrados,
doutorado, que lhes oferecerao as condi¢cdes de manutencio e de aquisicdo das qualidades
requeridas para ter acesso a um emprego(Perfis5, 6). Para a mae do Perfil 10, essa
“constatacdo” fragiliza em parte sua determinacdo de lutar para que o filho tenha uma
trajetoria escolar tipica, terminando o segundo grau, preparando-se logo para o vestibular, e
passa a se questionar se nao seria valido deixar o filho fazer o que tivesse prazer, “para que

correr? Nao terd mesmo lugar para todos.. se pelo menos a gente faz 0 que gosta... ele gosta tanto de miisica...”

“Um curso superior ¢ uma vivéncia insubstituivel, muda sua visao de mundo, abre
portas para vocé, em todos os aspectos.Com a crise financeira que estanos
passando, imagine se a gente ndo tivesse uma profissdo, ndo gostasse do que
Jaz(..)Seria mil vezes pior.O  importante ¢ ter competéncia, ter cultura”(Pai do
perfil 6 Fernanda).

Assim, confirmando situag¢oes ja evidenciadas nos estudos de Nogueira( 2000) e em
consonancia com Velho(1999) os pais desse grupo assim como 0s” pais das camadas médias
intelectualizadas tém expectativas e um projeto claro para os filhos”, que envolve a esperanca de que possam
continnar ascendendo socialmente, “prosperando e anmentando sen status, prestigio, dominio”, (p.23) ou
pelo menos que possam manter e assegurar-se daquilo que ja receberam.

Os pais dos perfis 2,3,4,7 e 10 admitem, também, existit em casa contradi¢oes e
discursos contraditorios e opostos a respeito do estudo. Nestes casos, a figura paterna,
assumidamente nao valoriza tanto o estudo, questiona seu sentido, hoje, acreditando que os
fatores economicos é que governam o mundo e que ¢ mais importante ter sucesso material do
que escolar e que os dois fatores ndo mais se relacionam.

“..ele( pal ) nao valoriza o estudo pois sabe que com a profissao dele nao ganharia
nem a metade do que ganha(..)acha que o que lhe faz falta para estar melhor nos
negocios ¢ disciplina, ~ garra, esforco e que isso ndo tem nada a ver com estudo, com

escola. Fala que ¢ a vida que é a melhor escola. (Mae perfil 10 Enio ).

“Acho que hoje ¢ mais facil um jovem seguir os negocios da familia e sair-se bem,
apesar de toda a dificuldade do que ter de comecar tudo sozinho, sé com os estudos,..
50 se for génio.”..(Mae Perfil 2 1élis ).



“ (o pal ) desvaloriza as pessoas, o estudo, goza, se gaba de dar nd em todo
mundo , em muito doutor, PHD de merda... no fundo nao da muito valor, ¢
frustrado porgue nao conseguin nada na profissao, teve de se virar por conta
propria, em drea diferente da dele e acha que estudo hoje nao vale nada, .. (mae
perfil 3 Flavio ).

Entretanto, alguns deles, como os pais dos Perfis 2,3 e 9, apresentam duvidas
quanto a possibilidade de um retorno efetivo do investimento escolar e parecem estar
particularmente frustrados e descrentes da possibilidade do filho corresponder as
expectativas projetadas neles. Percebe-se a desilusio que sentem por ndo acreditar nos
recursos dos filhos para realizar o projeto que construiram. Apesar desses sentimentos de
frustracdo, procuram a construgdo de “caminhos alternativos” para lidar com a desilusdo,
quando concluem que o sucesso escolar ndo ¢ para todos, que depende de um “perfil’que o

filho nao possui.

“Unsisto que o estudo ¢ importante,mas para ser sincera, ji ndo penso em faculdade
para ele, ndo acho que vai ter a disciplina necessdria para ficar estudando tanto, acho
que ele precisa de algum curso mais prdtico, que ponha a mao na massa ele ¢ muito
agitado, inquieto, detesta estudar, detesta escrever, nao tem perfil de universitdrio e pra
que forcar? ds veges, nao ¢ o diploma que garante nada mesmo..(Mae Perfil 3 Flivio

)

“uns nasceram para gostar, para ser disciplinados e outros nao.Ele nao é do tipo
intelectual, nao gosta de ler, tem preguica de comegar, mas quando comeca até que
gosta, se conseguir ganhar dinheiro sem estudo, nao vai querer fazger faculdade, .. vai
ser difici/ para nma pessoa assim preparar-se para um vestibular, passar, dar conta
de um curso... Ele nao tem garra para essa drea..(mae perfil 2 Lélis )

“Acaba que en nao cobro muito dele, ndo espero demais, talvez nisso esteja men
erro,  fico pensando , as veges, se tivesse um curso que desse uma boa profissio e que
ndo tivesse de fazer vestibular, quem sabe ele daria bem? (mae Perfil 9 Claudio)
Sintetizando, embora correndo o risco de empobrecer os dados fornecidos, em
suas nuances, énfases e mesmo contradi¢des, pode-se dizer que em 7 das 10 familias, pelo
menos a mae confere uma extrema valorizacdo aos estudos e age de forma consistente com
essa percep¢ao. Nos perfis 2, 3 e 9,ha uma valorizagio maior do “diploma” , como
passaporte para entrar em “um mundo que cada veg seleciona mais’ou até uma valorizagdo maior
dos bens materiais. Estes trés casos sio onde encontrei as maiores dividas e questionamentos

sobre as possibilidades dos filhos de terem sucesso na vida escolar. A inquietacio sobre a



eficacia do investimento escolar esta, contudo, presente em todos os casos,em graus
diferentes.

A anilise do significado que os pais atribuem “a escolarizacao de seus filhos revela que
ha uma nitida valorizagao da formagdo superior apoiada, em parte, numa légica instrumental
em termos weberianos,( integracio ao mercado de trabalho ), mas também, na expectativa de
que a escola funcione como agente de socializagao e formacao.

Um outro aspecto a ser levado em conta nessa analise é que as expectativas das
familias com relagdo ao futuro sdo permeadas de davidas e receios, tornando mais intenso o
conflito com os filhos. Muitas vezes as familias expressam, em suas a¢cdes no cotidiano, o
descaso, a irreveréncia e a descrenga em relacio aos principios e valores que orientam o

convivio social e profissional.

4.2. Estratégias utilizadas pelas familias para buscar o sucesso

escolar e evitar o fracasso

Neste trabalho vou utilizar a nogdao de estratégia no sentido proposto por
Bordieu(1998) como "decorrente de decisoes explicitas e racionais visando a um determinado fim” on agies
“decorrentes de um processo de interiorizagao das regras do jogo social”, revelando a intui¢ao pratica do
bom estrategista. Dito de outra forma, estratégia do ponto de vista bourdieusiano seriam as
respostas provaveis dos individuos, em situacbes de escolha, de acordo com as
predisposi¢oes adquiridas no meio social de origem.

Varios trabalhos tém demonstrado que as familias de classes favorecidas, utilizando-se
dos recursos que seu capital econémico, cultural e social lhes propicia,podem, efetivamente,
lidar melhor com as regras “do jogo social”’e mobilizar-se de forma a aumentar as chances de
sucesso para seus filhos( Nogueira, 2000).

O sucesso escolar nas classes favorecidas tem estado dependente,em grande
parte, do apoio direto e sistematico da familia que investe nos filhos, compensando tanto
dificuldades individuais quanto deficiéncias escolares. Sao, em geral, familias dotadas de
recursos econdémicos e culturais, dentre os quais destacam-se o tempo disponivel e o nivel de
escolarizacao, em especial da mae, que ¢ quem, tradicionalmente, se encarrega da assisténcia

escolar aos filhos.



<

Consideraremos como ‘“estratégias “ as diversas praticas e atitudes familiares voltadas
intencionalmente para o rendimento escolar, podendo assim ser consideradas como praticas
de “Investimento escolar familiar”.

Uma estratégia escolar ¢ uma operagio que age sobre a estrutura do capital
familiar, pois ¢é o capital econémico, social e cultural que amplia as possibilidades de escolhas.

As entrevistas com os pais revelam que o papel desempenhado pelos pais nao se limita
a tecer projetos para seus filhos, dar-lhes conselhos e tentar conscientiza-los da importancia
do estudo.Os investimentos intensos que fazem na vida académica e na formacao global dos
filhos, os esforcos despendidos na tentativa de solucionar os problemas escolares evidenciam
agoes concretas na busca do sucesso escolar. As dificuldades encontradas para colocar em
pratica, de forma consistente, as acdes necessarias para que o projeto de escolarizagao de seus
filhos tenha éxito e a postura desses pais frente a elas, ilustram o forte empenho e persisténcia
dessas familias na busca de seus objetivos.

As agoes dos pais, em geral, podem ser classificadas como racionais com relagio a
fins, em termos weberianos,ja que se orientam por meios tidos como subjetivamente
adequados para obter os fins desejados.

4.2.1.Buscando assegurar o sucesso

QUADRO 3 - ESTRATEGIAS PARA BUSCAR O SUCESSO

Acompanhamento familiar 03
Organizacio tempo/espaco (*) 03
Informatica 09
Linguas 09
Propiciar ambiente rico 06
Intencio de intercambio 02
Melhores colégios 10

(*) — Para definir esse item, considerei a intengio seguida de agdes concretas por parte de pelo menos
um dos pais, de organizar-se para propiciar ao filho melhores condi¢des de convivéncia, presenga
paternal, apoio e, dessa forma, ajuda-los a também se organizarem, ou exigir deles essa
organizagio.

Entre as estratégias mais utilizadas pelos pais para buscar o sucesso escolar dos



filhos, ressalta-se a escolha dos estabelecimentos de ensino. Nogueira (1998) discutindo
esse tema, afirma que

«

. as _familias véem-se agora em face da obrigacdo de definir seu projeto educativo,
de confrontar,  discutir,  selecionar os estabelecimentos desejados ( Nogueira

| pA1)”

Isso ocorre, segundo essa autora, em razao das politicas educacionais e também
devido as modificagoes nas atitudes das familias. Os pais das classes médias e superiores
obtém um maximo de rentabilidade de seus investimentos educacionais, devido a seu mais alto
nivel de informacio, aos recursos financeiros e a sua rede de relacionamentos. Tém maiores
possibilidades de acesso as informagdes sobre o sistema de ensino e valorizam a busca dessas
informagdes, sendo capazes de discernir entre elas. Além disso, exercem um “verdadeiro
monitoramento sobre a vida escolar do filho, que lhes permite apreciar a cada momento e com razodvel precisao,
0 desempenho e as chances escolares dele”( ibid, p. 54)

Em minha pesquisa, todas as familias preocuparam-se em dar aos filhos uma boa
escola, ou seja, escolas consideradas competitivas no que diz respeito ao vestibular, escolas
“de grande tradicdo na cidade”, ou mesmo “escolas mais progressistas” da rede de ensino
laica, reconhecidas por darem um bom contetdo.

A qualidade do ensino, mesmo sendo interpretada de forma diferenciada entre os pais,
¢ o principal critério de escolha e apenas secundariamente fatores como localizagao, projeto
de formagcao integral, ou mesmo, fornecer uma formacao religiosa, foram citados.

Os pais demonstraram ter um grande conhecimento sobre o desempenho das
escolas, medido no indice de aprovagdo no vestibular, e esta apreciagido é um dos fatores que
intervém na escolha dos estabelecimentos.

“Pensamos muito na hora de escolher uma escola,queriamos um boa escola mesmo,
que lhes desse uma base sélida de conbecimento, que os preparasse para a vida, para
a profissao. Hoje a chance de passar em bons vestibulares ¢ so para os bons alunos e
acredito que uma escola exigente,ajude a formar bons alunos. ( Perfi 7, Carlos
Alberto).

As transferéncias sempre obedeceram ao critério de continuar buscando boas escolas
e, s no final do ano, o recurso de se utilizar de “escolas faceis”, organizadas para facilitar a

aprovacao do aluno, ¢ utilizado.



“Ela ndo tem paciéncia com a escola(...) pintou um problema, — quer mudar...se en
ndo segurasse ja teria mudado mais de escola.Falo que nao adianta baixar o nivel,
depois nao passa no vestibular, fica na ralé, nos cursinhos de baixa qualidade.Se
vocé estuda no Al..( nome de escola) fem muito mais chance de passar, eles
deixcaram de divulgar esses indices pois os pais estavam tirando os filhos das escolas,
para colocar nas que aprovam mais”( Perfil 4 Luana).

A situagao do Perfil 3 neste aspecto ¢ diferente, pois apesar de nao apresentar de
forma continua um desempenho escolar fraco, seu comportamento rebelde, irreverente e
consistentemente refratirio a modificagdes levou a “expulsdes formais”, o que passou a
impedir que os pais continuassem a usar a estratégia de “boas escolas” e, gradativamente o
nivel de exigéncia dos pais comega a cair para se encontrar a escola “possivel”, aquela que o
aceite.

Mesmo com seus filhos apresentando dificuldades e, em alguns casos, sendo
convidados a se retitarem dos estabelecimentos de ensino, estes continuam sendo
apreciados, desejados e buscados pelas familias.

“Ela teve de ir para 0 R4 apenas para nao perder o ano, mas ja era combinado que
no ano seguinte mudaria de escola, assim matriculei para selegio no A6, nao
uerianos que ela estudasse em escola fraca, ¢ seu futuro que estd em jogo, bor mim
la estud, / Z 7
nao teria saido do A2 mas eles nao acreditavam mais nela” ( perfil 6 Fernanda).

Observa-se uma tentativa de manter os filhos dentro do espectro de “escolas
particulares boas” e a instituicao publica é renegada mesmo quando o objetivo ja é apenas
facilitar que o filho passe de ano. Muitos pais expressam uma preocupa¢ao com o ambiente
que os filhos freqientam, com o tipo de pessoas com que terdo contato e com as quais
poderao se relacionar, criar lagos de amizade e mesmo se identificar.

“Nao sei mais onde colocd-la, ja passon por praticamente todas as boas escolas de
BH.Nao gueremos que ela perca o ano.Escola piiblica no colocamos mesmo, —além
de nao aprender nada, ~ poderemos ter muitos problemas devido ds companhias”( mae

do perfil 5 Sofia ).

Ele wvai ter de sair do R3, jd tomon 2 ocorréncias em 2 meses de aula, nao
sabemos o que fazer(...)onde colocd-lo, que escola iria aceitd-lo nessa altura.Tem.o..
R4, R5, o C1 mas temos medo do ambiente(..) ele ¢ muito indisciplinado,

rebelde,  mas ndo ¢ delingiiente, nunca mexen com drogas, essas coisas, temos
medo do ambiente, dos colegas.Poderia tentar nma escola estadual, mas a barra li é

péssimal...)estamos perdidos (mae do perfil 3 Fldvio ).



Mostram empenho em investir financeiramente nio s6 em boas escolas privadas,
mas também em atividades extra-classe que consideram importantes para uma boa
formagao:informatica, inglés, espanhol, dang¢a, academias, esportes, musica, teatro.O  curso
de inglés é praticamente uma constante dentre as diversas atividades extra-curriculares e é
considerado pelos pais, junto da informatica, como saber obrigatério.( ver quadro 6). O
unico aluno que s6 tem atualmente como atividade extra-curricular a informatica é o perfil 3 e
essa situacdo se deve a estar “de castigo”, mas esta parando de freqiientar pois acha que ja
sabe o suficiente.

Em 2 casos da casuistica ( Perfis 4 ¢ 8 ) ja existe um projeto claro e definido de
estadia no exterior através de participagdo em programas internacionais de intercambio,
sendo que irmaos destes alunos encontravam-se, na época, passando por essa experiéncia.
Esses pais valorizam a oportunidade cultural que tal vivéncia pode dar aos filhos e se preparam
financeiramente para isso. A mae do Perfil 8 tem consciéncia do valor dessa estratégia no
futuro escolar de um jovem.Assim, diante dos acidentes em sua trajetéria escolar e do

desinteresse que o filho esta apresentando em relagao aos estudos, passa a refletir sobre seus

investimentos e estratégias e a questionar-se se ‘el estd a merecer esse sacrificio da familia.”

“Nosso filho estda morando fora e tem sido wma experiéncia muito rica, — que
queremos proporcionar para todos, —achamos superimportante.. ele sabe, que se ndo
fizer a parte dele, nao merecerd esse investimento nosso, € um investimento muito
alto e ele tem de nos mostrar que merece...( mae do perfil 8 Adriano).

Na sub- categoria, acompanhamento escolar e presenga familiar, reporto-me a
Lahire (1995) que discute a importancia da presenca dos pais no processo de socializagao e
escolarizagao dos filhos. Enfatiza que as condi¢ées em que se da a transmissdo da heranga
familiar devem se constituir como um traco a ser levado em conta no estudo do sucesso e do
fracasso escolar. Para esse autor, mesmo aquelas familias que detém as condigdes culturais
mais compativeis com as exigidas pelo universo escolar podem gestar casos de fracasso
quando nao sio mantidos contatos frequentes e duraveis entre seus membros. “O zempo de
socializagdo ¢ uma condicao sine gqua non da aquisicao certa e durdvel de disposicoes, maneiras de pensar,
sentir e agir”(Lahire, 1995, p.89).
A atual politica de participagao dos pais no processo educacional articula a escola e a

familia como espagos educativos de forma explicita. Muitos pais dessa pesquisa relatam, em



tom de reclamagio, que as tarefas de casa, em geral, demandam acompanhamento e
orientacdio mais de perto, por parte de um adulto, para que o aluno consiga atender
suficientemente as exigéncias dos professores.

“Para acompanbar o que a escola exige eu teria de ser mae em hordrio integral,
voltar a ser estudante, como algumas maes fagem, on ter um outro periodo de
trabalho, ¢ um absurdo(mae perfil 8 Adriano).

“A gente tem uma despesa alta com escola, nao ¢ barato, eles tém fama de serem
bons e, mesmo assim,  querem que a gente estude em casa, en nao entendo.As
tarefas que passam requerem guase sempre que alguém os ajude,  acho isso errado, a
gente passa o dia todo fora de casa”( mae do perfil 5 Ruth Sofia ).
Carvalho (2000) argumenta que a atitude da escola de exigir dos pais um
acompanhamento mais de perto impde tensodes e traz desequilibrios ao lar, ja que as familias
hoje tém uma organizagdo que dificulta essa operacionalizagdo. Para essa autora, a politica de

articulagido familia—escola,
“ . - .
ao impor aos pais a concepedo de que o lar deve ser um local para o desenvolvimento
explicito e intencional do curriculo escolar,  obriga-os a converterem as atividades
Sfamiliares em extensoes das atividades de sala de anla, em detrimento de suas
praprias opeies educacionais e de suas necessidades de lazer e de descanso”.(p.151)

A mesma autora comenta que as exigéncias da escola de que os pais ajudem nas tarefas
de casa impoem, nao s6 um modelo particular de relacdo familia- escola, mas de familia e de
papel parental, reforcando a tradicional divisao sexual de trabalho na familia . O modelo tipico
de ambiente familiar associado ao sucesso escolar baseia-se numa divisio de trabalho em que a
responsabilidade pelos filhos recai mais sobre as maes do que sobre os pais. Essa participacao
académica da familia nas tarefas de casa, embora inviavel para muitos, torna-se praticamente
compulséria devido as sangdes negativas acarretadas por sua omissao.Os pais, forcados a
desempenhar mais essa funcio, alteram a organizac¢ao da vida doméstica (introduzindo, por
exemplo, sessoes de dever de casa apos o jantar) freqiientemente de forma negativa). Nesse
caso, a relacdo mae/ filho € alterada, ja que as atividades sdo feitas como obriga¢des, fardos
pesados a serem carregados sob forte tensio e criando conflitos adicionais.

No quadro 3 vé-se o intenso e quase total investimento dessas familias no
aprimoramento e aperfeicoamento escolar de seus filhos através de escolas “boas” e de
atividades de ensino extra-classe. Contudo, ao analisar o tipo de trabalho e de investimento

escolar efetuados dentro da familia o quadro muda. Apenas 3 das 10 maes admitem fazer um



acompanhamento mais efetivo da vida escolar dos filhos, com ajuda nos deveres e tarefas
de casa (e s6 quando solicitados) e reforco das aprendizagens de conteudos através de
participag¢ao em seus estudos e nas pesquisas escolares (perfisl, 4e 7).

Considero, pois, que nesta amostra, nao identifiquei pais com praticas de
superinvestimento de tempo em tarefas escolares dos filhos, tais como as relatadas por outros
pesquisadores como sendo comuns nas camadas médias (Nogueira 1995). H4 no grupo uma
escassa participacdo quanto as atividades concretas e escolares dos filhos. Por outro lado, nio
encontrei nesse grupo nenhum caso que pudesse, objetivamente, qualificar de “abandono ou
omissao familiar.” As maes estao sempre presentes, de alguma forma, mesmo que essa presenga
esteja se dando de forma descontinua . Alguns pais e mies dizem estar “disponiveis para
ajudar aos filhos em pesquisas e trabalhos especiais, desde que estes busquem ativamente essa
ajuda e participagao ‘e que os avisem com antecedéncia’, mas queixam-se de que os filhos, quando
“Solicitam ajuda ¢ na noite anterior do trabalbo, quando nada mais pode ser feito” e de que, em geral,
eles “nao tém tanto interesse por coisas da escola”. Nao ha, na maioria das familias, uma cooperagao
sistematica por parte dos pais, que se dizem cansados, sem tempo ou justificam dizendo que
os filhos nao solicitam sua ajuda. Para a maioria dessas familias nao existe uma distribui¢ao do
trabalho educativo no seio da familia e a figura da mae aparece como elemento fundamental
no controle do cotidiano dos filhos. Contudo, como quase todas as maes trabalham (8 entre
as 10), o jovem fica mais sozinho diante de suas tarefas escolares. Espera-se dele
autonomia, responsabilidade para dar conta de suas tarefas. Apenas os pais - homens do
Perfil 1 e 8, esporadicamente, estao disponiveis para ajudar os filhos em conteudos que eles
tém maior facilidade do que a mae. Parece haver nessas 2 familias uma clara divisao de
trabalho entre os pais na criacio dos filhos, em que as mulheres sao definidas como tendo a
responsabilidade principal com tudo que envolva o filho e isso se transporta para sua relagao
com a escola. Apesar da midia informar que o peso da responsabilidade da mae na criagao
dos filhos vem sendo minimizado, especialmente, no caso daquelas que trabalham fora, pela

malior participagao dos pais, nao se confirmou este dado nesta pesquisa.



Mas mesmo as maes que nao respondem a essa demanda de participagdao nos deveres
tém introjetado a importancia desse papel e, em suas falas, dizem-se culpadas por nao

corresponderem a essas expectativas, o que as leva a justificarem sua omissao.

“En nao fico em cima dos deveres, nao acho que este seja meu papel, .., mas sei ld
,  Serd que tudo mudon tanto que en devia fazer isso? Meu marido me culpa, dig
qgue tenho de ficar mais em cima.. acho o ciimulo ter de fazer isso, vocé acha que eu
deveria? (mae Perfil 5, mae de Ruth Sofia).

“. Nunca controlei demais , ninguém nunca ficon em cima de minm... Se tiver de
ficar olhando caderno,  verificar se fez tarefas, cobrando... fico lonca, isso ¢ coisa de
menino de primdrio.. Eu nunca achei que precisava ficar estudando com filho. Sempre
Jui boa aluna,  fiz uma formagao boa e nunca precisei disso.... ndo tenho de estudar
nem com ela nem para ela.. men marido me cobra isso, a escola me cobra... acham
gue tudo ¢ papel sé meu( perfil 6 Mae de Fernanda).
Algumas maes apontam a estratégia de contratar professores particulares para que as

substituam nessa funcao.

“Eu sou aquela mae que nunca olha o para casa, nunca ajudes, nao fago nada para
nenhum filho, (..)nem sei o que estao estudando, acho que essa ¢ a tinia
responsabilidade deles, nio acho que tenbo de ficar ajudando filho.Esse nao ¢ men
papel.Nao fico em cima mas vou vendo o que estd ocorrendo,  ofereco aula
particular...Ele tem de saber suas obrigages, pergunto se fez as tarefas dele, mas
deixo por conta dele.. (mae do perfil 8 Adriano).

Muitos pais ( ver quadro3 ) se empenham em maximizar as aprendizagens dos
filhos, procurando fornecer um ambiente rico em estimulos. Isso se revela através de agoes
para trazer informagdes para os filhos, assinar revistas do interesse dos jovens, estimular o
debate, a critica, levar a eventos culturais, enfim, propiciar um meio rico de estimulos. As
maes dos Perfis 4 e 7 relatam que, além de comentar e estimular os filhos a lerem, recortam e
até grifam reportagens, matérias de revistas e jornais que créem ser uteis ou enriquecedoras
do ponto de vista educacional e cultural,deixando os recortes acessiveis para aumentar as
chances de que eles os leiam.

“Tudo gue en acho importante eu recorto para ela ler, deixo no banbeiro no meio
das revistas dela, ¢ andincio de palestras, — cursos, noticias bem escritas sobre o
panorama do mundo hoje...(mae do perfil 4 Luana ).

Todos os jovens de nossa amostra tém local adequado para estudo e algum tipo de

ajuda familiar para racionalizar o cumprimento de suas tarefas didrias. Com excecio de Flavio



( Perfil 3 ), que se encontra atualmente sem qualquer atividade extra-classe como castigo
devido a seu mau rendimento e desadaptagdo escolar, todos os jovens tém uma agenda
diaria de atividades que demanda uma boa administragdao do tempo. Os pais tentam oferecer
as atividades extra-classe perto de casa, de modo que os filhos possam ir sozinhos ( perfis
1,2,8,9,10) ou se encarregam de leva-los ou busca-los ( Perfis 4, 5, 6, 7). Mesmo assim,

notamos que, em alguns casos ( perfis 5, 6, 7 e 10), parece haver uma sobrecarga de
atividades, com uma distribuigao de espago- tempo nio racional, ja que esses jovens
tém atividades extra-classe diarias, cortando o periodo livre e, a nosso ver, requerendo que
tivessem muita disciplina para dar conta de distribuir bem o tempo para poderem cumprir
ainda suas tarefas escolares. De toda maneira, observamos nos perfis 4, 7 e 10 uma intengao
explicita e efetiva de nao so tentar organizar e controlar a relagao espaco- tempo do filho no
conjunto de suas atividades, mas de se organizarem as maes no sentido de poderem
acompanhar mais de perto o desenrolar das atividades dos filhos, assistindo-os e exercendo

certa vigilancia, mesmo de longe.

“En mandava estudar, ~ perguntava todo dia se tinha feito as tarefas, mas saia para
trabalhar e ficava fora o dia todo, ~agora, sei que tenho de ficar em cima,  tenho de

dar umas incertas em casa, pedir a faxineira para olhar, ligar para casa.. ¢ um
saco, mas vou ter de fazer. (made do perfil 5 Ruth Sofia).

Na medida em que, de certa forma, essas estratégias nao levaram ao pretendido
sucesso escolar dos filhos em estudo, podemos observar uma nova mobilizagao escolar das
familias numa tentativa de enfrentar a “nova situacdo configurada”, que chamaremos de

estratégias para evitar o fracasso.

4.2.2. Estratégias para evitar o fracasso

QUADRO 4 - ESTRATEGIAS PARA EVITAR FRACASSO

Aulas de reforco sistematico 04
Apoio pedagogico especializado 01
Ajuda de psicélogo 02
Mudar de escola 09
Modifica¢oes na dinamica familiar 02
Contatos espontaneos com a escola 04
Ajuda nos deveres/tarefas 02




Nessa categoria, incluimos: a busca de aulas particulares de forma mais sistematica e
constante; o apoio especializado de pedagogos ou professores ; a ajuda de psicélogos ou
psiquiatras; a ajuda mais sistematica e controle das tarefas escolares; o contato mais freqiiente
com a escola; as modificacdes da dinamica familiar no sentido de propiciar maior apoio e
assisténcia ao filho com dificuldades; e a mudanga de escola.

Como se pode observar pelo quadro 4 a mudanga de escola foi a estratégia mais
usada, estando presente em 9 dos 10 casos. Em alguns casos, este recurso foi utilizado de
forma “quase exclusiva”’o que resultou em 8 transferéncias, e a jovem esta freqiientando
atualmente a nona escola. Pelo percurso desses jovens, vé-se que quando seu rendimento
escolar esta muito deficiente e, em especial, apresentam-se, conjuntamente, dificuldades de
adaptagao escolar devido a suas condutas, a estratégia de mudar de escola é a decisao de quase
todas as familias. Na maioria dos casos o recurso das aulas de reforco foi utilizado
primeiramente( Perfis 2,3, 4,5,6,7,8 ),mas como os resultados nido apareceram
prontamente, o temor da perda de um ano escolar faz com que a mudanca de escola seja
efetivada mais rapidamente. Alguns pais justificam sua decisao apoiando-se em atitudes da
escola que, conforme seus relatos, teriam mesmo sugerido a troca como condi¢do para a
promocao do aluno, outros como unica possibilidade ja que a escola “praticamente pediu
para tirar”’e em 5 casos como critério de realidade, ja que o aluno foi expulso da escola.Apesar
do uso massivo desta estratégia, nao se pode inferir que este processo e esta decisdo sejam
sempre agOes impulsivas, expressio de uma dificuldade para lidar com frustragdes e que
denotem sempre a busca de uma solugdo mais rapida e sem conflitos. O processo, as vezes, é
muito sofrido, cheio de tensoes e conflitos para o jovem e a familia como se evidencia no

relato da mae do Perfil 5, e que de certa forma ocorreu também nos perfis 3, 4, 6, 8 e 10.

“falaram que ela estava muito desinteressada,que daquele  jeito,ia tomar bomba e
que se a gente nao quisesse isso, talvez fosse melhor tird-la(..) ela comegon a perder
cabelo,  no inicio aos poucos, chumagos de cabelo, até que teve uma grande gueda...)
teve de ficar com anla particular direto,tinha dias de ter 4 horas de aula
particular, era  quase todo dia(...)jd estava com ddio de estudar. Era wum
impasse,gostavamos muito da escola, mas era insustentavel a sitagao. Ela chorou
mmuito, ndo queria sair de ld, adorava a escola e a turma.Ficon péssima,mas nao
confiavam nela.(..) um periodo horrivel para nds todos, wvdirias reunioes,a escola sempre
com a mesma postura, — queriam que ela saisse, (..) no iltimo bimestre, as notas
continuavam muito fracas, ai ji em vdrias matérias, pois ela estava em crise,nao
queria sair e ficava tensa so piorava,acabamos tirando quase no final do ano



colocamos no RS 56 para passar mesmo. Ela ndo queria,chorava, dizia que nao era
burra,que no R5 50 tinha mongol ( mae do perfil 5 Ruth Sofia ).

“Nol bimestre perden média em todas as matérias, até religiao. Conseguin essa
proezayele ndo tem  perfil de la.Eles exigem demais,o aluno tem de ser disciplinado
para se adaptar. Conversamos com o orientador e ele achon que nao adiantava mais
anla particular,que ele nao estava dando conta, que estava ficando triste, estressado e
qgue era melbor tirar logo( mae do perfil 8 Adriano).

“.. eles chamaram,  colocaram no cantio e §6 faltaram mandar embora, s6 nao
mandaram por consideragio comigo(ex aluna), deram uma chance, mas ele nem
ligon parece estar no outro mundo, — acabou fendo de sair por convite da escola(mae
do Enio Augusto Perfil 10 ).

Eu nao tiro a razdo da escola, ele nao cooperou em nada e foi avisado wvirias
vezes, elas cansaram.... S0 que ld ¢ muito puxado , puxado mesmo e ele estava
fraco,  nao tinha hdbitos de estudo, ndio den conta do ritmo pesado da escola, ai
perden miédia em quase tudo,  quando wveio o boletim ele apavorou ,  ficou
desesperado, e vimos que mesmo com tanta anla particular, ia ser dificil el
compensar..... era melhor mudar de escola on ele tomaria bomba..(mae do Carlos,

perfil 7 )

“tomou todas as recuperagoes que tinha direito, passon, mas nao quiseram que ele
continuasse ld, falaram que nao estava bom para ele nem para os professores, que
atrapalbava a turma, —a mesma lenga lenga do A5 (.. )gostam muito dele, mas é
melhor sair.E um excemplo rmim para os colegas, acaba tirando a antoridade dos
professores, que precisava de uma escola menor.. (mae do perfil 3 Fldvio )

Todos os alunos da pesquisa recorreram a aulas particulares durante sua trajetoria
escolar, contudo nem todos o fizeram de forma sistematica, e com um tempo minimo que se
pudesse inferir suficiente para realmente sanar dificuldades mais persistentes ou compensar
problemas de falhas pedagdgicas em uma matéria, ou até mesmo modificar ou instalar habitos
de estudo. Apenas os Perfis 1, 5,7 e 8 utilizaram dessa estratégia de forma mais
sistematica, contudo nem sempre suficiente para atingir os objetivos propostos. Percebe-se,
pelo relato dos pais, que muitos dos filhos a rejeitam( Perfis 4, 6, 7, 8 ). Mas quando a
estratégia chega a ser utilizada a situagao ja esta muito complicada e a mudanca de escola acaba
pot ser a solucdo considerada, instrumentalmente, mais adequada para os fins buscados de
promogao. Alguns pais declaram que os filhos manifestam claramente que o problema deles
nao ¢ de falta de compreensio da matéria e sim de falta de investimento em atividades

rotineiras ou regulares de estudo e com isso descartam o recurso de aulas particulares.



“ele diz que anla particular ¢ jogar dinbeiro fora,  pois o professor explica em
Sala, mas que ele ¢ que estd desinteressado, —que ele vai se esforcar, que nao

Pprecisa.”(mae do perfil 10 Enio Augusto).

O apoio especializado de pedagogo foi utilizado por mais de 2 anos no Perfil 1, em
épocas escolares diferentes, com a inten¢ao de criar habitos de estudo e de organizacao escolar
e mesmo como acompanhamento das tarefas. Os pais parecem ter concluido que o objetivo
da terapéutica se cumpriu, pelo menos em parte, ja que a reprovagao foi evitada. Mas a falta de

habitos de estudo ¢ creditada pelos préprios pais, ao desinteresse do aluno.

A ajuda de psicologo foi buscada pelos pais dos Perfis 3 e 4, mas nido foi
considerada efetiva, ndo trouxe os resultados esperados com a rapidez requerida e os
tratamentos foram interrompidos.

“Ele foi em psicologo virias vezes, ~gastamos muito com isso, mas nao dava o0s
resultados que a escola queria(...) tiramos, o pai achava bobeira, fala que ¢
malandragem mesmo(..) sei ld, talvez a gente tirou cedo(mae do perfil 3 Fldvio)

Percebe-se, pelas entrevistas, que o contato da familia com a escola era maior e mais
“natural” no inicio da vida escolar dos filhos, ainda no primario. De fato, os pais parecem se
tornar menos envolvidos com a escola na medida em que os filhos saem da infancia e
atribuem isso ao fato das escolas deixarem de promover oportunidades para tais encontros.
Alegam que a escola “muda muito a partir da 5° série” por ter um modo diferente de
organiza¢ao do ensino, que prioriza mais o aluno e as praticas de ensino dentro de sala de aula.
Alguns pais consideram essas mudangas naturais e esperadas pois os filhos cresceram e
consideram satisfatorios os contatos formais que tém com a escola, através dos boletins
escolares. Outros contudo, questionam esse tipo de comunica¢do e alegam que, como o
contato ¢é feito através dos filhos, estes podem boicotar ou atrasar seu
encaminhamento.Alegam, também, que esse tipo de notificacdo ¢ apenas quantitativo e que
se surpreendem quando sio chamados, ja diante de ocorréncias formais, que prejudicam a
histéria escolar do filho no estabelecimento de ensino.

A partir da quinta série, parece, pois, que o contato com a escola ¢é feito,
somente, quando ha chamadas justificadas pelas dificuldades apresentadas pelos filhos, o

que torna essa relacao fatigante e estressante para a maioria das familias.



Contudo, o temor de uma repeténcia ou expulsio fez com que algumas familias
(Perfis 1, 4, 7, 10 ) buscassem maior contato com a escola, tentando se inteirar do dia a
dia do filho, buscar apoio e orientacao e mesmo sensibilizar a escola para a aceitagao do
filho. Alguns pais perceberam a necessidade desse contato para procurar saber das tarefas e
provas marcadas,ja que os filhos nido notificavam em casa sobre elas e procuraram
acompanhar mais de perto seu rendimento, tentando evitar que a escola desistisse do filho
e,em algumas situagOes, passando mesmo a agir como porta voz do filho, explicando
condutas consideradas indisciplinadas e buscando que este nio fosse punido com suspensao
ou expulsio.

Todas as maes dizem comparecer sempre as reunides convocadas, ou mesmo as
entrevistas individuais para discutir aspectos do rendimento ou da adaptacao dos filhos. Os
pais( homens ) em geral, ndo se sentem compromissados para esses contatos e, desta
amostra, apenas os dos perfis 1 e 3 atendiam a convocagdo da escola, mesmo assim quando
se sentiam intimados “pessoalmente”.

Nessa casuistica nao encontrei casos que pudessem ser caracterizados como uma
relacdo pais e escola afetiva, de dependéncia ou interdependéncia, de coopera¢ao ou mesmo
de dominagao. Percebeu-se, em geral, pouca atengao para com o trabalho escolar dos filhos
justificada pela crenga na “autonomia e responsabilidade “que o filho deve ter com os
estudos ou em conseqiéncia do pouco tempo livrte dos pais. Nao encontrei , também,
comportamentos de acompanhamento mais sistematico e mesmo de vigilancia em relacao as
tarefas escolares, embora o ndo cumprimento destas, quando descoberto pelos pais, por
denuncia da escola, sempre seja acompanhado de algum tipo de sangao. Alguns pais relataram
tentar se esforcar nesse sentido, mas que encontraram dificuldades para exercer esse papel, ja
que enfrentam forte resisténcia dos filhos em cooperar, nao se colocando disponiveis para
receber ajuda e mesmo evitando que os pais tomem conhecimento de suas tarefas e pesquisas
escolares. Essas dificuldades, os conflitos advindos das tentativas dos pais, de dentro de suas
exiguas possibilidades de dedicarem-se a tentar “convencer aos filhos”de que devem
estudar, ou mesmo se prontificarem a ajuda-los, parecem ter levado muitos desses pais a
desistirem da tarefa, e a ndo acreditarem ser possivel reverter o quadro através da ajuda.
Aparecem, contudo, manifestagbes de que tentam um trabalho de persuasio afetiva

conversando, estimulando, apoiando, oferecendo ajuda direta e indireta para a solug¢ao dos



problemas escolares, tentando convencé-los de que vale a pena tentar estudar e melhorar o
desempenho escolar, de que eles sdo capazes e de que terdo sucesso se tentarem.

Apenas as maes do Perfis 4 ¢ 10 expdem agdes visando adequar seu ritmo de
trabalho e o tempo de permanéncia em casa de forma a poder melhor assistir e “controlar’as
atividades do filho. A mae do Perfil 7 ja tem como rotina um acompanhamento mais estrito
da vida escolar do filho e “nao vé como participar mais”, ja que o filho resiste a qualquer
interferéncia sua e rejeita ajuda . A mae do Perfil 8 considera que “Yem pouco tempo para se dedicar
as tarefas de acompanhamento” da vida escolar do filho, mas que este tempo “fo; suficiente para os
outros filhos, 0 que a leva a considerar que, na situag¢ao atual, é mais um problema de
imaturidade do filho e que este requer mais ‘¢ zempo para amadurecer e nao maior presenca
Sfamiliar”. Os pais do Perfil 1 tém como rotina de vida conferir se as tarefas de casa estao sendo
feitas, procuram manter uma certa continuidade neste habito, tentando evitar que o filho
prossiga com deveres incompletos, o que ocorre quando deixam de supervisionar.

... 'Fico em cima,  vigilante, pergunto , quero saber, mas nao son de fucar a
mochila, os cadernos para ver se tem dever, se tem trabalho marcado... ele devia ter
mais responsabilidade e nao tem, ¢ capag de ficar com um bilbete para nos entregar
quase uma semana e se for queixa, §0 entrega na tiltima hora, quando nao tem
mais jeito e de preferéncia para o pai que é mais liberal. En, para falar a verdade
nao tenho tido tempo. A gente cada veg tem menos tempo para eles, ¢ 5o mesmo no
final de semana.( mae do perfil 1, Targino )

4.3. Valores sociais

A categoria Ordem moral doméstica foi tomada de Lahire( 1995) que sustenta que
o sucesso na escolarizag¢ao pode se derivar de dominios periféricos ao escolar, ou seja, tracos
como uma moral da boa conduta, do respeito e conformidade as regras, do esforco, da
perseveranca,da organizacao, e do préprio valor da escola, que sao adquiridos sobretudo nas
familias e podem contribuir para uma escolarizagdo bem sucedida.Essa ordem moral
caracteriza-se por um esforco continuo das familias em educar, nao especificamente para o
sucesso escolar, mas para a vida. A transmissao dessas caracteristicas nao estd
relacionada, necessariamente, a projetos e estratégias escolares das familias.

O conjunto de entrevistas efetuadas na pesquisa revela que muitos pais estdao
confusos, perdidos, sem referéncias quanto aos valores sociais e de vida que devem transmitir

aos filhos, questionando suas préprias normas e procedimentos sociais. Revelam, ainda, que



ha forte contradi¢do entre os pais quanto a muitos dos valores que regem a vida social . (

Perfis 1, 2, 3, 4, 5, 6, 9, 10).

“Hoje a gente nem sabe mais o que deve fazer, o que estdi certo, o que estd errado,
se a gente educar seguindo o nosso jeito, os valores de nossa geragdo eles nao vao
conseguir sobreviver... tem de ser esperto, tem de saber ganhar,  tem de saber resolver
problemas, nao adianta so estudar, nesse ponto acho que o X ( pai) ¢ mais certo
do que eu, acha que o importante ¢ saber se virar, ¢ ter sucesso. Eu vou te ser
sincera,  fico muito perdida, ds vezes proibo alguma coisa, mas nem sei se deveria
proibir,  acabo achando bobagem,  tudo mudon tanto. Tem de deixar fager o que
gosta(mae do perfil 3 Fldvio ).

Alguns pais( perfis 1, 4,7, 8, 10), contudo,mostraram com bastante clareza  a
importancia dessa “ordem moral’e como as relagbes sociais e familiares sao pautadas  por
esses valores, sendo que dois deles ( Perfis 1 e 10) demonstraram ansiedade e insegurancga
quanto a introjecao pelos filhos desses valores. A maie do Perfil 10 chega a externar sua
preocupagao por nao ver no filho a interiorizagao dessas normas e procedimentos no que diz
respeito a vida escolar mas ‘e conforta”ao mostrar que apesar de todo o desinteresse escolar do
filho, “ele ¢ uma boa pessoa, ¢ incapaz de fazer mal a alguéni’e que nunca teve problemas
disciplinares.

“Sempre preferi escolas catdlicas, que se preocupam com a formagio moral,
¢tica..tento passar o que dou conta, converso sobre as coisas certas e erradas da vida,
dou referéncias, opinides, recorto em jornais e revistas tudo que acho importante e
deixo perto para eles lerem... falo muito da importincia de ser honesto, de ter nma
disciplina de vida, de ter um senso de justica...critico as injusticas do mundo... temos
uma vida sauddvel, organizada, son muito presente..me interesso por tudo da vida
dele..., era para ter dado tudo mais certo, nio sei o que acontecen...com as coisas dele
¢ superorganizado. ¢ caprichoso,tem disciplina...mas em relagao a escola... é um
desinteresse total..(mae do perfil 7Carlos Alberto).

“Nunca teve problema com disciplina, eles nao sao  bagunceiros,  indisciplinados,
en sou bem rigida e la em casa as coisas corvem de rédea curta.Na minba casa tem
ordem,  tem respeito, tem senso de cooperacdo. Acho que o mais importante é
Sformar cidadios,  pessoas responsdveis e criticas. Todos fazem o sen papel, sabem
cuidar de si,  tém iniciativa e responsabilidade, cooperam com as  tarefas
domésticas, sao bons filhos, obedecem, nao me dao trabalho.O idinico problema ¢ a
escola” (mae do perfil 8, Adriano )

Embora nido tenhamos observado nas familias uma acdo socializadora firme e
consistente, baseada em uma ordem moral “da boa conduta”, isso nao significa que os pais

sejam omissos e distantes do trabalho escolar do filho e da sua preparacio para a vida.



Observa-se, em grande parte dos casos, uma série de intervencoes e acdes destinadas a
forma-los para a vida e estimula-los para a vida escolar: disponibilidade em escuta-los quando
procuram, dar-lhes atencdo sempre que possivel; interesse pelo dia a dia escolar; preocupagao
em propiciar-lhes os materiais e equipamentos necessarios a sua vida escolar, o ato de levar a
escola.

“A gente  tenta fager o que pode..no trajeto da escola, tento conversar com ele,
pergunto sobre o dia dele na escola... queremos saber o que ele tem de tarefa,
oferecemos ajuda, compro sempre tudo que ele pede, mas ds veges ele nem fala que
precisa e a gente s fica sabendo depois que ele foi sem o material (mae do perfil 7
Carlos ).

Para pesquisar a Cultura de regras das familias, é necessario, antes, precisar como

estaremos compreendendo essa categoria.

QUADRO 05 CULTURA DE REGRAS FAMILIARES

Uso internet 03
Uso TV 03
Controle qualidade 03
Controle lazer e tempo ocioso 04
Controle amizades 04
Freqiéncia as aulas 10
Tempo de estudo 02
Controle saidas noturnas 05
Presenca de um dos pais no almoco/jantar 07

Fonte: Informagao dos pais

Castoriadis( 1995) ressalta que a existéncia da sociedade sempre supOs regras e
sanc¢oes. Freud(1974), em “Mal estar da civilizacao”, analisando as relagdes homem e sociedade,
assinala o conflito entre estas duas instancias. O homem sempre busca o prazer e a esséncia
da civilizacdo reside na restricao de suas possibilidades de satisfaciao; portanto, para viver em
sociedade, o homem deve renunciar ou sublimar muitos de seus instintos, em especial, os
agressivos.

Lajonquierre(1997), a0 abordar a questdo da indisciplina escolar, estabelece uma
importante diferencia¢ao entre a lei ( expressao da vontade geral de renunciar a alguma coisa
que a lei proibe ) e a regra ( principio constitutivo dos habitos morais).

“A lei o0 proibe e abre um leque de possiveis outros. Entretanto, —a regra prescreve
categoricamente a pratica de atos concretos. Em suma, a lei diz “nao faca isso,



porém faga ontra coisa; a regra formula o imperativo de fazger como todos ou, no caso
contririo, nao fazer nada” ( p.30)

Atualmente, as regras e suas sangoes sdo quase exclusivamente juridicas e as formagoes
inconscientes nao mais correspondem a regras, no sentido sociolégico, em parte devido ao
enfraquecimento da consciéncia moral (superego) ou porque sua fungao social se desagregou
na pulverizacdo e na mistura das diversidades de situagOes, valores e dos tipos de
personalidade que crescem na sociedade moderna.

As regras nao encontram, na maioria das vezes, nenhum prolongamento de justificagao
na consciéncia das pessoas. Mais importante do que o enfraquecimento das sangdes
envolvendo as regras e interdi¢des é o desaparecimento quase total de regras de valores
positivos. Ja nao podemos dizer, como antes, que os individuos estejam recebendo da
sociedade injungdes positivas, orientacoes e a representagao de fins valorizados expressos no
Ideal coletivo do Eu de cada época.

Tentando conhecer a “Cultura de regras Familiar”, pesquisei junto a estas familias
como elas se posicionam diante de certas “tarefas™ controle do uso da Internet e da TV no
que diz respeito ao tempo despendido e a qualidade do que é visto, controle do tempo de
lazer e tempo ocioso, das amizades, dos horarios de saida noturnos, freqiiéncia as aulas e do
tempo de estudo, presenca dos pais (ou de pelo menos um deles ) as refeicoes (ver quadro 5).

Considerei que estas variaveis expressariam as normas existentes em casa ¢ me
revelariam, assim, suas estratégias de socializacao familiar e os modelos educativos utilizados.

O elemento fundamental de controle do cotidiano dos filhos desta pesquisa ¢ a figura
materna. E ela quem estabelece os objetivos e as exigéncias, gerencia os tempos, as metas, 0s
limites espaciais, os investimentos .

Nio observei, também, por parte dos pais, atitudes que incentivem e ajudem,
consistentemente, na formagao da autonomia e independéncia : ndo pagam mesadas como
forma de ensinar-lhes a desenvolver habilidades de administracio pessoal independente,
muitos sdo levados de carro a escola, assim como para as atividades extra-classe ou mesmo de
lazer. A independéncia em relagdo aos pais nao ¢ incentivada,a niao ser na familia de
Adriano(perfil 8) que, coerentemente, exige dos filhos maior responsabilidade e autonomia (
vao por si a escola, ajudam em tarefas domésticas, tendo ja delimitado suas obrigagoes, sao

responsaveis pelo cuidado de seus pertences, arrumacao de quarto, alimentagao , compras



pessoais) . Essa mesma familia, contudo, coibe os contatos com o mundo externo,
dificulta-os restringindo e monitorando as atividades de lazer do filho.

Apenas os pais dos Perfil 1, e as maes dos perfis 7 e 8 tém realmente um controle
maior e eficaz sobre as atividades dos filhos, colocando regras, observando e cobrando seu

cumprimento, tendo conduta mais vigilante, o que implica certo tipo de presenca fisica.

“Tem pais que vivem em funcio dos filhos, fazem tudo , ddo tude,  permitem
tudo,  acho que tiram deles toda a motivagio pois dao tudo de mao bejjada. En sou
rigida,  sei disso,  mas cobro mesmo,  quero ver resultados(..)ndo aceito
malandragen(... )as condutas dele tém conseqiiéncia,  se nao fizer a parte dele algo vai
acontecer(...) mas acredito que é a melhor forma de se educar, prefiro errar por
excesso do que por falta.( mae do perfil 8 Carlos Alberto ).

Nos perfis 2 ¢ 9 o casal parental parece ter perdido o controle sobre a vida dos
filhos. Relatam ndo ter tempo ,dizem-se mais flexiveis e tolerantes e, também, que
encontram maior resisténcia dos filhos a suas poucas tentativas de controle . A frequéncia as
aulas ¢ a unica regra que é controlada e cobrada por todos os pais, mas mesmo assim o filho
do perfil 10, tem cabulado dentro da proépria escola Embora quase todos os pais digam
estabelecer normas para as saidas noturnas, vé-se que esse controle nao ¢é efetivo e que fica
muitas vezes apenas no aspecto formal.

A famfilia de Flavio ( perfil 3) permite que ele se movimente livremente durante todo
o dia, enquanto os pais estao no trabalho, mas tem regras rigidas para o horario
noturno, quando ja estio em casa. Confessam, que o filho “udo pdra em casa, nao tem hordrios
para nada, nao estuda e passa o dia zanzando pela rua’.

Apenas os pais do perfil 9 assumem nao colocar normas , ja que ¢ freqiiente que o
filho durma na casa da namorada. As maes dos perfis 4 e 10 cobram dos filhos esta regra, o
que tem gerado muitos atritos na relagdo, ja que eles invariavelmente nao respeitam os
horarios. O descumprimento da regra nao gera nenhuma outra atitude mais efetiva por parte
dos pais, além de discussoes. Os pais dos Perfis 5 e 6 colocam normas, mas ¢é freqiiente que
nao veja o horario que as filhas voltam, ji que tém a chave de casa e costumam voltar de
carona.

“Elas tém hordrio para wvoltar, ndo deixamos ficar solto, tém de ligar se vio
passar do horario combinado, (.2).. em geral elas voltam em grupo de taxi, nao da
para a gente ficar todo final de semana de plantao, ...ds vezes dormem na casa de
alguma amiga (mae do perfil 6, Fernanda) *.



Ambivaléncias e contradigoes achamos em varios casos, como o das irmas, que
durante toda a semana sio levadas de carro para todas as atividades, mas tém liberdade para
sair para festas, sem saber, de fato a que horas e com quem voltardo, ja que eles tém chave de
casa. Os pais se declaram disponiveis, mas tudo fica na ordem do desejo e da necessidade dos
filhos, nao havendo propriamente uma regra familiar.

As mies dos Perfis 4 e 10 cobram dos filhos regras quanto as saidas noturnas, o que
tem gerado muitos atritos na relacio ja que eles, invariavelmente, ndo respeitam 0s
horarios.O descumprimento da regra nao gera, contudo, nenhuma outra atitude mais efetiva
pot parte dos pais além das discussoes.

Alguns jovens ( perfis 2 e 9 e em certos aspectos, o perfil 10 ) ja romperam em varios
aspectos a dependéncia e a observancia as regras familiares. Sdo dependentes dos pais
“diurnamente”, contando com o apoio destes para se encarregarem, em especial, das
atividades ligadas a formacao escolar, mas se tornaram independentes na administragiao de sua
vida social e afetiva: saem a noite, nao ha mais controle familiar sobre seus horarios ( ou
boicotam esse controle). O jovem do perfil 9 tem por habito, dormir na casa da namorada nos
fins de semana

O habito regular do casal ( ou maie, nos lares matrifocais) fazer as refeicoes junto com
os filhos s6 ¢ rotina no Perfil 8, que chega mesmo a defender essa pratica como essencial
para o estabelecimento e fortalecimento dos vinculos familiares. As maes dos perfis 4 e 7
almocam em casa quase que diariamente, e tentam estar junto aos filhos para as refei¢oes
noturnas.Os casais dos perfis 1, 5 e 6 dizem saber da importancia dessa pratica e se esfor¢arem
para estar presentes, mas que s6 o conseguem, em média 1 vez por semana .O usual nesses
lares, ¢ que apenas a mae esteja, mesmo que nao diariamente, e nao necessariamente para
fazer as refeicdes com os filhos, pois elas acabam usando esse tempo para outras tarefas
domésticas. A mae do perfil 10, recentemente, adotou a pratica de almogar em familia,
como estratégia, no sentido de tentar ter maior controle sobre o tempo do filho, ja que este
niao estava retornando para casa apés a aula o que levava, segundo ela, que perdesse
totalmente o controle sobre o seu dia a dia. Muitas vezes ele nao aparecia nos horarios em
que ela devia conduzi-lo a alguma atividade extra- classe.

De modo geral, percebe-se que as familias até tentam estabelecer normas e regras de

conduta, mas ou tém muito pouco tempo e/ou disponibilidade para cobrar e estar petto



para perceber se elas estdo sendo seguidas, ficando s6 no nivel da explicitagao verbal, ou

diante do descumprimento dos limites colocados ficam perdidos, sem saber como agir.

“ele sempre fez tudo mais sozinho. Eu nao tenho paciéncia para estudar com eles
ninguém nunca sentou para estudar comigo.Chego em casa cheia de coisas do servico
para terminar. Se tento ajudar a gente acaba brigando,  se irritando, depois me sinto
culpada, mas ele ¢ dificil. Ele, se quiser , dd conta de sentar e fazer sozinho,
mas ndo tem responsabilidade, —deixa as coisas incompletas. Ji falei que se faz assim
vai ter de arcar a responsabilidade das conseqiiéneias(...) vai tomar bomba( mae do

perfil 1 Targino ).

Muitas maes queixaram-se de se sentirem muito sozinhas na tarefa de educar os filhos
e da falta de uma participagdo maior dos maridos. Admitem que se deixam levar por
sentimentos e emogodes, como expressio dos sentimentos de culpa que vivenciam por
dedicarem pouco tempo aos filhos. Outros sentimentos colocados como obstaculos para
que assumam uma postura mais firme e autoritaria foram : pena do filho por motivos
variados e subjetivos, descrenca do valor educativo da autoridade, medo de que ele se
revolte, de que resista a uma imposi¢ao maior de regras e de que possa usar drogas. Percebe-se

muita inseguranga por parte da maioria das maes em assumir um papel mais autoritario.

“Ele (marido ) me cobra muito, dig que ¢ tarefa minha, mas ele devia cooperar
mais, chega sempre tarde e cansado e fica tudo para mim (mae do perfil 6 Fernanda

)

“BEu fico com pena do F. , ele ndo gosta mesmo de estudary(...)é horrivel vocé fazer
uma coisa que nao gosta (mae do perfil 3 Flavio ).

“A gente falava,  conversava,  prometia punicdo,  as wvexes punia mesmo,

melhorava  uma  semana,  na outra semana, ji tinha esquecido  algnma
coisa(...)Ficava com pena dele, 56 chegava perto para reclamar dele(...) ele ¢ nmito
imaturo, ¢ bom menino, vocé wvai ver, mas ¢ assim distraido,  meio
irresponsdvel, nao leva nada a sério, 50 gosta de esporte e de namorar, ¢ muito
desenvolvido fisicamente,  parece ter mais idade, a gente foi tentando, o pai dele
ndo coopera muito pois é muito manso, nao tem auntoridade (...) fico preocupada,

mas nao sei mais o que fager , a gente tem medo de pressionar e eles fazerem mais
bobagem E tanta coisa que a gente vé por ai, drogas pesadas,  suicidio, tenho

medo( mae do perfil 9 Clindio).

A maioria das maes tem consciéncia da importiancia de propiciar aos filhos um
ambiente acolhedor, estavel, amoroso, mas também de estabelecer limites ¢ normas para a

convivéncia e para a vida. Sentem-se, contudo, assoberbados por problemas familiares,



profissionais, economicos, e admitem que nao conseguem cumprir esse papel no qual se

sentem muito sozinhas.

“A gente fica se perguntando: onde foi que en errei? O problema esti na escola? Na
Sfamilia? Em nosso relacionamento? Em casa mesmo?

(made do perfil 6 Sofia )

“Acho que en tentei educar,  falar do que deve ser feito, ~ser amiga, mas a gente
vai cansando e no mundo eles convivem com gente de todo jeito, a TV 50 passa coisa
ruim, a sociedade esta tao diferente,  hoje eles podem tudo( mae perfil 9 Clindio

)

A acao educativa dos pais, para ser bem compreendida, requer que se leve em conta

varios fatores:

seus objetivos, métodos, os padroes de sentimentos e emog¢des que estio em

jogo, a natureza dos lagos pessoais entre os diversos atores, a personalidade dos pais, seus

proprios padres educativos interiorizados, as dinamicas relacionais do casal, condi¢oes

objetivas de vida dos protagonistas envolvidos e as proprias circunstancias em que ocorrem

estas acoes.

As familias diferem uma das outras quanto a seus modelos educativos e isso fica bem

exemplificado dentro desta pesquisa.

Bouchard( 1988 ), distingue trés modelos educativos:

1-

2-

Racional: os pais mantém e assumem uma posicao hierarquica, na qual
decidem e imp6em suas decisdes sobre as atividades e o futuro dos filhos. Dao
muito valor a disciplina, a ordem, a submissao e a autoridade. Os pais ditam
ordens, normas, ameagam, impoem castigam, criticam, controlam proibem e
também orientam e aconselham aos filhos, que nao tém autonomia, e também
solucionam os problemas que se apresentam.

Humanista: os pais se colocam como guias, dando aos filhos o poder de
decisdo. As estratégias educativas envolvem a permissio e o estimulo da
expressao de emogdes, encorajamento dos empreendimentos e  da
iniciativa, reconhecimento e valorizagio das capacidades e potencialidades,
favorecimento da autonomia e da autodeterminacao dos filhos. A comunicag¢ao
se orienta pelas necessidades dos filhos.

Simbiosinérgico: Ha uma co-gestao do poder e pais e filhos sdo parceiros nas
atividades que concernem a ambos. Entre as estratégias, o autor cita: respeito

dos deveres e direitos de pais e filhos, partilham as responsabilidades



cotidianas, desenvolvimento de uma consciéncia social mais ampla, trocas de
experiéncias, emogdes e sentimentos. As consequéncias das agoes das criangas
sao explicadas, ajudando-os na antecipa¢ao de resultados e ha por parte de pais
e filhos, um reconhecimento dos proprios erros.
Vendo sob este enfoque as agdes educativas das familias dessa pesquisa, com base
no material fornecido nas entrevistas, pode-se concluir que a grande maioria utiliza uma
mescla dos modelos humanista e simbiosinérgico . Apenas as maes dos Perfis 8 e 1 e o pai

do perfil 3 adotam, em muitos aspectos, o modelo racional.

“Ld em casa todos tem sua obrigacio e sabem como fazer e quando fager, jd
ensinei, al nao tem desculpa, tem de fazer. Ninguém ganba pra trabalhar para o
outro, —assim eles tém de se virar, acho que isso e itil. Acostumar com disciplina e
regras ¢ proveitoso para todo mundo. A antoridade ld em casa somos nds, até mais
ety e eles devem respeitar” ( Perfil 8 Adriano ).
Nos perfis 1,4, 7,8,10 a figura de autoridade mesmo formal é a mie e a figura paterna

nesses casos, ¢ praticamente ausente. Nos perfis 2,3,5 e 6 a figura paterna, embora totalmente

ausente da vida escolar dos filhos, detém uma forma clara de autoridade legitimada pelas maes.

Estes modelos ndo sao, em geral, encontrados em forma pura, e, na realidade,
aparecem mesclados, sendo que dependendo do momento, um pode ser mais empregado do
que o outro. As escolas também repetem modelos semelhantes nas suas relagdes com os pais.
Bouchard acredita que muitos conflitos entre familias e escolas podem advir das diferencas de
classes sociais, valores, crengas, habitos de interagio e de comunicagao subjacentes aos
modelos educativos.

Em seqiiéncia ao que estou analisando e utilizando a distingdo weberiana entre poder e
autoridade, pode-se inferir que ¢ a figura materna que além de ter o poder, ocupa o lugar da
autoridade (poder apoiado na legitimidade ) em quase todas as familias. No enfoque de
Weber, o poder esta ligado a habilidade e possibilidade de uma pessoa de agir sobre as outras
tomando decisoes independente destas lhes serem por direito asseguradas Apenas nos perfis 2
e 3 a figura do pai é forte,e ocupa,de fato, esse lugar de autoridade, embora sem agir
diretamente na vida escolar dos filhos. No perfil 8, apesar da mae deter o poder e se destacar
por ter um tipo de autoridade mais racional e autoritaria, ha uma nitida divisio da

autoridade, com papéis bem determinados, sem que a autoridade compartilhada enfraquega o



papel do pai frente ao filho. Nos outros, os pais-homens estio envolvidos com a sua vida
profissional e deixam para a figura da mae, este papel. Um ponto em comum nessas familias
“comandadas” pela figura materna, ¢ o uso, quase exclusivo do didlogo e da negociagio.
Todos pais e maes entrevistados ( exceto o pai do perfil 3 e a mae do perfil 8) ndo gostam de
se impor aos filhos, percebem-se mais como orientadores, procurando estimular a autonomia
e a capacidade de decisao e responsabilidade dos filhos. Ha uma certa negaciao da
hierarquia, ndo assumindo, quase nunca,o papel de controle, diregdo. Explicam as
conseqiiéncias das acgOes das criangas, reconhecem seus proprios erros como pais, mas
deixam nas maos dos filhos a escolha e a decisao sobre grande parte de suas condutas.

“Eu falo com ele que se ele sair a noite, chegar tarde, no outro dia nao vai
conseguir acordar para ir a anla on vai dormir a awla toda, mostro , explico,
mas nao adianta, ele onve tudo, nem responde, ele ¢ dicil, mas vai e faz o que
quer” ( Mae do Perfil 9 Claiidio).

A partir de quinta, sexta feira jd comecam as festas, ela quer ir em todas, fica numa
agonia,  parece que o mundo vai acabar. Ji gastei  horas argumentands,
colocando, ela contrapoe tudo que en falo, fica querendo me convencer que nio vai
atrapalhar em nada a vida escolar dela, jura, promete, negocia e acaba fagendo o que
quer. Ela sabe que eu nao concordo, mas o que von fager? Prender no quarto?
Bater? Nao adianta forcar. Se en nao deixar ir e ela ficar em casa com raiva, talyez
até renda menos no estudo.( Mde do Perfis 6 Fernanda ).

Ele fica na TV on no video vendo filme madrugada a fora, nao é de sair de casa,

nem tem turma,acho que € muito quieto,mas fica la vendo TV en falo,1, 2, 3 vezes,
peco para desligar, nao adianta. Ele 5o faz o que quer, tenho de ir com o maior jeito
para conseguir algo com ele. Ndo aceita sair com a gente nos fins de semana, s6 vai
onde quer e em geral nio quer nada.E quieto mas dificil de aceitar as coisas.. Foi um
custo convence-lo a ir no dentista para colocar aparelho,  passou anos da hora que
devia ter ido. Foi assim com psicdloga também, tentei colocar para ver se ele se abria
mais, ele nao concordou nem em ir uma primeira vez como ela sugerin. Ele tem um

génio muito forte. ( Mae doPerfil 7 Carlos Alberto)

Teria muito mais exemplos para ilustrar essa forma de funcionamento familiar, e
acredito que embora eles proprios falem por si, seja importante refletir sobre o que fica
implicito quanto aos papéis de autoridade paterna. Assim, nessas configura¢oes familiares sao
os jovens, em muitas situagdes, que assumem o poder, decidindo o que vao fazer, onde ir, a
que horas, com quem, se aceitam ajuda ou ndo, se estudam ou nio, se mudam de escola, para

qual escola.



4.4.Como os pais avaliam a escola

Segundo Connell et al, (1995), “o vinculo entre a familia e a escola nio pode ser entendido se for
considerado em apenas um ponto no tempo, cada familia tem uma bistiria, cada escola tem uma historia e
assim se fag a ligacao entre elas”.( p.37 ) Entender essa ligacao significa entender o modo como foi
desenvolvida . Quando o relacionamento atinge um ponto de crise é esperado ver uma
mudanca nos afetos ligados a essa histéria relacional. E isso que estia ocorrendo com as
familias dessa pesquisa, que de alguma forma “estdo em crise com a escola”, que lhes mostra
o insucesso atual de seus filhos e lhes ameacam “com o fantasma de um futuro mais
incerto”. A relagdo desses pais com a escola, a percepcio que tém dela, de seu papel e
funcio, estdo, assim, impregnadas de ressentimentos, criticas e questionamentos. Nos Perfis
5 e 6 as filhas ja passaram por quase todas “as boas escolas de B.H” e a desadaptagao escolar
e o risco “da sugestao de uma nova transferéncia “ representam uma ameaga séria a toda uma
estratégia de vida, a todos os planos de sucesso ndo apenas escolar, mas de vida,
projetados pela familia.

Alguns pais conseguem separar melhor a situagao do filho e fazer uma critica mais
racional da escola, contudo mesmo nos discursos “emocionais”, encontramos relatos que
devem ser bem escutados e decodificados, pois se nao apresentam “a verdade”, talvez
fornecam muitas pistas para que se alcance uma visio melhor sobre o papel da escola em
relacdo ao fracasso escolar.

Como ja foi demonstrado, a maioria dos contatos com a escola estd relacionada com o
trabalho escolar dos alunos e é empreendido pelas maes; os pais-homens s6 comparecem para
grandes decisoes a respeito da vida escolar do filho ou devido a problemas de disciplina
recorrentes.

Assim, a imagem que os pais tém da escola, parece ter sido construida de forma
indireta, a partir das falas da mae e/ ou do proéprio filho-aluno e ja decorrentes dessas
situacoes de crise.

Todos os pais/maes, talvez em parte mobilizados pelo insucesso vivido pelos filhos
na escola, fazem algum tipo de critica a escola, mas também aos proprios filhos, e as vezes a si

proprios. Alguns chegam a fazer uma reavaliagao radical do valor da prépria educagao escolar.



Esta tudo tao mudado,as idéias da gente nao servem mais. Eles entendem melhor que
a gente... a escola tinha de mudar também Ele fala que tem supletivo que vende o
diploma do segundo gran por 2 il e vocé vai em SP e faz uma prova, mas que eles te
dao o gabarito para vocé decorar, ele nao vé nada de errado nisso, diz que com o
diploma na mado, ele entdo faria cursinho pra valer e ai passaria em algum curso que
ele quisesse.(mae do Perfil 9 Clandio)

Hoje ¢ a lei do vale tudo, o que vale ¢ o dinbeiro, nao tem mais aquela de ternura,
paz amor, espiritualidade, vocé vale pelo que consegue adquirir, pelos lugares que
freqiienta. Acho  muito mais dificil educar  filbos hoje, a gente fica muito
perdida, nunca sabe se estd certa,a gente fala wma coisa e fag ontras... ndo sei se esta
Sformagao que a escola quer dar, vai levar ao que pensam, tem tanta gente
desiludida...eu fico.. (mae Perfil 10 Augnsto )

Questionados sobre o que esperam da escola, alguns (Perfis 2, 3, 4,7, 9, 10) colocaram
que ja abaixaram muito suas expectativas devido aos desencontros e dificuldades
vividas, mas, mesmo assim, uma ampla gama de necessidades e expectativas foram colocadas
até por estes pais que se dizem desencantados: a formacgio integral, a socializagio, a
preparacdo para a vida em geral, para a vida em comunidade e para a vida profissional, dar
seguranga, proteger os jovens dos perigos do mundo, formar valores, estimular visdo critica

e desenvolver a inteligéncia, propiciar estimulos e enriquecer culturalmente.

Nao ¢ bom vocé escolher uma escola que acha boa, ~ que tem um bom contesido, uma
boa formagdo humana e seu filho nao se ajustar, nao ter o perfil dessa escola(mae do

Perfil 6 Sofia )

Nao adianta esperar muito das escolas,  elas nao estao dando conta o jeito ¢ cada um
fazer a sua parte, mas acho que a escola precisa rever sua fungdo..( pai do Perfil 5
Fernanda ).

As criticas feitas pela familia abrangem, também, varios aspectos da “vida escolar”
mas predominam as queixas quanto ao nivel de exigéncia da escola, aos procedimentos
metodoldgicos, as normas disciplinares, as formas de avaliagao, considerando-os inapropriados
para a época atual e para o nivel de desenvolvimento do aluno/filho ou mesmo inadequados
no sentido de favorecer a formagio de habitos de estudo e de estimular o processo de
aprendizagem do aluno.

Para alguns pais, (Perfis 5,6,7,8,3) a escola atual que vivenciam, estd
funcionando como um mecanismo de exclusdo, na medida em que seus filhos estio
continuamente ameagados com a “transferéncia for¢ada ou mesmo com a expulsio”e mais

ainda, estigmatizados com o julgamento depreciativo e até hostil de suas capacidades e



caracteristicas pessoais, 0 que os faz sentirem-se excluidos de seu grupo de origem.
Afinal, pertencem a familias de niveis socioeconomico favorecidos, que habitualmente
freqiientam boas escolas particulares ¢ cuja trajetéria sé deveria terminar no curso supetior.

Interrupgoes neste fluxo ndo sao esperadas e muito menos aceitas.

A escola burgnesa ¢ falida, ela obedece o sistema e o sistema estd cadtico. A
propria classe média esti em panico sem conseguir manter o status quo. Os pais jd nao
sabem o que fager para manter o nivel de vida deles e temem que os filbos ndo vao
conseguir nem o que eles proprios conseguiranm,  isso € muito revoltante.Eles sao
seletivos demais..discriminam mesmo..querem os melhores apenas... Isso tudo a gente
deve passar de alguma forma para eles, tem nma certa desilusao nossa com a escola

w.(Pai do Perfil 6 Fernanda ).

O ensino ndo evoluin nada, ¢ a mesma coisa, 0 aluno senta e fica ouvindo,eles tem
mmuita pouca participacdo no processo escolar querem alunos perfeitos,ideais. A escola
¢ a mesma do men tempo, mas as pessoas mudaram .(mae do Perfil 7 Carlos

Alberto)

Muitos pais colocam que as boas escolas, hoje, estio preocupadas apenas com o
desempenho de seus alunos no vestibular e por isso passam a ndo querer os alunos que
estejam apresentando problemas de rendimento escolar. Preocupam-se com sua posigao no
mercado, e o aluno tem de corresponder ou nao sera bem aceito.As dificuldades dos alunos
nao sao desafios para a escola e sim obsticulos. Alguns chegam a questionar a qualidade e o

sentido deste “adestramento “para o vestibular( Perfis 3, 4, 5, 6, 8 ).

As escolas hoje parecem ter mais pressa , nao estarem dispostas a dar o tempo que
0 jovem precisa, nao querem: investir em produto de baixo retorno,a aprovagao no
vestibular,hoje,é nma medida de eficiéncia da escola, e a gente bate palma (mae Perfil
8Adriano).

...as escolas estdo muito seletivas,so querem menino sem problema nenbum, ndo
querem chateagao...( ..) falar que a escola prepara para a profissio ¢ a maior
mentira,vocé jd viu alguém sair da escola ... aproveitdvel no mercado de trabalho?...a
maior parte sai da Universidade, sem pratica alguma, sem condioes ... Agora o
ensino médio para que serve, para preparar para o  vestibular?  entio estd
preparando  mal pois muita gente ndo esta conseguindo, temr de ficar anos no
cursinbo.... En ndo acredito na escola, ... nunca acreditei..sé que agora ficon pior
porque a vida estd muito mais dificil. Escola quer menino que nio dé  trabalbo.. (

Pai do perfil 3 Flivio )

De modo geral eles se queixam de que a escola tem se preocupado mais em

“normatizar’e disciplinar do que em ensinar, mais preocupada com a disciplina, do que



com o processo pedagogico.Acham que a escola continua muito tradicional na forma de lidar
com as questdes de comportamento, que fazem exigéncias descabidas para os tempos atuais e
que as inovagoes sao s6 na aparéncia.

Alguns criticam as escolas por terem uma pedagogia de disciplina
“tradicional”, autoritaria, mas incentivarem a liberdade e a autonomia do aluno, dando a
eles a “ilusio” de que podem tudo dentro da escola. Citam a informalidade de certos
professores, o ambiente “festivo” e mesmo de algazarra, dentro da escola ou em frente dela, a
falta de métodos, de controle de entrada dos alunos, a facilidade que estes encontram para
“matar aulas” dentro da prépria escola, considerando que ha uma contradicao entre a

disciplina que se exige na sala de aula e a que é permitida no contexto mais amplo da escola.

“eles hoje... sao mais disciplinadores para facilitar o trabalho deles, eles nao se
preocupam do aluno entender...Fala- -se hoje mmuito de criatividade,  flexibilidade,
mas o que Se exige deles na escola ¢ o mesmo da minha época: resignacao,
conformismo...,  educagao,  passividade,  tolerincia. Acho que os meninos mais
cordatos,  mesmo que tenham dificuldades acabam passando,  vocé vai pesquisar
15502(... Jexcigem comportamento de santo dentro da sal, mas na rua deixam eles

picharem os muros, jogar farinba nos outros, ¢ uma bagunga a porta da escola. (mae
do Perfil 1, Targino )

Vocé vé, eles podem decidir nao entrar no primeiro hordrio... ¢ um absurdo, pois
estamos pagando por todos os horirios e os professores recebendo , eles mesmo dio
excessivas oportunidades para os alunos ndo quererem cumprir as normas que depois
eles exigemn. E como se eles soltassem as rédeas mas nao querem que eles vio muito
longe,  af fica paradoxal... ( mae do Perfil 6 Fernanda) .

As maes dos perfis 2 e 4 criticaram o fato da escola ndo parecer enfatizar a cria¢do de
habitos necessarios ao processo de construgao de conhecimentos e de aplicacio do trabalho

intelectual como  questionamentos, construgao  de  opinides  pessoals, ten¢do e

concentragao,pontualidade, responsabilidade.

“A escola.( ) ....nao sabe como desenvolver estas caracteristicas nos alunos, eles nao
entregam os trabalho na data,conseguem prazos e mais pragos, e a vida nao te dd
tanto prazo assim, 05 trabalhos sdo so sinteses,ndo tem nada de opinido ou conclusao
pessoal,as provas sao quase s de milltipla escolba.... (mae do Perfil 4 Luana ).

Alguns pais reconhecem que o mundo mudou muito e que tanto familia como escola

estao perdidas, sem referéncias estaveis e sem saber qual é o papel de cada um. Muitos

condenam a escola por nao conseguir se adaptar as mudangas do mundo contemporaneo.Ao



mesmo tempo o pai dos Perfis 5 e 6 acredita que a escola reproduz o sistema da sociedade
capitalista e como tal, falha em sua fun¢ao formativa e mesmo educativa.

“nao posso queixar da escola, nao posso querer que a escola dé conta do que en ndo
estou dando, se nos que somos pais ndo conseguinos colocar ele nos eixos, como a
escola, ¢ que daria.. a fungio é nossa, mas te confesso, fracassamos..( mae do Perfil

10 Enio Augusto)

“.A sociedade nao corrobora o que os pais tentam passar: moralidade, religido, ética.
E 56 0 que eles véem na rua. Na escola, é um mundo cio, uwm mundo onde prevalece a
lei do mais forte, do mais rico,com uma competicao selvagem. A escola nao tem mais
uma fungdao moral nem politica, fica um contedido solto e nao dda diregao nem sentido
nenhum para eles, o sentido eles acabam — achando é na turma e ld impera ¢ a
maconha, o carro de luxo, a roupa de griffe, ser gostosa, ser disputada...(Pai do

Perfil 5 Sofia)

Acho que as escolas nao estao conseguindo dar conta dos jovens de hoje,nao estao
conseguindo  despertd-los,a  escola  devia  ter  mais  esportes,mais  trabalbos
comunitdrios, envolver os jovens em projetos, usar do que ela tem que é o melhor, que
¢ ter um grupo, o resto que pode ser feito soginho eles podem ter ¢ melbor fora da
escola, ela usa pouco os recursos de coletivo INao adianta esperar muito das escolas,

elas ndo estdo dando conta o jeito ¢ cada um fager a sua parte, mas acho que a escola

precisa rever sua fungdo... (mae Perfil 8§ Adriano )

Muitos pais acreditam que a escola forca a transferéncia, (Perfis 1,2, 3,4, 5, 6, 10)
induzindo de alguma forma os pais a esta medida, ao anunciar a ja antecipada reprova¢ao do
aluno, caso permaneca na escola. Chegam mesmo a sugerir que o coloquem em outra escola
que se “ajuste ao seu perfil, 7. Algumas maes ( perfis 3,4,5 ) cobram que a escola tenha
maior compromisso com os alunos, inclusive do ponto de vista de estabelecer lagos afetivos,
queixando-se de impessoalidade e frieza ao tratar das dificuldades do aluno, s6 se
interessando pelo lado intelectual destes.

“nunca conversaram com ela no sentido de orientacao, eram 5o cobrancas, ameacas e
contrato de comportamento escolar, de disciplina e responsabilidade...senti muita falta
da escola ser mais ativa, —comprometer-se mais com o aluno que estava ali desde
pequenininbo. Mas isso nao existin. O aluno sd tem passado se este for ruim, e nem
deixam ele criar um passado ruim pois assim que ela comecon a dar problemas, eles
sempre sugeriam, ds veges em tom de ameaga, se ela ndo estava feliz quem sabe seria
melhor ir para outra escola. Nunca vi ninguém questiond-la : Lu o que estd
acontecendo com vocé, vocé nunca foi assim.. vocé ¢ tdo inteligente... ndo sei se ia
mudar algo.. 5 ligico que chamaram, ~advertiram, me avisaram quando ela nio ia o
anla, mas estou falando de um outro tipo de ajuda, algo mais  humano, mais
intimo.( mae Perfil 4 Luana ).



“..a escola esta doida para que eu o tire de li e isso nds ndao queremos, ji sugeriram

vdrias veges” (mae Perfil 1 Targino )

A orientadora  disse que ela além de estar péssima em tudo estava desinteressada,

mmuito pros cocos,  Sem responsabilidade, levando a vida como uma festa e que nao
estava corvespondendo ao que precisavam dela e que e se ela continnasse assim, —nao
se enguadraria na escola, que talvez fosse até melbor tirar.... insistimos acabaram

expulsando..., (mae Perfil 6 Fernanda )

0 A5( nome da escola ) vin que ele ndao queria nada,nao estava recuperando e ndo iam
perder tempo com quem ndo quer nada, en ndo tiro o direito deles de agir assim. Ele

50 pensava em futebol...( mae Perfil 7 Carlos Alberto)

Os pais que concordaram e se submeteram as pressoes das escolas para que seus filhos
fossem transferidos para “escolas que facilitassem a aprovacao destes”, tentam justificar sua
conduta, questionando o sentido de “tomar bomba”, nos tempos atuais. Tém ciéncia que estas
escolas, através de sistemas diferenciados e facilitadores de avaliagdo, possibilitam que o
jovem seja promovido, mas que nao existe nenhum compromisso com a formag¢ao nem como
a propria producao de conhecimentos. Essa estratégia s6 oferece como retorno a garantia
de aprovagao automatica, mas, pode criar sérios prejuizos no processo de aprendizagem e de
formagao dos alunos, nao somente devido a baixa qualidade do ensino, mas em especial
devido ao tipo de alunos que recebe, “escorias de todas as escolas”, jovens com “problemas
comportamentais diversos e mesmo viciados em drogas”.  Alguns pais consideram ser
dificil para qualquer professor dar um bom curso com o tipo de aluno que se tem hoje nas
escolas que recebem repetentes ou os “transferidos”.

Ld nessa escola dele hoje , vocé nem precisa ir, a gente ji sabe que ele vai passar, ld
tem muita gente barra pesada, vao pra ld so para passar, ¢ fogo vocé esta pagando
para eles terem um certificado.lda ndo vao aprender nada mesmo... ¢ um descanso
tempordrio, pois ndo tem ninguém reclamando mas a gente sabe que ndo estd

resolvendo problema algum, estd sé adiando. (mae do perfil 9 Claudio )

“nao ¢ culpa deles, os professores parecem ser bons, mas o corpo de alunos é um
horror..(..).En ndo sabia que era assim, tem mmuitos que vao para continuar na
malandragem,  ela vai sair de ld, sabemos que precisa de uma escola melbor (mae do

Perfil 6 Fernanda ).
Em alguns casos, constata-se que a pressao para a saida da escola contou também com
a a¢ao do proprio aluno

“A gente nao queria gue ele saisse, preferia que repetisse ,  mas ele feg uma pressdo
danada,  fala, promete, a gente acaba achando que é melhor ceder...(Mae do  perfil
10 Enio )



Na avaliacao das maes, a exigéncia das escolas de um envolvimento familiar com as
tarefas escolares é grande e inconcebivel para a realidade atual. Espera-se que tenham
controle sobre a vida escolar do filho, mas a escola nao proporciona aos pais, os meios para

que exer¢am este controle( Perfis 2, 5, 6 e 8).

(-..) queixavam dele nao fazer as tarefas, ndo entregar os trabalbos em dia(..)mas
en nem ficava sabendo, deviam ter uma agenda, para que os pais acompanhassen:
melhor os trabalho, (..) reclamei, disseram que na idade dele, ele tinha de ter
memoria, lembrar dos compromissos.. (..)se € assim porque cobram da mae?A gente
nao tem como controlar....(Mae do 1élis, caso 2 )

E  impossivel eles sozinhos déem contal..).querem mide de horirio integral. F
impossivel para uma familia onde os pais trabalbem fora o dia todo, eles exigem

demais das familias.(Mae do Perfil 8§ Carlos)

Outra queixa freqliente dos pais é o fato da escola atribuir sempre as dificuldades do
aluno aos problemas familiares e ndo se questionar internamente, no sentido de avaliar como
poderia lidar com o tipo de aluno de hoje, ou como incentivar e estimular alunos com fraco
interesse.

“A escola vive insinuando se nao temos problemas familiares.... ¢ um saco,  desculpe
a expressao, tudo ¢ problema da familia, ..o que estd acontecendo em casa?( imita a
fala de um educador ).. ....Estou cansada de tanta reclamagcao, tem hora que fico
com ddio e resolvo que vou tirar mas acho um grande desaforo... eles nao querem ter de
despertar o aluno, ~ de incentivar, ~querem so alunos sem problemas... que aprendenm
por si... Ele adora a escola e nao quer sair de la. Acho que a escola tem de fazer

algo, de ajudar, eston cansada de que joguem o problema nas maos da gente (Mae
Perfil 1 Targino )

Sabe eu acho que as escolas 56 te chamam para reclamar, para perguntar se o casal
estd problemas, o que esta ocorrendo em casa ,  partem da idéia de gque se o aluno
ndo estiver interessado e disciplinado é porque tem problemas em casa. Ndo fagem
nada Dpara tornar o estudo mais interessante, nao conversam com eles sobre coisas
interessantes, ¢ tudo muito repetido, decorado ... . Nao existe um compronisso,
com a aprendizagem deles. A anla ¢ ld, eles ¢ que escolhem o professor,  eles nao
aprendem, — ndo querem  prestar atengio, e 0 m0tivo fica sempre em casa. Acho
injusto.... a escola ndo aceita a parte dela ... Eles nem anla de reforco oferecen,
cobram ¢ da gente... qualquer coisa que fazem tem de sair da anla e fica muito peso e
cobranga 56 para os pais(Mae perfil 2 1.¢élis ).

Muitos pais parecem nao entender e / ou nao aprovar o sistema de avaliacio das
escolas e das recuperagdes.Alguns ( perfis 2, 4, 5, 8 ) consideram que hd muita facilitagdo para

que o aluno consiga média nas provas, mas que nao ha um empenho real dos professores em



fazer das avaliagbes um momento do aluno apoderar-se realmente do que aprendeu ou de ter
oportunidade de rever suas duvidas.

“perdem a média e tem de fazger outra prova, mas eles nao tem de ensinar de
novo.(.. )Eles sd ddo outra e outra chance , mais provas, mas nao mudam a
realidade na sala de anla., ndo se comprometem a ensinar de novo... nem aula tem

na recuperagao( mae Perfil 2 Lelis )

. Acho perigoso isso dela estudar tao pouco e acabar passando ... a escola deveria
exigir mais deles, para criar mais disciplina, mais hdbitos de estudo.... o contesido
dado em sala é complexo, mas na provas eles ndo exigem muito( ) , .. .com muito
pouco estudo se viram... estudam sé no dias provas e acabam passando... tem
recuperagao paralela, faz 3 provas escolbe as 2 melbores notas, sei l fico em
diivida se eles nao estao facilitando nito.(..Mae perfil 4 Luana)

Nota-se, também, uma descrenc¢a quase que total com o sentido da repeténcia. Apenas
os pais do Perfis 4 ¢ 8 defendem a repeticdo como forma do aluno amadurecer, adquirir
maior senso de responsabilidade. Mas a maioria dos pais ndo parece estar vendo sentido nesta
medida, nem instrumentalidade no sentido de refazer a aprendizagem, apontam apenas a

desvantagem no sentido de prejudicar a socializagao dos alunos.

“( ). ndo tem sentido nenbum repetir, ele ji repetiu nma veg ... achamos que ia
tomar mais responsabilidades, —amadurecer, além de aprender mesmo, ..nada disso...
hoje a gente tem de se esforcar,  pagar anla particular, conversar na escola, Iutar
para que eles passem,  pois se perdem a turma, os relacionamentos, a adaptacao na
escola fica pior ainda, parece que o que eles mais gostam da escola sio os amigos,  se

perdem esses amigos.. (mae Perfil 1 Targino ).

“..08 prejuizos de uma repeténcia sao muito maiores do que seus possiveis beneficios, a
pessoa fica insegura,na repetigao nao ha garantia de uma aprendizagem maior nem de
que vd sanar as dificuldades. Além disso escola hoje implica em wum gasto
considerdvel, vocé pagar mais um ano sem garantia nenbuma, ¢ muito louco & a anto
estima deles ai ¢ que vai no chao, nao vejo porque deixar que eles passem por isso

(Mae Perfil 7 Carlos Alberto ).

Alguns pais fazem criticas a formagdo e ao desempenho dos professores e
otientadores. E importante, contudo, lembrar que eles mesmo expressam nido ter contato
pessoal com os professores. Assim, as percepgoes colocadas, sio, em parte, “imaginarias’e
construidas a partir dos relatos fragmentados dos filhos, em geral, diante de “crises e
conflitos” ocorridos na escola. Seus julgamentos sao baseados em ténues amostras do
comportamento do professor ou orientador, muitas vezes um incidente apenas, em geral,

situagao “de crise” ( relatados pelos filhos ) e dai generaliza-se uma impressao.



Podem ser feitas ressalvas, a alguns relatos e impressdes que os pais apdiam em
entrevistas tidas com orientadores, e das quais “deduzem, que os mesmos tém idéias
pré-concebidas sobre seus filhos, esteredtipos e que demonstraram “ideais arcaicas,
conservadoras, “neurdticas “sobre o que é normal e esperado de um jovem.

. “Foi criando um clima péssimo, alguns professores pegando no pé dela, doidos para
prejudicd-la, uma espécie de vinganga mesmo, o poder de canetar que eles tém,  tiram
notas, vingam do aluno, ela é impertinente, reconheco, mas ¢ inteligente, ¢ muito
sincera, pode ser até cruel, mas vingar-se dela com a nota, isso ¢ demais,  alguns
davam for¢a, mas a maioria ¢ preconceituosa (mae do Perfil 6 Fernanda )

“a orientadora ¢ inexperiente, tem umas ideais muito arcaicas.. pegou no pé dela,
implicon até com o fato dela ser popular...acho que a beleza dela, o erotismo dela
incomodon-a .Chegon a me falar que ela estava muito sedutora”. (mae Perfil 5 Sofia)

“Ele nao tem muita sorte mesmo, gosta de perguntar muito, Sei que ds veges
cansa, mas 0s professores ndo entenden, acham que ele estd querendo interromper a
anla. Ele ¢ meio largado e causa essa impressao em alguns professores, mas ¢ meio
injusto, ele € um menino bom, ¢ questao de ter jeito. (Pai do Perfil 1 targino )

“Nao eston querendo que a escola agiiente tudo, ~ sei que ele ¢é muito dificil, mas
mitas veges eles implicam mesmo,  depois dele aprontar umas duas brincadeiras,
qualquer coisa que ele fag vira crime, a gente vé que jd ¢ preconceito, ou que eles
estao ¢ afim de que a gente o tire de la. ( Mae Perfil 3 Fldvio )

“Ele ja pegon fama, ai ¢ dificil, fui conversar com a orientadora e fica claro a
tmplicancia dela, os exemplos que ela dava, ela nao gosta do jeito dele, ¢ muito sincero
mesmo, —acho que rude,e o jeito dele vestir, os piercing, tudo forma um quadro para
elas.(mae Perfil 10, Enio ).

Em geral, os pais criticam aos professores que “gritam muito”, “desrespeitam  0s
alunos”, tratam-nos de “igual para igual’ponderando que como adultos que sio deveriam estar
melhor preparados para lidar com jovens, e agientar nao s6 “provocagdes”’, mas em

(13

especial, estarem preparados para estimular nos jovens o “ interesse pelo estudo “Alguns

chegam a ponderar que os professores deveriam ter especializacio em “problemas de
g q ¢

adolescéncia.”, para nio perderem tempo com problemas “triviais “( Perfis 2,4, 5, 6,¢ 9).

Elas se perderam,romperam com determinados lagos que no fundo achavamos que
tinhamos dado, que estavam bem feitos, mas eles se desfazem na adolescéncia ou ficam

mais bambos(...) A escola parece que esquecen o que ¢ ser adolescente hoje(Pai - perfil
6 Fernanda ).



“...as escolas deveriam trabalbar mais a pripria adolescéncia, ensinar a eles o que é
ser adolescente, como eles reagem, talveg ficasse mais facil. Ele idealiza a vida, acha
tudo simples, acha que vai conseguir tudo que quer. No fundo por tris de tanta
arrogincia, —acho que eles como todos adolescentes sao muito frageis, medrosos, com
medo da vida e que fogem da raia, se escondem na musica, na droga, mas vai falar
1550 com eles. A gente quer que a escola passe valores que a gente sabe que sdo

importantes, mas que jd esquecemos.(Mae Perfil 10 Enio Augusto )

“ Querer que esses bando de meninos, em plena adolescéncia fiquem quietos,  todos ao
mesmo tempo, esperando um professor dar uma aula de 1 hora,  falando sem parar,
on até copiando do quadro, ¢ querer demais, nao acha? Eles passam suas
liges, explicam, se escutar, —escuton, se aprender bem, se nao azar do aluno. Nao
tém um corpo a corpo com o aluno, ndao os motivam, nao os desafiam, ¢ so

ocorréncia(Pai do Perfil 3 Flavio )

Falavam do desinteresse dele, da arrogancia, de dormir na sala. Ele nao ¢ de ficar
calado, ~ questiona, quer saber a logica das exigéncias e como nao existe acho que os
professores se irvitam com a postura dele. Nao dd para ser como antigamente, o
adulto fala e o jovem obedece.Eles tinham de dar conta de resolver o que acontece
ld, sei ld como.Serd que os professores nao se preparam para saber despertar o
interesse do jovem? (mae Perfil 2 1.¢lis )

Sio freqlientes as apreciagoes contraditorias na avaliagdo da conduta da escola em
relagio aos alunos com comportamentos inadequados.

“se en fosse dona de escola ndo ia querer perder tempo com jovens que nem valorizam
0 estar ali, ¢ muito frustrante, muitos prejudicam a turma,acabam impedindo que o
professor faga um bom trabalbo,perdendo tempo em tentar colocar regras e obter
condigoes de trabalho (mae perfil 7 Carlos Alberto ).

“vendo o caso isolado da minha filha, fico achando que eles exageram,  que
mandam para fora da aula por qualquer motivo,mas se pensar numa turma toda,

Sfuncionando assim, e vocé ter de manter a disciplina e dar um programa,  sei que nao
¢ facil.. (mae Perfil 5 Sofia)



“En ndo tiro a ragao da escola, ele nio cooperou em nada e foi avisado virias
veges, elas cansaram, —ai ja ficam de marcacdo, sabe como é..(mde perfi nio
y el , de cdo, Sab /10 E

“a gente fica com raiva delas (orientadoras), porque é muito importante que o filho
dé certo na escola e a gente sente que elas desistiram dele.. ¢ péssimo..vocé fica
pensando o que vai ser do futuro deles, se outra mudanca nao vai piorar mais as
coisas, mas no fundo, eu sou professora e sei que ¢ impossivel vocé dar conta de
meia diizia desse tipo, ele realmente na quer saber de nada, estd nas nuvens, 5o
pensa em namoro, turma, festa (Mae Perfil 9Claudio )

Outros pais nao tém uma visio geral tdo negativa e depreciativa sobre os
professores, mas mesmo assim buscam na conduta docente explicagdes para o desinteresse, a
indisciplina, o precario desempenho académico e o baixo nivel de motivacio do filho.

Idealizam um tipo de professor “amigo”, que tivesse um real interesse pelo aluno, “que o

soubesse cativar e despertar nele o interesse e o prazer em estudar.”

Nao tenho nada contra nenhum professor, mas também nao tenho nada a favor..
ninguém se interesson verdadeiramente por ele, ndo achou nenhum professor que se
importasse com ele,  pode ser que nao tenha mesmo nada de especial. Se tivesse um

professor que o estimulasse, ele poderia jogd-lo para cima.(Pai do perfil 3 Fldvio )

Alguns colocam a fantasia de uma escola “ideal”, que conseguisse vencer as barreiras do

esinteresse, e que despertasse os alunos para o “saber” e “ para a vida”.
desint , d t \ “saber” e “ ida”

“teria de ter um outro tipo de escola, que respeitasse mais as individualidades,  os
professores deveriam  ter uma melhor formacao. A escola nao estd preparada para
lidar com esses jovens, do tipo do nosso. Ele ndo é ma pessoa, se tivesse uma escola
mais adequada, ~acho que ele poderia se dar bem, assim,  sei que ele nunca vai fazer
um Curso Superior pois ndo vai ter paciéncia para isso, e eles nao vao agientar ele(

Mae do Perfil 3 Flavio)

“..ela poderia ter sido outra se tivesse encontrado uma escola ..diferente. Isso pode ser
desculpa de mae, ¢ nossa tendéncia  responsabilizar as escolas, mas, paa esses

Jovens mais sensiveis, agoniados com a existéncia, a escola nao tem recursos para
um enfrentamento (mde Perfil 4 Luana )

Ele nao ¢ facil, eu sei, ¢ um menino diferente, ¢ muito inteligente, mas ndo tem
disciplina nenhuma.Precisava de uma escola que tivesse muito coisa para despertd-lo,
de preferéncia coisas priticas, e que tivesse muito esporte, e no meio disso tudo,
ele podia ir aprendendo alguma coisa que ele querem,  mas insistir  para que ele
aprenda aquilo que ele nao gquer nao funciona, (mae Fldavio Perfil 3 )



“Eu tento nao criticar a escola, para ndo desvalorizar a agdao dela, mas ds veges
eles pisam na bola, exageram nas chatices e implicancias, ~querem alunos santos,
anjinbos mesmo. Esquecem que estio dando anla para nm bando de horminios em
revolngio ¢ grande desenvolvimento.E sempre mais fiicil para elas imaginarem um
casal emr atritos, brigas, conflitos familiares, ~pais ausentes que ¢ como elas devem
sentir a propria vida delas.( Mae do Perfil 8 Adriano ).

QUADRO 5 -PROBLEMAS APRESENTADOS PELOS JOVENS DA PESQUISA

Indisciplina 05
Desinteresse 06
Rebeldia 06
Baixo rendimento escolar 07
Dificuldades com autoridade 05
Timidez 01
Agressividade 07
Problemas relacionamento familiar 02
Baixo limiar/frustracio 05

Fonte: Dados fornecidos pelos jovens.

Todos os pais reconhecem que seus filhos ndo sio “tipicamente bons alunos”. Alguns
chegam a desabafar que deve ser mesmo dificil, lidar com jovens como seus filhos. Outros
ressaltam que seus filhos sao rebeldes, “impertinentes”, indisciplinados”, mas que estas
caracteristicas se acentuam devido a inadequagdo da escola e dos professores.

Mesmo reconhecendo a indisciplina, desinteresse ¢ descompromisso dos filhos, fica
a frustracao da escola nao estar preparada para lidar com eles e a consciéncia de que essa
“incapacidade”da escola pode ter consequéncias irreversiveis no futuro de seus filhos. Sabem
que esses jovens estao tendo dificuldades para se submeterem as leis da institui¢do, que tém
maior dificuldade para suportar frustragdes e que essas caracteristicas podem
mesmo, dificultar-lhes a adapta¢do em outros ambientes. Fica, no entanto, a critica a escola
por nao estar preparada para lidar e orientar esse tipo de aluno e a constatagao de que as
praticas escolares inadequadas, o nivel de exigéncia descabido de alguns professores, agravam
estes problemas de adaptagao.Assim, rejeitam a psicologiza¢ao das queixas escolares dos
filhos, sentindo a escola tendenciosa e unilateral quando imputa ao aluno e a familia a
responsabilidade por um fracasso que foi construido ali dentro das relagdes do cotidiano

escolar.



Quanto aos motivos apresentados para justificar a necessidade da transferéncia de
escolas, a totalidade dos pais indicou como determinantes, o baixo rendimento escolar, as
recuperagoes e os problemas com as figuras de autoridade.

QUADRO 6 —- RAZOES APRESENTADAS PELOS PAIS PARA EXPLICAR
AS DIFICULDADES DOS ALUNOS

Perder Média 10
Problemas com autoridade 10
Desmotivagdo escolar 07
Desinteresse geral 03
Uso de drogas 02
Problemas com professores 06

Fonte: informagdes dos pais



Bos JOVENS E O  PROCESSO __ DE

ESCOLARIZACAO

“Contudo, o homem nio é igual a nenhum outro
homem, bicho ou coisa.
Ninguém é igual a ninguém.
Todo ser humano é um estranho impar”.
( Carlos Drummond de Andrade)

5.1. Vida escolar dos jovens da pesquisa

Ter cursado o ensino fundamental em escolas privadas (em especial, nas séries de
alfabetizagao) constitui uma constante nessas 10 trajetorias. Todas as freqiientadas pelo grupo
pesquisado, até a quinta série, sio escolas tradicionais, de renome e localizadas em bairros
nobres da cidade.

O fluxo dos percursos escolares foi, na maioria dos casos, predominantemente
continuo, pois o uso da estratégia de transferéncia da- lhes uma aparéncia de normalidade,
sem muitos casos de repeténcia e com pequena defasagem entre o nivel de escolaridade e
idade.

Com relagao as razoes da escolha das escolas, ressalta-se que, a exce¢do das escolas
freqiientadas no pré-escolar, a opcao pela qualidade do ensino constitui o principal critério
utilizado pelos pais em todos os niveis da escolaridade. Outros fatores também foram
citados, mas de forma secundaria, como o projeto pedagdgico e formativo da escola, a
praticidade devido a proximidade do domicilio, a confessionalidade e o fato das escolas em
questdo oferecerem todos os niveis de ensino em seqiiéncia. A entrada na universidade ja
estava inscrita nos planos dos pais, sendo que alguns declararam que o fato da escola
oferecer a continuidade do pré-escolar a prepara¢io para o vestibular teria sido um dos
motivos principais de sua escolha .

Maternal e pré-escola

A totalidade dos pesquisados freqientou a pré-escola desde os 4 anos e alguns
estiveram na escola desde o maternal (2 anos). Assim, todos chegaram a primeira série do
ensino fundamental ja totalmente alfabetizados.

No maternal e pré-escola, o rol das escolas freqiientadas inclui alguns grandes e

tradicionais estabelecimentos de ensino, e algumas pequenas que s6 oferecem o ensino



fundamental até a 4° série, mas que sdo conceituadas como sendo as melhores para este nivel
de ensino. Aparecem também escolas particulares mais recentes, nao confessionais, mas com

boa reputacio por oferecerem projetos inovadores.

QUADRO 7 - PERFIL DOS JOVENS

Petfil Idad |Sexo |Série N°pessoa Ordem
e Atual s de
Familia nascimento
1. 14 Masc. | 8 04 Cagula
2. 17 Masc. | Supletivo |04 Cagcula
3. 14 Masc. | 8% 05 2°,
4. 15 Fem. |8°. 03 Cacula
5. *|16 Fem. |1°.Médio |04 1°.
6. *|15 Fem. |7°./8°. 04 Cacula
7. 15 Masc. [ 1°.Médio |06 Cagula
8. 15 Masc. | 8°. 04 Cagula
9. 17 Masc. | Supletivo |04 Cagula
10. |15 Masc. [ 1°.Médio |04 1°.

* sdo 1rmas
O ensino fundamental
1° a 4° séries

A totalidade de nossos sujeitos entrou para a 1° série em idade regular (por volta dos
7 anos) e totalmente alfabetizada. Oito dos dez alunos da pesquisa fizeram todo esse periodo
escolar em boas escolas particulares, destacando-se no rol das 12 escolas freqiientadas por esse
grupo alguns dos mais tradicionais e reconhecidos estabelecimentos confessionais privados de
Belo Horizonte. Apenas as irmas( Perfis 5 e 6 ) estiveram, por um periodo de 2 anos, na rede
publica, (instituicao estadual  tradicional e situada em bairro nobre da cidade). A
transferéncia, devido a problemas situacionais financeiros, deu-se, entre a 3° e 4° série, e logo
houve uma mobilizagdo familiar no sentido de voltar com as filhas para a escola privada. A
escola publica, frequentada por essas alunas, é antiga e tradicionalmente reconhecida como
modelo e, também, estd localizada em bairro nobre da cidade. Nos outros casos — mesmo
diante da diminui¢do de opgodes, devido a varias transferéncias —, os pais nao consideraram a
possibilidade de matricular os filhos na escola publica, que ¢ temida, desqualificada e
rejeitada, em especial a partir da 5° série.

Os fluxos escolares até a quinta série, pode-se dizer, foram continuos e lineares, sem

rupturas para quase a totalidade dos alunos. Apenas o aluno do Perfil 1( Targino ) iniciou a 1°



série antes dos 7 anos, alfabetizou-se mas “demonstrava muita lentidao e desinteresse pelas atividades
escolares e na 3° série resolveu-se que ele deveria repetir para ver se adquiria maior maturidade e
comprometimento com os estudos”( fala da mae ).

E esse o tnico caso de queixa de dificuldades escolares neste periodo. O aluno do
Perfil 3 apresentou dificuldades de adaptagdo sécio emocional desde a 1° série, mas sem
problemas de aprendizagem. Constatou-se ser freqiiente, nessa etapa do ensino fundamental, a

manuten¢ao na mesma escola nas 4 primeiras séries, como ocorreu em 6 dos 10 casos.

QUADRO 8 - TABELA DA VIDA ESCOLAR DOS JOVENS

Perfil | Serie Ne. Ne. Expulsa |Inicio Escola
Atual |Escolas |repeténcias o Dificuld.
Atual
1. |8° 1 1 - 3°. A
2. |Suplet. |4 1 1 06°. R
3.18° 4 - 4 1°. R
4.18° 4 1 - 0°. A
5.11° 9 1 1 0°. A
Med
6.17/8° |5 - 1 06°. C
1° 5 - - 6°. R
Med
8. |8° 4 - - 0°. R
. |Suplet. |6 1 - 0°. R
104 1° 4 - 1 0°. A
Med
Fonte dos dados: informagbes dos pais

LEGENDA:

A: Escola Particular reconhecida como de bom nivel

R: Escola particular que recebe transferéncias ao longo do ano ou tem condi¢io de avaliagio ou de ensino
facilitadoras

C: Escola do tipo “pagou passou

5° a 8° séries

Temos nesta faixa um rol de 22 escolas freqlientadas, todas pertencentes a rede
privada de ensino, dentre as quais figuram alguns dos mais tradicionais e renomados
estabelecimentos de ensino de BH . Esse grande numero de escolas demonstra meu objeto
de pesquisa: a fragmentagdo da vida escolar de uma parcela de jovens dos meios
favorecidos, situagao alvo dessa pesquisa. A distribuicao ¢ bem heterogénea e temos desde
um aluno (Perfil 1) que, apesar das constantes sugestoes da escola para que o retirem, cursa a

mesma escola desde a 1° série, até uma aluna como a do perfil 5, que estd a freqiientar a nona



escola (ver quadro 8). Nio inclui nos calculos de mobilidade escolar, os do pré-escolar, nem
as escolas em que estudavam no inicio de 2001.

O inicio das dificuldades escolares /adaptativas dos filhos parece ter ocortido,
pela percepgiao dos pais, quase que exclusivamente a partir da 6° série ( ver quadro 3) ,
quando, também, comegaram a ocorrer as repeténcias, transferéncias e expulsdes .

Confirma-se aqui, que em nosso sistema de ensino, as mudancas da 4 © para a 5° série
sao bruscas e intensas. Até entdo, a jornada escolar se passava junto a um unico professor
(com exce¢ao das disciplinas extracurriculares) na maioria das escolas, ou pelo menos
coordenadas e concentradas afetivamente em uma s6 figura que via de regra é feminina. Com
essa pessoa o aluno interagia nio sé nas atividades de ensino, mas também nas de lazer e
recreagao. A partir da 5° série ocorre uma ruptura, o aluno passa a ter de lidar com diversos
professores e com disciplinas compartimentadas. Rompe-se a atmosfera mais familiar e de
certa previsibilidade. O aluno tem de se confrontar com um novo tipo de relagdo, quase
sempre mais impessoal e ligado a natureza da disciplina ensinada e o ao estilo de personalidade
do professor. Muda também a relacio familia —escola, com a diminui¢ao das atividades

promovidas pela escola que envolvam a participagao dos pais.

Ensino Médio

5 dos 10 casos da casuistica estido cursando o ensino médio em 2001 e ja observa-se
nesta faixa uma modificagdo na qualidade das escolas frequientadas. Desses 5 casos, 2
freqiientam o supletivo apos terem sofrido insucesso escolar em escolas mais tradicionais e
terem mesmo passado por escolas consideradas no senso comum, como “facilitadoras de
promo¢ao” (pagou /passou). Os outros 3 casos estdo em escolas laicas, privadas. Dois
destes, apds terem feito um percurso de mobilidade descendente quanto a qualidade das
escolas, estudam agora em estabelecimentos pertencentes a grandes redes de ensino,
mas, mesmo assim, consideradas pelos alunos e suas familias como de nivel de ensino inferior
ao oferecido pelas “melhores escolas de BH”, onde iniciaram seus estudos.Um dos casos

estuda em uma escola laica, ja citada, sem grande tradi¢ao na cidade.

5.2. Projetos de vida e de estudos dos jovens entrevistados

5.2.1. A nocao de Projeto



Compartilho das idéias de Castoriadis(1995) e de Velho(1987/1999) sobte as relagoes
entre a sociedade e o individuo. Nessa linha de pensamento, “a cultura deve ser compreendida de
modo  dinamico, ¢ percebida  enguanto  expressao e criagio  de Individuos interagindo,
escolhendo, optando, preferindo” (Velho, p.106 ) .

Para Castoriadis(1975) o projeto envolveria a intencao de transformar o real,
guiando-se por uma representacio do sentido desta transformacido e levando em conta a
realidade.

As condutas individuais nao devem ser consideradas como resultados de determinagio
de forgas sociais e histéricas através das quais os individuos e grupos sio levados a
agir, inconscientes das causas reais de suas agoes. Os atores nao sdo meros joguetes de for¢as
impessoais e poderosas .

Esta concepgao nao nega a existéncia de processos sociais condicionando e afetando
os individuos.E licito lembrar, contudo, que pessoas com aparentemente O mMesSMO
“background” sécio-econémico podem trilhar por estilos de vida contrastantes. A escolha
individual é um elemento decisivo para a compreensao dos  processos globais de
transformacao da sociedade.

Bourdieu(1998), mostra como a dinamica das escolhas tem de ser articulada com suas
possibilidades concretas de realizagdo que se apéiam nas condi¢oes de existéncia . Assim, sem
se negar a margem possivel de escolhas, inerente a cada individuo, ¢ importante ter em conta
que sdo as condi¢des concretas da existéncia que determinam o espectro possivel de escolhas e
de possibilidades. As pessoas tendem a persistir no seu ser social devido a agao reprodutora do
habitus, que por sua vez ¢ um ethos de classe, ou seja reflete uma posicao de classe e uma visao
de mundo.

Estudos sociolégicos e antropoldgicos tém mostrado, (e os pais dessa pesquisa
confirmam isso em suas colocagoes) que as familias das classes médias tém um projeto de
ascensao social para seus filhos. Objetivam que eles consigam através do diploma escolar uma
inser¢ao no mundo do trabalho ou melhor, um emprego que garanta a reprodugao social de
seu filho. A escola, esta pois, vinculada ao mundo alienado do trabalho. Este niao ¢ pensado
como um valor em si,e sim como mercadoria alienada, responsavel pela obtencdao e
manutencao de privilégios, enfim pela reproducio do capital(Velho,1986, Segalen,
1996, Castro, 1999, Leboyer, 1994).



A noc¢ao de que os individuos escolhem ou podem escolher ¢ o ponto de partida para
se pensar em projeto. Assim, parto do pressuposto de que o conceito de projeto ajuda a
focalizar os aspectos dinamicos da cultura preocupando — se com a produgao cultural
enquanto expressio de atualizagdo de codigos em permanente mudanga.

Neste trabalho, uso o conceito de projeto como Velho ( 1999) o fez, mas, como os
sujeitos de minha pesquisa sao adolescentes, seres ainda em formagao, incorporei também as
contribui¢oes dadas por Piaget(1972-1998) para contextualizar o sentido do projeto para os
jovens.

As analises que Velho desenvolve sobre as possibilidades e condi¢oes de existéncia de
projetos individuais sustentam-se no pensamento de Schutz( 1971) para quem “Pryjeto seria
uma conduta organizada para atingir fins especificos”. O sujeito se organiza “conscientemente” para a
realizacdo desses objetivos definidos. Dessa forma, o projeto nao é um fenémeno puramente
interno, subjetivo e ¢é formulado e elaborado dentro de um campo de
possibilidades, circunscrito historica e culturalmente.

Embora exista uma relacao entre as fantasias e os sonhos com os projetos, estes nao
sao puramente subjetivos. “O projeto para existir precisa expressar-se através de nma linguagem que visa o
outro, é pois potencialmente piblico.”( Velho, 1999, p.27) E uma forma de manipular ¢ dar uma
dire¢do a conjuntos de simbolos existentes em uma cultura. Implica sempre algum tipo de
selecdo em fungao de experiéncias, necessidades e estratégias particulares.

Os projetos, especialmente em uma sociedade complexa e heterogénea, nao sao
absolutamente coerentes e monoliticos, existindo, portanto, ambigtidades, contradi¢des e
complicagdes que atuam sobre os projetos originais transformando-os. De qualquer forma, o
sujeito do projeto pode conscientemente muda-lo, renegociando a realidade em confronto
com outros sujeitos, individuos ou grupos.

Ja Piaget (1972), ao falar de projeto, circunscreve-o a0 momento em que surge na
adolescéncia, ressaltando a grande influéncia do tipo de pensamento dessa fase de
desenvolvimento sobre sua elaboragiao. O adolescente constréi planos de vida e sistemas
cheios de altruismo, onipoténcia ou egocentrismo e estes sao as bases para seus projetos de
vida. Essa construcido, no enfoque piagetiano, envolve a atividade do sujeito, ou seja, sua agao
sobre o mundo. A base da a¢ao humana é sempre o interesse e o afeto que fornecem a energia
da atividade. Para esse autor, os programas e planos dos adolescentes sio sua maneira de

inserir-se na sociedade dos adultos, tentando supera-los ou surpreendé-los, mas sio, em



geral, tedricos, porque os fazem com o pensamento e mediante a imaginacio. Para a
consecugao e a operacionalizagao de seus planos de vida, o individuo necessita poder contar
com o exercicio da vontade.

Na adolescéncia, os jovens comegam a perceber os pais incapazes de guia-los diante
do mundo externo e descobrem a existéncia de uma nova moral a partir dos grupos de
colegas, vizinhos e da midia. Os programas televisivos tém um potencial de for¢a socializadora
muito poderoso e oferecem modelos alternativos, além dos familiares. Estes modelos
caracterizados pela imagem e pela tecnologia da informagao contribuem para mutagdes nos
modos de percepcao e de estruturacdo psiquica dos jovens.

Os desejos que apéiam os projetos nao surgem do acaso nem siao dados isolados das
relagOes historicas e sociais dos sujeitos singulares. Sdo construidos no curso da vida a partir da
primeira infincia sob o efeito da coexisténcia com os outros. F na adolescéncia,
contudo, que inicia-se, propriamente, a constru¢ao do projeto de vida e profissional, através
do qual o jovem imagina para si um futuro desejado. Para isso, o jovem necessita tomar
consciéncia de si mesmo, da influéncia da familia e do meio em que vive e ter informagoes
sobre o mundo. Construir ou abracar um projeto de escolarizagdo acontece inserido nas
relacdes sociais dinamicas. B “por meio de miiltiplas inter-relagies e nas experiéncias sicio-histéricas de
sujeitos concretos que se tece a trama da complexa relagao com a escold”( Vianna, 1998).

A compreensio dos projetos e ideais dos jovens requer a contextualizacio
histérica, isto ¢, sua situacdo no quadro do que se denomina modernidade.

Nos tempos atuais, 0 imaginario social se transformou e os ideais sio recriados
continuamente, inventados e reinventados, acabando por se transformar na “rela¢ao ideal”,
na “vida ideal”,na “familia ideal”, como concep¢des prévias. A sociedade
contemporanea, cada vez mais, cobra de cada um que se defina, que se autonomize, que lute
por seus interesses. O sujeito precisa descobrir o que quer ser e fazer, escolhendo entio um
caminho especifico. As questdes da individualizacdo, da autonomia, do estabelecimento de
projetos e as nog¢oes de prestigio, status, de ascensao profissional e social estdo estreitamente
vinculas e inter-relacionadas em nossa sociedade individualista e de consumo.(Castro, 2000;
Velho, 1999) .

As sociedades modernas tornam-se cada vez mais complexas, pluralisticas e
diversificadas, fazendo com que as escolhas de vida que definem a identidade do individuo

tenham se tornado gradativamente mais dificeis (Erikson, 1968).



Projetar-se no futuro, imaginar-se um adulto, um profissional, nao é tarefa facil para
o jovem acostumado a viver numa sociedade imediatista, onde o que importa é o aqui e o
agora A familia é intermediaria entre o social e o individual e ¢ responsavel pela transmissao
dos valores sociais. Dentro de cada familia existe uma dinamica prépria que se estabelece pelo
relacionamento do casal entre si,com os filhos e com o mundo. Os pais, em
geral, constroem um projeto para os filhos, mais ou menos velado. Esse projeto ¢ o conjunto
de expectativas que eles fazem sobre o futuro escolar e de vida dos filhos. Pode conter uma
série de contradigdes, mais ou menos antagonicas, ligadas a logica da reproducio ou da
diferenciagao. Podem colocar nos filhos a expectativa de que perpetuem e mantenham aquilo
que obtiveram, ou mesmo que os suplantem. No projeto dos pais se exprime a maneira como
eles procuraram negociar esta dialética, se assegurando que os filhos possam ao mesmo tempo
perpetuar sua historia e se individualizar. As frustragoes e desesperangas que os pais possam
ter sobre sua propria vida, contaminam e direcionam os projetos que constroem para os filhos
e a maneira que os transmitem.

Rochex, em “Le sens de [experience scolaire(1995) ressalta as transformagoes que
modificaram profundamente as relagdes da sociedade com a escola e que pesam sobre a
experiéncia escolar, sobre os projetos e estratégias das familias e de seus filhos. Esta
experiéncia escolar e seus projetos, sdo, hoje em dia, atingidas com a marca da ambivaléncia
entre esperanca e desencantamento. A duvida se instala sobre a escola e sobre o sentido
mesmo dos projetos e das mobilizagoes familiares e pessoais. Assinala ainda, que a “@ escola, o

diploma, sao cada vez mais necessdrios e menos suficientes”.( p. 83/91)

5.2.2 . Sonhos, projetos e ideais dos jovens pesquisados

“Le valeur de toute societé de tout étre humain se mesure a la qualité de ses
réves.” (Jean Guéhenno )

Na busca de entendimento desses jovens “em situagOes de fracasso escolar”
bl
aproximei-me e converseli com eles sobre suas vidas, seus sonhos e projetos, sobre o

significado conferido ao conhecimento e a aprendizagem.(Ver roteiro da entrevista anexo).



Percebia-se que a quase totalidade deles nao tinha uma concepgao clara de seus
sentimentos e percep¢Oes em relacio a sua experiéncia escolar nem sobre o sentido da
escolarizacao. Muitos pareciam s6 conseguir conceituar conbecimentos, aprendizagens, saber quando
relacionados com o contetdo das disciplinas escolares, nio pensando em outras formas de
conhecimento e tendo mesmo dificuldades de compreender o que querfamos saber
Alguns, contudo, questionavam o saber formal, escolar, duvidando do seu significado hoje.

A aproximag¢ao do tema pelos alunos foi sendo feita gradualmente, ao longo das
conversas, inicialmente de forma mais generalizada e mesmo “com chavoes” e estere6tipos.
Aos poucos, um processo de reflexdo comegou a se operar, no momento mesmo das
entrevistas, ¢ eles foram sendo capazes de pensar e refletir sobre suas vivéncias, passando a
falar sobre a relacio professor — aluno, autoridade, respeito, relagio com colegas e fracasso
escolar, com forte mobilizacdo emocional.

No geral, ndo admitiam nem reconheciam mudangas em si por estarem na escola, mas
no decorrer das entrevistas comegavam a reconhecer que aprenderam coisas, vivenciaram
coisas a que nao teriam acesso sem a escola.

“A gente estuda,  porque tem de estudar, né, ¢ importante, os pais nao deixam a

gente ficar sem estuda(...) ficar na escola até que nao ¢ ruim, acho bom o
ambiente, a gente saber das coisas até que ¢ interessante, tem mais papo e quando a
gente ndo sai bem, ¢ um saco, vocé perde muita coisa, fica sem sua turma, tem
de mudar de escola, vai dando aquele desanino.Eles nem ligam para vocé” ( perfil 2
Guilherme)

“en passei wma fase muito doida,  sabe ,  muita  “Qoagao”, aprontando
demais, me magoei e magoei meus pais, achava um saco estudar, mas agora sei
quero levar a sério, no fundo sei que ¢ importante, tenho sonhos e planos.Quero ser
algném importante ( Perfil 6 Fernanda).

Nao encontramos ainda um projeto entre esses jovens,no sentido de Piaget
(1972), pois ainda lhes falta uma coordenagao de agdes visando a um fim especifico e nio
existe ainda a mobilizagio da wvomtade, como ressalta Piaget. Apenas no perfil 9
(Claudio), poderfamos falar de um projeto ligado as suas atividades esportivas, pois, além de
sonhat “ser um dia um atleta de sucesso”, este jovem se dedica entusiasticamente aos treinos,
procurando dar o melhor de si, superar-se, e vem obtendo resultados muito satisfatérios

nessa area de sua vida. Ha todo um planejamento de a¢des coordenadas com o fim de

maximizar suas chances de uma melhor performance e que envolvem cuidados com a



alimentagao, atividades fisicas regulares e intensas, assiduidade e continuidade no programa de
treinamento. Embora nao exista um projeto de profissionalizagio com o esporte, ha uma
busca de exceléncia e um anseio de ser “wuito bon’” nessa area.

Castro(1999), discutindo a constru¢do do sentido de realidade na atualidade,
argumenta que este revela-se por “um antecipar da dissolugao”, dando lugar a “expectativas de
esvaimento” de tudo aquilo que se apresenta, ao mesmo tempo em que”’ favorece a aceitagao
prazerosa de tudo o que se desmancha rapidamente e nido deixa residuos”. Encontramos
exemplos desses sentimentos expressos, de certa forma, em varios relatos dos jovens.

“O importante ¢ o presente, ndo adianta ficar fazendo planos, como ¢ aquilo,
mesmo,  que alguém disse : *“ tudo que ¢ solido se desmancha no ar “?Para que
esquentar muito, € melhor ir vivendo.”( Perfil 4 Luana )

Nao guero me preocupar mmuito com o futuro, fazer projetos, a vida corre, tudo
muda,  ndo vale a pena.( perfil 10 Enio )

Para metade desses jovens ( Perfis 2,4,7,8,9,10 ), 0 futuro é uma incognita que
estao preparados para assumit: “a vida ¢ cheia de surpresas”, ¢ loteria, depende da sorte, ” “nem imagino
0 que vai acontecer, tudo muda muito”, “ndo adianta preparar nada,as coisas mudam muito “‘dizem
alguns, outros parecem nao refletir profundamente sobre o futuro afirmando “nao gostar de pensar
no futuro,é melhor ir curtindo o que aparece,vai tudo passar mesmo”, ou que quero € ir levando a vida”, que
nao se preocupam com o futuro. Vivem presos no agora, sem conseguirem deslocar-se do

tempo presente .

“Nao dd para ficar pensando muito, nem sei o que vai pintar na minha vida, é
muito acaso, muita sorte..nao esquento a cabeca, vou curtindo enquanto a

coisa estiver a.”.. ( perfil 8 Adriano )

“Quero viver é agora, ¢ agora que sei 0 que quero..ndo gosto de pensar no amanha..”.(
Perfil 9 Claudio )
Embora sem projetos de vida ja delineados, encontramos em todos os jovens muitos
desejos e planos de vida, ainda apenas esbogados mentalmente, como sonhos e fantasias.
“Ab nao sei o que quero ser, quero ser dono de alguma coisa, ganhar mmuito dinbeiro (

perfil 8 Adriano)

“ Quero muitas coisas, tantas... ¢ dificil enumerar, mas quero mais do que tenho
hoje tudo que tenho em doses maiores.. amigos,prageres, discos, viagens, roupas,
carros, casa... ser bem popular...admirada... ( Perfil 5, Ruth Sofia )



Nesses casos, percebe-se que os projetos estdao revestidos do seu valor mercadolégico
e de poder.

Apenas o jovem do Perfil 3 diz querer seguir carreira militar, demonstrando ja ter um

esboco de projeto profissional ou, pelo menos, ja definir o que quer. Contudo, ao ser mais
inquirido sobre as condigoes de ingresso, selecao e conteudos que deve dominar, demonstra
nao ter informagoes e que esse projeto ainda ¢ um sonho apenas.

“Nao acho que tem de estudar muito para ser militar..(..) nio sei bem o que fag,

precisa estudar ¢ para passar..(..) depois la ¢ diferente ....é mais aprender  as

regras..ndo tem muito estudo.”..( Perfil 3 Flavio )

A maioria dos entrevistados expressa um desejo de mudar, rejeita a vida dos pais
como modelo e quer algo diferente para si. Alguns chegam a explicitar a necessidade de serem
livres para escolher, fugindo do controle familiar sobre suas vidas e querendo uma vida mais
light do que a dos pais, com mais lazer e mais autonomia. Aparecem, mesmo, discursos
“contra o capitalismo selvagem”, criticando as escolhas dos pais, que, segundo estes
jovens,“vivem  presos ao trabalho e a necessidade de manterem-se como
consumidores”, tendo tudo que todo mundo tem. A mudanca nesses casos seria uma forma
de negar ou escapar de um projeto de reprodugao, que ¢ visto como ineficaz no sentido de
atender aos valores que eles expressam e, também, uma procura de criar lagos mais sociais,
em que o lddico seja acentuado. Nao parecem acreditar que viver como os pais possa ser algo
util e rentavel. Demonstram ter uma idéia negativa do trabalho e introjetaram, certamente, a
imagem do trabalho como uma pec¢a da engrenagem capitalista, s6 que mantém a ilusao de
uma vida mais “/ght e prazerosa” como se no ambito das relagdes sociais capitalistas, o lazer
nao estivesse também revestido de alienagao e nao tivesse também a funcio de reproducio do
capital. Trabalho e lazer no capitalismo, igualmente viraram mercadoria. Esse jovens, como
adolescentes que sao, ainda na conseguem perceber como sao também, presos do mesmo
sistema capitalista, e também consumidores , s6 que da industria do lazer, dos grandes

shows e espetaculos.

“.. Minha mae tem dois diplomas, e nem ganha muito nada, ... vive
nervosa. Men pai ¢ dtimo em estudos,  fala linguas, ¢ demais,  trabalha
demais, eles exploram dele, fica no servigo até tardao ndo tem tempo
para nada, nao se diverte(...)nio pagam ele direito, sempre esta queixando do
saldrio. Ndo quero isso para mim...Estudo ndo é tudo.Nio quero
trabalhar tanto . S6 o suficiente para ter o que quero(.. )quero ter



conforto, fama, sucesso e liberdade(...) curtir muito(...)uma vida
Light..(perfil 1 Targino )

O dinheiro, o ser respeitado, considerado e admirado por todo o mundo aparecem
como aspiragdes generalizadas entre os jovens. Poder viajar muito, ter uma vida
boa, conhecer muitas pessoas, ser livre, fazer o que quiser, nio depender de ninguém, ter
carros, casas, curtir muito a vida, ser feliz, ter uma vida tranqtila sao os desejos comumente
expressos em nossa amostra e revelam um predominio de um ezhos hedonista, voltado para a
satisfagdao das necessidades e para o prazer mais imediato.

Também a constituicio da familia integra as expectativas dos jovens. Casar-se, “Zer
filthos, boas condigoes econdmicas para cuidar da familia”, “dar aos filbos tudo que necessitem * sdao
valores, também, citados.

“Quero ter uma vida muito boa, muito conforto... nao ter preocupagoes
com grana nem com futuro, ..(.. ) ter muitos filhos.. dar a eles uma vida
bem legal.( Sofia,  perfil 5)

A realidade social desses jovens parece estar sendo construida de acordo com as
orientagoes da cultura de consumo. A abordagem geral estd marcada por uma busca de
novidades e de aquisi¢ao de bens. A imagem de si para o mundo, o olhar de admiragao, de
aprovacao do outro, até mesmo de inveja, parecem ser muito importantes.No relato de
alguns sonhos e projetos de vida percebemos que o que aspiram ¢é realizar-se tendo objetos e
bens, fazendo coisas, mas, em especial, impondo-se aos olhos dos outros. “A cultura do
consumo,promove, ideologicamente, a cultura da obsolescéncia, a cultura da renovagio pela renovagio”. O
sentido de realidade perde sua consisténcia mais solida de outrora para “dissipar-se na
volatilizagao do momento”( Castro, 1999).

A sociabilidade, o “curtir” a vida, viajar muito, ter conforto, uma forte valorizagao do
presente e pouca preocupagao com o futuro apareceram também como valores significativos.

“Nio quero ficar stressado, s6 pensando em ajuntar dinheiro,
preocupado com o futuro, quero wuma vida boa(...)viajar muito,  curtir com os
colegas,  sair andando pelo mundo, ndo como hippie, com conforto, mas sem
esnobagao. ( Perfil 3 Fldvio )

“. uma casa de campo, outra na praia, um apartamento bem decorado,  poder
viajar muito, conbecer tudo que for interessante no mundo ab e ter muita roupa, ser
bem conbecida, valorizada....ter nuitos amigos..”(Sofia Perfil 5)



A pouca importancia da profissao pode ser estimada mediante o exame dos aspectos
de vida que os jovens consideram importantes e do seu papel dentro de seus projetos de vidas
e sonhos: dinheiro, sucesso, amigos, felicidade,lazer, cultura, familia, amor, felicidade,
profissao. Esses aspectos sao relacionados como os principais valores, mas o dinheiro e o
sucesso, os sonhos de consumo, de vida boa e feliz, sdo as aspiragdes mais citadas por esses
jovens e nao aparecem, na maioria dos casos, relacionados ao exercicio de uma profissao. A
sociedade atual cada vez mais torna dificil par o individuo obter a satisfagao pelo trabalho, mas
cerca o individuo de fantasias manufaturadas de gratificacao total ( Lasch, 1997). As pessoas
hoje, acabam vivendo a fantasia do sucesso narcisista, que consiste em nada mais substancial
do que num desejo de ser amplamente admirado, ndao por suas realizagdbes mas por si

proprio, acriticamente € sem reservas.

“ Quero ter muito conforto, ~para isso precisa de dinheiro, né¢ , Profissdo nao sei
gual, quero viver bem, ser admirado, valorizado, as pessoas
gostarem de mim, apreciarem o que consegui na vida, falveg dono
de alguma coisa”( perfil 8 Adriano).

Questionei os alunos sobre suas figuras de identificagdes profissionais, sobre seus
modelos. Logo se impde a percepciao de que esses jovens nao tém figuras concretas de
identificacao.Os {dolos, quando existem, ndo representam o saber escolar. Aparecem nesta
categoria apenas jogadores de futebol famosos mundialmente.(Perfis 1, 2, 7).A mobilizacao
afetiva desses jovens gira em torno de seus fas e idolos, marcada por sua posi¢ao social, pelo
status e também pela busca de aceitagdo e reconhecimento social.

Nenhum entrevistado admitiu, nem mesmo a fantasia de ser um dia professor,
rejeitando a profissdo, assim como a grande maioria rejeitou os pais como modelos em
termos profissionais. Sabem o que querem ter, que estilo de vida desejam, quais os valores
que nortelam suas apreciagdes sobre a vida, mas nao parecem ter representacdes sobre
profissdes, ocupagoes, atividades valorizadas. Quase todos os jovens entrevistados revelam a
vontade de um dia poder ter uma fonte de renda, uma profissio que, contudo, ainda nio é
nomeada ¢ uma vida de conforto e tranquilidade. Alguns ( perfis 1, 2, 7) se referem as

profissdes mais praticas ( Veterinaria ) .

“eu ndo tenho bem um projeto ainda, mas... nao vou precisar estudar tanto,
veterindria deve ser mais pratico, ndo precisa de muito estud... estudo ¢ importante
para vocé ter papo, entender o que estao falando,quem gosta de ler, ndo



precisa estudar tanto na escola,vai aprendendo por si, adquirindo
informacgao ( Lelis perfil 2)

ou as que nao exigem, necessariamente, a permanéncia de muitos anos na escola, como
jogador de futebol,

“Se eu for muito bom jogador,  todos vao me respeitar. .. ndo precisa estudar
muito, depende mais de sua habilidade e talento e isso eu acho
que tenho, nio precisa de diploma. E o estudo é um pouco
Importante mas nao é tudo.: Romadirio, Ronaldinho,Rivaldo.Nao estudaram
quase nada e tém tudo o que querem.Quero estudar so o suficiente para nao dar
mtita mancada, ter cultura.”( Targino Perfil 7)

Segundo esses jovens, essas profissdes lhes trariam muito sucesso e dinheiro, assim

como algumas atividades empresariais lhes dao a ilusao de se libertarem do peso de “ser um

intelectual”, ter de estudar muito, saber muito.

“ quero ser dona de alguma coisa, ndo ter de ficar esquentando muito a cabeca,
estudando demais, — quero ser dona de wma grife famosa, por exemplo ai posso
ganhar muito dinheiro”.( Perfil 6 Fernanda ')

Os jovens dos perfis 4, 5, 6 explicitam seus sonhos, sabem o tipo de vida que
desejam mas nao tém idéia do que fazer para concretizar seus sonhos. O jovem do Perfil 9
quer ser guitarrista , mas nao se dedica ao estudo de musica, gosta de tocar por prazer e,
irrealfsticamente, “acredita que basta ter dom, que o resto vem”. Rejeita em suas falas os
valores materiais, diz que felicidade, amigos, uma vida trangiiila sio mais importantes do que
dinheiro e posses. Apenas em resposta a indagagoes feitas durante a entrevista parece ir
tomando consciéncia de que todo projeto de vida, para se efetivar, requer empenho,
dedicagdo e que ndo basta simplesmente “ ter dom”.

De algum modo poderia dizer que, em geral, esses jovens encontram-se alienados,
confrontando um futuro marcado por incertezas, sem conseguir fazer planos objetivos e se
situar diante do mundo. Desiludidos e desesperancados com as perspectivas de futuro, a
partir da experiéncia de vida dos adultos ao seu redor, negam as dificuldades e fazem planos
mirabolantes e pueris, ou racionalizam toda a preocupagao com o futuro. O “nao saber o gue se
quer fager on ser” expressa a falta de clareza de um projeto. Em sintese, o que se impde ¢é

que esses jovens ainda nio tém um plano que sirva de referéncia.



Considerando que a inser¢ao no mercado de trabalho via estudo é, hoje,
imprescindivel em nossa sociedade globalizada, o jovem que nao consegue ou que se recusa a
ingressar na for¢a de trabalho formal tem chances de acabar marginalizado, o que nos alerta
sobre o risco de uma juventude sem projetos de inser¢do profissional, sem significacdo

positiva em relagao ao trabalho.

5.3. Significado do Estudo e da Escola para os Jovens

Ao pesquisar o sentido do estudo e sua relagio com seus projetos de vida, percebi
uma descrenga, quase geral, no poder do estudo vir a propiciar o que anseiam. A questao do
estudo cria uma area de ambigtiidades que se expressa na fala dos jovens, no dilema de estudar
ou nao estudar, saber da sua importancia mas recusar a disciplina e o esfor¢o necessarios, vir
ou nao a formar-se, ou formar-se para ter um diploma, mas ter um outro negocio que nao
dependa do estudo.

“Isso de saber muita coisa, pode ser interessante.. sei li. Minha mae fala que é
importante...pra ser sincero nio vejo muito sentido em ficar sabendo
tanta coisa... a gente estuda tanta coisa sem sentido...como vou saber o que
val ser necessdrio quando eu estiver adulto?, Tem tanta coisa que
ja foi importante, que ja foi boa e ndo é mais.. mas prefiro ser bom em
Sfutebol,  em informdtica e ai vocé tem ¢ de praticar ndo precisa ficar
estudando zanto(..)se vocé vai praticando vocé vai melhorando, ~ descobrindo jeitos
noves,  serd que € importante mesmo formar? “ ( perfil 7 Carlos Alberto).

“Com certeza en vou ter um diploma, mas para trabalbar mesmo, sei ld acho que
vou preferir ter um negdcio proprio, dd mais retorno, as pessoas que estao bem em
geral ndo exercem a profissio que estudarany’... ( Perfil 8 Adriano )

De modo geral, o que predomina é uma visao mais pragmatica do estudo, esperando
que a escola possa prepara-los para o vestibular, para uma profissionalizagao, para fazer algo
na vida e nao para ser .

As recompensas externas podem funcionar como incentivos, enquanto objetivos a
conquistar. Muitos alunos estudam apenas para passar de ano, para ganhar um presente, para
agradar aos pais e as tarefas escolares sdo apenas um meio para atingir aqueles objetivos ou
metas. Aparentemente, para a maioria dos entrevistados, o significado do estudo se resume em
corresponder as expectativas familiares, evitar maiores problemas na relagdo com os pais e

secundariamente propiciar no futuro meios de satisfacao de necessidades e desejos materiais.



“estudar nao garante de en conseguir o que quero, mas minha mae acha que ¢
tudo,  ndo abre maio mesmo, mesmo que vocé 5o faga isso, ela nao desiste.( Perfil 8

Aldriano ).
Em termos gerais, pode-se dizer que, para a maioria desses jovens, o estudo nao ¢é
percebido como fonte de satisfagdio em si mesmo, como atividade construtiva e oportunidade
de realizagao pessoal. Nao observei neles uma real valorizagao do conhecimento em si, ou

seja, buscado em fungao de seu valor heuristico.

Acho importante saber das coisas.. estudar nem tanto.. ¢ importante
para vocé ser valorizada, admirada, ter sucesso na vida, mas estudar por

estudar, para que? (Perfil 5 Ruth )
Para muitos jovens, o estudo nao se coloca nem mesmo como alternativa de sustento

pessoal, de aquisicao de independéncia financeira.

“Estudar ¢ importante, vocé ndo pode ficar sem cultura, sem diploma, mas é so
isso.Para ter sucesso, dinbeiro, para poder se sustentar, ter uma vida beleza, o
caminho tem de ser outro, ninguém hoje fica independente so porgue estudon.Ndo
depende do estudo, on depende pouco mesmo...se depender do seu trabalho profissional

vocé vive na maior dureza (Perfil 2 Lélis )

Essa falta de ligacio entre estudo e independéncia pode ser expressao de varios
aspectos: de um lado, parece expressar a realidade concreta desses jovens, que pertencem a
lares com um bom padrao de vida, com alto nivel de autonomia para sua idade, com todas as
suas necessidades garantidas e que, além disso, nao temem a perda desse basico. Parecem ter
uma confian¢a desmedida no futuro, como se fossem ter, para sempre, suas necessidades
atendidas como hoje, o que ¢ no entanto, uma disposi¢ao frequente na adolescéncia que nao
foi confrontada com as dificuldades e com os embates do real. Nao tém, ainda, a percep¢ao
de que necessitarao, um dia, lutar pela sobrevivéncia. Nao descobriram que nio adianta “ser
filho de”, e que enfrentarao dificuldades e pressdes para se tornarem independentes e manter
os mesmos padroes de vida atuais.Tém, em sintese, uma visio imatura e irrealistica da
realidade. Além disso, aspiram a muito mais do que sobreviver, querem uma “boa vida” e nao
tém a representacaio de que o estudo possa lhes proporcionar o que almejam da vida:
sucesso, prestigio, conforto e bens materiais. F preocupante constatar que para a grande
malioria desses jovens, que acredito, expressem o pensar de muitos de sua geracgdo, a

escolarizacao esta apenas ligada a um mundo alienado, questionado, negativo e perverso do



trabalho.Se a escola for apenas prepara¢io para o atual mercado de trabalho, seu valor se
perde, se banaliza ou mesmo deixa de ter valor. Nessa logica perversa, a escola perde todo seu
sentido, pois ndo conseguira nunca acompanhar a evolucao tecnolégica do mundo do trabalho
condi¢do para os unicos melhores lugares ainda existentes no mercado, e para a maioria dos
outros cargos disponiveis no mercado, fica a “impressio”’de que ela realmente nio precisa
preparar muito, pois exigem pouco.

Apesar de toda a descrenca no estudo como forma de obter sucesso econoémico e
mesmo de garantir a entrada no mercado de trabalho e da consciéncia dos limites de uma
possivel ascensao social por meio da educagao, a possibilidade de ter uma formagao superior é
um desejo de varios jovens da pesquisa . Aspiram a fazer faculdade e ter profissoes liberais(
Perfis 4, 5, 6, 8).

Sei gue vou ter um curso superior, com certeza...se vou trabalhar com essa profissio
nem sei ainda..talvez nao..ganha-se mais dinheiro desenvolvendo negocios..sabendo

investir...( Perfil 8, Adriano)

A ética do estudo - trabalho parece estar em crise e o discurso de muitos desses
jovens parece apontar para a procura de uma nova identidade, que pode estar sendo
construida por meio de uma certa forma de resisténcia as regras e aos projetos
construidos pelos pais. Ndo aceitam o estudo como tradigdo, imposto, oferecido,
querem um mundo de informagdes cada vez mais novas, mais transitorias, que lhes
déem a sensagao de autonomia, de escolha. Rejeitam as tradi¢oes, o velho, o antigo.

“Nao acho que estudar essas coisas que a escola quer fenba sentido,  tudo vai
mudar, as profisses jd estao mudando.. as profissoes estio acabando... os enmpregos
também.. como eles podem saber que tipo de profissao vai ser necessdrio.. estudar uma
profissao e nem ter o que fager com ela.. ¢ doido cara.. estamos em época de projeto
genoma,  tudo que existe hoje vai ser derrnbade, a escola também. Tudo vai
mudando a cada dia, quero saber do que vai vir, e ndo perder tempo com tanta
coisa que virou musen..”.( Perfil 2 1.élis )

Se nas entrevistas com os pais percebi que eles pedem a escola saber,
conhecimento, competéncias e habilidades para seus filhos e que tém, para estes, projetos de
ascensao profissional através do estudo, por outro lado, conversando com os jovens, vium
quadro diferente .

Os entrevistados, em geral, ndo assumem “um gosto pelo estudo escolar ”, um desejo
de aprender na escola, rotulam-se como  desinteressados, reconhecem que nao

estudam, pois, “ndo gostam, ndo querem, nao conseguem’, ou que “ndo precisa de estudar



tanto.” Em alguns relatos identifiquei falas que sugerem condutas de evitagao do trabalho,

onde o objetivo do aluno nao é aumentar sua competéncia nem demonstrar capacidade, mas
sim executar as tarefas escolares com o minimo de esforco. Sio alunos que niao querem
investir esforco e, que em geral, garantem sua auto-estima em areas ou atividades fora da sala

de aula.

“nunca gostei de estudar e nunca estudei, acaba dando para passar.. tem
uns apertos,  mas prefiro continuar assim. INdo pode vacilar muito... ¢
bobeira  ficar se matando...mas vou  formar..ndo sou burro..sei  que

preciso..”. (Perfil 2 1.¢élis)

“Nao gosto de estudar,  mas nio gosto de perder média, ai tento ver o tanto que
preciso estudar, este ano errei nos cdleulos, exagerei nas festas, nas saidas,
desorganizes, nao consegui mesmo, mas vai ser diferente agora, vou estudar um

ponco (Perfil 5, Ruth Sofia).

“Nao  gosto de estudar coisa de escola, () ndo ligo de nao ter boas notas... prefiro
me dedicar ao  esporte...son bem bom  no que fago, se quisesse ja podia até ser

profissional”, ( Perfil 9, Cldaudio )

Percebe-se, contudo, que essas colocagoes sao, em geral, seguidas da reflexdo sobre a
necessidade de estudar mais,de conseguir o diploma. Ou seja, embora falem de seu
desprazer e desinteresse pelos estudos, tém, mesmo que ainda latente, a percepcao de que a
escola é formadora de base para que possam enfrentar os desafios da vida e ter alguma

seguranca e estabilidade, através de um bom futuro profissional ou do status de um diploma.

“Nao preciso de estudar muito, no fundo nao estou interessado em aprender essas
bobagens,  ndo vejo necessidade, mas preciso passar de ano ter um diploma, ¢ ai
escolher o que eu quero (perfil 2 1.élis).

Nao gosto mesmo de estudar, nao tenho interesse em aprender as coisas que a
escola ensina. Quero ter o diploma, ai tenbo de encarar as anlas, sem ele vocé nao ¢
nada (Perfil 7, Carlos Alberto).

“Nao consigo interessar pelo estudo, —acho um saco,  até tento, nao
consigo,  sei que preciso terminar essa etapa para poder escolber o
que quero, mas ¢ dificil.., tenho intengao..mas.. .( Perfil 4 Luana )

Alguns questionam o valor do estudo como fator de sucesso na vida que, no seu
entender, pode estar mais associado ao capital social do que ao escolar.

Nao vejo o estudo como um meio de en conseguir o que en quero, ela( mae )acha
qgue € tudo, mesmo que vocé gaste uma vida estudando coisas que nao vai
aproveitar|(...)esse negocio de ficar anos estudando e depois ficar



fazendo um servigo chato e ganhar porcaria ndo vale a pena, se
vocé conhecer gente importante ndo inporta o que vocé estudon vocé pode
conseguir unm emprego legal ( Perfil 10, Enio)
Percebe-se em alguns jovens uma dissociagao entre o saber e a aprendizagem escolar.
Niao se observa, via de regra, o desejo colocado na aprendizagem na escola, e mesmo os
jovens que reconhecem valor no saber e admitem interesse em aprender( Perfis 4, 5, 0)
questionam a escola como portadora de um saber realmente valido para a fungdo maior que
parecem esperar dela: a de prepara-las para a vida, profissional em especial. Muitos aspiram a
um outro saber diferente daquele que a escola lhes oferece. Nao observei, por parte dos
alunos, a valorizagio do saber escolar,do estudo e da instrugao, mas sim, das posses

materiais, do sucesso, do prestigio e do reconhecimento social.

Posso aprender muita coisa mais importante na Internet,  conversando com as
pessoas, vendo TV, vendo o mundo.. men pai ganha legal ¢ nao usa quase nada
que aprenden na escola.... Nao acho que von precisar muito do que se aprende na

escola..(Perfil 3, Fldvio)

O conbecimento esti no mundo nao estd so na escola, cada veg estd menos na
escola A escola é para a gente se relacionar, ds veges para te explicarem o que vocé
nao entenden. A vida te ensina coisas mais importante,  prepara melhor para a
profissao( Perfil 6 Fernanda)

Os poucos alunos para quem o saber tem um sentido e um valor em si sao os que

demonstram ter relagdes de um tipo particular com o mundo, consigo e com 0s outros.

“Tem sentido aprender, —entender as coisas, o mundo, € uma loucura, cara(.. ) é

péssimo vocé nao saber das coisas,  ser ignorante A gente se sente melhor sabendo, ¢
dtimo descobrir as coisas.( ) poder mudar o que estd errado(..) a gente tem de fazer
algo( Perfil 4 Luana )

Percebem-se contradi¢oes dentro dos relatos de um mesmo jovem: ao serem
questionados diretamente sobre o sentido e o valor da escola e do estudo, negam que o
estudo seja uma via de ascensao economica e social, mas quando falam, espontaneamente,
revelam expectativas de mobilidade social, de sucesso e status e atribuem a escola um papel de
preparo profissional.

“Eu falei que detesto estudar, acho as matérias uma canseira, 5o coisa boba, sem
sentido, sei que tenho de estudar mas nao gosto mesmo, 50 nao quero ficar
empurrando carroga nem ser recepcionista Vou ter sucesso.. af tenho de estudar... fico



contando o tempo que falta para as férias. Até marco os feriados
na agenda..( Perfil 6 Fernanda )

Muitos consideram a escola alienada de suas experiéncias de vida, uma obrigacio e
um fardo.Criticam o conteido das matérias, considerando-o , “sem sentido”, pouco
significativo, inadequado, complicado, justificando, assim, seu descompromisso e
desinteresse com o estudo.

“acho que estudar,  saber das coisas, ¢ tudo para a gente, mens pais sempre
falaram que quem nao estuda nao tem papo, ndo tem visdo critica, engole tudo que
05 outros falam, fica sem cultura, sem conversa. Eu gosto mmuito de estudar, s¢
queria que 0s assuntos tivessem mais a ver. A escola  aprofunda em tanta coisa sem
sentido, sem utilidade.Quero formar ter um diploma,  ser valorizada e reconbecida,
fazer um certo sucesso,  ser conbecida. A tem de estudar né?( Perfil 5 Ruth )

“Acho o estudo super importante, ~ gosto de ficar sabendo das coisas, queria saber
mtito mais..(..) ...Adoro aprender mas nao o que ensinam na escola..( ). este estudo
nao vai ser itil para mim. ( Luana perfil 4)
Um dos jovens, apesar de reconhecer a necessidade de se formar, tenta racionalizar
que o que importa para se obter sucesso ¢ mais a inteligéncia emocional do que o estudo.
Expressa em suas falas que ndo esta ainda preparado para assumir essa tarefa e que gostaria de

poder adia-la.

..ndo precisa de estudar muito mas quero formar em alguma coisa, ndo tem de ser
agora, (...). O importante é ser desembaracado, criativo e isso ndo se aprende na
escola. Sucesso nio tem nada a ver com estudos. E a tal da
inteligéncia emocional, ...(Perfil 10 Enio)

Quase todos separam o diploma do saber, acreditando que hoje o ter um certificado ¢
mais importante do que a esséncia do conhecimento. Mesmo rejeitando a escola como
produtora de saberes que considerem validos e pertinentes, muitos valorizam o certificado
que ela pode fornecer. O papel da escola fica, nestes casos, confinado a obtencdo de um
diploma que funciona como um passaporte, ora para um estudo mais significativo, ou na

malioria das vezes, apenas para a obtenc¢ao de status, de poder.

“Ninguém quer no fundo ficar sem formagcdo, —sem um diploma, a gente pode até
brincar, ~ fingir que nao liga, mas ¢ a maior vergonha vocé ndo ter um diploma,
ndo ser nada. Sua profissao? prendas domiésticas en morreria de vergonha, que
vexame.. (Perfil 5 Ruth )

“quero ter um diploma de qualquer jeito, ~ sei que é importante, ... eles valorizam
mais o papel do que o contetido.( conta casos que ilustram e provam a seu ver



essas teses ) ¢ doido, cara. Nao tem ldgica(...) o importante é o diploma e nao o
que se sabe.Sem ele vocé ndo arruma emprego.... Nem sei de que conbecimentos vou
precisar, e posso estar perdendo muito tempo na escola...eles ficam ¢ enchendo a
cabeca da gente, cobrande” ( Perfil 4 Luana )

Alguns demonstram uma imagem ainda totalmente idealizada do mundo, abstraindo
a base material da existéncia e acreditando ser possivel estudar apenas aquilo que se
(13 b e b T ~
quer, “ensino se/f service”’, pelo qual se tem interesse e desvinculado da relagio com os outros.

“Posso aprender sozinho o que en quiser, era s6 gostar de ler(..)mas nao gosto(...)
ndo sei se quero estudar muito, vou pensar, ainda é cedo ( perfil 7 Carlos)

“nao gosto( estudo ) e ndo posso fazer nada, porque vocé nao tem liberdade de
escolher o que quer aprender.. eles é que determinam o que acham que vocé deve fazer
¢ saber, ¢ muito lonco, ... querer que todo mundo tenha interesse, ache graga em
estudar aquelas coisas todas. Tem mil coisas no mundo para escolber.. guero saber um
monte de coisas e tem de ficar perdendo tempo com as coisas que eles querem que vocé
estude”.( Perfil 6 Fernanda )

“.ndo sei se precisarei do estudo(...) ndo consigo pensar em uma pessoa adulta, sem
um diploma( ) para trabalbar talve prefira um negocio priprio, uma empresa (... )
acho importante ndo ter chefe, ser seu priprio patrao(...)ndo gostar de estudar ndo
significa que eu ndo veja o valor dele so que o valor estd em saber algumas
coisas, nao precisa saber tudo(...) en quero ter poder..(Perfil 8§ Adriano )

“en 50 me interesso pelas coisas que en estiver vivendo, sabe, ou guando vocé
conhece uma pessoa, que te dd um toque num assunto, af vocé fica querendo saber...
essas coisas todas eu tenho de procurar na Internet, ai para que ir para a escola
todo dia, escola podia ser s6 umas 3 vezes por semana e com

conteudo self service. Ai seria massa., vocé escolhe o gque quer, legal, né! (
Perfill 5, Ruth )

Nessa casuistica apenas um jovem (perfil 10) parece estar a recusar explicitamente
até a idéia de se formar, continuar com os estudos e poder, assim, profissionalizar-se e
inserir-se no mercado. Adota postura de oposicao, de resisténcia, buscando construir sua
identidade através de outros dominios que nio o mundo do estudo e do trabalho.

“Nao wvejo porque tenho de continuar estudandondao vou fager faculdade por
agora..quero me dedicar a miisica..viajar pelo mundo curtir mais a vida e de forma
simples,ndo quero entrar nesse mundo lonco, de trabalbar, de se matar para

consumir...( Perfil 10 Adriano )
Alguns alunos mostraram certa decep¢do com a escola a partir da quinta série,
demonstrando frustra¢oes, sentimentos de desorientagao e dificuldades em se adaptar a tantas

mudancas ( Perfil 10, 6).



“Até o primario ¢ tudo muito bom, todo mundo te conbece, fala com vocé, sao
mais carinhosos, mais abertos, nao tem pressa, sem cobranga(...)Depois é uma
zorra, eles ndo estdo nem mais ai prd vocé, vocé fica perdido. Eu
estranhei muito, eles avisaram que era diferente, s6 que é pra
pior .Deixei de gostar da escola como antes.Hoje é mais os colegas, (..)perden a
graga.(Perfil 7Carlos Alberto ).

“ Escola hoje quer é preparar pessoas para serem maquinas
eficientes.. vocé tem de fazer tudo que eles querem.. aprender a ser
rdapido, memorizar muito, ser disciplinado.. ndo deixam vocé ser
livre nem criativo... ( Perfil 6 Fernanda ).

Apesar de todas as criticas, os alunos na totalidade valorizam o estar na escola,
gostam do ambiente escolar, valorizam o estar entre colegas, a possibilidade de ampliar seu

mundo, conhecer pessoas, saber das coisas do mundo, embora possam fazer restri¢oes,

criticas, demandas.

O melhor na escola é o recreio, a entrada e saida E 6timo isso de
encontrar um tantao de gente , de conviver com tanta gente diferente..Os professores
fora de sala de aula, sao até legais, a maioria deles, mas na sala... ? Agora
gosto do ambiente dentro da escola, de encontrar com o povo.( Perfil 4 Luana )

Para falar verdade, ~ bom mesmo na escola é sé o contato com as pessoas(..)e anla de

edncagao fisica( Perfil 8 Adriano )

A vida sem escola seria muito ruim, a gente quase nao feria amigo, nao teria com
) )
quent conversar ndo faria um grupo para sair, , acho muito legal estar na escola,

mas detesto anla. (Perfil 10 Enio).

Pessoa da minha idade, se nao estiver na escola,  fica mmuito sem graga a vida. (

Flavio, perfil 3 )

“Nao gosto tanto como antes mas a vida sem escola seria péssima, é horrivel nio ter o

que fazer,aqui a gente encontra wuma turmayfay  amigospode  jogar bola,
conversar,saber das coisas, ¢ bem melhor do que estudar em casa...( Perfil 7, Carlos)

“Escola ¢ um lugar para vocé se relacionar, fazer amigos, pra se distrair, (...)onde
vocé vai aprender,  obter informagies que podem servir pra vida, mas ¢ também um
Ingar onde  eles fazem vocé se sentir triste, decepcionada(..) ndo podendo ser vocé
mesma..(..)acho que a gente devia ir a escola pra aprender, fer experiéncia de

vida..(...) nao te ensinam nada para a vida(..)( Perfil 6 Fernanda )

Em sintese, percebemos que parte destes alunos ndo véem significado positivo

real na experiéncia escolar e que é ambigua sua relagdo com os estudos. Contudo,



embora rejeitem e critiquem a experiéncia escolar que tém, valorizam o estar na escola e a
qualidade das vivéncias, em geral, relacionais e de lazer que esta propicia. Para a maioria, a
escola tende a se tornar apenas um meio para outro fim, o diploma e, com ele, a esperanca de
um futuro melhor, uma certa estabilidade ocupacional, ou simplesmente o status.

Ressalto o aspecto contraditério das falas em geral, a relagio ambivalente com a
escola, mas ¢ necessario insistit que a despeito das contradi¢cGes observadas, das criticas
colocadas, a escola continua sendo para essas pessoas,um lugar muito poderoso e
especial, fonte maior de satisfacdo . Este dado torna-se mais significativo ao se considerar
que estes jovens estdo vivenciando uma situacao de fracasso escolar/adaptativo, estio sendo
criticados e menosprezados por suas possibilidades e mesmo assim, ainda aparece uma
intensa valorizacao do estar na escola.

Chama ainda a atenc¢do na fala da maioria desses jovens, dentro dessa categoria, o
fato de nao percebermos o efeito da socializagio na familia e no espaco escolar que, quando
ocorre, revela-se em um discurso muitas vezes ideoldgico sobre o papel da escola em suas
vidas. Esses jovens ndo parecem estar subordinados as normas estabelecidas e suas falas niao
legitimam a cultura da visao salvadora e higienizadora da escola. Nao observamos, via de
regra, as frases- feitas, o discurso ideolégico da cultura docente: a escola nao aparece com a
representacao de znico caminbo que leva ao conhecimento e ao futuro melhor. Por outro lado, parece
que lhes falta a introje¢do de normas, referéncias e leis paternas, que possibilitariam que
tivessem posturas de autonomia e autodeterminacao frente a vida.

Parece que alguns alunos nao sabem o que ¢ estudar. Nao tendo interesse, nao sabem

o que fazer, como fazer para estudar, sentem-se perdidos...

“bem. (11 ) eu ja disse gue ndo sou de estudar, mas eu ja melhorei muito....todo dia
eston lendo um pouco alguma coisa.. nao sei se eston aprendendo, vamos ver as provas
né? nao quero tomar bomba , vou a aula todo dia, minha mae nunca deixa matar
anla.. estou lendo um tantdo, sei ld , acho que estou estudando. ( Perfil 3 Flavio )

Estou tentando ver se aprendo a estudar. Agora é que descobri que nunca soube
estudar, nem sabia o que era. Quando tinha a tarefa, en pesquisava mas essa de
ler um texto 2 veges, nunca fi3, agora estou comegando a querer fager, eun nunca
estudava cara, no mdaximo fazgia tarefas quando tinba.( Perfil 6 Fernanda )

“ 50 aprendo se a pessoa falar para mim, en tenho de ouvirai o professor tem de dar
anla bem dada,Jd quis gravar a anla,queria que minbha mde gravasse,para en
escutar, ai daria conta de aprender, 50 lendo ndo consigo,fico sem atencio.Meu



gravador estd estragado e a mde ndo quer consertar.Nao sei estudar.( Perfil 3 Fldvio

).

“Ano passado en nem sabia o que estava acontecendo na sala,matava muita aula,
ficava pelos corredores,e quando entrava ndo entendia nada, em geral nem sabia que
dia tinha prova,ai arraser, foi uma vergonha cara! 5o nota baixa... en nem sabia por
onde comecar,como estudar, estava toda perdida...( Perfil 4 Luana )

“Eu sei que o professor ndo pode ficar me ajudando individualmente, —eu até que queria
mas nem podia pedir isso,mas e nao estava entendendo nada,junton muita matéria(..)
perdi tanta média, pensei que nem ia ter jeito. eles ndo confiavam mais em min,
achavam que en nao dava conta.l’i que estava dificil, en achava que ia tomar algumas
recuperagoes mas nao pensei que ia tomar bomba,foi um grande susto. Eu nem sabia o
que estava acontecendo,nem sabia que estava indo tao mal, sabia que tinba ido mal
para a prova integrada,estava muito perdida.eu penso em estudar, mas nio sei como
estudar, se tenho trabalho, — questiondrio, até que fago, mas fico perdida com tanta
matéria, leio, leio e nao adianta.( Perfil 6 Fernanda)

Quanto a autoctitica e a percep¢ao que tém sobre o que esta acontecendo com eles,
com seu processo de escolarizagdo, temos depoimentos muito diversos, com um ponto de
encontro em todos os relatos: a consciéncia que esses jovens tém de que nao estudam.

“En tomei tanta recuperagio porque o ritmo li ¢ quente, vocé tem que se dedicar
muito e eu so sel prestar atengio nas aulas mas nio tenho hibito
de estudar, no maximo don nma lida perto das avaliagoes , mesmo ndo gostando
de estudar nao vou encarar a seco uma prova, — wm julgamento, uma avaliacio
ndo sou cara de pau nem quero me queimar. Ai estudo, mas 56 que nunca dava para
estudar tudo, a matéria ficava muito grande(..) nao gosto de estudar (...) fago as
tarefas, mas matérias que nao tem exercicio para fazer, eu ndo sei estudar sem fazer
exercicio ai deixo ajuntar para estudar um dia antes da prova e ndo dd para ver tudo.
E isso que acontece comigo,  sei que sou inteligente mas nio estudo.(...) . Eu néo
tenho hdbitos de estudo, nao tenho isso de estudar um pouco todo dia, vou ficando
em casa, fago um exercicio, paro, como alguma coisa, vejo um pouco de TV,
volto, eu sou meio solto....(Perfil 2 1 elis)

“sempre estudei 56 no dia antes das provas e sempre den certo, nao tenho nem
caderno, nao copio nada, mas leio a matéria nas apostilas, um dia antes da prova
¢ dd certo, estd mais fresco, lembro mais.... Fico puto de ter tomado bomba, ~ perdi
um ano de minha vida por bobeira e por marcagao e perdi minha turma. Foi a maior
mancada, ndo precisava disso..(..). Foi sacanagem da escola,  podiam ter me dado
uma chance (...) tomei bomba porgue estava sem média em vdrias matérias,
porque ndo estudei mesmo e nao estudo,  mas quando quero recupero. (...) ... nunca
estudo mas ¢ sempre assim, no final,  acabo estudando e passo , (?) ji até me
acostumei,  $6 gosto de estudar no final e sei gue pode dar certo outra vezg, ndo pode
¢ bobear, achar que nao precisa estudar nada... Mas sei que sou vivo, que nao sou
burro. E falta de estudo mesmo, ~antes dava agora complicon. (Perfil 7,  Carlos
Alberto)



“nao estudo nunca, s faco os deveres quando tem, porque minha mae fica em
cima,  quer conferir, tem de mostrar para ela... Antes ela nao conferia, agora deu
de conferir todo dia.. S0 estudo um pouco um dia antes das provas, ¢ melhor para
guardar, ndo precisa estudar mais do que isso, sempre di certo e nao perco média,
56 quando fico de preguica e nem estudo wm dia antes, ¢ que perco média. Duas
horas no mdximo, isso ji dd para estudar a matéria e para os deveres menos ainda,
uma hora ou um pouco mais.So gosto de fazer as coisas quando estou com vontade se
ndo, ndo adianta, vocé l¢ e nao lembra nada. Minha mae cismon que ia me ensinar
a estudar, queria que eu figesse resumo, ndo adianta, cada um tem seu jeito, o
men jeito € ler 2 veges nao precisa escrever e en aprendo ( perfil 1 Targino ).

Em sintese, o estudo e as aulas para estes alunos parecem ser uma provagao necessaria
para atingir a meta que ¢ ter notas para passar de ano. O que da sentido e motivagdo ao estudo
sa0 as notas, 0s possiveis pontos que vao ganhar com cada uma das atividades passadas pelo
professor. O conteudo ¢ encarado apenas como um meio para o verdadeiro fim: passar de
ano. Ressalta-se também, nesse e em outros tantos exemplos, como as o “orientagdes e

(13

prescricoes paternas nao tém peso, nio interferem na formagiao de hébitos dos
filhos, desconsideram-nas, nao tém valor de norma, sé tendo efeito quando seguidas de valor
punitivo.

No cotidiano da sala de aula, os alunos vao construindo estratégias proprias para

13

suportar as aulas, que consideram, em geral, uma “ chatice” , sem sentido e praticidade. Ja
sabem em geral, o que fazer para dar conta das exigéncias da organizagao escolar. O que
parece mesmo ajudar a passar o tempo sao as conversas e brincadeiras, o ritmo alternado de
concentragao e desconcentragao, as aulas “que o professor nao veio” e as atividades livres
(educagao fisica, artes, laboratério de informatica, excursoes).

Nao encontrei, na quase totalidade desses alunos, a minima percepgao do papel da
escola, do estudar como formador ndo sé de suas personalidades, mas também do préprio
desenvolvimento intelectual. Nao parecem ter consciéncia da importancia do estimulo e do
exercicio das capacidades de abstracao, de questionamento, da articulagao entre fatos e da
propria atengao e concentragao.

As atividades extra-classe, nao efetivamente pedagogicas, sao as preferidas, pois nelas

o prazer e o lidico sao permitidos. Dessas atividades, contudo, nem todos participam. Para

alguns alunos sio perda de tempo, que pouco acrescentam a dimensdao educativa; para a



maioria, contudo, ¢ o melhor da escola. Os alunos reivindicam aulas prazerosas,
divertidas, que despertem seu interesse.

Refletindo sobre esse ponto, La Taille ressalta que o ensino niao precisa ser
necessariamente macante e que a alegria e o prazer de estudar sao de fato um sério estimulo a
aprendizagem. Aprende-se melhor aquilo que corresponde a um genuino interesse, contudo ¢é
cada vez mais dificil despertar os alunos, saber de seu interesse e preenché-lo.

Achamos pertinentes as analises de La Taille (1999) sobre essa ditadura do desejo e
do interesse dos jovens, na atualidade. Essas “aparentes exigéncias dos jovens, devem- se a miiltiplas
causas sociais: entre a quais se destacam a atual e objetiva falta de perspectivas concretas e
atraentes de trabalho e de ideais sociais. A sombra do desemprego, a incerteza quanto ao
futuro, a falta de referéncias estaveis, isso “‘acaba com todas as utopias, traga-as e paira sobre os
saberes da anla”. Essa opressora presenca explica em parte a mistura de tédio e apatia que se vé
em muitos jovens e, por outro lado, as idealizagdes cada vez mais fantasticas que fazem sobre
como devem ser os professores, as aulas, os conteudos. Quanto pior a realidade, maior sera

nossa idealizagao.( La Taille , 1999).

5.4. Representagdes sobre o professor e a relagao professor -alunos

As percepgdes e apreciagoes dos jovens sobre a escola sao influenciadas, em
parte, pelo modo como véem e avaliam seus professores.Suas falas revelam um
questionamento do papel do préprio professor, como detentor de um saber realmente
significativo e valido.

Ostemann(2000), analisando a faléncia da autoridade do professor na sociedade
contemporanea, questiona se parte desse fracasso nao estaria ligada ao fato do professor
nao conseguir mais “Situar-se na sociedade do modo claro e soberano como teria que se situar nela a fim de
praticar o5 atos exemplares para a identificacdo e para as acoes pedagigicas”( p. 264 ). De fato, o
professor perdeu o monopolio do saber que fundamentava sua autoridade e legitimava seu
carisma. Além disso, as pressoes decorrentes das profundas modificacdes na sociedade ,
alteraram suas fungoes e, logo, seus discursos, o que é percebido pelas falas de alguns alunos:

“Parece que nem os professores acham que vale a pena estudar, se ¢
importante aquilo que estdo para ensinar..eles ganham pouco, estdo insatisfeitos
com a profissao deles, frustrados.... (Perfil 2 1.elis )



“ndo nego que eles tenham estudado mais do que en, mas posso saber muito
mais do que eles, em coisas mais importantes para minha vida
posso ter vivido muita coisa que eles nao viveram ( perfil 5 Ruth §).

“Ele é uma pessoa como outra qualquet, pode saber algumas coisas.. todo
mundo sabe.. porque ele teria o poder de escolher o que tenho de
estudar? ( Perfil 6 Fernanda )

Como ensinar sem suposicao de saber? Se é nessa suposicao que se funda e se legitima
a autoridade do professor,como fica a relagdo ensino-aprendizagem? O  jovem
contemporaneo nao mais reconhece, a priori, o professor como possuidor do saber. Se para
crescer e adquirir identidade, todo ser humano necessita de outras pessoas significativas com
as quais possa se identificar, com quem, afinal, o aluno se identificara ?

Kupfer(1998) refletindo sobre o lugar que o professor esta ocupando no campo
social, mostra que a rede simbdlica que o sustentava e privilegiava se desfez, abandonando-o
sozinho para exercer sua func¢ao. “O professor ndo representa mais nada e nao é a toa que os alunos nao
demonstram a mesma reveréncia diante do professor”( p. 133).

Estrela(1994) mostra que as praticas educativas tém sua génese em outras que
interagem com o sistema escolar e que, além disso, nao podem ser compreendidas sem se
considerar como outras praticas sociais projetam-se, incidem ou nelas provocam reagoes.

As praticas ocorrem dentro da escola, que é um sistema aberto em intera¢do constante
com o meio. Assim, ndo ficam imunes as tensodes e desequilibrios que afetam a todos nela
envolvidos. A pedagogia tradicional atribufa ao professor um lugar central na organizagao do
ato pedagodgico, que teoricamente se modificou ao longo da histéria com a contribui¢iao das
novas teorias no sentido de maior descentracio e liberalizagio.

O sucesso escolar, em grande parte, depende da construcdo de certos tipos de praticas
professor-aluno. Para entender o fracasso académico é importante, pois, entender as
dificuldades que alunos e professores encontram no desempenho dentro de tais praticas.
Devem ser incluidos muitos fatores que, em geral, ficam subliminares as analises correntes:
o grau de interesse de uma aula, a relagdo professor-aluno, a historia escolar da crianga, a
expectativa do professor, etc . A conduta de se ver as coisas como existindo em si, fora das
relagoes, é perigosa e pode nos levar a, simplesmente, tirar o foco do aluno- problema para
“as praticas escolares inadequadas”. As praticas, as crengas, as explicagdes produzem

realidade. A queixa escolar é construida em um histéria coletiva. Nao podemos entender o



“ndo querer fazer a licdo”, a “dispersao”, o “desinteresse”, a “indisciplina” isoladamente
porque nao existem como entidades, isto é, adquirem sentido dependendo das relagdes nas
quais esses acontecimentos se dao e siao produzidos, mas nio temos,em geral, o
funcionamento dessas relacbes como material de trabalho.

Nesse trabalho tentei me aproximar dessas relagdes a partir da visao dos alunos.
Aquino(1997) frisa a importancia de se “ refirar o foco da figura exclusiva  desse
“aluno-problema, deslocando o olhar para as relagoes conflitivas que o circunscrevem, — das quais ele é tao
Somente um porta vog, oun um problematizador.( p.93) Para esse autor o fato desses sintomas nunca
desaparecerem por completo mostra que nao se devem a disfun¢des individuais mas ao
efeito de uma trama cujas raizes sao institucionais.

Na percep¢ao dos alunos, muitos professores tendem a manter a postura da pedagogia
tradicional, privilegiando seu papel de transmissores do conhecimento, monopolizando e/
ou centralizando a comunicagdo e limitando ou mesmo bloqueando, as possibilidades dos
alunos de participarem ativa e criativamente na constru¢ao do conhecimento. Na percepgao
desses alunos vemos uma representacdao da relacio pedagdgica, bem aos moldes da descrita
por Freire (1971) como comparavel ao modelo bancario. Nela, o professor é dono de um
saber, deposita seu conhecimento na cabec¢a dos alunos para gerar juros e corre¢ao
monetaria. O aluno deve receber e guardar o conhecimento e a avaliagio é o extrato onde se
verifica o crescimento ou nao do investimento. Essa concepgao, ao negar a atividade do
aluno envolve a coisificacio do saber. Dessa forma, escamoteia e legitima uma relacdo
autoritaria de poder, entre professor e aluno.

E na relacio professor — aluno que se observa o maior nimero de queixas. A
autonomia do professor de selecionar as metodologias e recursos didaticos a serem usados,
as normas de comportamento em sala (envolvendo nio s6 os critérios do que ¢ valido,
aceitavel ou permitido mas também o controle das relagdes dentro da sala), atestam a
relacdo de dominagao-submissao fundamentada na diferenca e a organizagao da sala de aula
centralizada no poder quase absoluto do professor.

“. na escola ¢ muito assim(...)querem ser mais do que vocé|...)os professores e
orientadores acham que sdo Deus.. 5o eles decidenm, ¢ do jeito que eles querem,
sempre. ( perfil 6 Fernanda )

“Ounerem que a gente fique calado a aula foda, vocé nao pode nem se defender
quando te acusanm, ¢ super injusto, vocé ¢ acusado de algo que ndo fez e ainda tem
de ouvir calado, porgue se vocé vai falar dizem que vocé é



malcriado, rebelde e mandam para a orientadora...eles ndo te dio
direito nenhum, ftem de aceitar o tempo todo..vocé nao pode dar idéias(...)nada é
livre... (Perfil 1 Targino )

“Falam de cidadania, de educar para a cidadania, nao tem democracia dentro
da escola, a gente tem é um tantio de normas a cumptrir..os
professores exigem demaris..( Perfi 5 Ruth)

As opinides e representacoes dos alunos quanto as praticas pedagbgicas sao bem
diversas e contrastantes, nao sé dentro do grupo, mas mesmo considerando-se um aluno
individualmente. Encontramos apreciagoes objetivas e bem fundamentadas assim como
criticas “imaturas”, sem logica e coeréncia, até mesmo contraditorias, nas falas de um mesmo
aluno. Ha os que valorizam as aulas expositivas — se bem dadas — por professores que
tenham uma boa capacidade verbal, até por substituitem o estudo em casa, o0 que, a primeira
vista, parece estar discordante da demanda que fazem por aulas ativas.

“..gosto de professores que saibam dar aula, que falem bem, alto e claro,
qgue expliguem bem, que vocé entenda tudo com as aulas deles, vocé nem
precisa rever a matéria depois.( perfil 7 Carlos )

“Acho que quando os professores mandam estudar sozinbo,  ficar na sala ainda por
cima parado e tendo de ler , ¢ a maior canseira. Nao gosto de anla mondtona,
gosto de aulas mais dindmicas, mais animadas, assim como
educagio fisica, pelo menos a gente fica mexendo, correndo, andando. Detesto
ficar parado.. e gosto de professor que fale bem, que da anla  bem clara. ( perfil 3
Flavio )

Essa aparente contradi¢io aponta para o sentido peculiar que a atividade parece ter
para muitos alunos.Uma aula ativa ndao significa necessariamente a aula que ele tenha
de agir sobre o material e construir seu conhecimento (através de pesquisas,
seminarios, debates, discussdes), e sim qualquer estado oposto a passividade, que
pode ser mesmo o de contemplagio, assimilando o que lhe é dado de forma liquida.

Ha, contudo, ainda, os que claramente rejeitam as aulas expositivas por sentirem
que os colocam em uma posi¢ao de simples escuta e que ¢é dificil ter atengdo, podendo
mesmo provocar sono.

E  horrivel ficar li parado, sé escutando, fico no maior somo, e nem posso
dormir, olhando as horas e doido para acabar a anla( P 1, Tar).



Encontramos varios relatos de alunos que mostram precisar de maior dire¢do e
orientagao para aprender e neste sentido valorizam os exercicios, os deveres, os roteiros. Ao
mesmo tempo, existem varias criticas ao uso de exercicios e roteiros em sala de aula,

. . c , " . .
percebidos nesse caso como atividades “mondtonas”, que impedem melhor participagio |,

que os colocam em “uma passividade” rejeitada.

Se o professor ¢ empolgante,tem boas idéias, se da idéias legais de discussao, propoe
coisas para a turma fazger, a anla fica interessante(..) professor que dd roteiro, fala sem
parar,a matéria pode até ser interessante e fica chata ( Perfil 6 Fernanda ).

“eu espero que os professores déem uma anla legal, interessante, uma aula maris
ativa, participativa, onde a gente se sinta a vontade para
opinar, perguntar, uma aula que vocé entenda( Perfil 5 Ruth )

A diversidade de percepgdes e de expectativas em relagdo aos professores pode, em
parte, estar relacionada com os diferentes meios de se relacionar com a escola e com o estudo.

Muitos criticam a qualidade das aulas, descritas como magantes, cansativas,
desinteressantes e queixam-se da escassez de praticas mais participativas. Queixam- se  ainda

da obrigacdo de ficarem horas sentados e da falta de propostas desafiadoras assim como das

caracterfsticas pessoais de alguns professores.

“Tem anlas muito chatas(.)um tédio(...) gosto de coisas que te ponbam para
mexer(...)trabalho em grupo, pesquisa, debate em sala de aula,
quando vocé tem de preparar uma anla, um trabalho e apresentar... isso é
raro...quase nunca ten.( perfil 4 Luana)
Além disso, apontam que os textos usados pelos professores sio, em geral,
desinteressantes para o aluno “por tratarem de coisas que nao lhe dizem respeito” , sem respeitar os
interesses dele.

“A gente nunca pode estudar o que a gente estd interessado, o que estd acontecendo
no mundo naquela hora, ou com a gente mesmo, on alguma coisa que vocé ficou
sabendo e quer entender mais.. fico curiosa sobre algum assunto, mas ela diz que
ndo estd no programa... é s6 o que estd no programa.( Perfil 4 Luana)

O interesse em aprender, a motivagao e a curiosidade sao os instrumentos mais
eficazes para promover a aprendizagem. A maioria dos alunos de minha casuistica nio
demonstra mobilizagao para os estudos e acha dificil explicitar o que gostam e o que nao

gostam. A resposta sai por dedugido, ou ¢ descoberta ao longo da exposi¢ao ao perceberem o



prazer, ou ndo, que tém na aula, a capacidade de se concentrarem, o empenho em fazerem as

tarefas pedidas.

Nao sei o que prefiro, ~acho tudo meio chato... a gente tem de fazer.. toda escola é
bem parecida, muda um pouco é os professores.. a forma que eles
explicam.(...). podem fazer ficar mais interessante..( ...) ¢ a gente passa
a gostar mais... ( Sofia, Perfil 5)

Mas os alunos demonstram algum empenho em estudar as matérias que sao objeto de
sua curiosidade ou que sao dados de forma interessante e dinamica, por professores habeis na

arte da persuasao, do convencimento, sabendo despertar o interesse .

“.eston adorando biologia:a professora é um barato, fag dindmicas, cada um conta
casos, a gente aprenden primeiros socorros... todo mundo trouxe casos de acidentes
que vint, que jd teve.. conversamos sobre o que poderia ser feito em cada situagao.. foi
dtimo, ( )ela sabe despertar o Interesse da gente’.Os ftextos eram
superlegais e todo mundo participon, a sala toda parava para ouvir o que o outro ia

comentar, —onvir a opinido dele, super legal,  precisava ver. Pena que isso ¢ raro.(
Perfil 6 Fernanda )

Se o professor é bem alegre, bem humorado, se sabe mesmo dar anla, acho bom a
24
gente se diverte, ¢ bem gostoso. Mas se a anla é chata, nao fico escutando mesmo, até

dnrmo...( perfil 2 Fledvio)

A critica evidente é para os professores que nao conseguem persuadir e que usam da
coergao, seja psicologica, seja fisica.

“acho que ¢ sacanagem para tirar nota de aluno, eles adoram tirar nota, qualquer
coisa que vocé fag ou fala, se nao gostam, viao logo dizendo que vao tirar
pontos, acho injusto demais ( Perfil 9 Clandio )

“Eles nao conseguem te fazer ter interesse pelas aulas deles e ai passam a dar
indiretas, a falar que nao ¢ a toa que jd mudamos tanto de escola, que tem gente

que estd passeando na escola ...( Perfil 2 Guilherme )
Essas atitudes por parte dos professores, em geral, provocam antipatia nos alunos e
mesmo hostilidade. Os jovens resistem por meio das técnicas que tém a seu dispor: siléncio,

“dormir na sala” , guerra de papéis e falar que nao entenderam.

A aula ¢ um saco, di o maior sono.. ela fica lendo, escreve  no quadro aquela
montoeira de coisa e vocé tem de ficar copiando ..quer que vocé participe,  se nao fizer
perguntas , se ndo participar ela tira pontos..fica a maior Joeira..tem gente que
até dorme..mas se ela ver ela manda para a orientadora..( Perfil 4
Luana )



Fica evidente que os jovens, ainda sem um plano de vida e de estudo que fundamente
um interesse mais concentrado e intenso por conteudos especificos, s6 encontram atrag¢ao
por contetdos quando sua transmissiao ¢ considerada positiva. O positivo ¢ relacionado com
as caracteristicas dos professores e com as metodologias utilizadas por eles e pelo fato de
conseguirem fazer uma ponte entre o que é estudado e a realidade pratica do cotidiano.
Cobram muito dos professores para que tornem o estudo mais agradavel e querem ter
autonomia para escolher o que irdo aprender.

A grande maioria dos alunos parece querer professores ativos, simpaticos, que tornem
a tarefa de aprender prazerosa, /Zght ,que torne a aula um tempo sumamente agradavel e acha
natural rejeitar aulas que consideram magcantes, cansativas, exigindo que as aulas atendam a
seus desejos para entao se motivarem.

La Taille alerta para o risco de praticas pedagdgicas que, em vez de apontar para
futuras conquistas, orientem - se por aquilo que da “wais prager imediato ao aluno, o que

>

alegremente podem consumir,” e afirma  que, agindo assim, os educadores estariam na verdade
passando a seguinte mensagem: #do vamos levd-lo até o outro lado da fronteira, mas sim trazer o que ld
se encontra pra vocés. INao precisam se esforcar para caminbar, o mundo vem até vocés”. Para La Taille
, essa situacdo expressa o desprezo dos alunos pela func¢ao publica dos professores.

“Vemos ai, a desercdo do espago piiblico, com o interesse se voltando
apenas para aquilo que ¢ privado, e intimo. Nao ¢ mais em nome de nma norma
que se pode exigir certos comportamentos dos alunos, mas sim pela procura de
contemplar  suas  motivages mais reconditas. E a esfera privada que di
cartas”(1999, p.20)

Estrela ressalta, também, como é muito mais facil despertar o interesse em alunos
que estdo mobilizados e que tém um projeto, se nio de aprender, de pelo menos sair-se
bem, ter um bom desempenho. Quando os professores tém de se esforcar para que os
alunos participem, as dificuldades sao mais intensas e estes podem fazé-lo por persuasao e
mesmo por coercdo. Parece que, nestes termos, um bom professor é alguém bem sucedido
em persuadir, que estimula a participagao, mesmo diante do desinteresse quase geral e total
pelos estudos.

O que valorizam no papel do professor assemelha-se em alguns relatos ao de um
animador de auditério.

“tive uma professora que era wum show também,  dava prazer omvir a aula
dela, relacionava aquilo tudo que ela ia falando com fatos de hoje em dia, pedia



para a gente fazer uma pesquisa em revistas, em miisicas, tinha até teatro.Era um
barato, dava o maior prager de pesquisar, ( )fazia brincadeiras tipo o Jogo do
milhao,  a gente tinha de trager perguntas, fazia jogos de advinhagio onde toda
turma participava,  era muito animada a anla dela ( Perfil 8 Adriano )

O poder do professor é condicionado a que atenda a todas essas exigéncias e esta
relacionado mais as suas habilidades e competéncias relacionais e didaticas do que a um
suposto saber a ele conferido, a priori, pot sua condicao de professor.

“Eu trato as pessoas de ignal para igual, ndo tem antoridade para min,  quero que
as pessoas me respeitems, —acho que isso de falar que o outro é autoridade, é
relativo, eu posso saber muita coisa mais do que eles.Nio suporto
ser tratada com distincia, com autoridade, quero que me respeite,
ndo aceito que uma pessoa se coloque acima de voce..”( perfil 6 Fernanda )

“..prefiro aulas bem dadas, ai fica impossivel vocé nao prestar atencdo.., tem
professor, que consegue que a turma toda se envolva, acho isso
muito legal, ai ele fica poderoso, sabe? (Perfil 8§ Adriano)

Em sintese, os alunos se queixam principalmente de professores autoritarios,
centralizadores e que nao dialogam. Sentem-se revoltados e injusticados nesse tipo de relagao.
O bom professor é aquele que é simpatico, consegue transmitir a matéria de forma “bem
didatica”, ajudando o aluno nas suas duvidas, ajudando-os a refletir e a pensar, reconhecendo
suas habilidades e fornecendo incentivos e elogios. Querem um professor
disponivel, alegre, que estabeleca com eles uma relagdo mais informal e afetiva.

“..a professora ¢ chata, brava(.) autoritiria, wmas di umas anlas tao legais,
envolve todo mundo, ~ fag vocé pensar, vocé participar, faz perguntas de uma forma
natural, vocé ndo fica inibido com medo de ervar, de falar besteira, porgue o tipo
de pergunta nao ¢ uma avaliagio do que vocé devia saber, sabe, nao sei explicar
direito, mas € mais uma opiniao que ela quer, mas ela faz de um jeito que faz vocé
pensar, ela te desafia a pensar, a refletir, a lembrar de coisas que vocé vin na
vida e vocé tinha de fazer um fichamento de cada anla dela, —do seu jeito, ~sobre tudo
que tinba ocorrido na aula e tinba de entregar no final do semestre, ai valia ponto
pra cacete, mas todo mundo fazia . Esse tipo de professor en respeito, mas o
resto,  por que?(...) Ela lia mesmo o que vocé escrevia nao era s dar visto, e
devolvia os trabalbos para vocé guardar, —tem professor que pede um trabalho, nao
dd retorno, e nem retorna o trabalbo, se pelo menos ele falasse que ficon com ele
pois achon muito bom,  mas ele nem fala o que acontecen . Ela corrigia até o
portugués, mas ensina o certo, nao era so de marcar o errado, mostrava o que
seria o certo., ai vocé até aprendia lendo a prova ou trabalbo que ela corrigia.( perfil
8 Carlos )

Essas caracteristicas, contudo, ndo parecem significar que apreciem um professor

“bonzinho” Alguns alunos elogiam professores que “puxam”, que exigem dos alunos.



Reclamam da dificuldade, mas reconhecem seu valor. Os professores niao ‘“se tornam
populares” abandonando a disciplina e a maioria critica os professores que deixam a turma
fazer desordem, que deixam a coisa solta. Um mesmo professor pode ser simpatico e bem
sucedido para um aluno e ser considerado chato e arrogante para outro do mesmo contexto.

()50 fago exercicio, até gosto que tenba exercicio, ai estudo.. Gosto de professor que
puxa nesse ponto,  passa muito exercicio...INdo gosto de dever grande
quando é pequeno fago com prazer, mas e a preguiga?’. Se erro,
exercicio de matemitica, por exemplo, perco a vontade de
continuar fazendo, detesto errar, perco o interesse totalmente,
gosto de fazer aquilo que estou sabendo. (Perfil 8§ Adriano)

ela ¢ brava mas pelo menos controla a turma e ndo tem tanta zona. Um bom
professor deve ter competéncia e simpatia ..( )......o professor nao pode deixar a turma
fcar zoneando demais,  tem dia que ¢ a maior bagunca ( Perfil 7 Carlos )

A autoridade dos professores hoje ¢ algo que eles tém de construir isoladamente e a
partir de seus proprios recursos, ¢ uma parcela e uma continuagao de si mesmo. Os alunos se
opOem, desafiam, subvertem sua autoridade, ameacam-no pessoalmente( Aquino2000;
Estrela, 1999).

O uso arbitrario da autoridade ¢é o mais profundo sentimento de censura a escola

manifesto por estudantes com os quais conversamos.

Uns nao diao conta da turma e é um tal de mandar ir para a
coordenadora.Gosto guando ¢ gente fina, explica legal, nao faz terrorismo,

nio pega no pé, sabe se impor sem ter de  ser bravo E ligico que quando sabe
explicar bem,  se ¢ alegre,  simpatico ai melhora mais.O pior ¢ aquele que tem vog
baixa, mondtona, que escreve muito no quadro, e que ¢ passivo.( perfil 4 Luana

)

O professor quando ¢ bom, ~ sabe dar anla, explica bem, —acho legal. Ele ¢ uma
pessoa como qualquer ontra, ndo tem de ter autoridade so porque ¢ professo.Se for
bom  pode conseguir, se for wma pessoa interessante, alguns sao super legais e se
mpdem pelo que eles sao,  outros querem se impor so porque sao professores, ai ndo
respeito mesmo( Perfil 5 Sofia)

Detesto professor que pega no pé e nao deixca vocé perguntar as coisas, detesto aqueles
que gritam com a gente, tem uns super brutos(..). Gosto de professor que nao fica
com raiva d toa e que deixa vocé participar, perguntar e dar palpite. ( perfil 1
Targino )

Os alunos querem  competéncia, criatividade, dedicagao, responsabilidade,

compromisso, mas tém uma percepcao unilateral, como se estas condigoes fossem dadas



pelos professores e como se nao tivessem nada a ver com a constru¢ao de um clima propicio.
Exigem  respeito, querem  liberdade, autonomia, defendem  seus direitos, mas, em
geral, parecem nao aceitar regras e deveres. Falam de ser respeitados, dos direitos que tém e

da exigéncia de serem tratados com respeito e coeréncia.

“Eles nao te respeitam e querem que vocé os respeite. Nao vou respeitar quem nao me
respeita e falo o que sinto, doa quem doer. Ndo acho que ele seja melbor do gue en,
50 porgue é mais velho. A idinica coisa que ele tem a mais é a idade e
experiéncia, tem mais é de ter,  porque viveu mais ( Perfil 1, Targino )

Rejeitam a visao de um professor basicamente disciplinador, que se ocupa
principalmente de normatizar as condutas exercendo fungbes de controle, vigilancia ,
sangdes e punicOes. Percebem muitos professores como agressivos, criticos, gritando,
exigindo. Seus comentérios parecem estar referendando o que Aquino desenvolve em seu
livro Indisciplina no qual diz que, hoje, as praticas pedagdgicas concretas estao sendo abarcadas
por expectativas nitidamente moralizadoras. Os professores tém despendido muito mais
energia com as questoes psiquicas e morais do aluno do que com a tarefa epistémica
fundamental.

“a professora disse na minha cara que nao estava cumprindo men papel de estudante,

que devia respeita-la. Mostrei que en também podia questionar se ela estava
cumprindo o dela, que as aulas eram muito desinteressantes( )como ter interesse

naquilo que ela fazia?. era melbor entio, fingir que estava interessada? ( Perfil 5)

Sou muito exigente com as pessoas e dos professores exijo mais ainda. Se eles podem
exigir de mim, se podem me avaliar, me criticar porque €u nao pPossSo
tambémy(..) porque nao posso falar o que sinto.l océ tem de ser estitna ou robi
comandado para agradar eles. Eles guerem ser autoridade, mas eles sdo como
eu, eu ndo respeito uma pessoa $0 porque ¢ professor, ou policia,on politico,eles
podem nao prestar,podem ser piores  que emen posso ser nova e saber mais do que
eles.Ndo reconhecem a  inteligéncia da gente,tratam a gente como se a gente fosse
tmbecil criancinba e isso en nao permito. Trato as pessoas de ignal para igual e eles me

acham cinica,mas sou sincera, falo o que todo mundo pensa e nao fala . ( Perfil 6
Fernanda ).

Acho gue tem professor que gosta mais de disciplinar, educar do que
de ensinar, Ficam enchendo o saco com esse negdcio de ser disciplinado, de
ser cidadio, e a aula val toda nessa lenga lenga de tentar colocar
a turma do jeito que eles querem... ela ficou quase meia hora esperando

siléncio e nem deu aula.. se ndo fagem isso mandam conversar com a
orientadora ( Perfil 1 Targino )



Hardy( 2000) salienta em seu estudo sobre a Apropriacio diferencial do saber escolar e
submissao e resisténcia a Forma escolar— que ha alunos que parecem aplicar a Lez de Taliao em
suas relagdes com os professores: "nao se deixar pisar...ele nos deu um golpe sujo..vamos
fazer-lhe o mesmo”..( p.115).

“En tento agiientar, mas tem professor que ¢é muito estipido, te ofende,  te
humilha, af en revido mesmo, ele den ele leva..( Targino, Perfil 1)

Alguns acreditam que os professores devem ser firmes, mas nio devem lhes impor
tarefas, pensamentos, regras, respeitando ao maximo sua individualidade e autonomia, ao
mesmo tempo querem que consigam ter controle da turma e garantir o bom funcionamento
grupal. Cobram do professor regras mais claras e discutidas e criticam a diversidade dessas
regras.

E uma lowcura, cada professor é de um jeito ¢ alguns cada dia sio de um jeito
diferente ,  voct fica pirado. Tem professor que fala nmas coisas e vocé pensa que ele
estd na gogeira, vocé embala e acaba na coordenadora.( perfil 2 1elis ) .

Choques resultantes de estranhamento da forma de autoridade aplicada pelos
professores sao situagoes também constantes.

Trés alunos( perfis 5, 6, 7) salientam a diferenca entre a cultura familiar e a escolar, no

que diz respeito a relagio com a autoridade.

“eu gosto de ser tratada de igual , e casa podenos falar o que sentimos,
discutimos, — negociamos, na escola tudo ¢ diferente, as pessoas nao querem fe
ajudar, nao querem ser sua amiga, querem € se impor, fte ferrar. Trato meus pais
assim como trato os professores de ignal para ignal, converso com meus pais,
exponho meus pontos de vista, defendo minbas idéias, mas ndo concordo
com essa idéia de que respeitar é submeter.Ndo ¢ cerfo que a gente tenha
de abaixar a cabega 50 porque ¢ pai, ou professor,  professor menos ainda, isso de
submissio, de acomodagio, horrivel. (Perfil 6 Fernanda )

“Ld em casa o esquema é até muito antoritario, minba mae, mas mesmo ela tem
ldgica no que exige ¢ ela fag a parte dela, ¢ democrdtico, na escola, nao, ¢ 56 a
gente que sofre (Perfil 7 Carlos )

Lendo nas entrelinhas dos varios relatos de incidentes ocorridos em sala de aula e
que os alunos consideram como abuso de autoridade, pode-se perceber que muitas vezes os
alunos ja desenvolveram técnicas de irritar os professores e de se opor as regras e normas que
niao aceitam e que julgam sem proposito (repetir o que este fala em tom ironico,

questiona-lo, afronta-lo, goza-lo ).



Acham que eston falando para criar polémica, nao ¢ isso, s6 que ndo tenho medo
deles, e nao deixo de falar o que acho, se eles me repreendem injustamente, tenho o
direito de contestar e falo o que acho, questiono a posicdo deles
também,isso deixa eles puto.. eles nao dialogam..tudo quem
resolve é a coordenadora, , .(perfil 5 Sofia )

Minha relagio com os professores, em geral nio ¢ boa, eles me amam on me
odeiam. Eles me acham desinteressada. Tem professor que me odeia, Eu sou nmuito
questionadora,  fago graga, cantarolo e eles me acham cinica. Eu estava cantando e
ela me den uma bronca. Me pos para fora de sala e eu falei que ela nao tinbha motivos

para isso.Eu nao tinha respeito por eles( Perfilo Fernanda).

Parece-nos um processo similar ao descrito e encontrado por Hardy em sua pesquisa

“Os alunos concentram também uma parte de suas energias para
resistir as normas da vida escolar,criando diversas formas de
oposig¢io que desviam das priticas propriamente educativas.E por
Isso que a agitagio geral domina claramente a produgio escolar
em Inumeros cursos tedricos( ...)sustentam que os alunos com
dificuldade escolar se limitam a cumprir as exigéncias minimas da
Instituicdo escolar, tentando- reduzi-la o mdximo possivel.”
(p-116 versio da autora )

Alguns professores, a0 que parece com receio de perder o controle da classe, acabam
dando ocorréncia, mandando para fora de sala e sao ridiculatizados por isso.

“eles nao tem a forca do papo, nio sabem motivar a gente nem se impor
af ja vin né, apelam para a coordenadora, outro dia foram 7 em uma so anla”.

( perfil 8 Adriano )

Temos apenas um lado da questio,e o curso real dos acontecimentos pode,
certamente, propiciar outras interpretagdes, mas ¢ importante frisar que o aluno percebe, na
malioria das vezes, que foi desrespeitado pelo professor e esta reagindo a sua maneira ao que
considera como humilha¢ao, zombaria e desrespeito. Mesmo alunos que niao apresentam
problemas de conduta na sala relatam casos onde mostram ndo s6 a irreveréncia, o
oposicionismo ¢ a infantilidade dos colegas, mas também a irritabilidade, o tom exasperado,

critico ou mesmo indiferentemente agressivo de alguns professores.

“. tem professor que implica com a turma a toa, ndo tolera
nenhuma conversa, uma brincadeira, o clima em sala fica ruim,

tinha um Ii que implicou com um cara porque ele ia de gorro, e
ficavam brigando na sala, tira gorro, ndio tiro, sai de sala, vai
para a diretoria, é um saco, a sala acaba virando uma zorra, e
qual o problema do cara ir de gorro? S¢ porgue pivete usa? acho que eles
ddo importancia para muita besteira, tem muito preconceito, o importante é



ndo deixar a turma ficar Joneando porque vocé nem consegue escutar a anla, mas se
estd de gorro, boné, pra frente on pra tris, qual a diferenca? Qual o problema do
cara colocar piercing? ..o professor deveria se preocupar mais era em dar
uma aula interessante e nao em ficar dando licio de moral, cada
um pensa como quer, veste como quer, Ou entio exige mesmo
uniforme se nao exige, cada um vai como quer( Perfil 9 Clandio).

Alguns reivindicam serem tratados de forma mais justa e igualitaria pelos professores.
Consideram a escola e os professores como basicamente autoritarios, muitas vezes injustos.

“fico fula, eles ficam tentando mostrar defeitos em mim, en acho que vocé para

falar dos outros tem de estar dtima. Sao muito antoritirios Fui criada com mais
Iliberdade, meus pais sempre me deram liberdade de falar o que
achamos, a gente pode discutir as coisas, discordat, na escola vocé
tem de aceitar tudo. ....( Perfil 6 Fernanda ),

“. dao ocorréncia por qualquer coisa, guando implicam com voce... nao pode responder
0 professor, nao te respeitam, te chamam de moleque, de nenrdtico, vocé nao pode falar
nada,é desaforo. Se vocé nao fez o dever, fez incompleto, se falou alto, ~se conversou,

qualgquer coisa ¢ ocorréncia, ah. Se vocé ndo parar de jogar bola na horinba que o sinal
bater, nossa ¢ tanta coisa, 0 se for santo para nao levar ocorréncia.Implicam com
tudo, acho que estd errado, a gente devia ter mais liberdade na escola, a gente fica ld
horas, sentado, sem ter nada para fazer.V océ nao pode ser sincero, o professor manda
para fora de sala guem esta conversando, mas minba vog € mais alta e ele ouve logo e
identifica, temr um tantao de gente Zoneando e ele fala s com quem ele ja marcon.
Vocé vai explicar com sinceridade o que acontecen e ele ainda te chama  de
mentiroso,  dda vontade de avangar nele.A gente nao pode mascar chicletes, mas a
professora chupa drops a anla toda, fui falar com ela me chamon de atrevido. Acho
tudo isso injustica. Pergunto muito porque nao eston entendendo e alguns professores
acham que fago de propdsito para onear a anla, para atrasar a matéria. Eles ndo
deixam vocé dar sua opinido, tem de ser falso, fingido, puxa-saco..( Perfil 1 Targino)

Alguns nao se sentem obrigados a respeitar os professores, nao os percebem como
figuras de autoridade e contam mesmo que 0s pais 0s apoiardo em suas oposicoes e
resisténcias. Targino sente que os pais 0 apoiardo em suas brigas com a escola sempre que
julguem que ele foi injustamente tratado.

“A professora estava pegando demais no meu pe, e falava cada coisa, .. en tinha mais
de retrucar... minha mae, ndo quis admitiy, mas ela mesma concordou que en
estava certo... ndo me den ra3do na cara, mas foi la e converson com a orientadora..(
). Adulto faz e fala o que guer. Antes era pior,  depois que minha made esteve
conversando com a orientadora, a professora estd mais mansinha, estd até deixando
eu falar, ainda bem.... Minha mae as veges vé que eu estou com ragdo, ¢ raro, af
ela até me defende e se precisar ela briga com a escola e as coisas melhoram. ( perfil 1
Targino )



Parte dos alunos percebe as normas disciplinares, as ocorréncias e suspensdes como

medidas arbitrarias, injustas, vexatorias, discriminatérias e vingativas .

Acho que fui perseguido, eu estava incomodando alguns professores....
por isso me expulsaram, porque teriam expulsado s6 a mim? Acho que os
professores,alguns, quiseram é mostrar que tém poder, tem forga, foi
um castigo, uma vinganga, foi uma espécie de competi¢cdo, de
medi¢cio de forga, eu apronto e eles me bombeiam. Falaram que en
era uma liderangca negativa.en gostava de fazer gracinba,nada sério sou
espirituoso quando quero e todo mundo acha muito graga no que falo, ai a turma fica
goando,  rindo,e eles perdem o controle da situagao, todo mundo rindo e eles la de
bobo... Acho que tomaram como algo pessoal... nao fago para chamar atengao, é uma
Sforma de en me distrair também porque sendo fica tudo muito mondtono, onvir quieto
aquelas miimias falarem Al fica um saco, é tudo muito quieto, desinteressante, di
vontade de dormir, se vocé dorme eles pegam no seu pé te mandam para fora de

sala. 1 océ nao tem direito nem de dormir, nao estd atrapalhando ninguém.( perfil 2
Lelis)

Eu me tmponho pelo que penso e a turma gosta do que en falo, ai os professores
parece que ficam competindo comigo A professora de portugnés ano passado veio tentar
me colocar mal na frente de todo mundo, ~ digendo que nao sabia o que eu ia fazer na
escola, que eu era desinteressada, —que ia na escola fazer relagoes piiblicas Estou
tentando ficar mais na minha esse ano, ji estou cheia de ter problemas mas ¢ dificil
Cansei de encarar professor, ¢ fria, eles tem o poder e vocé vai se ferrar Isso ji
aconteceu muito comigo...( perfil 6 Fernanda)

Ha também criticas a professores que apresentam condutas que eles denunciam como
discriminatérias. Sentem que os professores discriminam e selecionam, valorizando os alunos
que se aproximam do perfil que eles tém do”aluno ideal”. Em suas percepgdes, 0s
professores muitas vezes colocam o aluno na posi¢ao servil, de corresponder ao “Eu-ideal” do
educador, sem poder ser ele mesmo. Alguns queixam-se de que os professores formam idéias
antecipadas sobre eles, devido ao que os outros professores ou orientadores falam, e que ja

chegam com esses juizos, “e ai pegam no pé, mesmo”.

“acho que os professores puxam o saco de alguns alunos e ndo estdao nem ai para o
resto...as meninas sao as preferidas, — falam mais manso com elas e também os caras

qgue puxam o saco deles ( Perfil 7 Carlos).

“Cada  professor prefere um tipo de aluno . A professora de ciéncias todo nundo
detesta e ela é chata mesmo, mas eu presto atencdo na anla dela, participo, ai ela
puxa o meu saco ( Perfil 8§ Adriano )

Acham que muitos professores investem mais nos alunos que nao tém dificuldades,

enquanto poderiam ajudar mais a quem nao esta aprendendo. A maioria acha que ¢ natural



que as pessoas tenham preferéncias e que fiquem julgando aos outros, como eles proprios
fazem com os professores, isso ¢é humano”.Criticam, contudo, os professores que
estigmatizam um aluno que vira o bode expiatorio, e ¢ responsabilizado, quando varios fazem
a mesma coisa e sao poupados.

“tem aluno que consegue tudo com o professor,pois 5o fazem e falam o que eles
querem.. ficam 50 lambendo, ai ji vin né, tém sempre mais chance. Eles nao
discordam nunca do que o professor disse,  fingem que pensam como eles.( Caso 2

1élis)

“quando o professor vai com sua cara, ele é seu amigo, mas se nio for
ndo vai deixar passar nada, comeca aquela marcagao percebe, fiquei muito marcada.
A maioria dos professores prefere aluno que puxa saco, que fica elogiando,  falando
que adoron, mesmo que ndo pensem assim. Eu ndo sou do tipo de ser amada por
todos, on gostam de mim oun me odeiam. Nao sou também de ficar pedindo
excplicacdo nem ajuda para eles,é o meun jeito, jd falei com vocé, eles interpretam
ervado, —acham que eu quero mostrar que nao preciso deles, ¢ men jeito nao quero
me expor e nao gosto de falar besteira.Se vocé cair na malha dele esta perdida,todo
mundo fag a mesma coisa que vocé e 56 vocé entra pelo cano...( Perfil 6 Fernanda )

“acho que os professores nao gostam porque pergunto as coisas, quero saber o porgue
das coisas, dizem que en distraio a turma,que faco bagunca,que interrompo,pergunto
muito. Pergunto quando nao eston entendendo,ndo tenho culpa de nao entender muitas
coisas.Quando outros meninos perguntam eles nio implicam,é marcagio comigo.5 um
saco,fico com raiva e ds veges também nao fago o que eles mandam( perfil 1 Targino )

Muitos alunos conseguem ter uma visao critica sobre a conduta da turma e fazem
criticas ao comportamento dos colegas, enquanto outros admitem que tém condutas
inadequadas. Observa-se em alguns, a incorporagao e identificagdo com o discurso da escola
que passa a mensagem de que 0s alunos s30
desinteressados, mal—educados, indisciplinados, logo culpados pela indisciplina e pelo fracasso.
Sio especificadas varias condutas de resisténcia por parte dos alunos, de oposi¢ao as regras e
normas de convivio social, algumas de maneira aberta, hostil, agressiva, outras através de
negativismo,isolamento, alheamento deliberado. Mostram critica pelo descaso que alguns
alunos tém do espago da escola e pela atitude de que podem tudo porque estio pagando.

«

¢ fogo wuma sala cheia de bagunceiros, o pessoal parece criancinha,  fica
cutucando,  fazendo gracinba, caretas, tem gente que canta alto, dd peido,
arroto, ¢ uma orra. live muitos problemas com colegas, o pessoal Zonea muito e ds
vezes 0 professor pune a sala toda, ¢ injusto. O pessoal li ¢ todo boy, nao gosto de
cara assim,  eles bagungam demais.Sao agressivos, gostam de ficar empurrando,  se
pegam um para Cristo, colocam apelido, dao tapas o tempo todo( perfil 8§ Adriano)



“..tem cada tipo,tem uma la que ja tomou umas 3 bombas,o pessoal nio sabe de
nada, ¢ totalmente alienado e tem gente com cada cabeca ruim( perfil 6 Fernanda )

Nao deve ser facil mesmo,tem colega men que fica debochando do professor, imitand,
fazendo molecagem, isso en nao fago.Eu retruco quando me corta,me chama atencao
injustamente, fago aviaozinho, essas molecagens,mas isso é besteira..( Perfil 1 Targino

)

“Eu tem dia que nao fago nada, ndo quero fazer, fico quieto, finjo que estou com dor
de cabega, mas nao faco nada, nem abro o caderno, ndo estou com vontade, tem dia
que nem levo o material,sai apressado e me esqueci( Perfil 3 Flavio )..

Tem aluno também que é um saco, cara, muito crianca so fazem gracinba, falam
bobagem, nao sabem nada bicho.O professores sdo adultos,deveriam saber o que
fazer, ficam ¢ brigando, pondo para fora de sala,e ai mesmo quando vocé quer prestar
atengio fica dificil E um zoando com o outro,a maior bagunga, bilbetinho, acho até

graga,sou de conversar, mas ndo sou bagunceira,tenho até preguica disso(Perfil 4
Luana )

Os alunos sao péssimos, tem cada menina mais louca, nem di para namorar Eu nao
queria uma menina daquelas,ndo tem educagao...ontro dia  uma colega riscou a
carteira toda, igual menino de favela e a professora foi falar e ela disse, que a
carteira era um lixo, que se quisesse ela comprava outra.( Perfil 7 Carlos ).

Pelos ricos relatos desses jovens, percebe-se ainda, que eles tendem a adequar suas
condutas, as caracteristicas e estilo dos professores e da relacio que estes criam com a turma.
Poucos professores parecem corresponder as expectativas desses jovens, que aspiram mais
intimidade, didlogo, professores que os “toquem efetivamente”como pessoas

Apesar de todas as contradi¢bes encontradas nas criticas feitas e mesmo levando em
conta o estagio de desenvolvimento cognitivo em que se encontram esses jovens € a
interferéncia desse tipo de pensamento na apreciacao que fazem da realidade, nio se pode
minimizar a riqueza das analise que elas oferecem. Embora se sintam fracassados, muitas
vezes marginalizados, tém uma percep¢ao muito clara de quais sao os bons professores e
quais nao, ou seja, preferem aqueles que efetivamente estdo preocupados com eles, em
ensinar-lhes alguma coisa, que possibilitam que eles se coloquem, se manifestem.

E importante que se lembre que nossas atitudes em relagdo as figuras de autoridade,
aos professores de modo mais especifico, ndo sdo acidentais. Elas se originaram de

mudangas sociais a longo prazo que redefiniram o trabalho, criaram uma escassez de

empregos, desvalorizaram a sabedoria da idade e trouxeram ma reputacdo a todas formas



de autoridade, inclusive a autoridade da experiéncia. Elias (1994) ressalta que so pode
haver uma vida comunitaria livre de perturbagoes e tensoes se todos os individuos nela
gozarem de satisfacdo suficiente e que a existéncia individual, também, depende de uma
estrutura social livre de tensoes e de conflitos. ( p.17) .Pelos relatos dos alunos podemos
apreender um clima escolar bem tenso, cadtico mesmo, por momentos.As freqlientes
ocorréncias, suspensdes desorganizam o cotidiano escolar e trazem muitas tensdes para as
relagdes dentro da sala de aula e em especial, para a relagdo professor-aluno. Por outro lado,
os alunos , individualmente, ndo demonstram estear feliz dentro de sala de aula, em parte
porque ndo construiram um sentido para o estudar, e porque rejeitam uma relacio
assimétrica com os professores, porque nao os colocam no lugar de autoridade e de saber,.
Percebe-se que os alunos dessa pesquisa, em geral, nio demonstram ter autonomia, nao
parecem ter introjetado os parametros do certo e errado na vida social, ndo se sentem
interiormente exigidos a cumprir com as exigéncias da vida em comunidade, ndo se exigem
sair bem nos estudos, nem ter um desempenho de sucesso. Em geral, ndo demonstram ter

discernimento proprio construido a partir de um padrdao ético, social, introjetado das

relagdes familiares e sociais.l



ESCOLA PARA QUE?

6.1 Sentido dado a escolaridade pelos pais e alunos

Pode-se dizer que todos os pais do grupo pesquisado atribuem um significado positivo
para uma formagao superior de seus filhos e, mais do que isso, expressam essa disposi¢ao
através do uso intenso de varias praticas efetivas de investimento escolar. Com base nessa
significacdo, constroem projetos onde a escolarizagdo superior para os filhos esta prevista,
esperancgosos de que estes possam se realizar profissional e economicamente.

Ao buscarem boas escolas, a0 investitem nas atividades extracurriculares tentando
fornecer uma formacdo de qualidade, esses pais agem com racionalidade no sentido
weberiano, calculando os beneficios que tais medidas podem trazer para o futuro de seus
filhos. Ha uma intencionalidade na acao de buscar a melhor escola, ao evitarem a todo custo
uma repeténcia, a0 buscarem um ambiente rico de estimulos e ao priorizarem relagGes
interpessoais de “qualidade”. Assim os pais lancam mao de comportamentos racionais com
relacdo a fins, orientando-se por meios tidos como adequados para obter os fins desejados e
antecipados.

Contudo, a atribuicdo do sentido no ser humano implica uma via simbolica e
relacional pois passa pelas interacdes com o outro. Nao basta apenas a valoriza¢io do estudo
pelos pais nem os projetos que tentam estender aos filhos. Precisam transmitir-lhes estes
valores — mais do que isso, expressar esses valores na forma com que conduzem suas
vidas—e os filhos devem incorpora-los.

Na infancia, sao os pais que constroem planos e projetos de vida para os filhos,
sustentados na rede de significacbes e nos valores familiares. Conduzem seus filhos pelos
caminhos que tragam, mas sao eles que, objetivamente, poderdo concretizar tais projetos. As
representacdes dos pais sdo particularmente importantes nas primeiras etapas da vida
escolar, quando os filhos se apoiam e dependem totalmente dos sentidos construidos pelos
adultos. Com o desenvolvimento, os jovens devem ir se autonomizando e podem

incorporar, ou nao, os valores que os pais lhes passaram. Precisam firmar seus referenciais a



fim de adota-los ou ndo em sua vida adulta. E junto a sua familia e a0s outros adultos a seu
redor que eles operam essa avaliagao e podem internalizar ou nao as referéncias parentais.

O enfraquecimento atual dos vinculos familiares e escolares afeta a producio dos
sentidos. O adolescente esta sendo construido nos espagos da cultura de massa, que se voltam
para os sujeitos individualizados e para a privacidade de suas vidas (Castoriadis, 1985). Hoje, as
relagoes simbolicas estio sendo impedidas e o sentido esta vindo do real e do concreto. Ja
nao se valoriza a tradi¢dao e a lei paterna desmantelou-se. A vida profissional dos adultos tem
sido questionada e mesmo ameagada a todo momento, diante das enormes mudangas
ocorridas no mercado de trabalho. O estresse tomou conta dos adultos assim como a duvida
sobre suas proprias referéncias. Muitos pais nido tém como orientar os filhos, nao sabem
como fazé-lo como vimos tantas vezes nos relatos de pais desta casuistica.

Em decorréncia disso, assistimos a modificacGes no significado do trabalho e do estudo
que se tornam cada vez menos associados ao dever. Por outro lado, a familia deixou de ser
um centro normativo e, hoje, divide seu papel socializador com varias outras instancias:
creches, escolas, midia, grupo de pares (Sacristan, 1999; Castoriadis, 1985)).

Uma pessoa se constréi perseguindo ideais que se apresentam a ela no decorrer de sua
existéncia. As figuras de identificagdo que a maioria dos jovens tém hoje ndo sao mais os
adultos a seu redor, e sim as imagens que a midia veicula. Os ideais ja nido estio sendo
transmitidos de geragdo a geragio. Incapaz de identificagio, em primeiro lugar com os
pais e, logo, com outras figuras de autoridade, o jovem fica 2 mercé da sociedade de
massa e de seus idolos fabricados e vazios de sentido ou se depara com sua
incapacidade de admirar qualquer pessoa. Encontramos nos relatos dos jovens
confirmacoes dessas duas atitudes que mostram as alteragdes nos processos de identificacao e
subjetivagao.

Dessa forma, fica comprometida toda a formagao de ideais ligados a constru¢ao de um
projeto profissional. Nao pode haver investimentos em ideais futuros, sobretudo naqueles
que demandam maiores esfor¢os no momento presente, se nao houver uma promessa, ainda
que tao longinqua quanto incerta, de um prazer maior. Concretamente, a sociedade nao
fornece mais representacdes de futuro nem alimenta sonhos em longo prazo. Estio cada vez
mais presentes os sentimentos de desconfianga em relagio a razao, de sensagao do “fim da

histéria e das utopias”, com a propagacao de idéias hedonistas e imediatistas.



A sombra do desemprego, a incerteza quanto ao futuro e a falta de referéncias estaveis
tragam todas as utopias e pairam sobre os sonhos e ideais que os pais constroem.

Os valores e normas da sociedade contemporinea desagregaram-se e o
sentimento de desorientagdo e de falta de referéncias ¢ observado nos pais. Muitos se
sentem perdidos, ndo sabem como orientar os filhos.

Diante desse quadro, os pais se encontram ambivalentes e confusos quanto ao
projeto que estendem aos filhos. Tém consciéncia de que nido basta mais o capital
economico, e de que o diploma precisa legitimar a heranca, mas este, também, passou a ser
pouco.

Cada vez mais a sociedade exige especializa¢Oes e aperfeicoamento constante, para
garantir a inser¢io no mercado de trabalho. Em suma, as situa¢Oes reais da sociedade
contemporanea vém mostrando aos pals que, para que seus projetos de ascensao social ou
pelo menos de manutengao do status para os filhos se concretizem, necessitardio de uma
cooperagao ativa deles. Os jovens, mesmo de meios favorecidos, para terem possibilidades de
ascensao econdémica e social, precisam estar altamente compromissados com a busca da
exceléncia, ja que as portas “do sucesso” estarao abertas apenas para os melhores.

Essa constatagdo se torna mais angustiante quando se defrontam com os
indicadores de insucesso escolar dos filhos, que podem significar o abandono de
todas as esperangas de sucesso.

A familia deixou de ser um espago formador, transformou-se em unidade de
consumo. Impelidos, por um lado, pelo trabalho em fun¢iao da queda progressiva dos salarios
e do padrio de vida e, por outro, massacrados pelos meios de comunicagao, 0s pais acabam
caindo no circulo vicioso: desejo de consumo—> busca de recursos—> mais trabalho— menos

tempo de convivéncia—> maior culpa—> menos limites—> liberagdo para consumo—> maior

necessidade de recursos—mais trabalho (Castoriadis, 1985, Vasconcellos, 1996).

O sucesso ou o fracasso estdo ligados as expectativas pessoais e dos grupos sociais;
ligam-se a um objetivo de vida. Esses jovens interiorizaram valores e normas
socialmente impostos e aceitos, aos quais correspondem determinadas maneiras de
ser e de fazer, conforme a posigdo social que ocupam e as experi€ncias as quais

estiveram expostos.



Como diz Elias (1999), se quisermos compreender um individuo temos de saber dos
desejos que ele deseja satisfazer. Se dar sentido implica em dar valor e em coordenar agdes
visando a um fim, ¢é importante estar atenta aos valores desses jovens

Como apresentei no capitulo 4, 0s jovens dessa casuistica ainda ndo construfram
projetos de vida, alguns estdo cheios de sonhos idealizados, irrealisticos, como ¢
proprio da adolescéncia, outros expressam um processo contemporaneo de perda de
referéncias, de um apego demasiado ao hoje, ao imediatismo do momento, que os
impede de construir representagées de futuro e projetos.

Os desejos desses jovens parecem estar voltados mais para a realizagdo de
sonhos de consumo, de sucesso, de status e o investimento escolar nio esta associado
com a realizagdo desses anseios. O apego econdémico tornou-se o valor maior desta
geragdo. O sucesso, o dinheiro, a posse de bens, o poder, sao os valores com que todos
sonham. O significado do trabalho e da escola esta, pois, enfraquecido e seu valor se
limita as possiveis vantagens materiais que ele possa trazer.

Por outro lado, os valores sociais apregoados e exigidos pela escola implicam, para
o adolescente, ser capaz de estabelecer metas a longo prazo,de esperar,de adiar a
satisfagdo, de crer numa promessa. Vivemos a queda do mito da ascensdo social através da
escola, mito esse que manteve por décadas os alunos mais conformados e submissos ao
saber escolar. A desvalorizagdo da escola, o questionamento do seu valor, sdao evidentes
e, de certa forma, alguns pais transmitem essa duvida e descrenga para os filhos que
também se questionam se estudar adianta. Essas duvidas dos pais interferem na
elaboragio do sentido que os filhos também constroem sobre a escola.

A motivacdo para o estudar fol extrinseca por muito tempo, ja que nao se ancorava
na relagio pedagégica e sim na relacdo da escola com o mercado de trabalho
(Vasconcellos, 1996).

Os alunos pesquisados ndo véem sentido nas praticas de sala de aula, como fica
evidente nos discursos apresentados,e também nao mais vislumbram um futuro
promissor pela via do diploma, ou esta crenga é muito fragil para sustentar seus
investimentos a longo prazo. Os jovens ja ndo se convencem de que realmente estudar
lhes abrira a porta da felicidade e o lema estudar para ser alguém na vida ja nio tem

mais sustentacao.



Em consonancia com os achados de Velho (1999), os sujeitos dessa pesquisa, por
atos ou palavras, rejeitam os valores paternos. Basicamente nao se interessam por
planos, por metas em longo prazo, procuram usufruit o prazer no presente, sem
encara-lo como algo s6 alcangavel depois de cumpridos deveres e sacrificios. Assim,
pode-se dizer que rejeitam o futuro educacional que os pais projetaram para eles, ou que,
pelo menos, nio agem em consonancia com esses projetos.

A partir das experiéncias de insucesso dos filhos - alunos e de suas reiteradas
frustragdes, alguns pais passam a reorientar suas agoes em funcdo da “causalidade do
provavel”, em termos bourdesianos, ou seja, ajustam suas condutas as potencialidades
objetivas. Assim, passam a diminuir suas expectativas e projetos quando se véem
confrontados com insucessos reiterados. Como essas familias sao detentoras de um potencial
econémico razoavel, tentam minimizar as perdas diante do fracasso inevitavel, mudando de
escola e recorrendo a varias estratégias.

Uma pessoa s6 pode aprender se tiver desejo de aprender, se o “estudar” tiver sentido
para ela. Ninguém pode contudo obrigar uma pessoa a desejar. Para aprender, a pessoa
precisa querer, desejar. S6 estudara se o saber e se a escola fizerem sentido para ela. A
questao do sentido precede pois a da competéncia. Aprende-se melhor aquilo que
corresponde a um genuino interesse (Charlot, 2000). Com o estudo tdo desvinculado de seus
sonhos e projetos, sem nenhuma promessa “fantastica” esperando-os ao final do ano ou do
curso,a nao ser um diploma, fica mais dificil despertar-lhes o interesse pelo contetudo.
Essa, porém, ¢ uma das mais importantes tarefas do professor: estimular o aluno para que
ele vislumbre suas possibilidades de agdo e transformagio do mundo, através do
conhecimento. O desinteresse dos jovens, deve-se a multiplas causas sociais, entre a quais se
destacam a atual e objetiva falta de perspectivas concretas e atraentes de trabalho e de ideais
sociais.

Giroux, (1999), desenvolve uma linha de questionamentos que enriquece a
compreensdao dos processos educativos “pos-modernos”. Defende a necessidade de se

“converter o pedagdgico em algo mais politico, indicando tanto as condices por meio
das quais se educa como o significado da aprendizagem para uma geragio que estd
experimentando a wvida em wum sentido totalmente diferente das representagoes
oferecidas pelas versoes modernas da escold” (p.79) .



Apesar da dissociagdo entre o sentido que os pais atribuem ao estudo e o
sentido que esta sendo construido pelos filhos, essa categoria isoladamente nio
explicaria totalmente a fragmentagio e os percalgos das trajetorias escolares que
investiguei. Situagdes aparentemente semelhantes podem levar a resultados diferentes
e temos de estar inter-relacionando as variaveis no sentido de configuragdes
singulares.

6.2 Modos de socializagdo familiar: ordem moral doméstica, estilos e

praticas educativas familiares.

Lahire ressalta como a moral do bom comportamento, da conformidade as
regras, moral do esfor¢o, perseveranca, sio tragos que podem preparar uma boa escolaridade.
“A ordem moral e material em casa tem wma grande importancia na escolaridade dos filhos porque ¢,
indissociavelmente  uma ordem  cognitiva” (1997,  p.26) A regularidade das atividades, dos
horarios, as regras de vida, os ordenamentos, as disposicdes ou classificagdes domésticas
produzem estruturas cognitivas ordenadas, capazes de por ordem e organizar os
pensamentos.

Isso se da através das condutas dos pais de exercer um controle direto da escolaridade
dos filhos, assegurando que as tarefas sejam feitas, controlando o tempo dedicado aos
deveres, proibindo ou limitando as saidas noturnas, restringindo o tempo que passam diante
da televisao, através do controle das amizades, do lazer ¢ do tempo que ficam na rua.Uma
configuracao familiar relativamente estavel, que permita ao jovem relagbes sociais freqiientes e
duraveis com os pais ¢ uma condi¢do necessaria a produ¢ao de uma relagao com o mundo
adequada ao éxito escolar, em especial nos primeiros anos da vida estudantil. Através de uma
presenca constante, um apoio moral e/ ou afetivo estivel, a familia pode acompanhar a
escolaridade do filho .

Como se pode perceber no capitulo 4, a maioria das familias pesquisadas nao propicia
uma ordem moral doméstica estavel e coerente. Apenas os pais do Perfis 7 e 8, de certa
forma, apresentam uma cultura de regras condizente com essa ordem moral, onde a
regularidade, a organizagdo, o esforco, a responsabilidade sio metas educacionais a serem

obtidas. No perfil 8, essas caracteristicas sao valorizadas, os filhos tém os modelos parentais



para se espelharem e essa ordem moral impregna a vida dessas familias como um todo, e niao
apenas a area escolar.

Em geral, os pais dessa pesquisa exercem muito pouco controle sobre a vida dos
filhos. Estes, praticamente, nao sao cobrados em responsabilidade, autonomia e iniciativa.EX
muito variavel entre essas familias, o grau de comprometimento, investimento e de agoes
efetivas destinadas a acompanhar a vida escolar dos filhos, mobilizando - se ativamente no
sentido de propiciar atividades que favorecam o bom desempenho e o sucesso esperado.
Todos se preocupam com o rendimento e vida escolar dos filhos e demonstram interesse
tentando cobrar verbalmente o cumprimento de obrigacdes. Lancam mao de varias
estratégias para evitar ou superar o fracasso, mas as medidas, em geral, nio envolvem um
monitoramento rigoroso das tarefas e do cotidiano. O acompanhamento familiar mais
estrito, quando ocorre ¢ feito de forma nao sistematica, interrompida e inconstante. Muitos
pais rejeitam esse papel, racionalizando que os filhos ja sdo grandes o bastante e que devem ter
autonomia e responsabilidade e nao reconhecem que seus resultados escolares mostram que

nao tém essa autonomia, que nao lhes foi ensinada, ou , se o foi, nao teve o efeito esperado.

Os pais, na maioria, tém grande dificuldade no estabelecimento de limites e, em
contrapartida, todos os filhos demonstram intensa dificuldade em aceita-los e baixa tolerancia
a frustracao. Aceitam mal as figuras de autoridade e a hierarquia de modo geral, embora essa
dificuldade se expresse de formas diferenciadas. Existem os jovens que se rebelam
abertamente com oposi¢ao hostil e irreverente e os que expressam sua oposi¢ao de forma
mais passiva, mas também nao atendendo ao que deles se espera.

Por outro lado, a vida escolar requer a observancia de muitas regras, nao s6 dentro da
propria escola, mas mesmo como condigdo para corresponder as exigéncias das tarefas e do
estudo. Essa capacidade de observar e seguir regras,de forma auténoma, nio ¢ dada
naturalmente pelo processo de desenvolvimento, mas ¢ formada pelas relagoes, em
especial, dentro da familia.

Cada forma de exercicio da autoridade implica graus diferentes de importancia que se
da ao auto- controle, a interioriza¢do das normas de comportamento, a aceitagao de limites
e ao respeito a hierarquia. Como foi visto no capitulo 4,usando a terminologia de
Bouchard, as familias se diferenciam no estilo de autoridade utilizada, que varia de “ um certo

laissez faire” até formas mais rigidas e autocraticas de autoridade. Essas formas podem estar



mais ou menos dissonantes do tipo de autoridade exercido na escola, e o distanciamento e a
oposicao entre esses estilos tende a criar sérios conflitos nos jovens e também dificuldades de
adaptagao. Quando os alunos estao expostos a regimes disciplinares, familiar e escolar muito
diferentes ou mesmo opostos, o grau de inadaptag¢do é mais significativo, como se vé em
varios perfis da amostra, mas em especial nos perfis 5 e 6.
Indaguei dos pais sobre as caracteristicas essenciais dos filhos e junto com eles
construf um perfil de atitudes de cada jovem.
A disciplina, o esfor¢o,a persisténcia, a tolerancia a frustragdo e o respeito as

regras sao fatores presentes, em graus minimos, nessa casuistica.

Um trago comum a todos os alunos investigados ¢ a falta de autonomia, de
comprometimento e de auto-determinagio escolar em relagao a vida escolar. Todos,
invariavelmente, admitem que nao estudam, ou que o fazem muito pouco. Alguns
gostam de estudar, mas rejeitam o estudar datado e contextualizado, ou seja, aquele
que lhes ¢é exigido.

Segundo Lahire(1997), um aluno precisa ter formado, na interdependéncia com seus
pais, um conjunto de disposi¢oes e competéncias adequadas para poder enfrentar sozinho as
exigéncias escolares. Esse conjunto esta mais ou menos presente dependendo do meio social e
da configura¢do familiar especifica. Muitas vezes as regras do jogo do espago familiar e escolar
sao muito diferentes e desarmonicas e as criangas ficam deslocadas e sem recursos para
fazerem frente a essas exigéncias, pois nao foram educadas para a elas responder. Nio
desenvolveram a autonomia necessaria e necessitam de uma atengiao, de um estimulo
individual e constante, inconcebivel com o que pode ser oferecido pela escola de
ensino regular, com classes com mais de 30, 40 alunos.

Nessa casuistica, pelo menos, alguns casos como os perfis 3 e 9 parecem se enquadrar

nessa analise : conseguiam sair-se muito bem na escola enquanto tinham atencdo



individualizada e sentiam que produziam para uma pessoa especifica, a professora, e nao
souberam assumir a vida escolar, quando lhes foi exigido, uma certa autonomia.

Apesar de dizer que esses pais nao demonstram um superinvestimento escolar, nao
se pode afirmar que sejam omissos. Além de todo o investimento que demonstram fazer para
buscar o sucesso escolar e evitar o fracasso dos filhos, percebe-se que todos,
invariavelmente, estdo atentos e preocupados com o problema escolar apresentado pelo (a)
filho como atestam suas condutas de tentar controlar o seu cotidiano, comparecer as reunides
da escola, e até mesmo a disposi¢ao de participar dessa pesquisa.

O que se impde contudo, como um dado relevante, em quase todos os petfis,
¢ o pouco tempo real de que os pais dispéem para que todo esse trabalho de
transmissao e socializagdo seja feito. Até para que o filho possa construir significado
com o que os pais querem lhe passar,é necessario tempo de convivio, de
relacionamento, de identificagio.Quando as condigdes de vida retiram dos pais o tempo
para que se dediquem a familia,ou a ela retornam, apés o trabalho,ja cansados e
exauridos, todo o trabalho de transmissio e de vinculo simbélico com o filho fica alterado e
comprometido. Como lembra Lahire, o destinatario tem de atribuir sentido a mensagem que
lhe ¢é transmitida, na relacdo social que mantém com o que o esta ajudando a construir seus
conhecimentos e com 0s seus proprios recursos, construidos no curso de experiéncias
anteriores.

Ao analisar as razdes das dificuldades de adaptagdo escolar desses alunos,
percebe-se que a maioria dos motivos apresentados incide sobre a inabilidade dos
jovens em se ajustarem no meio ambiente escolar, aceitar as regras da experiéncia
escolar, o ritmo do trabalho e lidar com a estrutura escolar e com os professores.Ou
seja, suas dificuldades denunciam um modo de socializagao incompativel com o que
se espera deles na comunidade escolar.

Niao se pode negar que as criangas estao indo para a escola cada vez mais cedo. Esta
tarefa de socializagao primaria tem de ser compartilhada pela escola, que com eles fica a maior
parte do dia.O trabalho conjunto familia — escola se impde, e ja nio fazem sentido,
acredito, as mutuas acusagoes e a tentativa de colocar a responsabilidade no outro.

As evidéncias dessa pesquisa, através dos relatos dos jovens e de suas familias,
despertam o interesse em estudar melhor a organizacao escolar do ensino fundamental. Como

dados a serem melhor entendidos, temos a nao existéncia de problemas de aprendizagem



nas quatro primeiras séries desse nivel de ensino na grande maioria dos jovens. Apenas os
jovens dos Perfis 1 e 3, de alguma forma, apresentavam indicios de dificuldades adaptativas
ja nas primeiras séries.

Algumas hipéteses interpretativas colocadas pelas maes dos perfis 4,5,6 ¢ 10 e
pelos proprios jovens dos perfis 5,06, 3, sugerem que o nivel de exigéncia no ensino
fundamental ¢ muito pequeno e que os alunos sao muito protegidos e atendidos
individualmente. Nessa linha de raciocinio, os jovens de meios sociais favorecidos encontram
na escola poucos desafios cognitivos, o que nao propicia a criagao de determinadas estruturas
comportamentais ¢ habitos de vida. As tarefas de casa foram vivenciadas por esses atores
como restritas e de baixa complexidade, possibilitando que as criangas tivessem um
desempenho que foi considerado pelas escolas como satisfatério, ja que nunca receberam
criticas. Um trecho da fala da mae do Perfil 4 (Luana) ilustra, brilhantemente, a meu ver,

essas consideracoes :

Sempre achei que ela den ponco de si, nunca a vi estudando, os deveres nio  eram muitos
¢ sobrava um tempo enorme, que me forcava mesmo a ficar inventando atividades para
preencher o tempo livre dela. As leituras eram freqiientes mas pequenas,nunca teve uma
pesquisa,  algum  trabalho que realmente a envolvesse, ela 56 ia  ds anlas,
praticamente, e tinha excelente rendimento. Cheguei a procurar a escola, mas parece que
vocé estd querendo on diger que a escola estd fraca on que sua filha é superdotada, on,o
que € pior, que vocé ¢ nenrdtica, acabei desistindo. INdo sei se eles estavam errados ou se
comecant a errar a partir da sexta série. Acho que eles se acostumanm a se sair bem nos
trabalhos ¢ provas com Zero esforco, ela mesma vivia diendo que ndo precisava
estudar, que tinha entendido tudo. Com o tempo,o contesido fica muito maior, e como
eles ndo criaram hdbitos de disciplina, a partir da necessidade de dar conta das
exigéncias,quando  precisam  desta organizacao ja € tarde. Ai calenlam mal o
tempo,deixcam tudo para a iiltima hora, como sempre den certo e de repente nao da mais.
E o pior ¢ que acostumaram a se sair sempre bem, nem desenvolveram uma certa
tolerancia a frustragao, nao descobrem seus proprios limites, ficam com uma imagem
mtito poderosa de si Quando passam a ter a frustragio de uma média perdida,  se
revoltam,  porque no fundo eles acham que sabem, e ficam achando que se quer mais e
mais deles. L. dig que a escola quer que eles sejam perfeitos, que tenbam uma memoria de
elefante,  que decorem tudo. Ou seja, ela acaba nao percebendo nem onde estd o problema
dela. Nao acho que isso seja 56 de minba filha, converso com algumas colegas dela e vejo
0 mesmo processo.”

Outro ponto, que considero ser importante ressaltar, é a reflexdo sobre como as
familias dessa pesquisa negociam as experiéncias educativas de seus membros e lhes da

sentido. A crianga e o jovem estdo expostos a varias instancias socializadoras e educativas,



como a familia, a escola, e a propria midia. A influéncia da midia pode até estar sendo a
malis significativa ou, pelo menos, é a que atinge o jovem, isoladamente, pois os pais, devido
ao pouco tempo de convivéncia, parecem nao estar tendo tempo para interpretar e discutir
com os filhos o que vem da midia, ndo fazendo, em geral, uma critica dessas instancias.
Relatam momentos esparsos de discussao e reflexdo conjuntas, em geral provocados pelo
proprio jovem.

Ja as praticas educativas da escola, quando “incomodam”os filhos, chegam aos pais,
seja diretamente pelo jovem que reclama da conduta dos professores ou através da
escola, quando o filho — aluno ja transgrediu e reagiu a elas, tornando-se, entdao, um caso
disciplinar.

Nessas situagoes, pude observar que, na maioria das vezes, os pais nao partilham do
mesmo ponto de vista e muitas vezes chegam a desaprovar junto aos filhos as a¢oes e praticas
dos professores, os conteudos passados, o manejo de situagoes existenciais. Dizem reconhecer
os professores como profissionais e autoridade, mesmo quando fazem criticas a sua didatica
ou suas habilidades pessoais em conduzir a sala e que “sd guero ser verdadeira e me posicionar diante
dos meus filhos, nao acho certo ficar tampando o sol com a peneira, nem achando que eles sao bobos e que
ndo percebem as falhas dos professores” ( Mae do Perfis 5¢ 6)

Acredito que estes pais estio deixando de refletir sobre os efeitos perversos da
desmistificagdo que promovem da figura do professor, na estrutura¢ao da personalidade dos
filhos e na sua capacidade de conviver ao longo da vida com as hierarquias inevitaveis.
Deixam também, acredito, de considerar as reais possibilidades que os filhos, ainda
adolescentes, tém para fazer essa separacdo e serem capazes de respeitar um professor que
véem como inadequado.

Na infancia, o professor, figura de autoridade tomada inconscientemente como
substituto  paterno, possui uma fun¢ao identificatéria carregada de afetos. Essa
significancia, quando positiva, ¢ que pode fazer dele um mediador eficaz, com possibilidades
de dar sentido aos conteudos, ao estudar e a0 sabet.

A crianga e o jovem, vao precisar sempre de ter condi¢des de adquirir muitos
conhecimentos especificos sem saber o porqué, ou qual a sua utilidade. O sentido do
aprender e do saber ndo estdo contidos, necessariamente, no conteudo das disciplinas, mas
estas podem e deve ser ferramentas através das quais o professor pode ajudar os alunos na

constru¢ido do sentido do saber. Particularmente, através das disciplinas, a escola deveria



ensinar e despertar nos alunos sua capacidade de abstracdo, a curiosidade e a valorizag¢ao do
aprender. O conteudo, muitas vezes, ¢éapenas um veiculo para a aquisicdio destas
caracterfsticas e nao um fim em si.

Acredito que essa conduta dos pais contribua para dificultar que o filho- aluno
coloque a escola e o professor em um lugar de prestigio e de admiragio.Em
decorréncia, dificultam, mais ainda, a sua relagio com as figuras de autoridade, que
sdo em geral questionadas e desqualificadas.

A qualidade das relagGes professor-aluno se deteriora a cada dia. O aluno
chega a escola trazendo consigo uma histéria ja iniciada, pautada nos habitos e costumes
vivenciados dentro de sua organizagao familiar. A natureza e qualidade dessas interagdes e seus
contatos com a sociedade condicionam o questionamento da agdo educativa desenvolvida
na escola. O professor, por sua vez, apesar de viver as mesmas contradi¢es e descrengas e
de também se colocar, criticamente, junto as suas figuras de autoridade, ndo esta pronto
para responder a tais questionamentos. Como produto de uma educagiao
tradicional, desiquilibra-se quando se confronta com os desafios que o alunos lhe trazem .

A questao do interesse ¢, também, muito ressaltada pelos jovens e por seus pais, e
fica claro que ha uma cobranca explicita de que os professores tornem as aulas mais
interessantes, que os fagam gostar das aulas. Ha nesses comentarios muito de idealizagdo e de
negacdo, na medida em que essas observacoes niao levam em conta o conjunto de
determinantes da realidade concreta. As aulas deveriam mesmo ser interessantes, e o professor
tem um importante papel nessa producao, mas ele sozinho nio pode tudo. Espera-se que um
professor sozinho desperte o interesse de todos os alunos e o tempo todo? O ideal nao existe.
Estudar ¢ um trabalho e como tal envolve esforco, compreensio, até sacrificios e nao sé mera
fruicao ( La Taille, 1999).

Muitos alunos se ressentem da necessidade de serem valorizados dentro da
singularidade que lhes é propria e que os faz diferentes dos outros. Queixam-se de que
a escola quer que eles se enquadrem nos comportamentos que ela considera como
adequados. Os pais, acertadamente, creio, reforcam nos filhos esse direito, s6 que deixam
de analisar com eles a situagdo em conjunto, nio contextualizando os fatos.Os filhos
sentem-se protegidos para se rebelarem. Nao lhes é ensinado como realmente lutar pela
manifestacdo da originalidade que existe dentro de cada um e que requer, antes, a possibilidade

de aprender a conviver com o outro, e a respeitar para ser respeitado.



Os alunos trazem muitas queixas que soam contundentes sobre a discrimina¢ao que
sofrem, sobre o autoritarismo de muitos professores que os tratam de forma desrespeitosa,
chegando mesmo a ofende-los e humilha-los. Alguns reclamam que fica dificil entender o que
podem ou nao fazer na escola, porque ¢ tudo muito diferente das normas familiares e do tipo
de relagdo que estao acostumados a ter com os adultos. Se em casa, em geral, sao tratados de
forma liberal, tolerante, protetora, sendo mesmo pouco exigidos e cobrados na escola, ao
contrario, sentem-se por demais cobrados, coibidos, impedidos de ser eles mesmos, nao
podendo expressar o que sentem, o que pensam. Os cédigos sdo totalmente dissonantes.
Se em casa, ficam praticamente sozinhos, “donos do pedago”, pois os pais trabalham o dia
todo, muitas vezes, mesmo, sem nem lhes ensinar a nogdo de respeito e privacidade pelo
espaco do outro. A sala de aula, a0 contrario, espago coletivo, nio ¢ do grupo, mas sim da
escola e do professor que ditam as regras do que pode ou nio ser feito. Cada professor tem
suas proprias normas, que sao colocadas de forma autocratica, impositiva, sem permitir
discussoes e sem se preocupar que os alunos as entendam em sua racionalidade ( que muitas
vezes existe ).

Outra queixa frequente é a de que o professor,diante de qualquer conduta mais
espontanea do aluno, considera-se atingido pessoalmente, avalia o ato como indisciplina e em
vez de resolver o problema onde ele ocorreu —sala de aula— manda para a orientadora ou
diretora, para que a ocorréncia seja dada,0 que pode levar a suspensoes e,
cumulativamente, mesmo a sugestoes de transferéncia ou expulsao .

Percebe-se pelos relatos que nio parece existir em nenhuma dessas escolas um
projeto politico pedagdgico participativo, no qual o aluno, nio s6 possa ter acesso as
regras e limites daquele espago publico, mas, dentro do possivel, possa também
comegar a entender o sentido das proibi¢oes e dos limites.

As condutas e agles tanto dos pais como dos professores, nio estdo
dissociadas no contexto no qual eles estdo inseridos e expressam o declinio da
autoridade, a mudanga nos padrées relacionais e a crise do sentido da sociedade
atual. Hsse enfraquecimento pode nao ter provocado, ainda, o colapso das restri¢oes
socials, mas  priva essas restricoes de uma base racional no entendimento das pessoas.
Assim, é necessario que tanto professor como pais saibam discernir que limites e regras sao
necessarios e que fazem parte de sua funcio basica de educadores. Existem normas que

podem ser explicitadas e discutidas quanto a seu sentido mas que nao estao em discussio



quanto a sua vigeéncia. Algumas regras podem ser negociadas e sofrerem a agdo de variaveis.
Outras, contudo, devem mesmo ser abolidas por serem equivocadas ou ultrapassadas.

Os pais criticam a autoridade externa, no caso, a dos professores e orientadores, nao
percebendo que estdo a criticar e a legitimar o descaso com sua propria autoridade. Fica
impossivel para qualquer familia cumprir seu papel de socializagio e educagao dos filhos
menores, com a consequente instituicao de regras, sem se apoiar na autoridade. O que se
impoe, contudo, é que esses alunos parecem realmente estar expostos a uma diversidade de
sistemas normativos e axiolégicos entre os diversos professores e ndo s6 na oposi¢ao familia
versus escola, mas entre os varios professores.

As maes dos perfis 4 e 10 demonstraram ter uma consciéncia mais aguda do papel da
socializagao familiar no desempenho escolar dos filhos. Conseguem perceber relagoes entre a
forma que se organizam enquanto familia, seu funcionamento interno, valores e opg¢des de
vida e o posicionamento dos filhos diante da escola . Essa percep¢ao aumenta-lhes a
angustia, potencializada pela certeza que tém do alto potencial criativo e cognitivo de seus
filhos. Sentem que eles estdo a perder muito de suas vidas e que podem ter sua formagio
comprometida por essas mudangas freqiientes de escola. Sabem que a cada mudanga seus
filhos perdem, pelo rebaixamento do nivel de exigéncias escolares sobre eles e pelo
comprometimento de suas proprias relacdes interpessoais.

E dificil para a maioria desses pais reconhecer que é sua responsabilidade oferecer
situagdes concretas ¢ adequadas as possibilidades dos filhos e assumir seu papel de
autoridade, de referéncia e de guias. Alguns pais parecem temer os filhos e deixam que os
filhos tenham uma autonomia e responsabilidade para as quais nao estio ainda preparados.

A tarefa da socializacao deveria ser compartilhada entre escola e familia. Na civilizacdo
contemporanea ha uma fragmentagdo da imagem do homem na pluralidade dos universos
culturais nos quais ele se socializa e se politiza efetivamente.Essa fragmentagdo torna
problematica a adequacdo de convicgoes, ideais e valores do individuo num sistema de
normas e fins aceitos pela sociedade. A escola gestada por esta sociedade vem também
enfatizando o adestramento intelectual das pessoas, capacitando-as para serem uteis e se
sentirem parte co-operadora do sistema dominante. A meta é preparar o homem para
vencer, competir, superar o outro. A énfase é para a individualidade, para que cada um possa
cuidar de si e, se possivel, obter sucesso, status, podet, dinheiro, ja que estes sao os valores

cultivados por nossa civilizagido. Os pais estao confusos sobre quais valores devem transmitir



aos filhos e, mesmo criticando a escola e a sociedade, acabam compactuando com esses
valores, como se fossem inevitaveis. Parece faltar-lhes a crenga de que o importante nao ¢é a
sociedade que temos, mas a que queremos construir e que educar implica ideais, utopias
mesmo.

A nog¢iao de tempo e a propria elaboracido de projetos dos jovens da pesquisa estdo
ainda em construcdo. Sao os adultos a seu redor que, de certa forma, constroem projetos e os
encaminham na dire¢do para a consecucao desses ideais. Estes, contudo, ndo se cumprirao no
presente, mas também estdo sujeitos a dimensio temporal, estio por vir a se concretizar. A
crianga e o adolescente irdo realizar seus projetos de futuro de acordo com a
realidade que estao vivendo e que, de certa forma, é a realidade de seus pais.

Essa argumentacio fundamenta uma conclusio importante da pesquisa
desenvolvida, demonstrando a importancia da acdo socializadora dos pais, através da qual
nossos alunos se apropriam da cultura e da sociedade em geral.

No processo de socializagao, vivéncias sao interiorizadas — ou superadas —
permitindo adaptar ou transformar novos papéis e relagées sociais. O convivio entre
geragdes, de forma manifesta ou latente, é lugar de influéncias mutuas em um movimento de
dupla direcado. A transmissao entre as geracOes pode manter ou transformar
representagoes, valores e praticas. Esse processo é adensado pela experiéncia afetiva, pelos
lagos sociais e afetivos que unem as geragoes. Através dessas inter-relagdes, expectativas de
realizacbes e projetos sao transmitidos aos filhos. Os pais, muitas vezes, vivem através dos
filhos desejos e sonhos nio realizados. E no processo de socializacio, aqui entendida
enquanto processo de construgdao social do homem, que a crianga e o jovem irao introjetar e
construir  seus valores. Os pais transmitem padroes de comportamento,
habitos, valores, atitudes, um padrio de linguagem, enfim, maneiras de pensar,de se
expressar, de sentir, de agir e reagir que lhes sao proprias. A familia promove ainda a
construcao das bases da subjetividade, da personalidade e da identidade do sujeito humano.
Os lagos que unem a crianga e seus familiares sdo emocionais e afetivos, o que torna ainda
mals intersubjetiva essa relagdo que, por si, pode propiciar e facilitar, ou nao, a aprendizagem.
Os pais, enquanto outros significativos, representam a sociedade de acordo com sua posi¢ao
particular numa estrutura social objetiva e na construgao singular que fizeram a partir de suas

vivéncias.



A parcela do acervo de conhecimento social a que a crianca tem acesso no curso de
sua socializagio primaria depende da parcela incorporada pelos pais e do capital
cultural(Bourdieu e Passerén, 1970) dominado por um determinado grupo familiar. Esse
processo tem evidentes conseqiiéncias sobre as trajetorias escolar e profissional de cada

individuo, pois sobre ele se assenta a construcao social do destino de cada um.

6.3. A configuragio das situagdes de fracasso para os alunos e seus pais

Todos os pais reconhecem que seus filhos nio sao tipicamente bons alunos e o fraco
investimento que fazem nos estudos. Em geral, percebe-se que tém uma certa revolta, mesmo
que aparentemente silenciosa, com relacio ao desempenho dos fihos.

Ha uma forte ambivaléncia na apreciacao que fazem da situagdao de fracasso de seus
filhos. Alguns chegam a expor todas as dificuldades que apresentam, considerando-os
alunos-problema, irreverentes, desmotivados,rebeldes,preguicosos, e indisciplinados. Essa
constatagao nao os leva, entretanto, a responsabilizar totalmente os filhos. As queixas dos
pais vém sempre acompanhadas de indagacdes e cobrangas quanto ao papel da escola:
“Afinal, ja pagamos nma boa escola ( ¢ cara ) para que ele tenha uma boa formagao e orientacdo, deviam saber
motiva-los”. O contato diario assegura-lhes que seus filhos sdo jovens capazes intelectualmente e
que, se motivados, demonstram interesse, determinacao e capacidade de aprendizagem.

Apenas os pais de Flavio (perfil 3), Lélis (perfil 2) e Claudio ( perfil 9 ) demonstram de
modo mais consistente, ja terem desenvolvido uma visao negativa dos filhos com relagdo a
vida escolar. Ressalta-se em suas falas o questionamento das reais possibilidades dos filhos
virem a ter uma trajetéria “normal”, rumo a formagdo superior, como um dia planejaram e
sonharam para eles. Por multiplas e diversas razoes, algumas mais intuidas em suas falas do
que propriamente reveladas, ja ndo acreditam no potencial adaptativo dos filhos e passam ja a
construir projetos alternativos. Fica mais forte nesses pais o sentimento de fracasso e de
impoténcia diante de um quadro que temem ser irreversivel.

Para muitos desses pais, os filhos tém sido uma carga muito pesada, uma experiéncia
muito frustrante da qual gostariam de se livrar. Por momentos, percebe-se mesmo uma certa
desisténcia, certo conformismo com a situacio de fracasso visto como inevitavel. Os
filhos, hoje, sio um encargo financeiro significativo, um investimento de risco e de baixa

liquidez. Em alguns momentos, pareceu-me que certos pais estavam a buscar uma



confirmagdo de que nido wvalia a pena continuar lutando e insistindo. Esse
processo, contudo, nio ¢ linear e envolve contradigdes, ambigtiidades, culpas, frustragoes, até
desespero. Mesmo que tentassem racionalizar e justificar, querendo me convencer ( ou se
convencerem ) de que ja haviam feito de tudo, o sentimento de culpa, a divida e a grande
preocupagao com o futuro dos filhos se evidenciavam claramente. Por outro lado, todos os
pais tinham o sentimento incomodo de que haviam falhado em algo. Sabiam que haviam se
mobilizado e lancado mio de varias estratégias destinadas a evitar o fracasso ou, pelo
menos, supera-lo. Contudo, sabiam também que essa mobilizagdo nao encontrara respaldo
noutros aspectos da socializacao familiar.

Mesmo reconhecendo todas as faltas e deficiéncias dos filhos, os pais ficam frustrados
com a escola, que consideram nao estar preparada para lidar com os jovens e exige que os pais
resolvam todos os problemas. As maes dos perfis 4,8 e 10 confiam no potencial de seus
filhos mas sentem-se impotentes e culpadas pela postura inadequada deles frente a escola.

A grande maioria dos jovens, embora niao explicite claramente sua inseguranca e
baixa auto-estima, sentem-se inferiorizados frente a alguns colegas e amigos. Tentam
racionalizar, justificando seu insucesso por sua falta de interesse e negando o desejo de sair-se
bem, de ser bem sucedida na escola. Contudo, ao longo das entrevistas, pudemos observar
comparagoes que faziam com irmaos ou colegas, nas quais ficava claro que nao confiavam
em suas possibilidades cognitivas ou que, pelo menos, alimentavam a idéia de que pessoas
inteligentes nao precisam de estudar, ¢ s6 prestar atencao.Faziam comparacOes depreciativas
de si proprios, enaltecendo os recurso de colegas que, no seu entender, nio estudavam mas
eram “tdo inteligentes que s6 tiravam notas altas”.

Sintetizando, ficou evidente que esses jovens,na maioria, estao frustrados e
insatisfeitos com seu desempenho e que a auto-estima encontra-se rebaixada. Alguns
expressam um sentimento de “vergonha” por nio terem correspondido as expectativas
familiares e fazem mil planos de “recuperacao”, dizendo-se empenhados em tentar mudar,
confessando que nao levaram até agora o estudo a sério e que nem sabiam mesmo o que era
esforcar-se e dedicar-se. Contudo, esses sentimentos niao se relacionam com ndo terem
aprendido, e sim com o fato de terem sido reprovados. Falhar, ser rejeitado e excluido ¢é que é
inconcebivel e vexaminoso para eles.Todo o discurso da escola, através dos professores e
educadores e, de certa forma, a fala dos préprios pais se direcionam para a conclusio de

que os jovens é que nao tém capacidade suficiente para aprender. A escola e a propria



familia declaram-se isentas quanto a responsabilidade sobre o fracasso das varias trajetorias de
vida escolar.

Considero preocupante o crescente numero de jovens de meios sociais médios,
“socializados para serem consumidores vorazes”, para terem sucesso material, status e
reconhecimento social, “que estao desenvolvendo uma baixa auto-estima relacionada com seu
desempenho escolar pobre e insuficiente( quer fracassem formalmente ou nao ). A pratica de
facilitacio da aprovagdo, através de transferéncias e de outros recursos, pode dificultar o
desenvolvimento de uma auto-critica e a internalizagao de suas responsabilidades para com a
construcdo de seu futuro escolar e profissional.

Com tantas falhas e lacunas em sua formagao, poderia se esperar que tivessem muitas
dificuldades de inser¢ao no mercado de trabalho, de forma a corresponder a seu alto nivel de
exigéncia. Acostumados a terem todas as suas necessidades materiais atendidas, e
prontamente, sem terem desenvolvido a disciplina, “a garra”, mas também a possibilidade de

enfrentar frustragdes, como responderao as tensoes crescentes e inevitaveis da sociedade?

Consideracoes Finais

Retomo alguns passos do meu percurso, no sentido de ir me apropriando das
articulagdes e inter-relagdes ja iniciadas no capitulo anterior sobre o engendramento das
situacoes de fracasso escolar tendo como base os discursos dos atores envolvidos.

Como nossas agoes sio pautadas pelas significacdes que lhes atribuimos, saber o que
os alunos e seus pais pensam sobre a situagdao de fracasso em que se encontram ¢ de vital
importancia para a compreensao e o enfrentamento desses processos.

Conforme afirmei desde o inicio dessa dissertagdo, nao me interessava chegar a uma
interpretagao parcial e unilateral que privilegiasse uma unica dimensio do “fracasso
escolar”, que sabemos comporta varias decodificacbes. Nao era meu intuito eleger
culpados, responsabilizando isoladamente, seja o aluno, sua familia, o sistema escolar ou os

professores. O fracasso escolar ¢ um sintoma bio-psicossocial e deve ser compreendido, em



pelo menos 3 vertentes basicas: o aluno, a familia, e a escola (que envolve a dimensao sala de
aula, os professores e a interagao aluno-professsor).

Entretanto, ciente da complexidade que envolveria a abrangéncia de todos esses
aspectos num unico trabalho, optei por dar mais €énfase aos aspectos relacionais, que sao
os que dio significado aos fatos. Assim,dei voz aos alunos e seus pais,sem me
citcunscrever ao ambito restrito e limitante de uma analise apenas psicolégica. Em
decorréncia, obtive muitos depoimentos questionando e mesmo responsabilizando os
professores pelos processos que os alunos estao vivendo. Esses atores enfatizaram razoes
especificas para as situagoes de fracasso, como alienacao da escola, desinteresse pela aula,
falta de autoridade do professor, ser desrespeitado pelo mesmo, autoritarismo e intransigéncia
dele e processos de sele¢ao e discriminac¢ao por parte da escola. Percebe-se que a maioria das
queixas envolve a relagdio professor- aluno, entretanto, deve-se evitar o reducionismo de
atribuir aos professores a responsabilidade por todos os problemas dos alunos.

“O aluno nao é uma vitima indefesa, pois ¢ capaz de forcar os seus esquemas de
defesa,de ataque e de retribuigao assim como pode entrar numa rede de complexas e
sutis negociagoes que limitam o poder arbitrario do professor e que quando falham

originam formas de rebelido ¢ até de oposicao” (Estrela, 1994, p.120).

A vertente tedrica escolhida para me aproximar desse problema foi a abordagem
sistémica que leva a considerar aluno, escola e familia co-responsaveis e se influenciando
mutuamente, embora de forma variavel e singular. A perspectiva de analise baseada no
conceito de configuracio de Elias (1978) ¢ uma expressao desse tipo de pensamento.

Pretendia analisar as varias dimensdes desse problema com o intercruzamento de
algumas variaveis e das representacOes e razoes evocadas pelos atores. Analisadas em
conjunto, essas ja revelavam um entrelacamento que me autorizou a concluir que o
engendramento dessas situagdes de fracasso expressa a necessidade de uma nova ordem
de relagGes professor - aluno - familia. Aponta, também, para a urgéncia de uma nova
configuragio do espago escolar, em especial da sala de aula, para atender as modificacbes
da sociedade.

Essa configuracio exige dos pais e dos professores novas posturas, atitudes e
competéncias em relagio ao processo de socializagio. Queremos mesmo formar pessoas

criticas e reflexivas, capazes de viver solidariamente em comunidade?



O grande desafio posto por essa proposta formativa é conseguir a conciliacao entre
as representacoes de bom aluno e bom filho, com a de um cidadio critico e reflexivo. A
tarefa de conciliagao dos velhos ideais com as novas exigéncias da sociedade é por demais
complexa e requer, para ser realizada, uma a¢do conjunta familia e escola.

O espago escolar, por ser coletivo, é de substancial importancia nesse projeto de
restituir a escola sua func¢do formadora e renovadora, abrigando as diferen¢as e, a0 mesmo
tempo, contendo a regra como um recurso para solidarizar jovens e adultos nas suas tarefas
cotidianas (Estrela, 1994).

A multiplicidade de vozes,a riqueza,a dispersao e amplitude dos dados obtidos
dificultaram-me chegar a uma sintese e conclusio capazes de conter em declaracbes precisas e
consistentes todos os aspectos envolvidos.

Por um lado, a compreensao do fracasso escolar enquanto expressio humana encontra
suas bases na complexa teia de modelos e valores presentes na sociedade. Ha uma crescente
alienagdo das geragdes jovens, uma dissonincia entre o que os jovens sentem e
percebem e as mensagens que a sociedade e a famfilia lhes transmitem. As novas geragdes
chegam a0 mundo e se deparam com a estrutura social, politica e economica existente e com
os valores que as legitimam. A ponte entre a conduta social dos jovens e os valores
socialmente disponiveis é a socializacdo familiar e escolar através da educacio. Hoje, o
individuo segue a ética do prazer e da afirmagdo de si pelo poder. Vale mais o
consumo que a produgio, o lazer que o trabalho ou o estudo. A ética perde as
conotagdes de responsabilidade e de uniformidade a uma lei, para assumir cada vez
mais caracteristicas narcisisticas e subjetivas.

O investimento pessoal na aquisicio do saber escolar se expressa, basicamente,
através do engajamento dos alunos no trabalho escolar. A intensidade da mobilizagao escolar e
suas representagoes refletem, também, a confian¢a ou desconfianga na rentabilidade do saber
escolar como ferramenta de formagao pessoal, instrumento de promog¢ao social ou trampolim
para a vida profissional. Para se engajarem ativamente na constru¢io do saber escolar, os
alunos necessitam ter significagbes positivas em relacio ao estudo e ao professor. Nio
encontramos nesse grupo expressoes dessas significages positivas.

Muitos fatores tém contribuido para a deterioragao da imagem social da profissio
docente. Por um lado, a sociedade passa por uma crise de autoridade(Castoriadis 1985,

Arendt, 1992). Além disso, a imagem de um professor sem autoridade e incapaz de manter a



disciplina s6 pode mesmo reforcar a imagem negativa de uma profissio, ja tio relegada e
desvalorizada no ambito da politica nacional . Isso se evidencia nas politicas educacionais e
salariais, que estabelecem o lugar do professor na sociedade: profissio mal paga, afetada por
deficientes condi¢des de trabalho, minada por mecanismos de burocratizacio e proletarizagao
crescentes que empobrecem as relagdes humanas na escola e abrem as portas a rotina, ao
cansago, a frustragao e a impoténcia.

Por outro lado, cada vez mais os professores tém sido chamados a desempenhar uma
diversidade de papéis para os quais nao foram preparados e que, via de regra, rejeitam.A
demanda desses novos papéis ¢é, contudo, crescente e inevitavel com o envio, cada vez mais
precoce, das criangas a escola e com as mudangas ocorridas na estrutura e nos padroes
familiares. Paralelamente, cresce também o nivel de impoténcia e inseguranc¢a dos professores
cada vez mais assoberbados com tantas tarefas.

Dentro desse quadro, o professor pode tornar-se o bode expiatério facil do fracasso
de politicas educacionais inadequadas e das tensoes sociais que se refletem na vida escolar.

Os alunos dessa pesquisa ndo se diferenciam dos alunos com sucesso, em
termos cognitivos e sociais, mas ¢ profundamente diferente seu posicionamento diante
do saber e do estudo e o sentido que lhes atribuem. Ja ¢ reconhecida a influéncia das
antecipagoes, predicdes e preconceitos dos professores com relagio aos alunos quanto a
desempenho e rendimento escolar. A forma como o aluno se coloca frente ao saber escolar
faz, também, uma grande diferenca e parece ter fortes implicagoes. A relagido sécio afetiva
dos alunos dessa pesquisa com a aprendizagem ¢ essencialmente negativa, como fica
evidente em seus relatos, de forma mesmo constrangedora. Nao gostam de estudar, nio
tém interesse, nao colocam afeto no saber escolar. Nao podemos dizer, contudo, que sejam
incapazes de se ligar afetivamente, pois em areas “ndo escolares”, a maioria desses jovens
demonstra ligagdo, interesse e envolvimento.

Os conteudos das disciplinas nao contém, em si, o potencial afetivo para despertar ou
seduzit os alunos. E o professor, como mediador, que teria um papel importante de
construtor desse sentido. Isso faz voltar a discussao para a relagao professor — aluno.

As atitudes das pessoas em relacao a autoridade nao sao acidentais. A relagao do
professor com os alunos ¢ condicionada fortemente pelo regimento da escola, pelas leis de
ensino, pelo sistema burocratico de controle, pelas relagdes de emprego e pela propria

formagao que recebeu e que tende também a reproduzir. O autoritarismo de que os jovens se



queixam ¢ reproduzido em sala de aula, mas ¢ produzido no contexto mais amplo em que se
situam o professor e o aluno.

Enquanto os professores nao se empenham, nao assumem para si o papel de ajudar
os alunos a formarem os habitos necessarios para a aprendizagem, a construir o sentido do
saber, enquanto nao assumem que precisam exigir dos alunos que assumam seu papel, para
que o deles possa existir, serd que o fracasso escolar nao estara sendo produzido nas relagoes e
interacOes aluno — professor e pela propria organizagao escolar?

Acredito ser necessario refletir ativamente com os professores sobre os resultados das
investigagoes que abrangem seu campo de agao e estabelecer com eles um verdadeiro didlogo.
Dar-lhes, também, a possibilidade de construirem os seus proprios instrumentos de analise e
de interrogacdo do real e de si proprios, enquanto instrumentos de modificagao desse real.
Importa, ainda, desenvolver a capacidade de consciéncia critica dos professores e educadores
em geral, para que juntos possam ser capazes de definir e assumir um novo profissionalismo
— corresponder a tantos papéis mutantes, situando-se diante das profundas mudangas
operadas na escola e na sociedade.

Que os alunos estio dificeis é um fato. E cada vez mais penoso conseguir
despertar-lhes o interesse e criar as minimas condi¢oes de postura compativeis com um
processo de ensino-aprendizagem. Contudo, nessa relagdo professor- aluno, é dos adultos que
se pode cobrar as possibilidades de enfrentamento desses novos desafios. Importa resgatar o
papel do professor — aquele no qual ele é insubstitufvel mesmo pelas mais modernas
tecnologias — de formador e mediador .

Enfrentar esse desafio pode ser dificil, mas ¢ uma exigéncia moral, pois envolve o
cumprimento de seu papel. As exigéncias da fun¢ao do professor mudaram muito, como
ocorreu em tantas outras profissdes. Se o professor é vitima dessa logica desumana e
excludente, também o sdao os pais e os alunos. Para se obter maior conscientizagdo e
comprometimento dos pais com seu papel educativo e formador, precisa-se hoje, mais do
que nunca, de uma escola ativa, participativa, dialégica e comprometida.

Por fim, e sem querer significar fechamento, quero considerar a dimensdo de futuro
como um cenario da ordem de nossos sonhos e anseios, da possibilidade do diferente ser
objetivado através da atuagao e intervengao de sujeitos sociais concretos.

A condi¢iao plena de sujeito da prépria histéria é construida na convergéncia da

escolha da mudancga e do reconhecimento de que esta se coloca como uma necessidade.



Fiz nessa dissertagao algumas consideracdes e reflexdes sobre as instancias do filho-
aluno, seus pais e a escola. Subjacente as trés instancias, coloca-se o sentido de democracia, de
alteridade, de convivéncia com a diversidade, em bases diferentes das relagdes de opressio —
dominagido — exploragdo - discriminagdo — rejeicio — marginalizagao.

Busca-se a construgdo de novos modelos, novos paradigmas, que pretendem a
realizacdo e o aprofundamento de subjetividades. Estas,a despeito de nio constituirem
garantias, configuram a unica possibilidade de um posicionamento critico frente aos processos
e as institui¢des que precisam e devem ser transformadas.

Nao ¢ sadio que cada um se esconda e se justifique, responsabilizando o outro ou o
sistema. Quem ¢é o sistema? Onde esta o poder? Sera que apenas nas maos das classes
dirigentes?

E preciso resgatar e redirecionar os micropoderes tendo em vista um projeto novo e
os professores tém o seu poder.O sistema nao funciona sem a mediagao de agentes
concretos, dos quais cada um de nés faz parte. Assim, cada um tem um poder, mesmo
limitado, mas que, por ser real, pode ser ampliado de acordo com a capacidade de articulagao
e negociagao dos grupos ( Vasconcellos, 1990).

Trilhei um caminho marcado pelo novo e, nesse sentido, por riscos e ideais, mas que
se efetivou dento do marco de minhas possibilidades atuais. Sao muitas as lacunas, algumas
ja desveladas e muitas que necessitam do olhar do outro para se revelarem e adquirirem
visibilidade. No todo, elas convidam a cada um para que as preencham . O processo de
transformacao diz respeito a multiplos olhares, interpretagoes e em especial mualtiplas frentes
de acio.

Quero finalizar, desejando  que todos nos, pais, educadores, pesquisadores e
professores, enfrentemos essa tarefa e que tenhamos sucesso nessa empreitada.

Deixo para reflexao um texto adaptado de uma tradugao que fiz de Etty Buzyn
em seu livro: “Papa , Mama, laissez- moi le temp de revér”.

“Os pais projetam sobre seus filhos ~seus desejos e suas caréncias e esperam que eles realizem o
projeto que lhes estendem(...) As criancas estao sendo submetidas, nao s6 aos desejos dos pais, mas também ao
conjunto da evolugio de um mundo onde o homem aprende a se vender a si mesmo, num caminbo cujo principal
critério continna sendo a rentabilidade,através da supervalorizacao do trabalbo. Doravante, o homem torna-se
objeto de consumo, consome-se a si mesmo e se sacrifica pelo dangulo dos curriculos  que exaltam suas

titulagoes,performances e méritos. ...)



Nosso sistema escolar continua essencialmente fundamentado na rigidez de nma domesticacao, cujo
efeito perverso consiste em queimar o tempo de maturagio necessdrio a toda crianga para poder evoluir em seu
ritmo. E preciso produzir cada ve mais ¢ no menor tempo. A escola deveria ter o cuidado de dar liberdade
total a singularidade de cada crianca, mas se submete ao sistema que a pressiona a se furtar de sua fungio
essencial: revelar as criancas a st mesmas.|...)

A escola poderia e deveria abrir-se e tornar-se um verdadeiro lugar de vida,onde haveria espago nao
$0 para o novo,mas para a tradicao, a bistdria, a poesia,a miisica e, em especial, onde os adultos poderiam
transmitir aos jovens suas paixoes e suas habilidades.

O ftempo livre das criancas ¢ hoje utilizado em  atividades obrigatirias e voltadas para a eficiéncia
futura. E um tempo “aproveitado ao misximo” como jé 0 sio o tempo de trabalho ¢ o de lazer do adulto.

Ewm uma sociedade industrializada como a nossa, onde 56 o dinbeiro vale e 56 o trabalbo o fornecerd,a
preguica, a indoléncia, o flanar, ficar simplesmente a toaynao tem direito de cidadania porque nada produz.. O
trabalbo e o lazer sao valorizados,unicamente, se forem geradores de algum proveito intelectual, fisico, social, on
outro. A supervalorizagao do trabalbo exerce um poder sobre todas as atividades modernas. Assim, todo
prazer fora do circuito  produtivo ¢ banido on, no melhor dos casos, é culpabilizado. INds devemos fazer
concorréncia com as mdquinas que nos exercitam cada veg mais, além de nossos limites. O individuo se exige
ser uma mdquina e funcionar de modo idéntico, ou seja, com a mesma eficacia. Tudo deve ser 7itil ou rentdivel.
Se todos somos, em certo grau, determinados pela historia que herdamos desde o nascimento, a isto se acresce a
influéncia da sociedade e de seus interesses, hoje principalmente econonricos.

A crianga deve,entretanto, desprender-se de tudo isso. O mundo da infincia é naturalmente portador
do sonho e do imagindrio.(...)

Numa adolescéncia que se parece mais com um caminho ja pré-determinado e limitante do que com
uma passagem formadora, os jovens de hoje nao deveriam mais contentarem —se de ser clientes, mais ou menos
passivos, dos setores econdmico e escolar. Eles reivindicam o direito de tornar a serem atores sociais concretos e
totais.

Infelizmente, nao nos restam ainda muitos jovens que passem suas noites a construir o mundo
e,mesmo que estejam desencantados com a politica dos mais velhos,que se questionen, verdadeiramente, sobre o
sentido da vida.

Nao serd que arrancando muito cedo esses jovens dos sonhos da infancia, dos quais nao tiveram tempo
de usufruir as riguezas,estamos a fabricar adolescentes desesperados que se entregam de corpo e alma na
corrida para o éxito e para o sucesso profissional e que acabam  por procurd-los num paraiso artificial on

numa violéncia,que eles revertem,por veges, contra si mesmos?...



Os adolescentes de hoje sofrem de caréncia de um ideal que possa nutrir seu imagindrio nesse periodo
Sfundamental do desenvolvimento do individno.

Face a crise dos ideais,o individualismo  desenfreado esta em vias de tornar-se nma espécie de culto,
wltimo valor seguro no qual os jovens aceitam ainda investir.

Assim, pembemox em Suas  agoes,movimentos, que  seu Eu esti no centro de todas suas
preocupagies,enquanto o fim de sua existéncia se reduz a procurar ao mdiximo o prager, compreendido no
excesso.

Animados por um narcisismo desenfreado que os leva a consumir tudo que possa lhes dar prazer,eles
ndo mais tém o tempo de se envolver em uma agao politica oun em outra atividade coletiva.

Apds terem jogado para cima todos os modelos possiveis,eles nao podem mais se identificar com nada
nent com ninguénm,exceto com eles mesmos,num desejo desenfreado de se acabar que vem, sem divida, satisfazer
uma necessidade profunda de sonho e de evasao.

O trabalho glorificado tornou-se o simbolo absoluto da felicidade para todos. Mas de que felicidade se
trata? Da felicidade artificial do consumo que banin o encanto dos pequeninos “nadas” de outrora, quando o
prazer nascia das horas perdidas a partilhar com o outro o simples estar junto on o faer daquelas pequenas e
aparentemente  insignificantes tarefas do cotidiano?

Cabe-nos, enquanto pais e educadores, deixar a nossas criangas e jovens tempo livre para que eles o
possam explorar. . assim que conseguirio obter a forca para, no futuro,enfrentarem livremente a realidade. F:
assim que eles poderao adqguirir a energia da rebeliao e, com ela, o poder de dizer “Nao “\para imporem aos
adultos cegos, que somos, ontras opgoes de vida que escapam, — enfim,aos critérios de valorizagdo,selecao e de
exclusdo, critérios determinantes de nossa sociedade e jd tio presentes na escola.

A sociedade atnal é uma sociedade cada vez mais dividida onde coexistem,mas quase sem interagao,os
mundos interiores sufocados de cada um, querendo um lugar para poderem se exprimir espontaneamente e para
poderem ser em sua diversidade,e um mundo exterior feito de rudezas e da rentabilidade que uniformiza, ao
mesmo  tempo que elimina os menos adaptdvers.

Esta oposicio ¢, para os mais sensiveis,geradora de manifestacoes depressivas por veges dificeis de
superar de ontro modo sendo por uma ajuda externa, o que se revela como um mal menor, comparado a
banalizagao da anto medicacao de ansioliticos e ontras pilulas da felicidade de que a Franga deténm o recorde de
consumo.

Evitemos que nossas criangas se tornem adultos sem energia que,condicionados,sobrecarregados e
esterilizados pelos maleficios da competiao, nao mais tenham nenbum meio de se reabastecer para repor seu

deserto interior, nem de lutar contra a angiistia que as oprime.



Para que ndo nos tornemos os genitores de uma sociedade de clones, por definicao uniformizados, onde
reinariam como mestres absolutos a maquina e a mercadoria, deixemos Iugar para o imagindrio: deixemos pois
a nossos filhos tempo para sonbarem e para nascerem para eles mesnos.

A Espiritualidade que nos falta, tao cruelmente, representa, sem diivida nenbhuma, o antidoto desta
intoxicagdo  terrivel que sao o consumismo e seu coroldrio, um materialismo sem medida até o absurdo , ou

seja, expressa o que André Malraux ji pleitiava : *“ o reencantamento do mundo”.
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ANEXO A.

Modelo de carta enviada as escolas

Sei da complexidade do dia a dia de uma grande escola, do acimulo de tarefas e
prioridades, contudo, sei também que para todos nds que trabalhamos com Educacio, a busca de uma
maior competéncia ¢ de sucesso em nosso projeto educativo, é a forga maior que nos move e que
flexibiliza nossa ac¢io.

Acredito, verdadeiramente, que meu projeto de pesquisa possa trazer contribui¢cSes para uma melhor
compreensio e alternativas de solu¢do para os problemas enfrentados hoje na educagio, em especial
, com adolescentes de meios sociais favorecidos. E essa crenca, e a necessidade da parceria para
viabilizar meu projeto, que me fazem vir até voces.

Estou encaminhando em anexo um resumo de meu projeto de pesquisa no Mestrado de Educagio,
bem como uma carta de apresentagio da PUC .

Meu trabalho sé serd possivel se puder contar com a ajuda dos educadores, em especial daqueles
envolvidos com o ensino nas escolas particulares de Belo Horizonte.

Para efetuar minha pesquisa preciso de conversar com educadores em geral, sobre a percepcio e a
vivéncia que estio tendo da educagdo nos tempos atuais. Em especial, necessito ter contato com alunos
com dificuldades e seus familiares para tentar compreender melhor como suas relagdes de fracasso



escolar e/ ou adaptativo foram sendo “construidas” e o significado dessas vivéncias para o aluno e
seus familiares. Quero entender melhor a relacio e influéncia da organizagio familiar no
desempenho de seus filhos na escola.

Para ter contato seja com alunos e suas familias, seja com professores, orientadores e supervisores,
necessito da cooperacao da diretoria desta escola. Tornar possivel esses contatos, é em termos gerais
minha demanda.

Gostaria muito de poder ter um contato pessoal com a coordenac¢io desta escola, para expor melhor os
objetivos de minha pesquisa e solicitar e explicitar mais detalhadamente o tipo de ajuda que estou
demandando das escolas. Gostaria muito que me procurassem para agendarmos um encontro; estou
disponivel para receber uma resposta pelos telefones .......

Visando facilitar, estarei ligando dentro de uma semana, para saber da possibilidade
desse contato,para o qual tenho toda a disponibilidade de horario.
Atenciosamente,

Anexo B : Projeto de pesquisa encaminhado para as escolas e para alguns

educadores.

Projeto de Pesquisa: Fracasso Escolar e Adaptativo nos Meios Sociais favorecidos: um
estudo sobre a trajetoria escolar de alunos com vidas escolares fragmentadas.

Terminei a parte tedrica de meu Mestrado em Educaciao na PUC, e agora devo iniciar a parte
pratica, que se constitui num projeto de pesquisa de campo,com alunos de meios sociais
favorecidos, que iniciaram seus estudos em escolas patrticulares, e que vém apresentando dificuldades
de adaptagdo ou de aprendizagem escolar. Estas dificuldades, em geral, levam a escola e a familia a
utilizar estratégias que envolvem desde o apoio de uma ajuda psicolégica e/ou pedagogica, até a
trocas de escolas, para dar conta do programa escolar e/ ou recuperar no aluno a motiva¢io e o gosto

pelos estudos e mesmo para evitar a repeténcia ou conseguir a aprovagao.

Todo esse processo ¢ em geral sofrido para todos:
- para a familia, preocupada e onerada com a formagido e preparagio de seus filhos,
— paraa escolaencarregada desta formacio, também lutando por sua manutencio no mercado e
pela consolidagio de seu projeto educativo,

— para o proprio aluno que muitas vezes sai desvitalizado e inseguro desse processo, as vezes ja
carregando viarios rétulos: pouco inteligente, malandro, preguicoso, problematico, que s6
fazem baixar cada vez mais sua auto estima ¢ sua auto confianca.

Sabemos que para a escola e para a familia , o importante ¢ que o aluno aprenda e que tenha

sucesso, mas muitas vezes, em especial na adolescéncia, tém sido dificil , cumprirem seu papel.



Em nossa experiéncia clinica, é cada vez maior o numero de jovens que sdo encaminhados com
dificuldades escolares. Em algumas situagdes, a transferéncia de escola foi um fator essencial para
restabelecer no aluno sua motiva¢do para os estudos, na medida em que possa ter encontrado na
nova escola um ambiente mais acolhedor, que ao aceiti-lo, possibilitou-lhe todo um processo de
resgate da auto- estima e da consciéncia de suas responsabilidades. Existem casos, contudo, em que as
repeténcias e transferéncias parecem ter acentuado um processo de oposicio aos estudos e de
rebaixamento da auto estima. O que levou a resultados tio diferentes? Tem sido freqliente que as
escolas que encaminham estes alunos, considerem que eles tém problemas e os dirigem para
tratamentos especializados ou mesmo sugerem que devem procurar outro tipo de escola.

A sociedade mudou muito .Mudaram os padroes, os valores, as normas. Tudo que nos era ttil
e que servia como referéncias para nos orientarmos no mundo, parece ter sido derrubado e é quase
geral o sentimento dos pais de nio saberem mais o que permitir, o que proibir, para que mundo
educar, com que valores?

O avanco tecnoldgico trouxe intensas modificagdes no cotidiano das familias, mas a escola em
geral continua a mesma.

Sera que a escola deixou de ser atrativo para os alunos, que o que tem para oferecer nao
consegue despertar o interesse, a curiosidade e a motivacdo dos alunos, que tém um mundo externo
muito mais rico e desafiador?

O que esta acontecendo com o processo de ensino aprendizagem? Serd que os professores hoje
s6 sabem ensinar criangas ideais, sem problema algum, super adaptadas e enquadradas?

Sera que, realmente, todas estas criangas necessitam de um “escola algo especial”’, com turmas
reduzidas, métodos pedagdgicos especiais, ou é a escola, que ndo conseguiu se preparar para as
mudancas deste mundo, e para o novo tipo de aluno que estd recebendo ?

Ter pais em condi¢oes de participar ativamente no processo de educacgio dos filhos, passou a ser
considerado por muitas escolas, um pré requisito essencial para que o aluno possa aprender.

Em que casos, em que situagdes , ¢ realmente imprescindivel a participagao e o
acompanhamento familiar? E quando os pais trabalham em horario integral ? As
situagdes de vida atual, tém contribuido para que os pais dos meio sociais
favorecidos também passem quase o dia todo trabalhando para garantir a
sobrevivéncia da familia, e em geral nio resta tempo e disponibilidade para

acompanhar tdo de perto a vida escolar dos filhos.

A familia mudou, mudaram as relacées de autoridade. As relagdes familiares estdo mais proximas,
mais tolerantes, menos centrada na obediéncia passiva.



Estaria nosso sistema de ensino apropriado, apenas, para criangas e jovens que tenham
determinadas caracteristicas de socializagdo, ou seja disciplina, maturidade, capacidade de
concentragio, autonomia, responsabilidade?

Sera que os padrdes de socializagdo da sociedade contemporanea, sio incompativeis com a atitude
requerida para o processo de ensino- aprendizagem, ou seja, a manuten¢ao da hierarquia, a
autoridade, a Lei?

Essas sio algumas das questdes que nos interessa pesquisar e esclarecer e para isso precisamos

conversar com pessoas que enfrentaram problemas similares e com suas familias .

Nosso interesse nao € culpabilizar quem quer que seja pelos processos que o aluno vivenciou mas
procurar entender os papéis da familia, da escola, dos professores, nas situacdes vividas e
decodificar o sentido destas dificuldades.

Para realizar esta pesquisa, preciso entrar em contato com alunos com estas caracteristicas e que
estejam dispostos a cooperar com o estudo. Nosso objetivo é compreender a vida escolar destes
alunos, suas dificuldades e caracteristicas pessoais e familiares. Para isso faremos um estudo
psicossocial  do aluno, entrevistaremos seus familiares,  procurando assim compreender porque
apresentaram e/ou apresentam  dificuldades escolares . Queremos ainda avaliar em que medida,

estas dificuldades refletiram ou ainda possam estar refletindo em sua auto estima, em seus projetos

de vida, em sua adaptacio pessoal, social e familiar.

Etapas e caracteristicas do projeto:

1. Entrevistas com os pais visando conhecer a histéria de vida e escolar do aluno

2. Entrevista com os alunos e aplicagdo de testes motores, intelectuais , pedagdgicos e emocionais
, quando necessario e util para a compreensao e orientacao do caso em estudo.

3. Entrevista de devolugdo com os pais, devolvendo- lhes a compreensdo obtida pelo estudo
psicoldgico e orientando-os na solugdo dos problemas apresentados.

4. Entrevista com o aluno, fornecendo-lhe as orientacdes necessarias.

O atendimento sera feito em meu consultério particular, nos horarios de interesse para a familia.
Todas as informagoes obtidas através das entrevistas e testes serdo confidenciais e me comprometo a

nao identificar pessoas, escolas, professores e demais envolvidos.

Como o trabalho de pesquisa requer metodologicamente recortes muito precisos, pode ocotrer que
algum aluno encaminhado nio se enquadre no caso e que o estudo de seu caso nio faca parte da

dissertagdo; contudo, todo caso serd visto integralmente, em todas as etapas e comprometo-me a



realizar o trabalho com os mesmos padtdes éticos e de qualidade profissional que venho usando em
meu trabalho em consultdrio patticular, ao longo de 25 anos de pratica profissional. Os casos que por
ventura venham a ser utilizados na tese, passardo por modificagdes na sua caracterizagio para que nio
possam de forma alguma ser identificados, mas mesmo assim, as pessoas envolvidas, terdo

>

antes, acesso ao material que vai ser publicado, para que possam aprova-lo ou nao.

Se vocé puder cooperar, seria de grande valor. Informe qual o meio de fazer contato com vocé, para
que pessoalmente eu possa lhe fornecer maiores detalhes, responder a alguma divida que possa ter.

Se preferir entre em contato comigo:

Maria Luisa de Oliveira Salomon - Psicéloga desde 1974 pela UFMG
Especialista em Psicologia da Infancia e da Adolescéncia — ( Fac. Medicina UFMG)

ANEXO C - Roteito de Entrevista para estudantes

1. Sonhos, projetos e ideais de vida? Relac¢do do estudo com estes sonhos? Os pais interferem de
alguma forma?

2. O que voce gostatia de estar fazendo daqui ha 10, 15 anos? alguma profissdo ? qual o papel que
os estudos, um diploma tem para que vocé concretize seus sonhos? Seus pais sdo modelos para
vocé? Tem algum idolo, modelo?

3. Dia a dia na escola? atividades mais interessantesrrendimento escolar? Que sentido tem estudar
para voce? Se tivesse liberdade, continuaria os estudos?

4. Matérias que gosta e ndo ? Influéncia dos professores nas ? Caracteristicas que aprecia ou nao
nos professores? Vocé acha que os professores influenciaram de alguma forma sua relagio com o
conhecimento, com o saber? De que forma? Os conteddos e matérias que vocé gosta ou nao
foram influenciados pelo tipo de professor? Explique?

5. Quanto vocé estuda? Qual é o seu estilo, titmo de estudo?(diatiamente? Revé as matérias do dia?
s6 para as provas?) E disciplinado? E importante ter bons resultados em termos de prova,
notas? Considera-se competitivo?



6. Quais os fatores mais importantes positivos que vocé vé na escola? O que mais gosta na escola?
O que menos gostava? Fatores negativos a seu ver? Como seria a escola que gostaria de ter ? O
que mudaria?

7. Recebe ajuda da familia para as tarefas escolares? como? seus pais participam de sua vida escolar?

8. Que sentido vocé acha que a escola e o estudar em si, tem para seus pais? Eles exigem muito de
VOCE nestes aspectos?

9. Educacio mais liberal ou autoritaria? Em que aspectos? Explique e dé exemplos se possivel
(tem regras e normas quanto a sair, amizades, estudos, etc)

13. atividades, praticas, estilos, didaticas, utilizadas pelos professores, vocé considera mais

apropriados e que lhe despertam maior motivacio pelo aprender?

14. Reacgio dos familiares diante de notas baixas/ocorréncias na escola ?Existem reacoes diferentes

por patte do pai ou da mae?

15. problemas disciplinares? ocorréncias?

16. Acha que os professores costumam demonstrar preferéncias por alunos? Percebe que estas

referéncias estdo ligadas a algum tipo de caracteristica ou conduta do aluno? Quais?

17.Ja pensou que fosse burro, menos inteligente ou “burro para algum conteido” especifico ?

Costuma se comparar com outros colegas ou irmaos? alguém de sua familia, ou da escola o considera

menos inteligente, menos capaz?

18. P6r que voce pensa estar tendo essas dificuldades? Como vocé as explica? O que vocé pretende

fazer? Que tipo de ajuda precisaria?

19. Com relagio a algumas caracteristicas que vou enunciar queria que vocé me falasse, quais vocé

considera ter e em que graur? (exemplo : nada - pouco — médio — muita — excelente)

—  persisténcia — esfor¢o- auto- determinacio — disciplina — organizacio — interesse em aprender —
curiosidade

— alto nivel de exigéncia- perfeccionismo — dificuldades com as hierarquias — baixo limiar a
frustragao —oposicionismo- agressividade. Autonomia e independéncia. Responsabilidade.

Anexo D
] QUADRO 10
— RESUMO DA ANALISE DA DINAMICA FAMILIAR DOS CASOS ESTUDADOS
Perfil |Tipo de vinculo |Presenca e participagido | Vivéncias Autoridade/
conjugal Pai Maie compartilhadas |filhos
1. |C pPPP MPP 1 M
2. |C PA MP R P
3. |IC PPA MP R p
4. IS PA MPP I M
5 |C PPA MP M p
6. |[C PPA MP M P
7. IS PA MPP M M
8. |C PPA MPP I M /P
9. |C PPA MP R P




| 10 [IC |PA MP R M
Legenda:

Vinculos:

C — Consistente
IC — Inconsistente
S — Separado

Participacdo e presenca paterna:
PPP — pai presente e participante
PA — pai ausente

PPA — pai presente nao participativo

Participacdo e presenca materna:
MPP — mae presente e participante
MP — maie presente e nao participativa

Experiéncias e Vivéncias Compartilhadas:
I — Intensas

M — Moderadas
R - Raras

ANEXO E

QUESTIONARIO A SER PREENCHIDO PELOS PAIS

|Primeira Parte : triagem :

1. Dados de Identificagiao do filho(a)

Nome: Data de nasc: Série atual:  Nome da escola:

2. Motivo da busca: Explique porque seu filho esti apresentando dificuldades na escola e
qual a natureza destas dificuldades:

3. Dados dos pais

Escolaridade/nivel formagdo/profissdo/salario atual ou renda média do pai, da mae.
Constelagao familiar da familia ( numero de irmaos, ordem nos nascimentos )

Situagdo do casal: Casal vive junto: Sim ( ) Nao: () tempo de separagao:

Casal separado: sim () Nao () Quem reside com os filhos: Recebe pensao: Sim ()
Nao: () Valor:

4. Dados Socio econdmicos e culturais
Residem em casa ( ) apartamento ( )



Propria( ) Alugada () Cedida/emprestada( ) Financiada( )Valor prestagio:
Valor de aluguel: Apartamento () 2 quartos() 3 quartos ( ) 4 quartos ( ) mais ()

Area de Lazer: () Localizacio: Bairro: Casa: () n° de comodos
quintal() jardins ( ) Local separado para leitura, estudo () onde: __ Biblioteca em casa: (
)

Marque o que tem na residéncia, através do nimero de aparelhos:
Geladeira () Freezer ( ) Microondas () Radio () Aparelho de Som ()
Gravador () TV () Internet ()
Assinatura de revistas e / ou jornais: Sim () Nao () Quais:
Renda salarial familiar: 10 a 20 salarios ( ) 20 a 40 salarios () 40 a 60 salarios
5. Dificuldades escolares? Adaptativa?
Desde quando seu filho(a) passou a apresentar dificuldades de aprendizagem ou de adaptagao
escolar .
Seu filho apresenta algum distirbio motor, neurolégico, mental ou psicolégico que possa
estar relacionado com as dificuldades que vem apresentando?
Ja o levou para um diagnéstico ou consulta médica?
Que explicacao vocés tem para os problemas apresentados
6. Vida Escolar
1. Ha quanto tempo seu filho/filha, estuda nesta escola
atual Por que o colocou
nesta escola 2. Teve outras
opgoes?
Enumere as escolas que seu filho ja estudou, desde o inicio ( maternal, creche, pré-escolar
Saude do filho:
( histéria dos primeiros anos de vida e atual )

2° parte — apenas para os pais da amostra

Organizagiao Familiar

Somente o pai trabalha e ¢é responsavel pelo sustento da familia: ( )
Ambos os pais trabalham( ) divisao despesas pelos 2 () Esposa contribui mais ( )
Marido contribui mais financeiramente( )

Existe empregada doméstica na familia: ( ) diarista, trabalhando todos os dias () mensal,
para todos os dias, dormindo na residéncia ()

Faxineira () uma vez por semana ( ) 2 vezes p/semana () 3 vezes por semana( )

5 vezes por semana ()

Numero de empregados que prestam servigos a familia: Tipo:

Mae ¢ responsavel por quase todo o trabalho doméstico: ()

Marido ajuda nas tarefas domésticas sistematicamente( ) ocasionalmente ( )
raramente ( ) nunca ( )

Filhos ajudam nas tarefas domésticas () sistematicamente( ) ocasionalmente( )
raramente( ) nunca ( )

Papéis definidos : sim( ) nao ()

Distribuicao de tarefas: Sim ( ) Nao () Quais:




De quem ¢ a Responsabilidade formal pela educagao dos filhos:
Divisao da responsabilidade entre os pais () Pais decidem
juntos: Séamie ( )séopai( )Exemplos:

Atividades Culturais:
Marque das atividades abaixo listadas, quais fazem parte do dia a dia da familia, ou seja, a
familia, ou um de seus membros, pratica/ participa pelo menos 1 vez por semana:

() leitura de livros ultimos livros lidos:

() leitura de jornais  quais:

() leitura de revistas quais:

() cinema ultimo filme visto ( )
()

()

video ultimos filmes ou atracoes vistos:
encontro com amigos
() passeios e pequenas viagens
() sitios, fazendas, casas de campos
() clubes
() pratica de esportes . Tipo de esportes praticados:

() igreja, cultos, atividades religiosas
( )teatros, shows . Ultimos vistos:
Outras atividades () Quais:
Atividades que fazem parte da rotina mensal da familia:

Leitura de jornais: () revistas () livros () cinema () teatro () shows ()

Clubes () passeios () pequenas viagens () visita a parentes () visita a amigos ( )
Sitios () pratica de esportes ()

Outros :

Atividades sistematicas( marque as desenvolvidas por algum membro )
Inglés () Quem:
Francés( ) Quem Espanhol () Quem
Italiano ( )Quem:
Outras linguas: () Qual(is): Quem:
Instrumentos musicais () Quais:
Informatica () Quem :
Danga, balé ( ) Quem :
Ginastica, pratica de esportes () Quem:
Quais modalidades:
Habito sistematico de leitura () quem
Estudos( ) quem
Outras atividades:

Quais: Quem:

A familia tem habito de viajar juntos: Sim () Nao () Ocasionalmente ( )

Freqiiéncia: 1 vez ao ano () 2 vezes ao ano () mais de 2 vezes () Tipo de viagens mais
comuns:

Praia( ) Campo () Cidades histéricas () exterior () congressos () excursdes ()
Internacionais ()



Teém religido: Sim ( ) nao () Qual:
Freqlientam a igreja, cultos, etc () freqiéncia :
Os filhos tem por habito, receber amigos em casa? Sim () Nao ( ) Frequentemente( )
raramente () as vezes () nunca( )

I. Sistema de Autoridade familiar

Pai: voce se considera autoritario: ? sim ( ) nao ()

Explique:

Mae: vocé se considera autoritaria? Sim ( ) ndo ( )
Explique:

Quem ¢ a figura de autoridade em casa? Pai () mae ( ) divisao de poder ( ): como:

Modelos educativos : Pai: extremamente repressora e autoritaria( ) Rigida,
hierarquica e formal () liberal ( ) com excessiva liberdade e autonomia, laissez — faire( )

Mae: extremamente repressora e autoritaria () rigida, formal, hierarquica ( )
liberal () excessiva liberdade, laissez faire ()

Tipo de educagio que dio aos filhos:

Conservadora e rigida( )

Hierarquica e com dialogo ()

Autonomia e liberdade ()

Laissez- faire ()

Ha divergéncia entre o casal? ( ) sim () ndo  Qual, explique:

J. Papéis Familiares

O pai acompanha a vida escolar dos filhos: Sim ( ) Nao ( )Ocasionalmente ()

Como:

Participa das reunides escolares: Sim () Nao () Ocasionalmente ()

Ajuda nas tarefas escolares :sim ( ) Ndo ( ) raramente ()

Diariamente () sempre que requisitam () regularmente, independente da demanda dos
filhos ()

A mae acompanha a vida escolar dos filhos : sim ( ) Nao () ocasionalmente () Ajuda nas
tarefas escolares: sim () nao () raramente ( )

Diariamente () sempre que requisitam () regularmente, independente do pedido destes()
Participa das reunides escolares: sim ( ) ndo () ocasionalmente ( )sempre que sentir
necessidade ()

K.. Escolha da escola
a) Enumere o nome dos estabelecimentos de ensino onde seus filhos estudam atualmente,
especificando a série, e se a escola é publico ou privada?




b ) Que fatores pesaram na escolha da escola atual para seu( )s) filho(s ):

IV- ESCOLARIDADE DO(a) FILHO( a)
Enumere todas as escolas, em ordem temporal

a) local:

Tempo de permanéncia: Motivo da escolha Motivo de
saida: Impressoes sobre a escola:

b)...

Relagées Pais X Escola

2.Como voce percebeu ou ficou sabendo das dificuldades de seu filho

3 .Se foi a escola que lhe comunicou, como o fez e que tipo de orientagao lhe

deu: :

4. Voce ja esperava que ele apresentasse estas dificuldades? Por que?____

5.Que providencias foram tomadas, que modifica¢oes foram feitas na vida de seu filho/a, e
da familia, para sanar as dificuldades apresentadas
6. Que resultados foram obtidos:
7.Qual foi a participagao da escola para ajudar a resolver as dificuldades apresentadas:

Estratégias Utilizadas pela familia

1. Marque das opg¢oes abaixo as medidas/ praticas/ utilizadas por vocés para sanat as
dificuldades apresentadas por seu filho(a) na escola:

() aulas particulares esporadicas () aulas particulares por mais de 3 meses

() aulas particulares por todo o semestre letivo () aulas particulares sempre que

() solicitado pela escola ou pelo estudante
() acompanhamento de deveres sistematico por parte dos familiares
() acompanhamento de deveres feito por familiares quando solicitado pela escola
() acompanhamento de deveres na época que surgiram as dificuldades, feito pela familia
( ) acompanhamento de deveres com profissional e de forma sistematica
( ) acompanhamento de deveres com profissional e no periodo de crise
() avaliagao psicolégica () acompanhamento psicolégico esporadico () psicoterapia
() consulta ao pedagogo ( ) acompanhamento pedagdgico
() reeducagao pedagogica () outros tratamentos recomendados:
quais:
() mudangas no controle e acompanhamento dos estudos dos filhos
( ) mudanca de escola () mie ou pai modificaram horarios para acompanhar melhor as
tarefas escolares do filho
outras condutas:
2. Marque as atividades e praticas que a familia utiliza, visando aprimoramento e
desenvolvimento escolar/ formativo dos filhos:
( ) curso de linguas () curso de informatica () acesso a Internet
() viagens culturais no Brasil () viagens fora do pafs ( ) intercambio
() assinatura de revistas () atividades culturais: museus, galerias, exposi¢des, feiras.
() colegoes de livros, acesso a livros em geral
( ) frequéncia a teatros, cinemas ( ) habito de leitura dos pais como incentivo e modelo




Outros:

Faga um perfil de seu filho, considerando as caracteristicas abaixo relacionadas
Tente, também, classificar o grau que vocé considera que ele as possui ( fraco, médio,
bom, intenso ou forte)

1. autodeterminagao () 2.esforco () 3. disciplina ( ) 4. organizagao ( ) 5. perseveranga
() 6. comunicabidade ( ) 7. vivacidade ( ) 8. curiosidade () 9. respeitoso com as pessoas(
) 10.tolerancia as frustracdes () 11. espirito de equipe( ) 12. autonomia ( ) 13.
independéncia ( ) 14. responsavel ( ) 15. educado e polido ( ) dificuldades com as hierarquias
e as figuras de autoridade.


















