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RESUMO

O objetivo deste trabalho, articulado com meus objetivos de vida, foi mostrar, através de cartas
escritas por adolescentes infratores de uma unidade da FEBEM, um dos caminhos encontrados
como pratica pedagdgica e nelas captar o que era revelado e ocultado pelos meus alunos quando
escreveram para suas maes, amigos e namoradas, considerando as condi¢cdes sociais concretas,
nas quais as cartas foram produzidas, ou seja, 0 ambiente carcerdrio, a censura, a distancia entre
0s meninos e sua comunidade, a sala de aula, as relagdes estabelecidas, os conflitos, os siléncios.
A utilizag¢do de onze cartas selecionadas deu-se com a permissdo dos alunos e de seus familiares,
bem como pertenciam aos arquivos pessoais da professora-pesquisadora por serem atividade
pedagogica desenvolvida durante as aulas.

A perspectiva tedrico-metodologica escolhida foi a Histérico-Cultural de Lev Vigotski e a
enunciativo-discursiva de Mikhail Bakhtin, procurando trazer contribuicdes de outros autores,
cujos pensamentos e obras ampliaram as possibilidades de compreensdo e andlise do objeto de
estudo. O caminho metodolégico diz respeito aos fundamentos e processos, nos quais se apdia a
reflexdo.

O texto foi organizado em cinco capitulos, procurando abranger as seguintes questdes: trajetdria
da pesquisadora até seu objeto de estudo; caracterizacdo da instituicdo e dos internos;
contribui¢des tedricas ao estudo; possibilidades de leitura das cartas produzidas e consideragdes
finais.

Foram construidos quatro nucleos tematicos para a andlise, depois de varias leituras das cartas: 1.
A carta como tentativa de aproximag¢do com o outro; 2. Busca do reencontro e a falta que sentem
das pessoas que nao estdo presentes; 3. Declaracdo de amor, do bem querer; 4. Arrependimento,
pedido de perddo e promessa de mudanga de vida.

Além do que pude viver na instituicdo carcerdria, meus alunos me mostraram, me disseram,
escreveram, confidenciaram, revelando e ocultando uma importante instancia da sociedade. Nao
apenas como uma parte dela, mas como uma parte que contém o todo — uma totalidade. Posso
dizer que mesmo na violéncia e na exclusido social, os meninos ndo estdo destituidos de suas
condicdbes humanas de desenvolvimento — elas estdo apagadas, mas com marcas de

possibilidades.



ABSTRACT

The target of this work, articulated with my life aims, is to show, through letters written
by violator adolescents from a FEBEM unit, one of the pedagogic way found and in them find
what was revealed and hidden by my pupils as writing to their mothers, friends and love hearts
taking into account the real social conditions in which those letters were produced, I mean, the
jail environment, the censorship, the distance between the children and their communities, the
classroom, the established relations, the conflicts, the silences...

I had the pupils and their family authorization to use the eleven selected letters, as well as
they belong from the private file of the survey teacher once they were classroom activities.

The chosen theoretical-pedagogical view was a historical cultural from Lev Vigotski and
a enunciative-discursive from Mikhail Baktin, always trying to get additions from many other
authors whose considerations and production widely opened the comprehension and analysis
possibilities of the subject study. The methodological way is concerning the fundamentals and
processes, in which such a reflection is standing.

The text was organized in five chapters trying to cover the following: the way followed by
the researcher until her object of study; institutions and internals characterization; theoretical
additions to the study; possibility of reading produced letters and final considerations.

Four thematic nucleuses were built for analysis, after many readings of subjected letters:
1. The letters as an attempt of getting closer to each other; 2. A search to meet again and the
feeling of missing someone that is absent; 3. Love declaration to the loved one; 4. Regret, asks to
be forgiven and a change in live promise.

Besides what I could see in a prison institution, my pupils had shown, told, written and
disclosed confidences to me, revealing and hidden, an important instance of society. Not only as
a part of it, but as a part within the whole - a fotality. I can say that even in the violence and in the
social exclusion, the children are not dismissed of their developing human conditions - they are

pale, but marked by the possibility.
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PALAVRAS DE APRESENTACAO

“Toda gente precisa de aprender. Também tu vais aprender. Ainda
bem que me disseste francamente: eu ndo sei.”
ANTON MAKARENKO - Poema Pedagégico I (1980, p.21).

A trajetéria da pesquisadora na drea da educagdo ndo comecou com a entrada no
mestrado. Como bem disse Mikhail Bakhtin, muitas vozes estiveram presentes em minha vida,
que foram constituindo-me no que sou e que continuardo a alicercar-me. Considerando a vida de

cada individuo como uma multiplicidade de vozes, repito com esse autor:

Em cada um dos pontos do didlogo que se desenrola, existe uma
possibilidade inumerdvel, ilimitada de sentidos esquecidos, porém, num
determinado ponto, no desenrolar do didlogo, ao sabor de sua evolucgao,
eles serdo rememorados e renascerdo numa forma renovada (num
contexto novo). Todo sentido festejard um dia seu renascimento
(BAKHTIN, 1992, p.414).

E, desta forma, pretendo escrever este texto como um enunciado no sentido bakhtiniano.
Assim, no didlogo com os autores, com experiéncias de vida e o desejo de compreender as
revelacdes, bem como as vivéncias ocultas nas cartas dos internos da FEBEM, meus alunos, de
forma renovada e com sentido novo, como sugere o titulo deste estudo, utilizando-me de palavras

da lingua.

que ndo sdo de ninguém, porém, a0 mesmo tempo s6 as ouvimos em
forma de enunciados individuais, sé as lemos em obras individuais, e elas
possuem uma expressividade que deixou de ser apenas tipica e tornou-se
também individualizada (segundo o gé€nero a que pertence), em fungdo do
contexto individual, irreproduzivel, do enunciado (idem, 1992 p.312-313).

Por dificuldades e contradi¢des em minha vida, trabalhei em uma casa noturna com meu
irmdo - uma casa para jovens de classe popular - responsdvel pela divulgacdo e organizagdo de
eventos. Mundo estranho para mim. Fiz parte deste espaco e das atividades dele durante oito
anos. Como aprendi com aqueles jovens humildes e transformadores do meu lugar de trabalho em
espaco de alegria! Inicio af minha trajetdria junto as pessoas menos favorecidas, empobrecidas.

Neste lugar, conheci também um outro lado — o da violéncia, das gangues, das drogas, da

10



prostituicdo - favela, miséria, mas também ética e protecdo aos que lhe eram queridos. Lembro-
me do respeito, carinho e protecdo com que muitos desses jovens se dirigiam a mim, até mesmo
nas ruas. Momentos marcantes para minha constitui¢io, contribui¢cdes valiosas que me tornaram
aberta para um novo olhar para o mundo e para o ser humano, consegui ser mais fraterna e
solidaria.

Uma nova fase se inicia quando volto para a universidade em 1993, cursando Educacio
Artistica e me lancando ao magistério. Logo no primeiro semestre do curso, vou ministrar aulas
em uma escola distante da cidade, que atendia criancas e adolescentes da drea rural, lugar de
muitos mistérios, lendas e histérias — novamente um espagco que me era estranho. Comego a ser
professora.

Quando da conclusdo do curso, em 1997, iniciei minha caminhada profissional no Projeto
Crianga 2000'.

Comecei como estagidria do curso de Educacdo Artistica no segundo semestre de 1997 e
depois fui convidada pela Coordenacdo Geral dos Projetos Sociais para que, no més de
dezembro, substituisse o Orientador de Artes, pois, neste periodo, estaria coordenando uma
equipe de universitarios em trabalhos de extensdo no Estado de Tocantins.

Os adolescentes integrantes do Projeto Crianga 2000, com quem interagia, diferenciavam-
se dos alunos com quem trabalhei como professora-estagiaria no curso de graduacgdo, pois faziam
parte de um projeto social, ndo configurado como escola.

Algo me preocupava sobremaneira: a baixa auto-estima dos meninos € meninas.
Pareciam-me inseguros e com medo do fracasso, ou melhor, refletiam o fracasso vivido.

Fui cursar Pedagogia — queria aprender mais e aprimorar minha prdtica profissional,
adotando Paulo Freire como meu mestre. Atuei em Aldeia Indigena como parte de um trabalho
nos campos educacional e de evangelizacdo. Missdo desafiadora em contexto estranho para mim.
Novamente estava mergulhada no desconhecido. E por ai fiquei durante cinco anos. Ao mesmo
tempo, envolvi-me com cursos de formacdo para professores leigos no Estado de Tocantins e no

Programa de Alfabetizacio Solidéria’ das regides Norte e Nordeste.

' O objetivo do Projeto Crianca 2000, Bauru/SP é fornecer formacdo educacional, tentando afastar-se do

assistencialismo, é confessional e filantrépico, oferece praticas educativas e trabalha com a prevengdo do chamado
“risco social”.
2 . .

Programa do governo federal para combate ao analfabetismo de jovens e adultos

11



Envolvida de “corpo e alma” aceitei trabalhar com deficientes mentais: 126 criancas e
adolescentes que me ensinaram a olhar o mundo com maior amplitude e sentir a necessidade de
estudar cada vez mais.

Formei-me em Pedagogia , em Dezembro de 2002.

Uma alternativa de trabalho se apresentou: ser professora da Fundagdo do Bem Estar do
Menor (FEBEM). Prestei concurso e passei. Em junho/2003 assumi a classe multisseriada (séries
iniciais do Ensino Fundamental) nesta institui¢do. Novamente o desconhecido, o novo, o desafio
e a vontade de continuar envolvida, por inteiro, com parte vulnerdvel da populacdo sofrida e
excluida.

Era preciso conhecer, observar, criar lacos afetivos. Estava eu diante de onze alunos
cuja expectativa ndo parecia ser outra: sair dali, ir embora, ter liberdade. Eles me foram revelando
suas experiéncias vividas, as quais quase ocultas que solicitavam olhar e escuta apurados. Mais
tarde aprendi: tratavam-se de um olhar e um escutar indicidrios.

Domingo era dia de visita. Pais e alguns parentes previamente selecionados pela
instituicdo passavam algumas horas no periodo da tarde com os internos. Nestas horas, noticias
corriam sobre as familias, os bairros, os amigos: “[Fulano] foi pego pela policia”; “Ndo tem
comida em casa...” “Sua vo estd doente”; “Sua mde ndo veio porque ndo tinha dinheiro para o
onibus”. Alguns nio recebiam visitas, mas ouviam o que os familiares dos colegas falavam.

Eu notava uma agitacdo maior na segunda-feira quando comecava a aula. As observagdes
dessa agitacdo e o desejo de entendé-la deixaram-me mais atenta aos indicios que os alunos me
forneciam: comentavam se haviam ou ndo recebido cartas da familia ou de amigos; alguns, por
falta de noticias, queriam comunicar-se € saber o que estava acontecendo em casa ou no bairro;
nas visitas alguns adultos perguntavam: “vocé recebeu carta de (...)?” Na segunda-feira
questionavam os agentes de protecdo: “onde estd minha carta?”; “Cadé minha carta? Na visita
falaram que alguém escreveu pra mim, cadé?”

Tomei uma decisdo: todas as segundas-feiras organizar um tempo para a escrita de cartas,
utilizando esse momento como parte do processo de aprendizagem da leitura e da escrita,
possibilitando significd-las como contato com pessoas que se encontravam do outro lado do

muro, o qual os separava de seus familiares e amigos.
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Os que queriam responder as cartas recebidas, pediam idéias do que escrever: “senhora’,
dd idéia do que escrevo!”. Os que ndo haviam recebido visitas nem cartas, comportavam-se de
pelo menos duas maneiras diferentes: ou manifestavam-se querendo escrever ou mudavam de
atividade — desenhavam, rabiscavam e, muitas vezes, deitavam na carteira, dando a impressao de
estar dormindo.

Tais situacdes constituiram-se também na génese das relacdes que foram se estabelecendo
entre: professora, alunos - internos da Febem, leitura e escrita, familia, amigos, cartas.

Carta, género discursivo e como tal com tipos “relativamente estdveis de enunciados”
(BAKHTIN, 1992, p.279). Comunicagdo entre os de dentro e os de fora; entre os que ficardo
mais tempo dentro que fora e os que ficardo mais tempo fora.

Estava em gestacdo minha pesquisa e “as cartas” tornaram-se meu objeto de estudo nesta
dissertacdo: os modos de dizer, os discursos que circulavam nos momentos da escrita delas — as
condicdes de sua producdo —; o momento da escrita e os indicios dos sentidos produzidos pela
linguagem das/nas cartas — polissemia, aparente explicitagdo, ocultamento, neologismos, dizeres
préprios de seu grupo social, tanto de origem quanto de convivéncia tempordria na Instituicao.

A produgdo de sentidos que se dd sempre em um contexto histérico, em situacdes
concretas de vida social como nos ensina Lev Semionovich Vigotski em suas obras. Cartas
fazem parte das relagcdes sociais dos meninos e, portanto, constituem suas subjetividades. “A
esséncia humana ndo € uma abstragdo inerente ao individuo singular. Em sua realidade € o
conjunto das relagdes sociais” (MARX e ENGELS, 1996,p.13).

Neste contexto, refiro-me as cartas de meus onze alunos internos da FEBEM, no periodo
de Junho a Dezembro de 2003, nas aulas das séries iniciais do ensino fundamental, em classe
multisseriada. Digo, portanto, de relagdes de ensino e de cartas que sdo direitos garantidos
legalmente aos infratores em regime de internacdo, como se pode ler no Estatuto da Crianca e do

Adolescente:

Pardgrafo dnico. Durante o periodo de internagdo, inclusive provisoria,
serdo obrigatdrias atividades pedagdgicas

Art. 124. Sao direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, os
seguintes:

3 . . .~ . . N
De acordo com as regras da institui¢do, os meninos deveriam reportar-se a professora, chamando-a de “senhora”.
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a) corresponder-se com seus familiares e amigos
. - .. . ~ 4
b) receber escolarizacao e profissionalizacdo (p.36-37)

Meu envolvimento com criangas e adolescentes dos grupos sociais menos favorecidos, em
vdrias situacdes concretas de vida deles, foi referéncia para minha pratica educativa e, ao estar
diante dos meus alunos, em um regime carcerario, ndo foi diferente. Por isso eu ndo tive medo de
enfrentar as grandes dificuldades que se apresentavam a cada iniciativa de fazer, da sala de aula,
um ambiente de coletividade e de trabalho, como ensina Makarenko.

Os objetivos do estudo foram, portanto, identificar nas cartas e nas condi¢des de sua
producdo, valores e comportamentos, sentimentos, significados, embates, resisténcias,
confrontos, para tentar compreender a multiplicidade de vozes presentes nas cartas dos internos
da FEBEM. Captar os efeitos de sentidos, considerando o processo de institucionalizagdo de
determinados significados/sentidos presentes no jogo ideoldgico das relagdes de forca e de afeto
que permeiam sua vida.

O recorte serd realizado, tendo em vista o carater poliss€émico da adequag@o as normas os
quais estdo submetidos e da resisténcia a elas, bem como as condi¢des de producio, tanto da
escrita das cartas quanto da situacdo de internos, de reclusos, por serem infratores.

Infratores e internos sdo obrigados a freqiientar aulas do ensino fundamental, como
direito, ainda ndo sabem ler e escrever ou, se sabem, o fazem com limitada competéncia. O que
me faz lembrar de Conceicdo Paganele’ quando afirmou que "A prépria escola piblica ja ndo
educa, imagine uma escola publica dentro da Febem. E uma escola de faz-de-conta". Disse
também que “o jovem que consegue se desenvolver 14 dentro tem sorte. (...) muitos saem das
unidades semi-analfabetos como entraram, mas com o diploma de 8* série. Eles ndo conseguem
acompanhar a escola fora da unidade, ai, desistem".

Alguns dos alunos por estarem em processo de alfabetiza¢do, ndo realizavam sua escritura
autonomamente, assim, estabelecemos um momento em nossas aulas para redigir cartas para seus

familiares e amigos, proporcionando um momento quase meigico6 de comunicagdo com 0s seus.

* Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n° 8.069 de 13 de Julho de 1990. Capitulo IV - Das Medidas Sécio-
educativas. Se¢do VII — Da internacdo.

> Presidente da Associa¢do de Mies e Amigos de Criancas e Adolescentes em Risco (AMAR), em entrevista 2
Revista Caros Amigos, Marco de 2000, p. 30-36.

® Estou chamando de "mégico" pela transformacio de feicGes, gestos, sons reveladores quase como as
transformagdes que acontecem nas magicas e que encantam a platéia.

14



Eu realizava, para os que ainda ndo escreviam sozinhos, a escrita (era escriba deles) através do
pensamento e idéias estabelecidas por eles e, muitas vezes, com eles.

Para ndo correr o risco de parecer que concebo a linguagem como algo pronto, acabado e
transparente, procurei registrar o dito pelos meus aprendizes e, por meio de suas falas, revelavam-
se como sujeito. Dai vale lembrar o que diz Orlandi (2001): “O sujeito que produz linguagem
também estd reproduzido nela, acreditando ser a fonte exclusiva de seu discurso quando, na
realidade, retoma sentidos preexistentes” (p.19).

E preciso assinalar que ler as cartas recebidas por eles, também passou a ser tarefa minha
— algumas vezes fui solicitada a ler as cartas recebidas, se bem que, na maioria das vezes, quem
fazia isso eram os colegas ja leitores.

Mais algumas observagdes prévias ajudam o leitor a compreender as condi¢des da
pesquisa: uma delas diz respeito ao fato de que antes de receberem ou enviarem suas cartas, essas
eram lidas por uma técnica, psicéloga ou assistente social, profissionais responsdveis por um
certo nimero de internos, cujo papel era de informd-los, acompanhé-los, interceder por eles e
apoid-los; via de regra, os adolescentes enviavam ou recebiam fragmentos de correspondéncia. E
preciso uma cuidadosa anélise que leve em consideracdo essa condi¢@o institucional, mesmo nao
sendo meu objetivo, neste trabalho, analisar a institui¢do como tal. A outra observagdo diz
respeito a posse das cartas dos adolescentes: chamo tais cartas de documentos pedagogicos ou
escolares.

Ao tornar-se rotina, a escrita das cartas as segundas-feiras estabeleceu-se um vinculo
maior com 0s meninos que mais utilizavam desse momento e propus um arquivo para o rascunho
dessas cartas. Organizei uma pasta para cada um deles a qual ficava em meu armdrio. Esta pasta
era dividida da seguinte forma: cartas enviadas e recebidas. As recebidas, os adolescentes
escolhiam se gostariam de guardd-las em seus pertences ou se ficariam neste armdrio. As
enviadas, eu procurava manté-las no arquivo, mas nem todos concordavam e, claro, ndo eram
obrigados a isso. Trés alunos costumavam oferecer seus rascunhos para eu guarda-los; outro,
posteriormente, apds sua mae ter recebido as cartas, foram-me oferecidas para esta pesquisa,
cartas obtidas no préprio endereco da familia.

Neste primeiro texto, uma espécie de abertura, de apresentacdo, pretendi colocar o leitor
em contato com a relagdo entre minha trajetoria de vida e a pesquisa. Desejel também dar um

panorama do espaco fisico, do tempo e das pessoas envolvidas neste estudo.
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O espaco, uma das unidades da FEBEM, a sala de aula de ensino fundamental, as
condi¢des de instituicdo que leva a qualificacdo de s6cioeducativa, mas que €, na verdade carcere,
prisio. O tempo refere-se a permanéncia dos meninos como internos nessa instituigcdo,
estabelecido pelo juiz da vara de Criancas e Adolescentes. Refere-se, também aos meses em que
fui professora desses alunos - tempo vivido e as relagdes estabelecidas.

Neste espago e neste tempo a professora-pesquisadora, os alunos, os agentes de protecio
que ficavam na porta da sala de aula, a coordenadora pedagédgica, as familias, as técnicas -
encarregados de censurar entrada e saida de cartas.

Desejo, neste momento, indicar, mesmo que ainda de forma muito breve, dois dos autores
em quem busco importantes referéncias: Mikhail Bakhtin [1895/1975] e Lev Semionovich
Vigotski [1896/1934] Eles tém em comum: a época em que viveram - final do século XIX e
primeira metade do século XX; a matriz marxista - modo de ver o mundo/conceber os individuos
como o conjunto das relacdes sociais encarnadas em nos.

Busco outros interlocutores que vao me ajudando a compreender objeto e objetivos do
estudo. Destaco, neste final da primeira parte, um deles: Anton Semionovich Makarenko
[1888/1939] que, em sua época empenhou-se em construir uma nova sociedade - a socialista.
Entre seus estudos, interessa-me principalmente a organizagdo, por ele, de uma escola na qual a
coletividade e trabalho eram principios da pedagogia socialista. Makarenko faz parte da
constituicdo de minha subjetividade. Informacdes sobre ele: autor; o tempo vivido por ele; os

fundamentos; os principios da pedagogia socialista e suas obras constam no anexo O1.
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DE QUE INSTITUICAO ESTAMOS FALANDO?
1. Onde estao/estavam os meninos cujas cartas foram escritas?

Nao pretendendo examinar exaustivamente a Fundacido Estadual do Bem Estar do
Menor — FEBEM, porém, considerando que foi neste espaco que as cartas foram produzidas e os
autores delas s@o justamente os internos nesta institui¢do, meus alunos durante seis meses, penso
ser necessario apresentar as palavras oficiais dos documentos que regem a estrutura e o
funcionamento da FEBEM, no momento da pesquisa, no que diz respeito: a) a histéria da
institui¢do; b) ao projeto pedagdgico (anexo 3); c¢) ao guia do educador (anexo 4) e d) ao guia do
educando (anexo 5).

A escolha por iniciar assim esta primeira parte € informar, ainda que seletivamente,
por meio de alguns documentos, do que se estd falando, do ponto de vista oficial, quando se diz

’

popularmente: “adolescentes internos da Febem...”; “adolescentes infratores na Febem...”;

» o«

“aqueles menores foram para a Febem”, “menores infratores devem ir para a FEBEM...”

2. O que é a FEBEM’

A FEBEM-SP - Fundacio Estadual do Bem Estar do Menor € uma institui¢do ligada
a Secretaria de Estado da Justica e Defesa da Cidadania. Antes de ser da responsabilidade desta
Secretaria, estava a cargo da Secretaria da Educacdo. Tem como objetivo primordial aplicar, em
todo o Estado, as diretrizes e as normas dispostas no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), promovendo estudos e planejando solucdes direcionadas ao atendimento de adolescentes
na faixa de 12 a 18 anos, autores de ato infracional.®

A FEBEM -SP presta, atualmente, assisténcia a aproximadamente 18 mil
adolescentes em todo o Estado de Sdo Paulo, inseridos em programas socio-educativos
especificos: privacdo de liberdade e liberdade assistida, dependendo do grau infracional e da

idade.

A FEBEM tem por finalidade:

" Estes dados sobre a FEBEM foram atualizados e transcritos através do site www.febem.com.br em 05 de Outubro
de 2004.
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e  Cumprir as decisdes da Vara da Infancia e Juventude;

e Elaborar, desenvolver e conduzir programas de atendimento integral que incluem a

profissionalizacdo e a reintegracdo social do adolescente;

e Selecionar e preparar pessoal técnico necessdrio a execucao de seus programas e objetivos e
aprimorar a sua capacidade profissional, mantendo para isso atividades de formagao continua

e aperfeicoamento;

e Participar de programas comunitdrios e estimular a comunidade no sentido de obter a sua
indispensdvel colaboracdo para o desenvolvimento de programas de reintegracdo social e/ou

cultural, educacional e profissional dos adolescentes;

e Manter intercambio com entidades que se dediquem as atividades que desenvolve, no ambito
particular e oficial, celebrando convénios e contratos com as mesmas, sempre que
conveniente e/ou necessdrio a harmonizacdo de sua politica, ou ao cumprimento de seus

objetivos e

e Propiciar assisténcia técnica aos municipios que pretendem implantar obras ou servicos

destinados a0 mesmo objetivo.

Quando os municipios apoiam a implantagdo de uma unidade em seu territorio, o

estado deve fornecer todas as condi¢des materiais e de pessoal.

O chamado circuito fechado ou privacdo de liberdade conta com 77 unidades da
FEBEM em todo o Estado de S@o Paulo, abrigando cerca de 6.800 adolescentes - um nimero que
se altera dia a dia, em razdo de novas internagdes e das desinternagdes determinadas pela Vara da

Infancia e da Juventude.
3. HA um caminho a percorrer no processo de permanéncia dos adolescentes na instituicao

¢ Atendimento inicial: ¢ a porta de entrada da institui¢do. O programa ¢ destinado a prestar o

primeiro atendimento a 100% dos adolescentes a quem se atribui a autoria de ato infracional

8 De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, artigos 103, 104 e 105), ato infracional é a conduta
descrita como crime ou contraven¢do penal praticado por adolescentes menores de 18 anos, considerados penalmente
ndo responsaveis.

18



no Estado de Sao Paulo, em cumprimento ao artigo 175 do ECA. A unidade acolhe
adolescentes pelo prazo maximo de 72 horas, prazo esse definido por uma portaria do DEIJ —
Departamento Estadual da Infancia e Juventude, antes de sua apresentacdo ao sistema de

Justica.

¢ Internacao proviséria: programa destinado ao atendimento de adolescentes infratores antes
da recep¢do da sentenca, previsto no artigo 108 do ECA. O jovem € cadastrado e pode ficar
com restri¢do de liberdade pelo prazo mdximo de 45 dias. E o tempo que ele fica na UIP —
Unidade de Internacdo Provisdria. Neste periodo, os adolescentes t€ém um acompanhamento
escolar, mesmo se ndo estivessem freqiientando uma escola quando do ato infracional. Nestes
45 dias sao desenvolvidos programas sécio-educacionais, tais como: desenho, escrita, leitura,
palestra, filmes, dentre outros, com o objetivo previsto no projeto, denominado “resgate da

cidadania”.

¢ Internacdo: programa de atendimento privativo de liberdade para adolescentes infratores
com sentenga judicial ja definida, ou seja, jd estd condenado. O prazo méaximo de

permanéncia na instituicdo € de trés anos, conforme o artigo 122 do ECA.

¢ Semi-liberdade: programa destinado a adolescentes infratores como forma de transi¢do para
o meio aberto. O adolescente trabalha ou estuda fora da instituicdo, devendo voltar a tarde

para dormir em sua unidade de origem, como determina o artigo 120 do ECA.

e Liberdade assistida: o chamado circuito aberto, quando o adolescente e sua familia sdo
acompanhados por assistentes sociais e psicélogos durante um periodo determinado, devendo
comparecer a institui¢do, juntamente com seus familiares responsdveis para uma avaliagdo
periddica, até que complete o cumprimento das medidas sécio-educativas - Artigo 118 do

ECA.

4. FEBEM sai da esfera da educacio para responsabilidade da Secretaria de Justica
Em Outubro de 2001, A FEBEM j4 havia passado da Secretaria de Assisténcia Social

para a de Juventude. Em menos de trés anos houve trés mudancas de pasta: Secretaria Social,

Secretaria da Educacdo e Secretaria da Justica.
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O governo expressa o objetivo de aproximar a FEBEM do Poder Judicidrio e
Ministério Publico, como determina o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), para facilitar
a adocdo de medidas tais como a prestacido de servigos comunitdrios por parte dos adolescentes
que tenham cometido infragdes leves.

Documentos explicam que toda a drea pedagdgica e educativa da FEBEM continuara
sob responsabilidade da Educacdo, havendo assim uma parceria de secretarias, ndo causando um
isolamento, e sim uma integracdo entre secretarias e 6rgaos publicos.

O documento que rege essa alteragdo nas secretarias vigora a partir de 26 de agosto
de 2004, sob o Decreto Estadual n° 48.893:

Artigo 1° - Passa a vincular-se a Secretaria da Justica e da Defesa
da Cidadania a Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor -
FEBEM-SP, entidade vinculada a Secretaria da Educacio.
Artigo 2° - As Secretarias de Economia e Planejamento e da
Fazenda providenciardo os atos necessdrios a efetivacio da
transferéncia de dotacdes or¢amentdrias com vista ao cumprimento
deste decreto.
Artigo 3° - Este decreto entra em vigor na data de sua publicacdo,
ficando revogado o Decreto n° 47.567, de 1° de janeiro de 2003.

5. Quem “vai para a Febem””?

Os adolescentes que chegam até a FEBEM s3o menores infratores como, por
exemplo, S., que foi meu aluno. J4 havia completado 16 anos de idade e estava nesta unidade,
depois de ter passado por outras. Por quase dois meses eu ndo identifiquei se ele sabia ler ou nio.
Negava-se a ler quando solicitado. Certo dia, levei por escrito a letra da musica “Velha Infancia”
dos Tribalistas. Cada aluno deveria ler uma parte do texto. S. negou-se a ler, dizendo: "Eu ndo sei
ler, como cé quer que eu leia!" Esse mesmo modo de se expressar ocorreu por vdrias vezes.
Fiquei sabendo depois que ele sabia ler. Foi quando levei um dos poemas do livro “Os vinte
poemas” de Carlos Drumond de Andrade, li para a classe e depois pedi para que cada um lesse
um verso e ai sim S. decidiu ler; leu um dos versos conforme solicitado e disse: "Que coisa
linda. Isso é que é saber escrever coisa bonita!” Leu em voz alta para a sala toda. Foi um

momento inesquecivel. A emoc¢do envolveu-me e naquele momento s6 soube parabenizi-lo e

9 - . . . e A . . . - .

A expressao “vai para a Febem” foi aspada por ser, como todo discurso, poliss€mico. Pode significar a justificativa
judicial, a expressdo popular circulante, a intengdo de que o leitor saiba de que sujeitos se fala e ndo apenas de que
infrator se estd falando.
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concordar que Carlos Drumond de Andrade era um grande poeta e que escrevia coisas
maravilhosas. Foi o tinico momento que compartilhei de sua leitura numa convivéncia de meses.
S. ndo lia, mas estava sempre muito atento ao que eu lia para eles em momentos de leituras na
biblioteca e sala de aula. Nao saberia dizer o que fazia com que este aluno se negasse a ler em
outras oportunidades.

Ele me contava, aos poucos, partes de sua histéria quando ficdvamos juntos durante o
intervalo ou mesmo quando eu ficava ao lado dele, na sala de aula: “Eu ndo gosto de estudar” —
dizia-me ele. E continuava me contando que seu irmao mais velho ficou bastante tempo em uma
unidade em Franco da Rocha. Um pouco mais e fiquei sabendo que este irmao participou de uma
rebelido, ficou machucado e “levou muitos pontos na cabega”.

Aos poucos fui entendendo as marcas da violéncia em sua vida:

“Meu irmdo é mais forte que eu, entdo ele leva vantagem, nossas brigas sdo com
armas, levei um tiro no brago [mostra no braco o tiro que levou do irmio] que atravessou daqui —
ali [indicando com gestos em seu corpo] e também esse outro foi outro que passou de raspao.
Mas ele se gaba disso”.

Por que vocé estd aqui? — perguntei-lhe.

“Dois homicidios e um roubo de carro. Quando eu estava no munddo, eu so roubava
casa de ricos e bacanas, porque jd que a gente vai roubar, ndo vale a pena roubar de quem tem
um pouco mais que a gente, tem que roubar de quem tem muito. Uma vez entramos na casa de
um bacana em oito e na divisdo da grana eu fiquei com dois mil e quatrocentos. Também andei
com um reldgio Rolex, aqueles verdadeiros, que parece que custa mais ou menos dois mil, depois
eu troquei por cinco pedras [referindo-se ao craque], mas pedra das boa”.

O seu irmdo continua na FEBEM? — eu quis saber.

“Ndo, ele jd saiu faz tempo. Agora ele mora com a minha mde, eu tenho uma irmd,
mas ela é casada e ele cuida da minha mde que estd doente.”

Nossas conversas quase sempre eram interrompidas. Muitos falavam ao mesmo
tempo e eu queria dar atencao a todos eles e a aula precisava continuar.

Certo dia, S. levou-me um papel todo escrito — frente e verso, pedindo que eu lesse
para ele. Era a letra de um RAP'. Outros meninos me perguntaram: “O que é isso?” e S. me deu

permissao para ler em voz alta para toda a turma. A letra falava da vida na favela, dos pontos de
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drogas, da vida econdmica dificil, do desemprego, da desigualdade, da justica, da dor, da saudade
e principalmente do papel da mde na vida do pivete (termo utilizado por eles referindo-se ao
menino da favela). Abrimos uma discussdo sobre a letra do RAP a fim de me certificar quais
elementos/mensagens contidos no texto os influenciavam.

O papel da mae foi o de que mais falaram. Mae € sagrada — “a mde estd do lado do
filho mesmo sendo um mau elemento”. “Mesmo sendo bandido, a mde ndo abandona” —
disseram alguns.

S. toma a palavra nesta hora e conta que foi preso oito vezes e que “fodas as vezes
que era preso minha mde dizia que ndo iria mais me ver, que ndo ia mais se importar comigo,
mas nunca ela cumpriu o que disse, sabe por qué? Mde é mde e por mais bandido que o filho
seja, para ela é filho, até hoje, com dificuldades ela vem me ver e me dar uma palavra boa de
vida.”

Isso ndo te faz repensar na vida quando sair daqui? — perguntei.

“As vezes sim, as vezes ndo; trampar é muito duro, vocé fica um tempo preso no
servico e ganha uma miséria, agora roubar é mais fdcil, as vezes com uma hora vocé fatura dois
mil, trés mil. Teve um dia que roubei um lugar que levei trés mil; comprei roupa, ténis, levei a
mina no show, bebemos, comprei pedra, cocaina, maconha, deu até para se divertir um pouco”.

Nao conseguindo fugir do lugar comum em que estamos, aqui de fora, perguntei:
Mesmo assim, vocé ndo pensa em trabalhar e reconstruir sua vida?

E ouvi como resposta:

“Agora que eu to aqui eu penso, mas quando caio no munddo e vejo o “cano”
[referindo-se aos revolveres aos quais eles tém acesso, fora da instituicdo] fudo vem na minha
cabega e acabo voltando para a vida mais facil.”

Neste contexto, meu objetivo foi dar uma idéia de quem estd na FEBEM, trazendo
algumas falas de S.. Nado contaria nenhuma novidade se repetisse as leis, as resolugdes, as
descricoes das infragdes cometidas pelos adolescentes. Tudo isso estd disponivel nos meios de
comunica¢do. Mas a vida de S., ndo. Nem a de F. com 15 anos de idade, ora agressivo, ora
desconfiado. Ficou maravilhado com a histéria “Colcha de Retalhos” que li para eles. E a histéria

de uma avé que fez uma colcha de retalhos para seu neto com pedacgos de tecidos que contavam

19 Estilo de mdsica do Movimento Hip Hop.
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casos de familia. F. comentou que sua avé também fazia a mao cobertas para o frio com emenda
de retalhos.

Sempre demonstrando muito sono durante as aulas, fui identificando dificuldades no
percurso de seu processo de aprendizagem. Sem uma andlise mais detalhada de sua vida
cotidiana, poderiamos cair em tentacdo e dizer que ele ndo conseguia aprender ou “ndo queria”
aprender. Nem os desenhos que iniciava, terminava. Copiava, mas nada escrevia, se entendermos
escrever por produzir textos. “Sei fazer conta de mais e de menos, sem emprestar” — dizia ele.
Qualquer outra situacdo escolar provocava expressoes do tipo: “Estou cheio disso”.

Alguma coisa se alterava quando eu contava histérias — parecia entrar em um mundo
encantado, mdgico e, nestes momentos, ele se arriscava a ler palavras. “Entdo ele quer aprender”
— pensava eu.

Sentava ao seu lado para um trabalho pedagdgico mais préximo e isso era motivo
para que me contasse de sua vida:

“Quando fazia frio desse jeito era quando eu usava mais droga, porque ndo tinha
blusa e a barriga vazia que até doia de fome, fazia que eu procurasse mais droga, assim
conseguia esquecer o frio e a fome.”

Como que conseguia a droga? — eu queria saber.

“Procurava com os “manos” que sempre um tinha pelo menos um pouco de tiner
para uma cheirada profunda ou sendo saia roubando o primeiro que aparecia em minha frente”.

Por que, quando roubava, ndo comprava algo para comer ou um agasalho? —
perguntei.

“A grana sempre era pouca e jd sentia vontade da droga, entdo seu efeito resolvia a
fome, o frio e a vontade dela”.

Continuei: Alguma vez fez um roubo maior e levou dinheiro para casa?

“Sim, jd ndo agiientava mais ver minha avo e minha mde passando fome, é muito
duro ter fome e ninguém te dar o que fazer para ganhar uns trocos”.

Eu insistia em saber mais de sua vida quando estava com sua familia:

Sua familia perguntou onde vocé conseguiu dinheiro?

“Falei que tinha dado um trampo” — respondeu F..
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Como disse acima, as vezes F. mostrava-se agressivo. Foi o que aconteceu certa vez
em sala de aula. Ele me pedia que eu levasse presente para os alunos e eu nunca quis participar
desse modo de “conquistar” os meninos e ouvi de F.:

“A senhora é pdo dura e mdo de vaca, porque ndo traz nada pra nos e so estd aqui
porque ganha mais, porque aqui é um lugar de risco, entdo seu saldrio tem 20% a mais que as
outras escolas”.

Entdo respondi: Estou aqui por op¢do minha, ndo é esse motivo, eu ja havia
escolhido, poderia dar aula em qualquer escola, mas quis estar aqui.

“Vocé é louca ...[ falou-me F., com tom de irritacdo]. Porque so louco quer viver no
meio de malucos que ndo querem estudar, porque se quisesse tinha estudado no “munddo,
entdo vai embora e ndo perde tempo ficando aqui que ndo vira nada”.

Insisti: Essa foi minha escolha e ndo quero ir embora, pois vocé tem colegas na sala
que querem estudar e aos poucos vocé também conseguird alcangar a vontade de estudar.

“Vocé é louca mesmo, porque estudar é atraso de vida, o que vocé ganha pra ficar
na sala ndo vale a pena, é muito pouco perto do que giienta dos malucos.”

Nao desisti e continuei: Mesmo assim, continuarei aqui, dando para vocés um pouco
do que tenho de conhecimento e vivéncia, quem sabe um dia vocé muda de idéia, ndo é mesmo?

A histéria de L. parece nao ter sido muito diferente. Mas cada uma das histdrias
refere-se a uma vida e a muitas vozes. Quem me inspira a pensar assim € Bakhtin (1992), quando

afirma que:

Pode-se colocar que a palavra existe para o locutor sob trés
aspectos: como palavra neutra da lingua e que ndo pertence a
ninguém; como palavra do outro pertencente aos outros e que
preenche o eco dos enunciados alheios e, finalmente, como palavra
minha, pois na medida em que uso essa palavra numa determinada
situacdo, com uma intencdo discursiva, ela ji se impregnou da
minha expressividade. Sob esses dois dltimos aspectos, a palavra é
expressiva, mas essa expressividade, repetimos, ndo pertence a
prépria palavra: nasce no ponto de contato entre a palavra e a
realidade efetiva, nas circunstancias de uma situacio real, que se
atualiza através do enunciado individual. Neste caso, a palavra
expressa o juizo de valor de um homem individual (aquele cuja
palavra serve de norma: o homem de agdo, o escritor, o cientista, o
pai, a mie, o amigo, o mestre, etc) e apresenta-se como um
aglomerado de enunciados (p.313 — grifos do autor)
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As palavras dos meninos e as minhas, o encontro de nossos enunciados podem ir
oferecendo ao leitor a atualizagdo do discurso no encontro entre a palavra e a realidade efetiva
que vivemos. Transcrever enunciados para qué? Justamente para captar pistas do juizo de valor
de cada menino interno na FEBEM, conversando com a professora deles, na propria instituicao,
durante as aulas a que eles tém direito.

Por isso vale a pena trazer mais vida, ainda na tentativa de responder a questdo
colocada neste item: quem vai para a FEBEM?

L., outro aluno, contou-me que j4 havia roubado coisas pequenas:

“Fui pego pelos homens, roubando um ferro velho, mas foi a mdo armada. Ao que eu
argumentei: Por que fez isso? Vocé ndo é um menino com necessidade de coisas bdsicas”.

A resposta veio rapida:

“Queria comprar roupas e ténis novos para se apresentar muito melhor nos niimeros
de Break. Adoro dancar e ensinar a meninada a dancar, me sentia glorioso quando alguém
queria aprender os passos da dan¢ca comigo.”

Dizia-me ter lindas lembrangas da molecada da vila, acompanhando seus passos no super
Break: “era fascinante sentir e ver aquelas criancas me seguindo e sentido os passos e
movimentos que o som proporciona.”

Quanto ao uso de drogas afirmou:

“Droga é uma coisa que ndo faz minha cabega, curto a dangca sem nenhum efeito,

curto o som e os movimentos.”

P., durante uma discussdo sobre o papel de pai, de autoridade, de presidente da Repuiblica,
assim se expressou, com tom de critica misturado com desdém:

“O presidente tem discurso de que vai ajudar os pobres e acabar com a fome, mas
ele so viaja e ld na favela todos continuam passando fome. Acha que quem chega onde o
presidente chegou vai se preocupar com os pobres? Quer mais é viajar, passear e comer do bom
e do melhor. Politico para chegar onde quer usa os pobres como trampolim e quando chega
esquece tudo que prometeu e é assim que o Brasil vai vivendo, o pobre cada vez mais pobre e
aqueles que sdo pobres e tem oportunidade de ser presidente como o Lula, esquece de tudo que
jd passou e quer viver no bem-bom, até eu se tivesse no lugar dele queria aproveitar, porque jd
viveu tanta miséria que ndo pode perder tempo.”

Dei prosseguimento e instiguei: Ndo acredita que possa existir pessoas diferentes?
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A resposta veio confirmar sua convicg¢ao:

“Ah, senhora! Ta prd nascer alguém que me convenca do contrdrio, até hoje so vi
aproveitador dos pobres, promete tudo quando precisa do voto e depois... nada... ld na favela em
época de elei¢cdo tem visita toda hora, depois... ndo aparece um... medo de ser cobrado do que
prometeu.”

P., enquanto meu aluno, recebeu a noticia do nascimento de sua filha, sauddvel e forte. A
partir desse dia, ele ficou mais atento e interessado as aulas/atividades. Confirmando esta situacao
no que me disse:

“Preciso aprender ler e escrever para poder ajudar minha filha quando sair daqui”.

No entanto, este jovem pai ndo conseguia acompanhar as aulas e os resultados de suas
tarefas escolares ficavam muito a desejar, mesmo que eu insistisse e ficasse ao lado dele, o
desanimo tomou conta dele novamente:

“Ndo tem jeito, ndo consigo e ndo dou jeito para isso. Por que preciso estudar? Vivi
até hoje sem isso e vou continuar vivendo.”

Contudo, sua preocupagdo com o papel de pai se revelava:

“Como que se cria uma crianca? - perguntou-me. Afinal de contas a senhora é mde
e sabe me dizer o que um pai deve fazer para que o filho se sinta feliz.”

Papel de pai, papel de mae, crianga foram temas de nossas conversas. Eu lhe contei que a
convivéncia com meu pai havia sido muito gratificante e que eu tinha boas lembrancas.

“O que a senhora lembra?” — P. quis saber.

Lembro que brincdvamos juntos, ele me levava para andar de bicicleta, me levava a
praga.

Interrompeu-me para perguntar:

“A senhora era feliz com ele?”

Muito — respondi - foi uma grande pessoa na minha vida, sempre vibrando com
minhas conquistas.

Nesse momento fui surpreendida:

“Quero que meu filho pense assim de mim, é gostoso saber que o pai da gente gosta
da gente. Ndo conheci meu pai e ndo quero que isso aconteca com meu filho, pois pra mim foi
uma experiéncia muito ruim, porque tem hora que a gente qué fald com o pai. Mde ndo serve

para alguns assuntos.”
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Seria possivel continuar contando as histérias e reproduzindo dizeres, pois a proposta até
agora foi desenhar um panorama dos “internos” — dos meninos, dos adolescentes infratores, dos
alunos, dos filhos, dos irmaos, do menino-pai; contudo o texto/pesquisa nos remete a outros

dizeres.
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CARTAS: UM ATO DE PRESENCA

A Literatura traz inimeros textos sobre cartas, uma antiga forma de comunicacdo
entre as pessoas distantes umas das outras. Ela pode ser pessoal — enviada para pessoas de relacdo
mais intima — ou comercial — trocada entre autoridades ou funciondrios, com relagdo formal. A
linguagem utilizada em sua constru¢do depende da intimidade dessa relagdo. Em uma carta,
podemos escrever textos narrativos, argumentativos ou descritivos. Para que estes textos tornem-
se cartas, € preciso levar em conta aspectos especificos desse género discursivo.

Abre-se um mundo de correspondéncias, sejam elas cartas de amor, cartas para
amigos e companheiros, cartas escritas em um espago determinado pelo carcere. Através dos
didlogos estabelecidos, logramos reconstruir, pelos atalhos da intimidade e da matéria vivida, os
contextos externos, os lacos de sociabilidade e a historia.

As cartas constituem uma “janela magnifica” para o desvendamento dos mundos
particular e social como auto-retratos e também relevo de relagdes pessoais e cendrios de época
que elas acompanham com forg¢a surpreendente as confissoes.

Cartas podem documentar biografias, trajetos individuais, da mesma forma que
testemunham opinides, ritmo pausado de conversas, intercaladas por momentos de lirismo,
saudade, afli¢do e humor.

Cartas revelam graus do pensar no passado, no presente e de sonhos com fatos
futuros; marcam impressdes, substituem a conversacdo, permitem maior proximidade entre
interlocutores distantes.

Nesta pesquisa, interessam-me as cartas que caminham pelos atalhos da intimidade —
aquelas que revelam e, ao mesmo tempo, ocultam fatos, sentimentos, desejos, verdades e
mentiras, imagina¢do, conhecimento. Mundo do simbdlico.

Convém, entretanto, trazer para este texto alguns autores cujas cartas foram
publicadas e tornaram-se fontes de conhecimento, de prazer e sofrimento para quem as l€.

Antonio Gramsci, em Cartas do Carcere (1927/ 1991)“, expressa para sua cunhada
Tania: “o escrever substitui a conversacao para mim: parece-me verdadeiramente estar falando

consigo quando lhe escrevo...”(p.52).

" Antonio Gramsci, pensador italiano preso pelos fascistas em 1926 e condenado a vinte anos de prisdo, nasceu em
1891 e morreu em 1937 como conseqiiéncia dos maus tratos e sofrimentos fisicos e morais por que passou no
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As cartas de Gramsci trazem longas discussdes em torno de problemas familiares,
filosoficos, estéticos que revelam sua preocupagdo (limitadas pela censura carcerdria) com a
educagcdo dos filhos, com a saide de seus amigos e familiares, constituindo, tais cartas,
testemunho vivo da luta contra o regime fascista; de sua concep¢do marxista de mundo; de seus
afetos e sofrimentos.

Querida mamaie, nestes dias tenho pensado muito na senhora.
Pensei nas novas dores que estava para lhe dar, a sua idade e depois
de todos os sofrimentos pelos quais passou. E preciso que a senhora
seja forte, a despeito de tudo, tal como eu o sou, e que me perdoe
com toda a ternura do seu imenso amor e da sua bondade (p. 17).

Recebendo o nome de literatura epistolar, as cartas tentam driblar as distincias; fazer
confissdes, compartilhar experiéncias. Estdo situadas em um terreno intermedidrio entre a fic¢ao
e a realidade.

Um dos registros mais antigos deve-se a filosofos gregos tais como Epicuro, Isdcrates
e Platdo — sdo cartas destinadas ao ensino, a abordagem de temas que interessavam a comunidade
(as chamadas ‘“‘cartas abertas”), bem como de carater reservado. “Ganharam notoriedade as
Cartas de Cicero que deleitavam os homens com suas historias” (MIRANDA, 2000, p.41).

Dos autores cldssicos hd cartas de boas-festas, de participacdo, de aviso, de
congratulacdes, de agradecimento, de desculpas, de cumprimento, de negdcios, de informacao,
de memorias e as familiares. Muitas foram escritas para compensar a nostalgia, colocando quem
as recebessem num clima de intimidade.

Souza (2000) afirma que a literatura brasileira s6 comecara a escrever cartas com o
movimento modernista as quais registravam o cotidiano e eram utilizadas para falar sem pudores
sobre a vida, “sem dancas minuetos”.

De qualquer forma, as cartas, em sua grande maioria, servem para abolir distancias e
sdo, as vezes, a Unica forma de comunica¢cdo com o mundo — € o que testemunham cartas escritas
na prisao.

No Novo Testamento, pode-se ler as epistolas (cartas) dirigidas a um conjunto de

igrejas ou comunidades para que a elas chegassem os ensinamentos de Jesus Cristo. Nelas ha

carcere. A primeira data entre parénteses refere-se ao ano da escrita da carta citada e a segunda data refere-se a
edicao consultada.
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encorajamento, exortacdo a esperanca, conselhos, protestos, prevengdo contra idéias consideradas
falsas, li¢cdes doutrinais, recomendacdes.

Na segunda epistola de Sdo Paulo a Timéteo'?, por exemplo, é possivel identificar a
saudagdo, a acdo de gracgas, a exortagdo a perseveranca, as dificuldades de quem se dedica ao
ministério cristdo, as controvérsias das palavras e a conclusdo. A carta que se destina a Timéteo
revela também sentimentos:

Quando me vém ao pensamento as tuas ldgrimas, sinto grande
desejo de te ver para me encher de alegria. Conservo a lembranca
daquela tua fé tdo sincera que foi primeiro a de tua av6 Léide e de
tua mae Eunice e que, ndo tenho a menor divida, habita em ti
também (p.1521).

Estudando as cartas de Marqués de Sade, conta que elas passavam por severas
censuras, quando escrevia da prisdo, onde permaneceu de 1777 a 1790. Um comissdrio de policia
retirava das cartas tudo o que julgasse ndo ser aceitdvel. “Consciente disso, o marqués
desenvolveu todo um sistema de escrita secreta através do qual buscava uma comunicagao direta
com seus correspondentes”(Souza, 2000, p.56). O que parecia sem sentido, representava para
Sade uma “misteriosa coeréncia”. Trata-se de duas funcdes distintas e importantes: a capacidade
de abolir distincias e a necessidade de desenvolver uma linguagem propria por conta da

prisao/censura — € o contexto interferindo no texto; as condi¢gdes de produgdo afetando o discurso.

1. Hoje é segunda-feira: “Vamos escrever cartas?”

Ao assumir a classe na Institui¢do durante um periodo de tempo fui observando a rotina
dos meninos ndo s em sala de aula, mas também em conversas com outros profissionais obtive a
informacgdo de que no periodo da noite existia uma “oficina de cartas” - momento estabelecido
para manterem a correspondéncia com a familia e amigos.

Com referéncia a essa oficina, os meninos comentavam que a ‘“‘senhora” (agente de
educagdo) ndo conseguia escrever cartas para todos, pois essa oficina era oferecida para os 45
internos da Unidade Intensiva — Ul Diferente de nossas condi¢des em uma sala de aula muito

menor.

"2 Provavelmente escrita no ano 62 depois de Cristo, segundo a Biblia Sagrada da Editora Ave Maria, edi¢io de
1984.
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Desde a minha chegada, os meninos queriam escrever cartas, pediam isso a todo instante e
eu j4 havia sido alertada pela coordenacdo que ao ceder a essa solicitacdo, ndo faria mais nada,
que ndo fosse escrever cartas. Decidi dar um tempo para que alunos e professora se
(re)conhecessem e eu tivesse a possibilidade de avaliar melhor as condi¢des concretas de vida de
meus alunos.

Cedi em alguns momentos a seus pedidos e aconteceu exatamente como a coordenadora
havia me alertado — ndo queriam fazer mais nada — s6 escrever cartas. Era chegado o momento
de organizar as condi¢des pedagégicas de uma nova forma uma vez que, como pensava
Makarenko (2002) ¢ “dificil de entender sem ver de perto e impossivel de aceitar sem viver
junto” (p.167).

Para este pedagogo socialista do inicio do século XX, a escola e/ou a institui¢do que
abriga criangas e jovens deve criar um ambiente organizado, com possibilidades reais de
participagdo coletiva sob a dire¢do centralizada do educador. Nao é possivel, para ele, que todas
as atividades de instrucdo se alicercem apenas no prazer ou no interesse de momento — ¢é
necessario desenvolver a consciéncia da importancia social de cada atividade.

Propus estabelecermos um dia da semana para a escrita dessas cartas. Tumulto geral! Nao
aceitaram essa proposta e me diziam que ali quem ditava regras eram eles e ndo eu. Iriam
escrever quando quisessem.

- Eu sinto muito, ou estabelecemos um dia da semana para escrever cartas aqui na
sala de aula com a minha ajuda, ou perderemos a oportunidade de vocés aprenderem a ler e a
escrever cartas.

Na verdade, eu estava querendo estabelecer limites, organizar a acdo pedagogica,
ainda sem muito dos conhecimentos que vém me constituindo. Ensinar a ler e a escrever € papel
da escola, era 0 meu papel, sem impor condi¢des. No entanto, impor limites era fundamental.
Caso contrario eu perderia meu papel de responsével pela aprendizagem. Penso ter acertado, pois
o0 respeito permeou as nossas relagoes.

Estdvamos numa sexta-feira, dia anterior ao inicio do recesso escolar de quinze dias.
Tive um tempo para me preparar melhor, organizar momentos e atividades — tempo, espaco,
conteidos e modos de conduzir as aulas — mesmo tendo a consciéncia de que ndo ha

possibilidade de harmonia e previsdes certeiras quando se trata de relacdes sociais.
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Estabeleci uma rotina para o trabalho pedagégico. Desejava que tal rotina pudesse
garantir o cumprimento das atividades escolares, ou seja: leitura, escrita, cdlculo, resolucdo de
problemas, conhecimentos de Histéria, Geografia e Ciéncias, Artes, conforme o programa
estabelecido pela grade curricular; a escrita das cartas, as interagdes com meus alunos. De acordo
com Makarenko (2002):

Os objetivos do nosso trabalho devem ser expressos através das
qualidades reais das pessoas educadas sob nossa orientacdo
pedagdgica. Cada pessoa por nés educada constitui o resultado da
nossa producao pedagdgica (p.271).

Decidimos que a escrita de cartas seria as segundas-feiras. Os tltimos dias da semana
costumam ser tumultuados na institui¢do. Parece que os internos ficam aflitos, ansiosos e as aulas
acabam ndo rendendo o esperado. A propria institui¢do estabeleceu que nas sextas-feiras os
internos participariam de atividades lidicas como: filmes, musica, oficina de jogos pedagdgicos,
bem como a constru¢do de jogos: domind, de trilha e de dama os quais eram utilizados.

Ao informé-los da nossa programacdo, ouvi de um de meus alunos: “Duvido que vai
conseguir fazer isso, tem professores que ndo cumprem aquilo que prometem, entdo a senhora
também ndo vai cumprir”. Com coragem, com a inten¢do que o tom de voz pudesse convencer,
talvez escondendo uma certa inseguranca, falei: “Entdo vamos ver...”

As minhas prdticas e postura, que hoje compreendo melhor, faziam parte de uma
conviccdo de que meus alunos, apesar de viverem o processo de marginalizacao,
empobrecimento e violéncia que foram e vao constituindo esses sujeitos como ‘“‘infratores”,
“internos” e submetidos a toda espécie de conceitos e concep¢des que foram/vao sendo
imputados a eles, sdo criancas, adolescentes, jovens com grandes dificuldades e esperam que os
adultos lhes déem atencdo e protecdo, tomem conta deles. Em certos aspectos, diz Makarenko
(2002), adolescente infrator “€é mais fragil e estd menos preparado para o trabalho escolar
sistematico” (idem, p.389). Nao podem contar com a ajuda direta dos pais e as vezes “nossa
imaginacdo pedagédgica mais refinada € para eles um sofrimento” (idem, p.396). No entanto,
“bem-estar existe quando reina a mais completa ordem [...] e as criangas devem preservar-nos”
(MAKARENKO, 2002, p.396).

Pude captar esse sentido, revendo minhas notagdes, encontrei os dizeres de um dos

alunos: “A senhora ndo tem medo da gente. Todas as professoras tém medo da gente”.
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Os dias foram passando e eu conseguindo cumprir exatamente o que havia estabelecido.

Foi um grande desafio para mim e para eles.

2. O Espaco de Producao

A sala de aula era pequena, com onze carteiras, uma mesa do professor e um quadro
negro. A escrita de cartas as segundas-feiras eram momentos privilegiados de produgdo de
sentidos. Diz Bakhtin (1992): quando construimos um discurso, conservamos na mente o todo do
enunciado, tanto na sua forma de um certo género - a carta, por exemplo - como na forma de uma
inten¢do pessoal, individual.

Ha todo um cendrio envolvendo a produ¢do de sentidos, cendrio que também € discurso.
Onde estamos, de onde falamos, com quem falamos, para quem queremos dizer o que dizemos?
Quem nos ajuda a dizer? Como nos ajuda?

Quando eu ia escrever uma carta com algum aluno, puxava sua carteira ao lado da mesa
do professor e inicidvamos a escrita; posicionamento este que nos aproximava, mas deixava os
agentes de prote¢do incomodados. Segundo os padrdes estabelecidos pela Instituicao, o professor
deve escrever na lousa, sentar-se a sua mesa e ndo deve ir até a carteira de nenhum aluno por
medida de seguranca. Rompi com essas regras, ndo sem algumas conseqiiéncias constrangedoras.

Certo dia fui convocada para ir até a sala da “coordenagdo de protecdo”, quando me
recomendaram que ndo agisse dessa forma, pois era perigosa essa aproximacdo. Ouvi. Ndo
retruquei, mas pensei: “como vou mudar a forma de trabalhar com meus alunos? Como vou agir
da forma que acredito se devo cumprir uma regra que me afasta dos meninos? Se o que mais
busco é a aproximagdo, a confianga e o vinculo?”

Resolvi manter meu posicionamento € isso causou irritacdo nos ‘“coordenadores de
protecao”. Acabei sendo chamada novamente, e desta vez estava presente também a
coordenadora pedagogica. Fui clara e disse que ndo iria mudar minha forma de agir, pois ja havia
conquistado o respeito deles e até aquele momento ndo haviam demonstrado nenhum
comportamento que violasse esse respeito; eu manteria minha maneira de dar aula; acreditava
nela.

Eu havia decidido acreditar como Makarenko (2002) que “cada pessoa por nds educada

constitui o resultado da nossa producdo pedagdgica” (p.272) e que “nas nossas tarefas nao ha
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nada eterno e absoluto. As exigéncias da sociedade sdo vdlidas apenas para uma época cuja
duracdo é mais ou menos limitada” (p.273). Tropegcaremos nas contradi¢des a cada passo, diz este
pedagogo socialista. Makarenko (idem) ainda adverte que € “absolutamente inadmissivel que os
pedagogos e a dire¢do, na presenga dos educandos, estejam taciturnos, irritados e gritantes”
(p.303).

Acredito que ao proporcionar a presenga do menino ao meu lado, seja na mesa do
professor, na carteira, ficar lado a lado trouxe uma confiabilidade maior em nossa relagao,
perceberam que se eu estivesse ao lado deles era porque ndo sentia medo, situagdo comum entre
outros colegas profissionais, foi um diferencial. Acredito que sem um vinculo de proximidade
entre professor-aluno como 0 nosso, a escrita dessas cartas ndo teria o sentido afetivo, expressivo
e de confianca firmados entre nds, a escrita até acontece, mas ndo da forma como acorreu com
esses meninos; foi marcante o estabelecido conosco. Cada momento € tnico. Cada experiéncia
ndo repete a outra, mesmo as muito parecidas. A histéria ndo para de ser construida.

Inicidvamos a escrita de cartas as segundas-feiras apds o lanche, por volta de
9h45mim; a ansiedade para esse momento era enorme. Retornavam para a sala de aula
perguntando: “Vamos escrever cartas?” E era possivel ouvir diferentes vozes: “Hoje vou
escrever para minha mde”. “Eu vou escrever para minha mina”. ”Vou escrever pro meu mano
firmeza”. “Hoje a senhora vai escrever para mim?”... “Hoje sou eu mano, vocé jd escreveu’.
Ao mesmo tempo pediam papel, suas canetas, ou seja, seu material que sempre era recolhido
antes da saida da sala de aula, a cada dia.

Cabia a mim organizar a escrita de todos para que aqueles que escreviam sozinhos
ficassem tranqiiilos e os mais agitados pudessem ir se acalmando, sabendo que seriam atendidos,
mas esperando a vez.

Todos em seus lugares, pois numa situacdo dessas o agente de protecdo j4 havia se
manifestado na porta da sala e meus alunos ji ficavam atentos quanto ao barulho e a
desorganizacdo. Um barulho e uma aparente desordem que existem em sala de aula de qualquer
escola quando os alunos estdo ansiosos por alguma atividade — uma certa desordem que pode ser
considerada participagdo. Eu prefiro compreender esse movimento dos alunos como Snyders
(1996): “A escola é uma instituicdo onde estd em jogo alcancar a cultura, a alegria cultural pela
mediacdo constante e continua das pessoas [...] (p.75). E como ele mais adiante em seu livro

Alunos Felizes: “[...] o afetivo da acesso ao intelectual” (p.91).
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Sempre com algum aluno ao meu lado, observava o comportamento dos outros: uns
cabisbaixos, pensativos, outros falando com o colega, talvez trocando idéias para a escrita; outros
envolvidos completamente nas palavras que iriam colocar no papel - pareciam estar vivendo ou
revivendo momentos com seu correspondente, ou seria um mergulho na realidade através da
imaginacao? Uma tentativa de aproximac¢do com o distante?

Com as interrupgdes para perguntas, para os pedidos de corre¢do, retomdvamos a
atividade indmeras vezes.

“Para quem quer escrever? O que quer escrever?” “O que vocé quer contar?” Eu
perguntava. Alguns ja sabiam o que queriam escrever e iam ditando o texto para mim — a escriba
deles. Outros me indagavam, “o que posso escrever? Dd uma idéia?”. Em certos dias, eu
conseguia escrever até duas cartas, pois assessorava aqueles que realizavam a atividade sozinhos.
Solicitavam a minha presencga ao seu lado por alguns instantes para correcdo ortografica ou dar
uma idéia para determinado assunto abordado. Momentos desgastantes, pois nem sempre 0s
meninos conseguiam esperar sua vez - ao me solicitarem, queriam ser atendidos imediatamente.
Aos poucos, no entanto, foram percebendo que precisavam esperar, pois eu era uma e eles varios.
Todas essas condi¢des de nossas relagdes foram sendo aprendizagens para mim e para eles.

Ao perceberem que a escrita das cartas era direcionada para a namorada ou uma menina
desconhecida, que fazia parte do circulo de amizade de um colega, a carta significava a espera de
uma resposta e se esta chegasse, eles consideravam ji estar namorando. As vezes me
perguntavam: “como vou escrever uma carta para quem nem conheco?” Ou comentavam:
“Preciso tomar cuidado com o que vou falar, sendo ndo passa pela técnica’.

Muitas vezes tive que me policiar, ter atencdo redobrada para ndo deixar que as
minhas palavras interferissem demais nas inten¢des de escrita dos meus alunos. A posi¢do de
escrever por eles me fez correr este € outros riscos.

Certa vez, durante a escrita de uma carta, um aluno ditou-me um nimero — novo
cddigo da irma no presidio. Escutei mal e escrevi outro nimero. No mesmo instante fui corrigida:
“Ficou louca senhora, ndo é esse niimero, é o tal...”. Enquanto eu tratava de arrumar o nimero,
pensel na atengdo com que o aluno seguia minha escrita e dizia para mim mesma: “eu acredito
nas possibilidades desses meninos; eles podem aprender a ler e a escrever.”

Voltando a discussdo iniciada, eu deveria escrever, o que € diferente de falar. Escrever

0 que o outro disse com suas intencdes transformadas em texto escrito, que tem caracteristicas
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diferentes da oralidade. Na fala oralizada ndo hd separagdo entre as palavras como na escrita. Nao
ha pontuacdo registrada graficamente. Fluem promessas, desejos, intengdes, raivas, medos,
alegrias sem a preocupagdo com uma seqiiéncia estabelecida pelas regras da escrita.

Professora e alunos, eu e os meninos viviamos momentos de interlocucao; trabalho
com e da linguagem que € marcada pela histéria de vida de cada um de nds, por nossas
aprendizagens.

Geraldi (1991) nos alerta para o fato de que:

“construir sentidos no processo interlocutivo demanda o uso de
recursos expressivos: estes tém situacionalmente a garantia de sua
semanticidade; e tem esta garantia precisamente por serem recursos
expressivos que levam inevitavelmente o outro a um processo de
compreensdo, e este processo depende também das expressdes
usadas e ndo s6 de supostas inten¢des que o interlocutor atribua ao
locutor (p. 10)

Quando escolho para este trabalho as cartas dos meninos internos da FEBEM, ndo posso
deixar de apurar o olhar para a escrita como trabalho, como “‘sistema simbdlico mediante o qual
se opera sobre a realidade e constitui a realidade” (FRANCHI, 1977:p.22).

Escrever simplesmente ndo bastava, era necessdrio uma escritura de aprendizagem
valiosa, porque configura o professor interagindo com os alunos, espaco e tempo de compartilhar
conhecimento, quando e onde sujeitos estdo se constituindo como falantes e escritores, com as

relagdes de ensino, ampliando possibilidades de aprendizagem. E como diz Padilha (2004):

Este seu dizer que pode ser escrito, isto &, que pode ser dito por
escrito, marca a capacidade que nos confere a palavra [...], marca
também a possibilidade de fazermos empréstimos dos dizeres dos
outros para fazé-los nossos. [...]. Sujeitos estdo se constituindo
como falantes/escritores (p.68).

As condigdes dessa sala de aula sdo contraditdrias, como as condi¢Oes de qualquer outra,
com peculiaridades, no entanto, marcadas por diferencas profundas: meus alunos estavam
13 ” : A . . :

presos” e, nessa circunstancia, a desconfianga de que eu pudesse estar escrevendo algo diferente
do que solicitavam era algo marcante, com isso, pediam para eu ler sempre o que havia escrito.
Nao posso afirmar ser apenas por desconfianca. Poderia ser também para se certificarem do
conteddo existente a ser enviado para fora, para seus amigos, parentes, maes, namoradas. Poderia

ser também com a minha leitura, ajudados a completar idéias, confirmar informag¢des ou, até
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mesmo, sentir o prazer de ouvir o que a carta dizia — prazer comparado ao de uma crianga ao
pedir, depois de uma histdria contada ou lida: “conta outra vez...”.

Os indicios da desconfianca estavam presentes, podendo observar, algumas vezes, o
adolescente solicitar a um colega a leitura do texto redigido na carta, constatando assim seu
conteudo.

Utilizei-me varias vezes dessas oportunidades para vivenciar atividades de leitura. Nem
todos pareciam gostar. Sabe 14 Deus quantas vezes ja fracassaram “Ah! Senhora vamos escrever,
pdra de pedir pra ler...”

Dois objetivos estiveram presentes neste capitulo: um deles o de refletir sobre o
significado das cartas na literatura: as cartas constituem uma ‘janela magnifica” para o
desvendamento dos mundos particular e social como auto-retratos e também relevo de relagdes
pessoais e cendrios de época que elas acompanham com forga surpreendente as confissdes. Outro
objetivo foi o de narrar/descrever as condi¢des concretas de producao das cartas na sala de aula,
numa das unidades da FEBEM.

No préximo capitulo, a intengdo é de apresentar parte dos estudos realizados, enfocando
os dois autores de minha referéncia tedrica, mesmo tendo me apropriado de tantos outros

ensinamentos de outros estudiosos.
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CONTRIBUICOES TEORICAS AO ESTUDO

Lev Semionovich Vigotski escreveu Psicologia Pedagégica quando estava com 27 anos
de idade — um jovem professor russo produtor de textos para estudantes que pretendiam lecionar
nas ultimas séries do ensino fundamental (criancas de 10 a 15 anos). Seu livro - na verdade, suas
aulas escritas em livro -, foi considerado uma introduc¢do a psicologia pedagédgica. Logo nos
primeiros capitulos, Vigotski (1926/2003) adverte que € impossivel “inferir diretamente da
Psicologia, para uso educativo, determinados programas, planos ou métodos de ensino” (p.41),
porém alerta que se a psicologia ndo pode fornecer conclusdes pedagdgicas, o processo de
educagdo, como € um processo psicologico deve utilizar-se do conhecimento dos fundamentos
gerais da psicologia que ajudard a realizar essa tarefa de forma cientifica.

Vigotski, importante referéncia tedrica deste trabalho dedicou-se com entusiasmo e
de maneira revoluciondria a constru¢do de uma teoria social da mente — sua tese era a de que
todos os processos psicologicos superiores, propriamente humanos, t€ém suas origens em
processos sociais.

Busco em Lev Semionovich Vigotski fundamentos teéricos que marquem o estudo

sobre as cartas dos meninos internos, absolutamente articulado com suas condi¢des concretas de

producdo, o contexto de vida das pessoas envolvidas e as relagdes sociais constituidas.

1. Lev Semionovich Vigotski'®
Lev Semionovitch Vigotski nascera em 17 de novembro'* de 1896, em Orsha, na Bielo-
Russia, apds a Revolugdo de outubro de 1917 — que pretendia criar uma sociedade socialista -
ficou incorporada a Unido Soviética e, mais recentemente, voltou a ser Bielo-Russia. Morreu de
tuberculose na madrugada de 10 para 11 de junho de 1934, antes de completar 38 anos.
Vigotski vivera em meio a importantes acontecimentos de seu tempo: a Revolucdo
Popular contra o Czar, em 1905 e a Revolu¢do Russa, em 1917, que afetou todas as dreas da

cultura russa.

' Virias formas tém sido usadas para escrever o nome desse autor, no alfabeto ocidental, dependendo das traducdes
que sdo realizadas. Adoto a grafia Vigotski, respeitando, no entanto, as grafias das traducdes que utilizo neste
trabalho, quando de citacdes e referéncias.

'* H4 uma certa confusio em torno da data de nascimento de Vigotski porque, depois de 1918, usou-se outro
calenddrio na Russia. De acordo com o calenddrio anterior, Vigotski teria nascido no dia 5 de novembro.
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Quanto ao ambiente intelectual de sua época, havia um isolamento interdisciplinar. Os
que estudavam os fendmenos sociais e aqueles que se dedicavam aos estudos dos fendmenos
psicoldgicos, defendiam idéias bastante diferentes, tornando quase impossivel uma aproximagao
e compreensdo mutuas. Nas primeiras décadas do século XX, na Russia e na Europa, havia
caminhos antagOnicos apontados pela psicologia, dividida entre os que tentavam dar a estes
estudos cardter de "ciéncia natural” e os que buscavam que a psicologia fosse "ciéncia mental". A
formacdo de Vigotski, os estudos, os trabalhos, as experiéncias vém trazer algumas luzes para
compreender a sua competéncia em colocar a psicologia no espaco das ciéncias sociais €
transcender a crise da dualidade dessa disciplina. Ainda de maneira bastante resumida, é
importante lembrarmos alguns caminhos percorridos durante sua curta vida. Este tedrico estudou
Medicina na Universidade de Moscou, formando-se, também, em Direito nesta mesma
Universidade (o curso de Direito era, neste tempo, um amplo curso de Ciéncias Humanas).
Escritor, conferencista, pesquisador e professor, lia os pensadores cldssicos e coordenava grupos
de pesquisas e estudos.

A crenca nos principios de Karl Marx fez com que Vigotski propusesse reformulacdes
importantes da teoria psicoldgica a partir de uma perspectiva marxista e a desenvolver formas
concretas de resolver problemas préticos de sua época, como por exemplo: indice de 90% de
analfabetos, diferengas culturais entre os povos e a auséncia de servigos que atendessem aos
deficientes.

Entre os membros da Escola de Vigotski, encontravam-se, entre outros colaboradores,
Aleksandr Romanovitch Luria (1902/1977) e Aleksei Nikolaievitch Leontiev (1903/1979) que
com ele formavam a "troika" (trio).

A forma como Vigotski propde a coordenacgdo entre diferentes dreas do conhecimento,
torna suas idéias mais abrangentes, possibilitando o estabelecimento de ligacdes entre elas.
"Vigotski foi capaz de agrupar diferentes ramos do conhecimento em um enfoque comum que nao
separa os individuos da situagdo sdcio-cultural em que se desenvolvem. Este enfoque integrador
dos fendmenos sociais, semidticos e psicoldgicos, tem uma importancia capital hoje em dia [...]”
(Wertsch, 1988, p.34). Falar sobre a contribui¢cdo de Vigotski aos estudos do desenvolvimento
humano ndo é tarefa ficil. A compreensdo de sua teoria pede que busquemos outros
conhecimentos, de outras dreas. A concep¢do de homem e de mundo que embasa suas

investigacdes exige de nds uma reflexdo filosofica, histérica, socioldgica e antropoldgica, além da
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psicolégica. Chama-nos a compreensdo do homem histérico-cultural, profundamente enraizado
num mundo contraditério e inacabado. Esteve muito empenhado no projeto de constru¢do do
homem novo, da sociedade nova, de uma nova psicologia: “Porque a nossa sociedade criard o
homem novo. [...]. Na futura sociedade, a psicologia serd, na verdade, a ciéncia do homem novo”
(VIGOTSKI, 1997/1996, p.417).

O periodo de atividade cientifica de Vigotski, entre 1927 e 1931, pode ser considerado
como génese e desenvolvimento da teoria histérico-cultural do desenvolvimento humano.
Através da hipétese do cardter mediado por instrumentos, Vigotski introduz, segundo Leontiev

(1996), as diretrizes da metodologia dialética marxista na ciéncia psicoldgica.

Para Vigotski, sua idéia inicial do cariter mediado das fun¢des psiquicas
naturais por ‘“‘instrumentos psicolégicos” especificos jia continha a
necessidade de considerar as funcdes psiquicas culturais, superiores, como
formacdes histdricas, ou seja, recorrer ao método histérico para seu
estudo. [...]. € importante assinalar que a globalidade e o historicismo sdo,
por principio, inseparaveis para Vigotski. (LEONTIEV, 1996, p.446).

O préprio autor, em “Problemas Tedricos e Metodoldgicos da Psicologia” (1996)
afirma: “O fato central de nossa psicologia € o fato da acdo mediada” (p.188).

Acreditando que o desenvolvimento humano e a educac¢do sdo insepardveis, 0O
desenvolvimento dizendo o que € o ser humano e a educacdo concretizando tal constitui¢do
(Pino, 2000), importa, nesse momento do estudo, apontar para grandes temas levantados por esse
autor - bases fundamentais de sua teoria que nos ajudam a compreender a constituicao cultural
dos individuos, olhando para os meninos/alunos internos como participantes do meio social onde
estdo inseridos e, portanto, incorporando, internalizando, convertendo-se de acordo com a trama

da complexa rede de relagdes sociais em que desde o nascimento estdo envolvidos.

E como integrante dessa rede, matéria que é feito do tecido social da
sociedade, que a crianca (0o homem) incorpora, através do outro, as
significacdes culturais que o tornam um ser humano a semelhanga dos
outros homens — semelhanca que nfo é mera reprodugdo das caracteristica
humanas, mas a (re)constitui¢ao no plano da subjetividade. Podemos dizer
entdo que se o desenvolvimento é para Vigotski a (frans)formacdo de um
ser bioldgico em ser cultural , ele € um processo educativo e Vigotski,
nesse caso, pode ser visto como um grande educador. (PINO, 2000, p.9 -
grifos do autor).
1.1. Psicologia concreta do homem
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Em 1929, Vigotski escrevia o “Manuscrito” — um conjunto de idéias originais
presentes, muitas delas, sobre a sua concep¢do de homem. Parafraseando Marx ele afirma: “a
natureza psicoldgica da pessoa € o conjunto das relagdes sociais, transferidas para dentro e que se
tornaram funcdes da personalidade e formas da sua estrutura” (1929/2000, p.27 — grifos do
autor).

Inverte, portanto, a questdo: no lugar de se perguntar como a crian¢a se comporta no
coletivo, pergunta: “‘como o coletivo cria nesta ou aquela crianca as fungdes superiores?” (idem,
p-29). O que foi social torna-se individual — o que foi interpessoal, torna-se intrapessoal:
“Qualquer fungdo psicoldgica superior foi externa — significa que ela foi social; antes de se tornar

funcdo, ela foi uma relag@o social entre duas pessoas”. E em seguida, Vigotski explica: “eu me

relaciono comigo tal como as pessoas relacionaram-se comigo” (idem, 35).

1.2. Constituicao cultural do homem

Segundo a abordagem histérico-cultural, toda relagdo do individuo com o seu meio é
sempre mediada pelo outro, pelos instrumentos e pelos signos. O homem criou e cria
instrumentos para modificar as formas de suas acOes: a enxada, as maquinas, o 14pis, a tesoura, 0s
talheres que facilitam a sobrevivéncia no ambiente. Ao mesmo tempo que os homens criam 0s
instrumentos e assim podem transformar a natureza em outros instrumentos, tais criagdes
transformam o préprio homem. Essa € uma das teses de Marx, apropriada por Vigotski em seus
estudos sobre a transformacgdo do bioldgico em cultural. Enquanto o instrumento esta diretamente
orientado para modificar o ambiente, para ser um intermedidrio entre o homem e a natureza ou
outro objeto, o signo esta orientado para o funcionamento psiquico do homem.

Vejamos como nos aponta Pino (2000) o que nos oferece a teoria historico-cultural
sobre essa questdo. A relagdo entre natureza e cultura € um problema de fundo nas anélises que
faz Vigotski sobre as fungdes superiores e elementares no desenvolvimento humano. As fungdes
elementares sdo as naturais, proprias da natureza humana, as bioldgicas. As fungdes superiores
sdo as culturais e a “histéria do homem € a histéria dessa transformagdo, a qual traduz a
passagem da ordem da natureza a ordem da cultura” (p.51). Mas as fun¢des naturais ndo
desaparecem, o que € biolégico ndo desaparece, transformando-se, adquirindo novas formas de

existéncia na cultura: “sdo incorporadas na histéria humana” (idem, 51).
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Tais apontamentos interessam muito para este estudo. E preciso compreender que nio
se trata de socializar os meninos infratores, considerando seus modos de ag¢do como
acontecimentos de natureza individual, livre, mas de compreender seu desenvolvimento social,
histdrico, a conversdo do social em individual — a conversdo das relagdes sociais em fungdes
mentais — como ensina Vigotski. Dessa forma, hd uma reviravolta na psicologia proposta por este

autor: ele desloca o foco da andlise do humano, do campo do biolégico para o campo da cultura.

As formas humanas de organizacgdo social, em que a sociabilidade natural
se concretiza, sdo obra do homem e, como tal, obedecem a leis histéricas
que determinam as condi¢des concretas de sua producdo. E o cardter
histdrico dessa producdo que define o social humano (PINO, 2000, p.61).

1.3. Mediacao semiética

Como dito anteriormente, de acordo com a abordagem histdrico-cultural, assumida como
referéncia neste estudo, toda relacdo do individuo com o seu meio é sempre mediada pelo outro,
pelos instrumentos e pelos signos.

O desenvolvimento humano acontece na cultura, em meio as outras pessoas, através da
linguagem, das palavras, dos gestos, dos olhares, do afeto: da mediagdo semidtica - intervengdo
de alguém que possibilita a interacdo entre a pessoa € o0 mundo; intervencdo de alguém entre o
sujeito e as letras, os nimeros, o desenho, a fala, o conhecimento.

Desenvolvimento e aprendizagem ndo se ddo de forma natural, espontanea. Os seres
humanos, através dos tempos, na histéria da humanidade, foram criando instrumentos e signos
para poder conhecer e transformar o mundo. Criaram o fogo, a roda, a tecnologia, a caga, o
plantio, a colheita, o sistema de escrita, o de numeragdo, os instrumentos de trabalho, as
institui¢des (a escola, a igreja, as leis, a familia...). Criaram os brinquedos, as regras sociais, 0s
modos de vestir, de morar, de comer, de falar, de se comportar, de dangar que vao caracterizando
a cultura em diversos momentos da histéria, em diferentes lugares do mundo.

As fungdes psiquicas humanas tém sua origem nos processos sociais — O desenvolvimento
do psiquismo humano € o resultado da acao da sociedade sobre os individuos para integri-los na

cultura — que € uma rede complexa de relagdes sociais.
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A medida que o homem vai construindo os instrumentos e os signos, vai se fazendo a si
préprio. Quando transforma a natureza, transforma a si mesmo — precisa de novas habilidades, de
novas formas de conviver, de realizar as a¢des, de falar, de escrever, de manusear objetos.

As funcdes elementares, aquelas proprias da espécie animal: comer, satisfazer as
necessidades fisioldgicas, dormir, proteger-se, fugir do perigo, sentir frio, respirar vao sendo
transformadas enquanto vamos incorporando, encarnando a cultura onde vivemos. Somos
capazes de prender a respiragdo para nadar debaixo d’dgua; somos capazes de fabricar guarda-
chuva para nos proteger da chuva, somos capazes de fazer jejum antes de um exame de sangue,
os meninos da FEBEM sdo capazes de correr risco de vida para tentar a liberdade. O que é
natural vai se transformando em cultural, em simbdlico, em semidtico — damos novos
significados ao que € natural e transformamos o natural em cultural pela mediagcdo semidtica.

O mundo simbdlico € o mundo constituido pelos homens, na histéria da humanidade. O
homem cria signos para significar-se e significar a realidade.

As cartas que os meus alunos/meninos internos escreviam (ou ditavam, quando ndo
sabiam escrever) revelam e ocultam sentidos, mas ao ocultarem estio revelando suas lembrangas,
seus desejos. Imaginagdo e realidade se confundem.

Por estarem nessa Institui¢io, meus alunos foram se apropriando da linguagem
utilizada pelos participantes desse grupo - linguagem e modos de dizer tragcados e determinados
na construcao social do grupo. Como, de outra forma, ser compreendido? Como compreender?
Na verdade, como sobreviver?

As regras estabelecidas, as cumpridas e as transgredidas (que também sdo regras) sdo
signos de uma determinada condicdo concreta de vida social. Significam. Dao sentido as agdes,
aos desejos, as verdades e as mentiras - Andar com as maos para trds — signo da obediéncia?
Signo do medo? Signo da imobilidade que assegura a ordem? Modo imposto de evitar a puni¢ao?
A obediéncia € signo; a transgressdo também. O esfor¢o empreendido em burlar a censura de
suas cartas, de seus dizeres, faz da escrita uma tentativa de articular sentidos e significados.

Conhecer a histéria dos adolescentes infratores possibilita a reflexdo de um olhar
histdrico-cultural, sobre a maneira como estes se relacionam com o mundo, bem como o lugar
que ocupam. A constituicdo do sujeito, para Vigotski (2000), € social, cultural, ou seja,

desenvolvimento cultural € desenvolvimento social. As fun¢des superiores, humanas, culturais
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“ndo sdo estruturas naturais, mas construgdes historicas, que acontecem nas relagdes concretas
entre as pessoas’ (p.27).

Vigotski da valor fundamental a mediacdo semidtica — por meio dos signos — para o
desenvolvimento cultural, tomando cultura como um produto ao mesmo tempo da vida social e
da atividade social do homem — lembra Pino (2000).

Educacdo e desenvolvimento humano, deste modo, sdo insepardveis, pois € ao
agrupar os componentes da cultura de seu meio social que cada homem se apropria das producdes
culturais.

Os meninos da FEBEM sio sujeitos e, portanto, constituem-se nas relagdes sociais
concretas da vida: cada um que com eles convive também vai se constituindo e se transformando,
em um movimento dialético.

Para Vigotski (1995), as fungdes mentais elementares ou naturais e as funcdes
superiores ou culturais se articulam na unidade da pessoa. A histéria do homem ¢é, portanto, a
histéria dessa transformacdo, dessa passagem de uma ordem natural para uma ordem cultural.
Este ¢ um processo longo de transformac¢dao que o homem opera na natureza e nele mesmo como
parte dessa natureza. Assim, a histéria é analisada a partir da realidade concreta e das leis
presentes em seu movimento de transformacdo que tém por base a contradicdo e resultam da
atividade construtiva do homem consubstanciada no trabalho e nas relagdes sociais.

E pelos signos que nos congregamos 4 comunidade humana. “A mediacdo dos

sistemas de signos € o que denominamos ‘mediacao semidtica”, diz Pino, 1991, p.33.

1.4. Desenvolvimento e Aprendizado

Ao abordar a relagdo entre desenvolvimento e aprendizado, Vigotski esclarece que a
aprendizagem € fonte de desenvolvimento. O processo de desenvolvimento ndo coincide com o
da aprendizagem, mas o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento dos conceitos cientificos' , Vigotski dedica
parte de seu texto para dizer sobre quatro séries de investigacdes que ele e seu grupo de

pesquisadores realizaram:

15 “Estudio del desarrollo de los conceptos cientificos en la edad infantil” In: OBRAS ESCOGIDAS II, Madrid:
Visor, 1993, p.181-285.
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A primeira série diz respeito a questdo relativa a aprendizagem da escrita, da leitura,
da aritmética e das ci€ncias sociais e naturais.

A segunda série refere-se a questdo relativa a correlagdo temporal dos processos de
instrucdo e desenvolvimento, afirmando que, sem qualquer paralelismo, a instrucdo se antecipa
sempre ao desenvolvimento. Diz que “se o curso do desenvolvimento coincidisse por completo
com o da instru¢do, cada momento desta ultima teria igual importancia para o desenvolvimento”
(p.236).

O desenvolvimento, no entanto, acontece em um ritmo distinto da instru¢do. O
desenvolvimento ndo se subordina ao programa escolar, por ter sua logica interna. Nao h4, pois,
coincidéncia entre esses dois processos. Quando se estd ensinando, estd apenas comec¢ando a
elaboracdo do conceito — “la instruccion se adelanta en lo fundamental al desarrollo”
(VYGOTSKI, 1993, p.237).

A terceira série de investigacdes foi dedicada a aclarar que os distintos e diferentes
conhecimentos, os distintos e diferentes conteidos atuam reciprocamente durante o
desenvolvimento do aluno — o desenvolvimento ndo se dd em fragmentos, aos pedacos, mas de
forma mais unificada (ndo em separado de acordo com as matérias escolares). Vigotski lembra
que uma das tarefas das pesquisas em ‘psicologia escolar’ consiste em descobrir a l6gica interna
do desenvolvimento que se move, dependendo do curso da instrugéo.

A quarta série de estudos tratou de uma questdo, que o autor chama de “nova” e que
ocupa lugar central em todo problema do desenvolvimento e da instru¢c@o (ensino). Comparando
o desenvolvimento humano e o educador com a horta e o horticultor, alerta que o horticultor
quando deseja saber como estd sua horta, ndo se preocupa somente com a frutas que ja estio
maduras, mas também determina o estado das que ainda estdo por amadurecer (p.238). Para
Vigotski, a zona de desenvolvimento proximo s6 poderd ser compreendida quando se observa o
que os educandos (criangas, alunos, adolescentes, adultos, deficientes...), aqueles que estdo em
desenvolvimento (e sempre estamos) resolve questdes, problemas, tarefas em colabora¢do. O
préximo desenvolvimento ou o desenvolvimento proximo nao mostra-se-nos a nds pela idade,
pelo sexo, pela deficiéncia, pela classe social como um estigma, uma marca. Mostra-se na
dinamica de sua evolu¢do mental durante o processo de instru¢do e no relativo éxito dela. “La
zona de desarrollo proximo tiene um valor mds directo para la dindmica de la evolucion

intelectual y para el éxito de la instruccion que el nivel actual de su desarrollo” (p.239).
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A tese de Vigotski € a seguinte: el nifio puede hacer siempre mds y resolver tareas
mads dificilis en colaboracion, bajo la direccion de alguien y com su ayuda, que actuando por si
mismo” (p.239).

Para discutir sua tese, o autor traz a questdo da imitacdo. Para ele, se eu ndo sei jogar
xadrez, mesmo que um excelente jogador me mostre como ganhar uma partida, ndo serei capaz
de consegui-lo. “Para imitar es necesario tener alguna posibilidad de pasar de lo que sé a lo que
no sé” (p.239).

A questdo fica assim colocada: com ajuda conseguimos sempre mais do que
sozinhos, com possibilidades distintas para cada um. As vezes, a dificuldade aumenta, a distncia
da zona de desenvolvimento proximo € maior e a tarefa se torna insuperdvel, mesmo em
colaboracdo. Mas o desenvolvimento que parte da colaboragdo mediante a imitacdo € a fonte de
todas as propriedades especificamente humanas da consciéncia. O fundamental da instrucio € o
novo aprendizado pelo aluno. Dessa forma, Vigotski julga verdadeiro que a instru¢do e o
desenvolvimento, na escola, guardam a mesma relagdo que a zona de desenvolvimento préximo e
o desenvolvimento atual: “solo es buena la instruccion que va por delante del desarrollo e
arrastra a este ultimo” (p.242) e a instru¢io é possivel onde cabe a imitacdo. E preciso
estabelecer, constantemente, um objetivo superior de desenvolvimento das fungdes superiores
(linguagem, atencdo voluntdria, percep¢do, memdria, raciocinio, afeto), portanto, elevar o nivel
dos programas de ensino.

Instrug@o e desenvolvimento ndo coincidem de forma direta, mas sdo processos que
se encontram (se acham) em relagdes multiplas complexas. H4, portanto, uma grande diferenca
entre ensino e adestramento ou condicionamento de habitos e técnicas, ndo exercendo nenhuma
influéncia importante no desenvolvimento.

Fica marcada a importancia que o autor dd para a cultura, entendendo-a como
producdo humana para a experiéncia de vida do sujeito. Quer dizer, uma pessoa passa a vida
aprendendo e é o caminho da aprendizagem que vai definir por onde caminhard o seu
desenvolvimento. O conceito vigotskiano de desenvolvimento proximal tem um valor heuristico:
serve para inspirar um modo de ver e trabalhar sobre um problema. Isto da a educacdo uma
perspectiva muito valiosa que é olhar sobre si e sobre as condi¢des de vida das pessoas numa

visdo prospectiva.
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Meus alunos, meninos infratores, internos tém inegavelmente um arsenal de
conhecimentos no dia-a-dia. Mas, como diz Cortella (1998), conhecimentos que “mostram-se
frageis para a alteracdo mais radical de suas coletivas condigdes de existéncia” (p.16). Se
conhecimento e” produg¢do cultural - social, histérica, portanto -, a escola tem um compromisso
politico de fazer chegar a todos os alunos o conhecimento: estético, ético, afetivo, cientifico,
social, politico. Como ainda nos alerta Cortella (idem), somos inconclusos e, portanto, a
adaptac@o é morte. Para nds, em ultima instancia, adaptar-se ¢ morrer. Estar adaptado significa
estar acomodado, circunscrito a uma determinada situagdo, recluso em uma posi¢ao especifica;
adaptar-se €, sobretudo, conformar-se (acatar a forma), ou seja, submeter-se (p.39).

Conforme nos ensina Vigotski, para que o individuo se constitua como pessoa -
portanto, como individuo hominizado € absolutamente necessario que esteja produzindo cultura e
sendo por ela produzido. Criar, recriar, superar. A escola ¢ um dos veiculos mais importantes
para a aquisi¢do do conhecimento sobre o mundo, de forma estruturada, intencional, organizada,
planejada.

Nesse ponto, nos ajuda muito, o que diz Saviani (2000)'® sobre o papel da escola: que
ela diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo a cultura popular. Sdo palavras dele.

Portanto, o que ndo € garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente
pelos homens; e ai se incluem os proprios homens. Podemos, pois, dizer que a natureza humana
ndo é dada ao homem, mas € por ele produzida sobre a base da natureza bio-fisica.
Conseqiientemente, o trabalho educativo € o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e, concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas

para atingir esse objetivo (p.17).

16 Saviani fundamenta-se, como Vigotski e Makarenko, no materialismo histdrico dialético. Em cada época, a consciéncia interpreta, compreende
e representa para si mesma o que se passa nas condi¢coes materiais de producdo e reprodugdo da existéncia. Ndo sdo as idéias que movem a
histéria, mas as condi¢des histéricas que produzem as idéias. Chaui (1997) explica que Marx e Engels observaram que a cada modo de
producio'®, ha transformagdo da consciéncia. Por afirmarem que: a sociedade se constitui a partir das condi¢des concretas, materiais de produgio;
as mudangas histdricas sdo determinadas por estas condi¢des; a consciéncia humana pensa as idéias que pensa por causa das condi¢des materiais
instituidas pela sociedade, o pensamento deles ¢ chamado de materialismo histérico. Materialismo porque somos o que as condi¢cdes materiais
(relagdes sociais de producdo) nos determinam a ser e a pensar; histérico porque a sociedade e a politica dependem das agdes concretas dos seres
humanos, no tempo. Como a Histéria ndo € um processo linear, composta por seqiiéncia de fatos ou de causas e efeitos, mas é um processo de
transformagdes sociais determinadas pelas condi¢des materiais de produgéo (forma de propriedade, trabalho, instrumentos e técnicas), o processo
histérico € movido pelas contradi¢des sociais, entdo, o materialismo histérico € dialético.
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Parece-me que hd uma possibilidade de convergéncia, um encontro de fundamentos e
propésitos com o que disse Vigotski, levando em conta que a matriz — marxista - € a mesma.
Vigotski (1994) ensina que a aprendizagem, na escola, € um momento decisivo no

desenvolvimento das criancas. Ele diz mais:

o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é
um aspecto necessdrio e universal do processo de desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas (p.118 — grifos meus).

As mudangas, que ocorrem nos espagos culturais vividos ao longo do
desenvolvimento, acontecem nas interacOes de cada um com a histdria e os participantes dos
grupos sociais dos quais faz parte.

As condi¢es sociais ndo sdo dnicas nem eternas. Transformam-se. Modificam-se. E
possivel viver hoje um rosto transformado da infancia e da adolescéncia e quando me refiro aos
meus alunos/meninos internos da FEBEM, parecem apresentar marcas de sofrimento,
infelicidade e, em muitos casos, de horror, produzidas, muitas vezes, pelo abandono, pela
miséria, pelos maus tratos, pela falta de perspectiva de vida, pelo descrédito na propria
capacidade de sucesso escolar ou profissional, refletindo o descrédito dos mestres, dos
conhecidos e até dos proprios professores na escola, o constante perigo que representa nos dias de
hoje, viver em certos meios da periferia urbana onde montou seu quartel a violéncia comandada
pelo narcotréfico etc (PINO, 2004, p.162-163).

A distancia entre a proposta de uma escola que organiza os conhecimentos para o
desenvolvimento da fungdes psicoldgicas e o que se tem vivido na escola que funciona dentro da
FEBEM - parte indissocidvel do Ensino Fundamental -, foi apontado por Concei¢do Paganele
(2000), presidente da Associacdo das Maes e Amigos de Criangas e Adolescentes em Risco
(AMAR), quando questionada pela entrevistadora Marina Amaral sobre a escola na FEBEM e os

estudos de seu filho em uma das unidades:

Tem uma escola dentro da prépria unidade, ele estava na 5* série, entdo
ficava numa sala de aula onde tinha 5%, 6% 7* e 8% todos ali juntos. Em
dois dias, da 5* ele passou para a 6* e passou para a 7* e para a &
rapidinho. Ele tem um histérico de 8% série s6 que € semi analfabeto de 5
série. Entdo, “tem escola”, eles falam (p.34).
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A escola € o lugar onde a interven¢do pedagdgica intencional desencadeia o processo
ensino-aprendizagem. O professor tem o papel explicito de interferir no processo, diferentemente
de situacdes informais nas quais a crianga aprende por imersdo em um ambiente cultural.

Vigotski entende que o desenvolvimento € fruto de uma grande influéncia das
experiéncias do individuo e cada um dd um significado particular a essas vivéncias. O jeito de
cada um aprender o mundo € individual. Para ele, desenvolvimento e aprendizado estdo
intimamente ligados: nés s6 nos desenvolvemos se aprendemos. Fontana (1997) diz que “para
Vygotsky, tanto o desenvolvimento quanto a aprendizagem decorrem das condi¢des sociais em
que o individuo estd imerso (p.71).

Tais ensinamentos de Vygotsky merecem o seguinte registro: juntamente com os
alunos J. e G., realizamos uma sessdo de leituras. Apds a minha leitura de um poema, aqueles
deveriam ler um verso cada um.

Durante a realizacdo da atividade, J. interrompe para dizer que aprendia muito mais
com a leitura de poemas, pois ia identificando as letras e sua pronincia. Contou que todas as
vezes que esteve na escola, as professoras "enchiam a lousa de coisa e tinha que copiar e ndo
aprendia a ler"” . Mas, deste jeito, como estdvamos fazendo "tenho certeza que vou aprender bem
mais rdpido. Muita coisa para escrever deixa o maluco'” louco e sem vontade" .

No dia seguinte dei-lhe de presente, com o prévio consentimento da coordenagdo da
FEBEM, uma cépia do livro Poesias para Adolescentes de Tassia Nicolau de Carvalho.

Para J., a escola oferecida nos ultimos tempos ndo fazia sentido. Como fazer
acontecer, nas interacdes concretas da vida na escola, vontade de aprender?

Os conceitos nunca sio elaborados diretamente. Sao sempre mediados pelas pessoas
com a tarefa de ensinar, carregando significados sociais e historicos, a aprendizagem ndo €
apenas o reflexo de ensinamentos. H4 reprodugdes e producdes de sentidos.

Portanto, processos de aprendizado transformam-se em desenvolvimento,
constituidos culturalmente. O desenvolvimento psicolégico depende das condi¢Oes sociais em
que € produzido, dos modos como as relagdes sociais cotidianas sdo organizadas e vividas e do
acesso as préaticas culturais, conforme nos ensina Fontana (1997), referindo-se a concepg¢ao

histdrico-cultural de aprendizagem e desenvolvimento.
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Sendo meu objeto de estudo as cartas dos meninos da FEBEM — o que ocultam e o
que revelam - para que esse trabalho tenha sustentacdo tedrica sobre as enunciagdes € seus
sentidos € necessdria a contribui¢cao de Mikhail Bakthin.

Com suas contribui¢des, pretendo fundamentar a andlise das cartas selecionadas.
Para este autor, a palavra adquire tantos sentidos quantos forem os contextos. Nao ha palavra
fossilizada no tempo, as palavras ditas ou ocultadas nas condi¢des concretas de vida revelam-se-

nos.

2. MIKHAIL BAKHTIN

Bakhtin nascera em 1895, na cidade de Oriol, ao sul de Moscou, filho de uma familia
da velha nobreza arruinada, seu pai era empregado de banco. Parte da infancia passada em Oriol,
aos nove anos mudava-se para Vilnia, cidade situada na Litudnia, que se caracterizava por uma
animada mistura de grupos étnicos e de linguas. Aos quinze anos de idade mudava-se para
Odessa, cidade situada na Litudnia, entrando em contacto com o movimento de vanguarda
denominado futurismo, com a metodologia cultural como formalismo e com circulos teol6gicos
radicais. Estudava na Universidade de Odessa, depois na de Sdo Petersburgo, onde diplomou-se
em Historia e Filologia. Em 1920 instalava-se em Vitebsk, onde trabalhava como professor e
casou-se com Helena Okolovitch que foi sua fiel colaboradora durante meio século. Bakhtin
pertencia a um pequeno circulo de intelectuais e de artistas entre os quais se encontravam Marc
Chagall e o music6logo Sollertinsky. Formou-se o “circulo de Bakhtin” com 1déias inovadoras,
numa época de muita criatividade, particularmente nos dominios da arte e das ciéncias sociais,
em quais participavam Volochinov e Medvedev.

Em 1923, contraira osteomielite e devido a doenca foi viver em Petrogrado, tornando-
se impossibilitado de trabalhar regularmente. Seus discipulos e admiradores, Volochinov e
Medvedeyv, seguiram-no. Animados em ajudar financeiramente seu mestre e divulgar suas idéias,
ofereceram seus nomes com o propdsito de tornar possivel a publicagdo de suas primeiras

obras'®. No ano de 1924, publicara seu primeiro ensaio, intitulado “Arte e responsabilidade”; em

7 Maluco é uma das formas de auto-referéncia, usual entre os meninos.

18 A discussdo em torno de Bakhtin sobre a autoria de certos livros tem sido de dificil solug@o, de acordo com varios
estudiosos desse pensador. Os organizadores e autores do livro Didlogos com Bakhtin (1996), assumem que todos os
textos foram de autoria de Mikhail Bakhtin.
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1927 sob o nome de Volochinov se faz publico “O Freudismo”; no ano seguinte, sob o nome de
Medviédiev lancava uma critica aos formalistas, escrevendo, “O método formalista aplicado a
critica literdria”, seguindo, sob o nome de Volochinov publicou “Marxismo e Filosofia da
Linguagem”. Seguindo nesse mesmo ano, em seu proprio nome, ‘“Problemas da poética de
Dostoiévski” e € preso sob a alegacdo de pertencer a grupos filosofico-religiosos considerados
suspeitos pelo regime socialista em implantacdo. Em func@o de sua satde delicada e de uma
campanha para sua libertacdo, recebeu como sentenga, seis anos de exilio no Casaquistdo. La
trabalhou como guarda-livros, dando cursos de contabilidade a trabalhadores, passando toda a
década de 1930 no exilio.

Em 1940 apresentou uma dissertacdo sobre a cultura popular e a obra de Francois
Rabelais. Devido a guerra, sua defesa somente se deu em 1946. Anos mais tarde, ocorre a
publicacdo (1965).

Na década de 1960, comeca a ser reconhecido e valorizado em territrio russo,
principalmente apds a reedicdo de sua obra sobre Dostoiévski e sua tese sobre Rabelais. Em
1969, instalou-se em Moscou, publicando artigos nas revistas questdes de Literatura e Contexto.

Nessa mesma cidade, morreu em 1975 apds uma longa doenca.

2.1. Suas contribuicoes

Inegavelmente, as contribui¢des que traz Bakhtin para os estudos sobre filologia,
filosofia da linguagem para a concep¢do marxista, lingiiistica, estética, critica literdria, sociologia
e semidtica sdo muitas e bastante densas. No entanto, hd conceitos que necessariamente deverdao
fazer parte de meus estudos, neste momento, o que, reconheco, de forma nenhuma terdo a
abrangéncia da obra desse autor.

Tomo como prioridades os estudos sobre o discurso — a lingua em funcionamento, ou
seja, os falantes € que fazem a lingua funcionar, na interagdo; a palavra, emergindo das préticas
sociais na relacdo com o outro; a dialogia — o encontro das vozes que transcende o espaco e o
tempo — considerando que a palavra ndo € ingénua porque ela carrega histéria repleta de sentido;
e género do discursivo — formas relativamente estdveis de enunciados.

Vale lembrar que Bakhtin (1992) ensina que “A lingua penetra na vida através dos

enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida
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penetra na lingua” (p.282). E de vida e de enunciados concretos que estou falando quando me
proponho estudar o que dizem ou ocultam as cartas dos meninos internos na FEBEM — e de
acordo com Bakhtin o que ndo dizem em determinadas condi¢des também sdo palavras, muitas
vezes incompreensiveis para nés, em seu sentido pretendido. O que dizem os meninos € o que
eles escrevem, € polissémico — contém a possibilidade de multiplos sentidos e polifénico —
contém vdrias vozes presentes na voz de cada um.

Conforme Fontana (1996) “a apreensao do discurso do outro € um processo dialégico
de confrontacdo entre as palavras “alheias” e as palavras ja elaboradas pelo sujeito. A palavra
enunciada provoca uma contrapalavra, uma réplica”(p.126).

Assim, cada um dos elementos significativos isoldveis de uma enunciacio
e a enunciacdo toda sdo transferidos nas nossas mentes para um outro
contexto, ativo e responsivo. A compreensdo ¢ uma forma de didlogo; ela
estd para a enunciacdo assim como uma réplica estd para a outra no
didlogo. Compreender € opor a palavra do locutor uma contrapalavra
(BAKHTIN, 1992a,p.132).

A significacdo, portanto, € efeito da interacdo entre os falantes, sem sentido estavel,
mesmo que na materialidade da lingua: “Sé a corrente da comunicacdo verbal fornece a palavra a
luz da sua significacdo” (idem, p.132).

Linguagem € discutida por Bakhtin, fazendo uso dos termos enunciagdo e interacao,
estabelecendo a indissocidvel relacdo entre linguagem e sociedade, uma vez que a enunciagao - o
enunciado em movimento (enunciado-a¢do) - € a unidade real da comunicagdo verbal, € um todo
de sentido, marcado pela alternincia dos falantes, por isso “a linguagem funciona diferentemente
para diferentes grupos, na medida em que diferentes materiais ideoldgicos, configurados
discursivamente, participam do julgamento de uma dada situacdo (BRAIT, 1997, p. 99).

No texto “Bakhtin e a natureza constitutivamente dialégica da linguagem”, uma das
linhas que constituem o pensamento bakhtiniano, segundo Brait (idem) “estd na busca das
formas e dos graus de representacdo da heterogeneidade constitutiva da linguagem” (p.93). Para
Bakhtin, trata-se de uma ‘“‘semidtica das ideologias” que acontece nas manifestacdes de
linguagem e sdo produzidas nos discursos dos sujeitos em interagdo. A palavra € ideoldgica por
exceléncia, significando que o signo e a ideologia refletem e refratam a realidade. O autor fala da

ideologia do cotidiano como sistemas ideolégicos — para comprovar que o social determina a
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enunciacdo, afirmando a natureza social da enunciacdo — ligada as condi¢des de produgdo da
comunicacio — ligadas as estruturas sociais, segundo Pino."

Nosso dizer se dd por meio de enunciados os quais sdo marcados pelos atos da fala,
estdo relacionados com as experiéncias tidas pelo sujeito anteriormente ou no presente as quais
passardo por modificacdes a medida que este sujeito se relacionar com o(s) outro(s); tais relagdes
ocorrem em seu meio social, portanto, a fala € social.

Nosso enunciado ndo € apenas uma seqiiéncia de palavras, embora sejam essenciais
para que aquele seja constituido e haja compreensdo. Mas na fala estdo embutidos fatores outros,
melhor, outras dinamicidades que envolvem o ato de fala: a expressividade, a gestualidade, o
contexto imediato, o siléncio e as pausas.

Bakhtin (1990) nos chama a atencido, afirmando que “a medida que a linguagem se
desenvolveu, que seu complexo de estoques sonoros aumentou, as significacdes comecaram a se
estabilizar segundo as linhas que eram bdsicas e mais freqiientes na vida da comunidade para
utilizacdo dessa ou daquela palavra” (p. 130). Estd nos dizendo da inter-relacdo discursiva, da
linguagem enquanto acontece em seu contexto para que seja possivel compreender a percepc¢ao
daquilo desejado pelo nosso interlocutor.

Destacando a centralidade da linguagem na vida do homem, Bakhtin diz que a
palavra é o material da linguagem interior e da consciéncia, além de ser elemento privilegiado da
comunicacdo na vida cotidiana, que acompanha toda criagdo ideoldgica, estando presente em
todos os atos de compreensdo e de interpretagcdo. Para o autor, a palavra tem sempre uma acepgao
ideoldgica ou vivencial, se relaciona totalmente com o contexto e carrega um conjunto de
significados que socialmente foram dados a ela. A palavra é também polissémica e plural, uma
presenca viva da historia, por conter todos os fios ideolégicos que a tecem. Deste modo, uma
mesma palavra assume diferentes significados ao longo de sua histdria e depende diretamente do
contexto em que € enunciada e dos sentidos dados/pretendidos pelo sujeito. A palavra €
considerada para Bakhtin a ponte entre o eu e o outro, pois procede de alguém e se dirige para
alguém. Com isso, o produto do ato da fala, a enunciacdo, é de natureza social, sendo
determinada pela situagdo mais imediata ou pelo meio social mais amplo. E o que torna a
compreensdo de uma palavra possivel é também aquilo que é presumido pelo ouvinte, porque

toda palavra usada na fala real possui um acento de valor ou apreciativo, transmitido através da

19 S
Comunicagdo pessoal.
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entoacdo expressiva. Por isso, juntamente com a palavra acontecem 0s gestos, as expressoes
faciais, a tonalidade e entonagdes. A captacdo de qualquer enunciagdo € sempre ativa, orienta-se
pelo contexto e ja contém o germe de uma resposta. Bakhtin diz: para cada palavra estaremos em
processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma
réplica. A compreensdo seria, entdo, uma forma de didlogo.

Quando falamos, o fazemos por meio de palavras, as quais formam o enunciado
(unidade real da comunicacdo verbal), que € um todo de sentido. Marcado pela alternancia dos
falantes, estd sempre num fluxo da comunicag@o verbal. “Os sentidos sdo, entdo, em parte ‘nossos’ e
em parte do ‘outro’. Eles s@o o efeito da interacdo dos interlocutores, Neles ecoam, confrontam-se vozes a
que a enunciagdo concreta responde, antecipa e ignora. Vozes que representam perspectivas ideoldgicas
socialmente definidas (FONTANA, 1996, p.126).

A palavra nunca € neutra, pois tem um componente ideolégico - quero dizer com isso
que ha um conjunto de idéias, crencas, doutrinas proprias de uma sociedade ou classe social
sendo explicitadas ao(s) outro(s) no ato da fala - sempre presente, ndo sendo possivel evadir-se
deste componente.

Com este elemento inescapdavel ideol6gico sempre presente, quando alguém diz algo
para o outro, ndo é possivel considerar apenas esse dizer, mas sim a relacdo existente entre estes
interlocutores e a situacdo no contexto concreto que € de significativa importancia; entendendo
que algo significa algo numa determinada situagdo, passamos a interpretar esses dizeres
compostos de diversificadas experiéncias, valorizando a comunicagdo como acontecimento, pois
nessa situacdo estdo imbricados valores outros que antecedem esse didlogo.

A percepcdo ampla que Bakhtin tem a respeito do que € didlogo é que ele ndo ¢é
apenas a conversacdo entre duas ou mais pessoas; € muito mais que 1sso: sdo Os entraves
expressos em palavras onde cada interlocutor expde, implicita e/ou explicitamente, suas
experiéncias que ocorrem nos encontros € nas inter-relacdes de enunciados. Mas, € também “uma
das formas, das mais importantes, da interacao verbal [...] ndo apenas a comunicac¢do em voz alta,
de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja”
(BAKHTIN, 1992a, p.123).

Quando falamos, o fazemos dentro de um género de discurso que se configura pelo
tema, pelo estilo e pela composi¢do; € a maneira que usamos a linguagem no contexto, que é

composto por certas normas, as quais ndo sdo as mesmas regras que as da lingua, mas estdo
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entrelacadas; tem um jeito de dizer, o que dizer, como dizer, uma vez que se tem uma
personagem incorporada as regras da lingua e do discurso. E assim que aprendemos por meio da
linguagem e ndo em frases soltas as quais ndo t€ém muito ou nenhum sentido.

Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos, apresentam um
conjunto de caracteristicas relativamente estdveis, tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas
caracteristicas configuram diferentes tipos ou géneros textuais, que podem ser identificados por
trés aspectos bdsicos coexistentes: o assunto, a estrutura e o estilo - procedimentos recorrentes de
linguagem.

A escolha do género ndo é completamente espontinea, pois leva em conta um
conjunto de parametros essenciais, como quem estd falando, para quem estd falando, qual € a sua
finalidade e qual é o assunto do texto. Por exemplo, ao desejarmos contar como ocorreu um
conjunto de fatos, reais ou ficticios, fazemos uso de um texto narrativo; para instruirmos alguém
sobre como fazer alguma coisa (por exemplo, fazer um bolo, montar uma mesa, jogar
determinado jogo etc.), fazemos uso de um texto instrucional; para convencer alguém de nossas
idéias, fazemos uso de textos argumentativos e assim por diante.

E inescapavel a consideragio para com os géneros do discurso, pois é por meio deles
que nos relacionamos com o outro. H4 uma heterogeneidade de géneros, pois a linguagem
constitui-se e modifica-se, j& que € dindmica, como a histdria, a cultura, enfim, pelo fato do
humano estar em constante desenvolvimento. Por se tratar de algo que diz respeito ao homem,
nada € estético, estd sempre em movimento/em atividade.

O conceito de linguagem para Bakhtin, como explica Brait (1997)

estd comprometido com uma visdo de mundo que, justamente na busca
das formas de construcdo e instauracdo do sentido, resvala pela
abordagem lingiiistico/discursiva, pela teoria da literatura, pela filosofia,
pela teologia, por uma semidtica da cultura, por um conjunto de
dimensoes entretecidas e ainda ndo inteiramente decifradas (p.92).

O que enunciamos ndo € exclusivo nosso, mas sim das vdrias vozes que nos
constituem, expressando experiéncias e sua multipla constituicao.

Se a proposta € a de captar os ensinamentos de Bakhtin sobre: o discurso — a lingua
em funcionamento, na interacdo; a palavra, emergindo das préticas sociais na relacio com o

outro; a dialogia — o encontro das vozes que transcende o espaco e o tempo — considerando que a
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palavra ndo € ing€nua porque ela carrega historia repleta de sentido; e género do discursivo —

formas relativamente estdveis de enunciados, vale explicitar que tais ensinamentos supde um
sujeito cuja atividade mental constitui-se em um territorio social e toda expressdo “exerce um
efeito reversivo sobre a atividade mental: ela pde-se entdo a estruturar a vida interior, a dar-lhe
uma expressao ainda mais definida e mais estdvel” (BAKHTIN, 1992% p-118).

Como compreender o que dizem ou silenciam os meninos, meus alunos da FEBEM
se “0 nosso mundo interior [€ que] se adapta as possibilidades de nossa expressao” (idem, p.118)
e ndo ao contrario? Que possibilidades de expressdo foram, sdo e serdo aquelas que constituem e
constituirdo o mundo interior deles? Se “o centro organizador de toda enunciag¢do, de toda
expressdo, ndo € interior, mas exterior: estd situado no meio social que envolve o individuo”
(idem, p.121), como analisar o meio social e sua relacdo com o que escrevem para suas maes,
namoradas ou amigos? Se ‘“cada enunciado € um elo na cadeia muito complexa de outros
enunciados" (Bakhtin, 1992b, p.291), como captar os indicios dos enunciados anteriores que vém
das diversas vozes? Quem sao os outros da comunicagdo verbal dos internos/infratores? Se nao
lidamos com palavras isoladas, mas com um enunciado que tem um sentido concreto — um
conteido — que ao mesmo tempo € uma resposta, uma relacdo com outros enunciados, como
identificar as relacdes estabelecidas entre os enunciados dos meninos? Que respostas a
enunciados anteriores eles estdo dando quando escrevem as cartas? Se o objeto do discurso ndo o
€ pela primeira vez em um enunciado, mas se j4 foi “falado, controvertido, esclarecido e julgado
de diversas maneiras” (idem, p.319), onde se encontram/se cruzam as visdes de mundo que tais
enunciados refletem e refratam? Como os meninos compreendem seus destinatdrios € o que
presumem que serd compreendido?

Estas perguntas e muitas outras estardo presentes durante a anélise das cartas, mesmo
sabendo que ndo conseguirei responder a todas elas ou a cada uma de forma completa e acabada:
primeiro por ser incompativel com a perspectiva bakhtiniana, depois, por eu ainda ter uma longa
caminhada na esfera do conhecimento sobre o humano.

O préximo capitulo pretende esclarecer os possiveis modos de organizar o olhar para
as cartas dos meninos internos da FEBEM, quando meus alunos, nos momentos dedicados a

escrita de cartas.
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MODOS DE OLHAR PARA OS DIZERES DOS MENINOS:
POSSIBILIDADES DE LEITURA

Apontei que “as cartas” tornaram-se meu objeto de estudo nesta dissertacao: os modos de
dizer, os discursos que circulavam nos momentos da escrita de cartas — as condi¢Oes de sua
producdo —; o momento mesmo da escrita e os indicios dos sentidos produzidos pela linguagem
das/nas cartas — polissemia, aparente explicitacdo, ocultamento, neologismos, dizeres proprios de
seu grupo social, tanto de origem quanto de convivéncia tempordaria na institui¢ao.

Producdo de sentidos que se dd sempre em um contexto histérico, em situacdes concretas
de vida social como nos ensina Lev Semionovich Vigotski em suas obras. Cartas que fazem parte
das relagdes sociais dos meninos e, portanto, constituem suas subjetividades. “A esséncia humana
ndo € uma abstracdo inerente ao individuo singular. Em sua realidade € o conjunto das relagdes
sociais” (MARX e ENGELS, 1996,p.13).

Se levarmos em consideracdo as condi¢des de vida dos meninos antes da reclusdo - a
infragc@o, a marginalidade que foi se constituindo nas relagdes sociais, na pobreza, na escola. e na
familia como membros de uma sociedade excludente; se considerarmos as condi¢des concretas
de vida dentro da institui¢do, ao ser decidido que seriam internos numa fundagao para o bem estar
do menor - a puni¢do, o afastamento, a censura, o policiamento, a guarda da vida dos meninos
sob uma aparente proposta soécio-educativa, as aprendizagens com 0s outros internos mais
experientes, as referéncias de vida compondo com as ja existentes, a incorporagdo do fracasso, as
alternativas encontradas para a sobrevivéncia, a escola que se diz ser Ensino Fundamental, mas
que ndo consegue sé-lo, a distancia, tanto da familia, dos amigos e das namoradas como a da
convivéncia em sua comunidade de origem, os modos de dizer sobre si, sobre o outro e sobre a
vida, entdo, ndo € possivel de maneira simplista e cheia de certezas, dizer que meus alunos
escreviam cartas e que nelas estavam explicitadas todas as verdades, ou pelo menos as verdades
assumidas pela moral burguesa. Este estudo procura refletir sobre dizeres que, a0 mesmo tempo
expressam possibilidades e limitacdes reveladas e ocultadas nas cartas que escreviam.

Para que pudessem se salvar do isolamento e sobreviver na institui¢do, utilizam recursos
de linguagem para resistir? Dizem o que dizem para serem considerados menos infratores?
Fogem da situacdo de marginais marginalizados? Sem que tomem plena consciéncia, estdo
reafirmando a conduta marginalizada? A situagdo carcerdria transforma o afetivo, a cognicdo e a

linguagem que constitui e € constituida nela.
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Nao podemos esquecer que as cartas passam pela censura e sdo literalmente rasgados os
trechos tidos como "ndo apropriados" ou "comprometedores". Escreviam para quem, portanto?
Muitas vozes no que diziam, muitas leituras/leitores.

Assim, € preciso que eu faca algumas escolhas dentre as multiplas possiveis e ainda
dentre as multiplas para as quais ndo atinei.

Convido o leitor deste texto a compreender que as escolhas realizadas pretendem tdo
somente destacar alguns pontos que, no estdgio de desenvolvimento tedrico, no qual me encontro,
fui capaz de captar.

O objetivo deste capitulo € a tentativa de andlise de trechos das cartas que meus alunos, os
meninos internos na FEBEM, escreveram para suas maes, seus amigos € namoradas, no periodo
em que fui professora deles, como ja anunciado. Os modos de organizar esses discursos foram
escolhidos tomando como referéncia alguns ntcleos tematicos. As leituras/releituras das cartas
foram indmeras e, através das quais, alicercei-me nesta organizacao textual. As possibilidades sdao
tantas, ndo seria verdadeiro dizer que tais nucleos saltaram a vista com facilidade ou se
mostraram com clareza. O trabalho foi de “garimpar”, de buscar pistas, fazendo-me lembrar de
Ginzburg (1990): “O conhecedor da arte é compardvel a um detetive que descobre o autor do
crime, baseado em indicios imperceptiveis para a maioria” (p.145). O autor fala da perspicdcia de
Sherlock Holmes ao interpretar as pegadas na lama, as cinzas de cigarro em busca de seu objetivo
como detetive. Mesmo ja tendo sido muito citado, o fragmento a seguir faz sentido para a
pesquisadora na busca de detalhes ao ler as cartas: “se a realidade é opaca, existem zonas
privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la” (GINZBURG, 1990, p.177).

Nao € meu objetivo, neste trabalho, aprofundar-me nos ensinamentos de Jacqueline
Authier-Revuz (1998), nem dar conta de seus estudos no campo da anélise do discurso. Porém, a
contribuicdo dessa autora € inegdvel, pelo menos para nos lembrar que os enunciados nio se
apresentam Obvios, nem ha transparéncia neles. As maneiras de dizer ndo sdo claras nem
harmoniosas, pelo contrdrio “hd um enunciador lutando com as palavras, com a materialidade da
lingua” (p.182). Para essa autora, ndo ha coincidéncia no discurso, nem aquele que se da consigo
mesmo, porque toda palavra produz-se em meio ao “ja dito de outros discursos” — como ensina
Bakhtin que é lembrado pela autora (idem, p.193).

Outra observagdo se faz necessdria, antes da apresentacdo dos nucleos escolhidos. “O

sujeito humano, tal como dado no texto, ndo € jamais idéntico a si mesmo. Por conseguinte, ndo
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se pode pretender estabelecer a identidade definitiva do texto que se analisa” (AMORIN, 2004, p.
192). Ela nos alerta de que “aquele que faz ato de compreensdo de um texto torna-se ele proprio
participante do didlogo”. E continua dizendo aos pesquisadores em Ciéncias Humanas que “na
situacdo interativa da pesquisa de campo, as questdes colocadas pelo pesquisador participam das
respostas dadas” (p.190).

Analisar as cartas dos meninos, mesmo que tenham sido meus alunos e deles eu tenha
ficado perto, face a face, sdao meus outros — outros da pesquisadora, “impondo um cardter de
desconhecido e imprevisivel. “O outro se torna estrangeiro, pelo simples fato de eu querer estuda-
lo” (AMORIM, op cit, p.30-31).

Vale lembrar que foram selecionadas cartas de 04 alunos, dentre as que eu guardava em
um arquivo pessoal, como professora e que alguns fragmentos referem-se aos mesmos autores,
tanto na mesma carta como em cartas diferentes. Lembro também que algumas cartas foram
escritas sem que eu participasse com correcdes gramaticais e/ou ortograficas.

Nao houve preocupagdo com o fato de repetir nomes nem trechos. O leitor vai observar
alguns trechos com corre¢do gramatical e ortogréfica - trata-se de enunciados que foram ditados
para a professora-pesquisadora - e de trechos transcritos tal como foram escritos pelos meninos -
preservamos o modo de escrever deles.O que, neste momento, importa sdo as palavras, o dizer
algo a alguém.

Os nucleos tematicos, escolhidos para esta pesquisa foram:

A carta como tentativa de aproximagdo com o outro;
Busca do reencontro e a falta que sentem das pessoas que nao estdo presentes;

Declaracdo de amor, do bem querer;

Ll e

Arrependimento, pedido de perddo e promessa de mudanca de vida.

Estes nucleos parecem revelar, a primeira vista, que estou entrando em contradi¢do. Que
estou tomando como foco, o que desejam dizer estd explicitado nas palavras da lingua e no
género do discurso. Mas a inten¢do ndo € esta. Apenas estou procurando compreender o que as
cartas revelam e ocultam sobre/sob as condi¢des concretas de vida social desses meus alunos,
internos na FEBEM, nos momentos em que essas cartas foram escritas.

Se ‘“cada enunciado € um elo na cadeia muito complexa de outros enunciados"

(Bakhtin, 1992b, p.291), como captar os indicios dos enunciados anteriores que vém das diversas
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vozes? Quem sdo os outros da comunicacdo verbal dos internos/infratores? Se ndo lidamos com
palavras isoladas, mas com um enunciado que tem um sentido concreto — um contetdo — que ao
mesmo tempo € uma resposta, uma relacdo com outros enunciados, como identificar as relagdes
estabelecidas entre os enunciados dos meninos? Que respostas a enunciados anteriores eles estao
dando quando escrevem as cartas? Se o objeto do discurso ndo o € pela primeira vez em um
enunciado, mas se ja foi “falado, controvertido, esclarecido e julgado de diversas maneiras”
(idem, p.319), onde se encontram/se cruzam as visdes de mundo que tais enunciados refletem e
refratam? Como o0s meninos compreendem seus destinatdrios € o que presumem que serd
compreendido?

Os destinatérios sdo os agentes que vao censurar ou aprovar o que estd escrito? Sim e
ndo. Os destinatdrios sd@o as maes que, muitas delas, desesperadas esperam a "recupera¢ao” dos
filhos? Em conversas com algumas maes, por ocasido das visitas para pedir permissao de utilizar
as cartas a elas encaminhadas, ouvi, vérias vezes, a expressao da esperancga, da confianca: "meu
filho vai sair de ld e ndo vai mais se meter com bandidos"; "ele vai sair recuperado."; "este
tempo vai servir para ele pensar no que fez";"ele estd arrependido” Estariam os meninos,
sabendo disso, querendo consolar as maes? Estavam, em seu imagindrio acreditando que "nada
serd como antes?"

Assim, eu trouxe em outro capitulo o que me disse um de meus alunos: "Agora que
eu to aqui eu penso, mas quando caio no munddo e vejo o “cano” [referindo-se aos revélveres
aos quais eles tém acesso, fora da instituicao] tudo vem na minha cabeca e acabo voltando para
a vida mais fdcil".

Prometer, pedir perdao, reconhecer o erro, expressar carinho, falar da fé e de Deus,
dizer da saudade diminui a pena? A culpa? O aprisionamento dd mesmo uma vontade de
liberdade que impde prometer mudancas? H4 uma ilusdo de que, ao voltar, serdo aceitos? E o que
estou chamando de refletir e ocultar, dizer e nao dizer, dizer de um certo modo.

A intencdo, neste estudo, ndo € analisar a institui¢do, se bem que o leitor vislumbra a
faléncia dela. Nao € analisar o fracasso da escola, mesmo que em alguns momentos deixei pistas
de que ela ndo estd cumprindo seu papel - ensinar.

E mais simples - nem por isso menos importante - o que desejo.

1. A carta como tentativa de aproximac¢ao com o outro
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Alunos costumam aprender a escritura de cartas na escola. Um género discursivo que, via
de regra, obedece a algumas normas gramaticais e de estilo. Os trechos a seguir parecem ter sido
as tentativas de iniciar o texto - carta - com uma abertura, um comeg¢o, uma introdu¢do, uma
chamada de atencdo para que o outro a receba como presenga, como uma marca da distancia e da
falta.

Na coletinea de cartas que os internos da FEBEM escreveram para suas maes € que a
Imprensa Oficial do Estado de Sdo Paulo publicou®, é possivel identificar que a maior parte,
quase a totalidade das cartas, mant€ém a mesma forma de inicid-las. Um dos exemplos € bastante
semelhante ao que encontrava nas cartas dos meus alunos, mesmo quando me ditavam, para que
eu escrevesse: "Espero que quando esta carta chegar em suas mdos a semhora venha se
encontrar na mais pura paz espiritual e com muita sade" (p. 81).

Quando L., meu aluno, escreve para sua namorada, assim o faz: " Espero que quanto esta
umilde carta te em quontre com muita saude e paz ispiritual".

Como os internos freqiientam uma oficina de cartas, duas vezes por semana,
independentemente do hordrio normal das aulas, aprendem uma certa forma de dizer e
reproduzem, na maioria das vezes com semelhancas; mas é possivel olhar para os detalhes das

diferencas. Parece ndo ser cOpia, ndo ser simples reproducdo, ha algo de peculiar.

“Quando essa carta chegar em suas maos espero que a encontre na mais pura paz e felicidade

deste mundo” (P.).

“Em primeiro lugar, espero que esta carta te encontre na mais perfeita paz de Deus e com muita

satide e alegria”(P.)
“Sem data para que esta permanega eternamente” (P.).

“E com minha alma transbordando de satisfacdo que pego nessa caneta para te expressar

minhas sinceras palavras” (P.).

20 "Carta para minha mae" publicado s/d, no governo de Geraldo Alckmin, em conjunto com Febem, SP, Secretaria
de Estado da Juventude, Esporte e Lazer e Governo do Estado de Sdo Paulo.
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“Old minha querida e amada mde é com minha mdos tremolas de satisfacdo que pego nesta

caneta para explessar essas leais palavras com a sinhora” (M.).

“Espero que ao chegar essa em suas delicadas mdos vocé esteja na paz do nosso Senhor Jesus

Cristo” (V.).

“Que Deus o eterno pai, a abengoe e te dé a felicidade que merece com muita satide e paz no

coragdo” (M.).

"Espero que quando esta humilde carta chegar em tua mdos vocé colega esteja paz ispiritual e

com muita saude" (L.)

O que faria a diferenca, entdo, entre as cartas de meus alunos e outras cartas de outros
alunos, em outros tempos e espacos? As palavras da lingua sdo as mesmas, as vezes a seqii€éncia
delas na oracdo também, mas onde eles estavam quando escreviam ou ditavam nos momentos em
que nos dedicdvamos a escrever cartas, na sala de aula? Por que ali estavam?

Estavam internados em uma institui¢do para "atendimento de adolescentes na faixa de 12
a 18 anos, autores de ato infracional”" e privados de liberdade, como ja apontamos no capitulo II.
O motivo de estarem distantes - o que justifica escrever cartas - ndo se parece em nada com a
distancia por motivo de uma viagem de lazer, de um afastamento temporario para estudo em
outra cidade, nem ao menos para cumprir simplesmente uma tarefa escolar, muitas vezes sem
sentido. A volta para perto das pessoas a quem as cartas se dirigiam dependia da penalidade e do
tempo imposto por esta.

Vale lembrar que Bakhtin (1992) ensina que “A lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e € também através dos enunciados concretos que a vida
penetra na lingua” (p.282). E de vida e de enunciados concretos que estamos falando quando,
neste ndcleo temdtico, tentamos captar os sentidos do que os meninos dizem ou ocultam, ou
mesmo, ocultam quando dizem - o que s@o também palavras, muitas vezes incompreensiveis em
seu sentido pretendido. O que dizem os meninos e o que eles escrevem, € polissémico — contém
a possibilidade de multiplos sentidos e polifénico — contém vdrias vozes presentes na voz de

cada um.
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Ao mesmo tempo que P. afirma que sua alma estd "transbordando de satisfacdo"
quando pega "nessa caneta para te expressar minhas sinceras palavras”, em outra carta, que inicia
de outro modo (em uma situacdo pos-rebelido momento de pressdo, de medo...) parece revelar
menos satisfacdo ao escrever: "Sem data para que esta permaneca eternamente”.

Entretanto, ndo € sé isso: nenhuma carta escrita por esses meninos, enquanto estive
com eles, foi datada. Se lembrarmos que colocar data € uma das normas do "bem escrever"
cartas, eles estdo rompendo com elas e P. explicita esse rompimento justificando, de uma certa
forma, quando escreve: "sem data para que esta permaneca eternamente”. O tempo se acaba logo
ao colocarmos a data? Para permanecer, para ficar para sempre ¢ melhor ndo se localizar no
tempo? O tempo de permanéncia na instituicdo € um que se conta diferente?

Peculiar o lugar de onde escrevem e o momento da escrita, peculiar o lugar de quem
recebe as cartas e quando as recebem: a mae, a namorada, o amigo. Sao encontros multifacetados,

sdo "tempos" ndo contdveis, mas a0 mesmo tempo tao marcados.

2- Busca do reencontro e a falta que sentem das pessoas que nao estao presentes
Parece que ha uma semelhanca entre o primeiro e o segundo nicleo temético, mas
vejo algumas diferengas que me parecem fundamentais: a busca de aproximagdo comeca com
uma forma quase padronizada de iniciar uma carta e nela também estdo expressos sentimentos
que revelam a falta que sentem dos que estdo longe. No entanto, os fragmentos que selecionei
para este segundo nicleo indiciam um desejo de que as pessoas amadas — destinatdrios das cartas
— saibam que a vontade de estar junto delas se deve ndo s6 a distancia, mas ao lugar de onde

falam — o carcere.

“Aqui da parede fria da “FB”...” (P.)

“Desse mano que se encontra desse lado das muralhas.”(P.)

Estes meninos, como acontece com P., tratam o ambiente como sendo algo frio, as
paredes, as muralhas impedem que o calor das pessoas amadas cheguem ao interior da
Instituicdo. Por outro lado, a quantidade de concreto, grades e a forma da arquitetura favorecem
um esfriamento, ndo € dificil vé-los reclamando que passaram frio durante a noite, momento em

que se recolhem - seus corpos e seus desejos. Também a noite € que fica mais facil burlar a
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segurancga, passar mensagens, conversar entre si. Também € o periodo de maior risco, o medo e a
inseguranca transformam-se em “frio” — um modo de se referir a esses sentimentos e situagdes
concretas.

Frio é o que se sente em um pais tropical e por isso incomoda. Frio é o ambiente sem
calor humano. Parece que é o que nos fala Bakhtin a respeito desse tipo de associa¢do quando
afirma: “O problema de saber o que na lingua cabe respectivamente ao uso corrente € ao
individuo € justamente problema do enunciado (apenas no enunciado a lingua comum se encarna
numa forma individual” (1992, p.283).

P. fala de “muralha” em sua carta, como que para dizer que hd uma impossibilidade de
ultrapasagem. Segundo o Novo Diciondrio Aurélio (1986), muralha € “um muro que guarnece
uma fortaleza ou uma praga de armas” (p.1172).

Em meio a tantos outros meninos e “cuidadores”, sentem-se sozinhos e principalmente
desprotegidos e costumam dizer que “por eles somente Deus”. Uma expressdo de fé que
aprenderam, incorporaram nas relacdes concretas de vida social, como ensina Vigotski a partir de
Marx. Parece que estdo tecendo elos entre a seguranca que pretendem e de que necessitam e a

inseguranga que sentem pelos perigos noturnos.

“... Deus que estd dando forssa para mim vencer esses dias da minha caminhada esta sendo um
pouco pesada porque aqui dentro sempre tem um clima de maudade mas comigo esta bem so ndo
estd melhor porque eu ndo estou ai fora espero que vocé esteja bem também...”(P.)

“... eu estou firmdo aqui, mas aqui o clima ndo estd bom, aqui so rola maldade atras de

maldade, mas Gragas a Deus ndo é nada comigo.” (V.)

Ao referir-se ao clima de maldade, P. indicia as diversas rivalidades e as contradicdes
entre os internos, mas essas questdes nunca aparecem claramente nas falas dos meninos. Sdo

indicios, falas veladas e carregadas de temor pelos momentos em que passam em seus quartos.
113 . . . . .,
... fale para ele tomar cuidado, porque eu estou aqui sentindo o frio do quarto e ele jd passou

porisso e creio que ele ndo quer mais voltar para cd, fale que estou regenerado e espero que ele

também esteja.” (V.)
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A sua maneira, V. expressa em seu enunciado a mesma sensacdo de medo e inseguranga
que P.. O vinculo com aquele que estd fora, que j& cumpriu sua privacdo de liberdade traz a
lembranca do conhecimento que o outro adquirira anteriormente, “sentindo o frio do quarto”.
Esse parece revelar um temor que jé foi sentido antes, remetendo-se ao passado, como se nunca
houvesse sido diferente. Como se a Instituicdo jamais se transformasse e que permanecem as
mesmas normas e procedimentos indistintamente.

No entanto, quem seria o consolo ou a via de acesso a0 mundo de fora? Quem protege e
tem poder para dar for¢as? Como os meus alunos, meninos internos na FEBEM aprendem com
facilidade os ensinamentos religiosos e sabem deles fazer uso. Onde ouvem falar de passagens
da Biblia? Quem fala para eles? Suas familias ja falaram? Na igreja ja ouviram? Nos momentos
dos desatinos eram assim aconselhados? Na FEBEM sdo visitados por pastores e padres? Quem ¢é
o outro que fala e cuja palavra eu assumo como minha?

“... aqui somente Deus para te proteger e me dar forcas para continuar seguindo em frente, ndo
sei se vocé jd ouviu o promotor, é s6 um homem. Deus é o juiz, e creio que ele é um juiz justo e
nesse momento ndo tenho advogado aqui na terra, mas sim Jesus que iria me defender por cada
segundo (V.)

“... aqui tem que ter muita fé para ndo ser contagiado pelo virios da maldade, mas ai eu sou

gerrero da paz, so que se atravessa meu caminho é aquilo” (L.)

Sdo momentos antes de mais uma das rebelides. Esses meninos, antes de lutarem contra
os funciondrios e a justica, travam uma luta entre si, organizam-se em torno de liderancas,
procuravam confiar em alguém e, principalmente, buscam anular qualquer forca de um colega
que manifeste objecdo a vontade da maioria. O clima de maldade e desconfianca parece nunca ser
de sua responsabilidade.

O outro € mau. Mas é assim que se constituem e se defendem. Vigotski me ajuda a
compreender por que € assim, pela sua tese de que todos os processos psicologicos superiores,
propriamente humanos, t€ém suas origens em processos sociais. O que V. diz estd absolutamente

articulado com suas condigdes concretas de producdo, o contexto de vida das pessoas envolvidas
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e as relacOes sociais constituidas. Ser mau ou ser bom, de que ponto de vista? Em que situacdes?
Em relagdo a quais atos?

Porém, o que pretendem € comunicar-se com as pessoas que estdo do lado de fora da
muralha para que, através de enunciados como os que trago neste texto, possam saber da falta que
sentem delas. Utilizam das palavras da lingua numa certa composicao e organizagdo que, de certa
forma, parecem chamar as pessoas. Querem receber cartas delas, querem suas vozes, querem ser
amados, mesmo ndo tendo certeza de um amor verdadeiro.

“... se me amar de verdade, escreva uma carta dizendo todo seus sentimentos, o que sente por

mim.” (P.)
“Mas estou na finalidade de corresponder com sua pessoa, de te conhecer pessoalmente.” (P.)

“Quero sair desse barco cheio de grades e ver se encontro minha felicidade, que pode ser vocé!

Porque, ndo adianta ter o mundo nas minhas mdos, mas ndo ter um amor de verdade.” (P.)

“termino por aqui com meu corag¢do morrendo de saudade de vocé, vé se ndo demora para me

responder, to com saudade de vocé.” (P.)

Uma “finalidade” — uma meta, um fim, um desejo, uma proposta, um pedido: escreva
“pra” mim, fale comigo, responda, me faca conhecer vocg, fale de seus sentimentos sobre mim...

O locutor nao esta sozinho, ensina Bakhtin.

7

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo € sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito varidvel); toda compreensdo é prenhe de resposta e,
de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se
locutor (1992, p.290 — grifos do autor).

Carta € fala. E enunciado. Pode ser respondida de imediato; pode permanecer em uma

resposta muda ou apenas retardada. Podemos ouvir as respostas que queremos ouvir, num jogo

imaginativo, como uma gravidez esperando a resposta.
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Quem escreve assim, quem pede ajuda a Deus, quem confia n”Ele, quem quer a
presenca do outro, amigo, parente, quem fala do “frio” e da “muralha”, quem tenta aproximacao
com o lado de 14 — o de fora das grades?

Trago de volta, para o final desta parte da andlise, uma de nossas conversas, ja
transcritas no inicio deste trabalho, com o intuito de ndo esquecermos das condi¢des concretas de
vida desses meninos:

“Quando fazia frio desse jeito era quando eu usava mais droga, porque ndo tinha
blusa e a barriga vazia que até dofa de fome, fazia que eu procurasse mais droga, assim
conseguia esquecer o frio e a fome.”

Como que conseguia a droga? — eu queria saber.

“Procurava com os “manos’” que sempre um tinha pelo menos um pouco de tiner para
uma cheirada profunda ou sendo saia roubando o primeiro que aparecia em minha frente”.

Por que, quando roubava, ndo comprava algo para comer ou um agasalho? —
perguntei.

“A grana sempre era pouca e ja sentia vontade da droga, entdo seu efeito resolvia a
fome, o frio e a vontade dela”.

Continuei: Alguma vez fez um roubo maior e levou dinheiro para casa?

“Sim, jd ndo agiientava mais ver minha avo e minha mde passando fome, é muito
duro ter fome e ninguém te dar o que fazer para ganhar uns trocos”.

Eu insistia em saber mais de sua vida quando estava com sua familia:

Sua familia perguntou onde vocé conseguiu dinheiro?

“Falei que tinha dado um trampo” — respondeu F.
3- Declaracao de amor, do bem querer

“De coragdo de filho

Para coragdo de mde

Mde te Amo D+ (M.)

Sdo vérios os momentos nos quais meus alunos expressam amor por aqueles que estio

no “mundao”. Em sua linguagem, estar no “mundao” é estar além dos muros, estar diante de
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todas as possibilidades da liberdade. E assim que véem, é assim que expressam sobre o mundo
fora da Instituigdo. Essa expressdo também pode ser entendida, considerando as condigdes de
vida desses meninos, como um mundo cheio de gente, cheio de contradi¢des, de perigos e
prazeres... muito maior do que o mundo em que vivem, quando aprisionados.

No trecho acima, penso que posso inferir que M. diz: “de corac¢do para coracdo”. O
coragdo fala ao outro que, compreendendo este enunciado, pode responder, sentir, reconhecer-se.

“Coragdo” aqui estd utilizado como metéfora®'. E como usualmente simbolizamos o
mais intimo de nds, o coragdo seria o 6rgdo onde “moram” nossas emocdes, N0ssos sentimentos
de afeto: “sinto isso do fundo do corac@o”, “meu coragdo doia de pensar nisso”, “aquela pessoa
ndo tem coracgdo’...

As formas do género as quais modelamos nossa fala se destinguem substancialmente
das formas da lingua, do ponto de vista de sua estabilidade e de suas leis normativas para o
locutor. De modo geral, elas sdo mais maledveis, mais pldsticas e mais livres do que as formas da
lingua (2000; p: 302).

Para ser compreendido, ndo basta a M. apenas as palavras aprendidas em suas relacdes
com as pessoas ou o0s textos, usa-as de forma adequada no texto e ainda acrescenta uma espécie
de abreviatura (D+)*?, bem prépria dos modos de escrever dos jovens, inclusive nas miisicas que
cantam e dangam, ou nas propagandas. Forma um todo, um enunciado completo. Um uso formal
da lingua escrita com uma forma cifrada. Deposita em seu coracdo e no de sua mie o
entendimento de que precisam. Sua relacdo com a familia parece ser estreitada: preocupa-se com
a mae, seus irmdos menores. Sempre muito carinhoso verbaliza durante a oficina de cartas esse
carinho: minha familia é muito importante pra mim e minha mde é a melhor pessoa do mundo”
(M). E essa sua carta termina assim:

“Um abragdo e um beijdo no seu manhoso coragdo mande um abragdo para todos ai.” (M.)

2l “Emprego de uma palavra com a significacdo de outra, sem que entre uma e outra coisa designada haja uma relacfio real, mas
apenas em virtude das circunstdncias em que o nosso espirito as associa e depreende entre elas certas semelhangas. [...] € a
transferéncia de um termo para o ambito de significacdo que ndo é o seu”. [A metafora] ndo se fundamenta numa relagdo objetiva,
mas, sim, numa relag@o toda subjetiva”. (CAMARA JR.,J. M. in NICOLA e INFANTE, 1997) Sabemos que essa “subjetividade”
se constitui nas relagdes sociais, e que essas relagdes de sentidos sdo construidas socialmente.

Referéncia bibliografica: De NICOLA, J. e INFANTE, U. Gramatica contemporanea da lingua portuguesa, Sao Paulo,
Scipione, 1997.

2 Confira letra da misica D+, de Felipe Dylon (http://www.felipe-dylon.d.buscaletras.com.br/ acessado em
24.08.2005)
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Mais uma vez, € o coragdo que fala, escuta, sente. Torna-se 6rgao da audi¢do e do tato.

“Eu quero te desejar um feliz dia das Mdes pois a senhora é a melhor Mde do mundo um beijdo

do seu filho M. Manda um abrago para nossa familia” (M.)

Interessante e trdgico: M. tem familia. Estabeleceu e estabelece relagdes com ela, o
que me faz recorrer a uma fala de Vigotski (2003) ao abordar as infracdes morais das criancas.
Diz este autor que nenhum fisiologista encontrou 6rgdos encarregados da moral, no corpo
humano. Ninguém conseguiu provar que o amor ao crime estd marcado nos gens, por isso “o
conceito de imperfeicdo moral ndo é um conceito biolégico, mas social” (p.216). As infragdes
desses meninos tém sua génese “nas condicdes de existéncia no ambiente da crianc¢a” (idem).

Se consegue expressar amor, falar de “coracdo a coragdo”, desejar o que ha de “bom”
para sua familia, chamar um coracido de mae de “manhoso”, mandar um “abracio”... sabe o que é
expressao de afeto.

Tanto para Vigotski quanto para Makarenko, s6 hd uma possibilidade para os
infratores — expressao também utilizada pelos dois autores: a “educacdo social”. Mas ndo foi essa
a educacdo que esses meninos tiveram? Ha alguma educacido que ndo seja social? Mas Vigotski
esclarece que a pedagogia cientifica deve fazer justamente o contrdrio do que faz o Estado
punitivo — organizar o coletivo: a reeducagdo social seria o tinico meio pedagdgico.

Por sua vez, a hipétese de Makarenko (2002) € que a unica saida para a educacdo
social € tomar a coletividade como novo objeto da pedagogia socialista — da educa¢do comunista.
Para ele, essa seria a grande revolucdo da pedagogia.

Nao sou ingénua a ponto de supor que, tdo logo, teremos uma pedagogia assim
delineada, ou uma escola assim organizada. Muito menos que poderiamos, neste sistema
perverso, iludirmo-nos com uma institui¢do que assumisse esses principios, para valer, de
verdade. Nem por isso, devo deixar de crer nesses valores e lutar por eles. Esta pesquisa e o texto
que dela resulta, € uma iniciativa, pequena, eu sei, mas é.

Neste nucleo temadtico, a declaragdo (o discurso) de amor (do sentimento que sO 0s

seres humanos podem ter porque € uma linguagem).

“... falei que onde vocé estivesse eu ia chegar e beijar vocé” (P.)
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Este enunciado, como cada um dos outros, tem uma historia: apds ter retornando de
uma de suas fugas, P. escreve para a namorada, afirmando que sempre estard presente e que a
beijaria assim que chegasse. Quando conversdvamos, na sala de aula, ele me falava que toda a
oportunidade que tivesse de sair, ou mesmo de fugir, seria para ir ao encontro da namorada e que
a beijaria muito. Fala com carinho, sem aprofundar-se nos detalhes sobre a relagdo, alids, jamais
entra em detalhes: apenas afirma o amor que sente. Parece que em seus pensamentos, o que ha é
esse amor; nao expde seus planos futuros, parece apenas querer o agora, o jd, o breve, o imediato
- como acontece com os meninos infratores que devem ser rapidos, ndo pensar muito para nao
desistir. Esquecer dos conselhos das maes, dos afetos para, s6 mais tarde, ja internos, tentarem
sair para descontar o tempo perdido.

M. d4 indicios de sua preocupagdo com as pessoas queridas. Procura verbalizar como
vé 0 namoro e como o sente. Entende seu amor como sendo sincero. H4 um fruto desse amor — o
que seria? Apenas um modo de dizer? Mas mesmo assim, um dizer.
“... voltando a falar um pouco de nos, do fruto sincero do amor, estas palavras que tenho a ti

dizer sdo poucas, mas sdo sinceras” (P.)

L. , outro menino interno, escreve para a namorada que estd com ele desde antes de
sua internacdo na FEBEM. E um namoro que caminha j4 ha algum tempo.

“«

. vontade grande ir para seus braso, te amar, te beija e sentir seu corpo quente au meu ...."

(L)

Esse menino expressa seu amor também por letras de RAP, sua namorada é muito
presente nas letras que faz em parceria com outros internos. Em umas das letras, afirma amor
eterno, escreve vdrias cartas a ela durante o dia e quando ndo o faz, estd compondo suas letras.

Durante minha permanéncia como professora da Instituicio ndo presenciei um dia sequer
que esse menino ndo tenha escrito. Acabava suas atividades rapidamente e enquanto aguardava
seus colegas terminarem, aproveitava o tempo redigindo sempre mais uma carta.

A emocao, o juizo de valor, a expressdo sdo coisas alheias a palavra dentro da lingua, sé

nascem gracas ao processo de sua utilizacdo ativa no enunciado concreto. A significacdo da
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palavra, por si s6 (quando ndo estd relacionada com a realidade), como ja dissemos, € extra
emocional. As palavras designam especificamente a emoc¢do, o juizo de valor: “alegria”,

“aflicao”, “belo”, “alegre”, “triste”, etc (BAKHTIN, 2000; p: 311).

“Amorzinho, saudades mil da tua pessoa, vocé ndo sabe a falta que vocé me faz, eu fico olhando

para a ventania e fica a lembrangca dos momentos que a gente passamos juntos...” (L.)

Saudoso, L. permanecia na quadra de esportes e a presenca do vento trazia a sua
mente recordagdes da namorada. Quando questionado pelos agentes de seguranca o que estava
fazendo ali, dizia estar “vendo o vento”.

Seis meses depois, L. recebe uma carta da menina — ela estava terminando o namoro.
Prostou-se diante do fato ndo escrevendo mais e ndo comentando absolutamente mais nada.

Muitos sdo os sentimentos e as formas de serem demonstradas as relacdes afetivas de
meus alunos. V., no préximo trecho, escreve a uma irma de sua igreja, uma “obreira” como ¢é
chamada. Fala sempre de amor, mas o sentido dado ao amor nas cartas desse menino a essa
moga, difere das declaragdes dos outros alunos, pois refere-se a um amor fraternal, como ele

mesmo afirma.

“Olha, Vanessa, como vocé estdi? Espero que esteja bem! E com muita satisfacdo, amor e
carinho que pego nessa humilde caneta para escrever as mais puras e sinceras palavras que

saem do fundo do meu sofrido coragdo” (V.).

“... quero que saiba que te amo em Cristo e nunca vou esquecer o que vocé estd fazendo por

mim, eu peco que Deus faga de tudo de volta para vocé, ou melhor em dobro.” (V.)

Vanessa, a “obreira”, escreve muitas vezes para V. Suas cartas sdo carregadas de
citagdes biblicas e conselhos para que ele se recupere, para que reconhega os erros cometidos.
Sua fala é sempre muito carinhosa e respeitosa, refere-se ao seu amor por ele como “fraternal” e
diz sempre que sdo “irmaos em Cristo”. Essa moga parece ter afetado V. Ele passou a fazer
muitas coisas que foram aconselhadas por ela: ler a biblia e outras leituras. Suas conversas, seu

modo de dizer e a contetido do que dizia, indiciavam a apropria¢do dos discursos de Vanessa e
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das outras vozes que vinham lhe falar através dos livros e oragdes. Bakhtin (2000) nos lembra
que “ndo s6 compreendemos a significacdo da palavra enquanto palavra da lingua, mas também
adotamos para com ela uma atitude responsiva ativa (simpatia, concordancia, discordéncia,
estimulo a acdo)”(p. 310). H4 uma espécie de assimila¢do criativa das palavras do outro, ainda
mais quando esse outro parece ocupar um lugar nem um pouco indiferente: dava a V. algumas
respostas e algumas esperancgas? Dar esperancgas € dar amor? Assim parece, porque as cartas dos
meninos também davam esperancas aos seus familiares e namoradas ao declarar amor.

V. ndo se relacionava bem com os colegas, dizia-me que eles estdo sempre sobre
influéncia do diabo, tenta convencer os colegas para a leitura da biblia, procura sempre
evangelizar. Normalmente é deixado de lado e tido como chato, apelidaram-no de “pastor” e
foram muitas as zombarias. Também ndo tinha relac@o estreita com sua familia, encontrando
sempre um jeito de fugir de uma conversa quando o tema fosse a familia. Vanessa era seu tinico
contato por cartas. Recebia cartas raramente, com exce¢do as da Vanessa. Nao respondia as
outras cartas, somente as da “obreira”. Recebia apenas visita de sua mae, quase sempre

acompanhada de Vanessa.

4- Arrependimento, pedido de perdao e promessa de mudanca de vida

No trecho a seguir, L. declara seu arrependimento pelo que fez. Para entender o que diz
esse menino, torna-se necessario saber os motivos que o levaram a internagdao na FEBEM.
“... me faz até chorar de ndo ter pensado na hora, agora é muito tarde, mas ai eu tenho fé que
isso tudo vai passar e vai ser um passado muito triste, mas ai que esse passado sirva de licdo

para mim e para meu irmdozdo.” (L.)

Desde muito cedo, parece que L. ndo reconhecia autoridade em ninguém, tinha apenas
medo do pai que o levava com rédeas curtas, quando ndo correspondia as expectativas, apanhava
violentamente. Sua historia j4 vem sendo tracada desde a infincia, como todas as histérias das
pessoas. Tive contato com ele em um dos projetos sociais da Universidade do Sagrado Coracao.

Sempre me pareceu transgressor e afrontador: recusava-se a participar das atividades e
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“arrumava” briga com um dos colegas, quase sempre era ele quem acabava levando a melhor,
batia nos colegas impiedosamente.

Desde cedo esteve praticando pequenas contravencgdes, roubos de objetos na maioria das
vezes, contudo o motivo de sua internacdo se deu por assalto a mdo armada em um Ferro Velho.
Dizem ser a primeira vez que cometeu esse tipo de delito, como j4 citado no corpo deste trabalho.

Seus interesses giravam em torno de uma namorada e do RAP. Apoés sua internacao, foi
reconhecendo aos poucos seus erros e verbalizando sobre a falta que sentia de pessoas o
admirando. Sempre foi admirado por ser eximio na danca HipHop, Break e outras semelhantes.
No bairro em que morava, ensinava os passos que aprendia e criava. L. professor, L. artista, L.
infrator, L. arrependido. As interagdes evoluem, mudam, se alteram no quadro das relagcdes

sociais. Situacgdes diferentes, auditorios diferentes, afirma Bakhtin que

obrigam o discurso interior a realizar-se em uma expressao exterior
definida, que se insere diretamente no contexto ndo verbalizado da vida
corrente, ¢ nele se amplia pela agdo, pelo gesto ou pela resposta verbal dos
outros participantes na situacdo de enuncia¢do. Uma questdo completa, a
exclamagdo, a ordem, o pedido sdo enunciagdes completas tipicas da vida
corrente. Todas (particularmente as ordens, os pedidos) exigem um
complemento extraverbal assim como um inicio ndo verbal. Esses tipos de
discursos menores da vida cotidiana sdo modelados pela fric¢do da palavra
contra o meio extraverbal e contra a palavra do outro (1992a,p.125).

Como pensar prospectivamente a vida, sem objetivar algo com uma luz para iluminar
suas agdes? Como foi que P. aprendeu — e vem aprendendo — que sozinho a gente nada pode?
Que o perddo ndo € coisa para os humanos, que as impossibilidades tornam-se possibilidades
quando uma forca maior comanda. E preciso que haja uma for¢a maior que a policial. Nos
momentos de angustia, P. sempre invoca Deus, deposita nele a solucdo para ganhar a liberdade,

afirma nada ser impossivel para Deus.

“... estou pedindo a Deus que ele venha me dar forgcas para mim vencer esta barreira e conseguir

chegar até o munddo, de volta a minha casa. Vocé sabe que para ele nada é impossivel ...” (P.).

Esse aluno chegara a Febem por ter cometido homicidio. Recusava-se a comentar sobre

sua condenacdo como também ndo gostava de falar de seu envolvimento com o trafico de
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entorpecentes. Parece ter receio que sua fala atravesse os muros da instituicdo. Nao pode delatar.
Nao pode dizer nomes para ndo sofrer ameaca de morte — nos modos de dizer deles, ndo podem
“dar o servico”. Afinal, 14 fora tem gente se comunicando com os de dentro e “é preciso tomar
muito cuidado com o que se diz aqui, qualquer escorregada jd era.”

Fica um pouco menos dificil compreender o que dizem nas cartas. Afinal, quem vai 1é-
las, primeiro precisa ser convencido das boas intenc¢des, do arrependimento, a vontade de mudar.
Eu diria que para garantir a liberdade, eles precisam afirmar, de alguma forma, que o projeto
socioeducativo da FEBEM ¢ politicamente correto, dd certo, “re-socializa”... cura a doenga, o
mal... recupera. Sdo internalizacdes, apropriacdes das falas autoritdrias que, também, tentam
convencer a sociedade de que esta € a melhor forma para salvar as criancas da perdi¢do das
drogas e dos crimes.

Meninos inteligentes sabem burlar, sabem dizer o que querem ouvir deles. Falam um
pouco de cada vez, ndo se expdoem.

Vigotski ensina que as mudancgas, que ocorrem nos espagos culturais vividos ao longo do
desenvolvimento, acontecem nas interagdes de cada um com a histéria e os participantes dos
grupos sociais dos quais faz parte.

Proteger-se faz parte do processo de desenvolvimento e aprendizagem de P. Proteger-se
expressando a “bondade do destino” também foi aprendido e este menino sabe a hora de fazer
valer esta aprendizagem. Ser pai, assim tdo cedo, deveria assustar; deveria, segundo nossos
padrdes de certo e de errado, colocar um impasse, um entrave a vida dos mais jovens, mas P. diz

assim sobre o nascimento de sua filha:

“... pode ser bous o ruim gragas a Deus de a minha foi boua um presente que tenho serteza que

vai muda a minha vida Angelina eu acho que jd falei d+...” (P.)

Seguindo seu estilo, comenta, no proximo trecho, seu retorno a Febem apds uma de suas
fugas. Confirma o castigo a que sdo acometidos todos aqueles que fogem a “franca”, isto é, a
“solitdria”. Nela, as possibilidades de a¢do sdo limitadissimas - espago que tem apenas o colchdo
e a roupa de cama. Nao lhes é dado nada alem de alimentacdo e 4gua, nem mesmo cigarros, saem

uma vez ao dia, alternamente, para um rdpido banho de sol. Dizem aqueles que se declaram
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educadores dessa instituicdo, que € assim que se (re)educa. O castigo faz parte e ensina, faz
pensar, se arrepender.

E pensar que Makarenko, tantos anos atrds pensava de outra forma, bem diferente... ele
dizia que era preciso reinventar a escola como espaco de participagdo social, o que se iria
conseguir sem trancar os meninos, sem isold-los, mas, ao contrario, desenvolvendo a auto-gestao
no coletivo pedagégico. Objetivos claros — a mudancga da sociedade, a participacdo em vista as
aspiracdes da coletividade. Os jovens deveriam conhecer, aprender, apropriar-se da histéria de
seu pais, de sua comunidade e, dessa forma, entender os desafios da vida. Na perspectiva
histdrico-cultural do desenvolvimento humano da qual penso poder dizer que Makarenko faz
parte, o individuo ndo se desenvolve naturalmente. Makarenko critica as concepgdes
espontaneistas de educagdo, tanto quanto Vigotski.

Se a organizacdo da aprendizagem da crianca, conduz ao desenvolvimento mental, de
acordo com Vigotski (1991), se a aprendizagem € fonte de desenvolvimento, posso dizer sem
medo de errar que o desenvolvimento do cariter, do modo de ser de cada um desses meninos esta
absolutamente articulado com sua fonte — a aprendizagem dos modos de ser, de compreender a
vida, a instituicdo e a si mesmos.

Novas condig¢des de vida, novas aprendizagens, novos desafios, novas propostas, novos
sentimentos.

“... vocé se recorda quando me deu uns conselho vocé mandou eu ter cuidado mas eu ndo tive
olha a onde vim parar de novo depois que eu vou tei para esse lugar eu fique 35 dias trancado
nesses dias comecei refletir um pouco mais na minha vida e eu chegei um serto ponto invés de eu
ficar aprontando ficar mais de boa eu acho que vocé jd sabe a sua pressa que surgiu na minha

vida que foi o nascimento da minha filha querida...”(P.)

No préximo trecho, P. comenta sobre uma das meninas de sua gangue, que assumiu
com ele algumas responsabilidades e ndo as cumpriu. O subtexto, as entrelinhas, fiquei
conhecendo a partir de nossas conversas.

Na inten¢do de dissimular e burlar a censura - o primeiro destinatirio; quem vai
primeiro ler as cartas - dd a aparéncia de estar falando apenas de um relacionamento afetivo. Quer

dar a impress@o que essa menina nio serve para namoro, que foi apressada demais, que o fez cair
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numa armadilha. Na verdade, com ela tem uma rela¢do de colaboragdo em seus atos ilicitos, sdo
parceiros, mas agora parece que ela ndo serve mais para aquilo que pretende.

“... me deixou falando em uma responsa e mais outras fitas. Mas isso ndo deixou abatido, pelo
contrdrio fez com que eu enchergace que ela ndo era a mina certa para estar caminhando do

meu lado, entedeu.” (P.)

Nos trechos a seguir veremos o que V. escreve a uma amiga, na verdade essa também
tem vinculos religiosos e € confessa na intencao de ser tornar obreira da igreja que freqiienta.

V. estd na FEBEM por homicidio e parece ndo se importar pelo que fez, evita
comentdrios e seus colegas tém certo receio de conversar com ele. Sua forma de agir deixa os
colegas apreensivos, pois parece ser muito intolerante e impulsivo, disfarca sua agressividade e
sarcasmo com um discurso religioso. Suas atitudes e a forma como coloca o texto biblico sempre
nos dd a impressdo de estar regenerado, contudo niao consegue cativar a confianga ou simpatia.
Os colegas comentam sobre esse distanciamento.

Sempre se reporta a essa menina, pedindo desculpas, ndo sendo raros esses pedidos,
tanto neste trecho como em varios outros, de outras cartas.

V. confessa seu crime, sabe que pode ter magoado pessoas, que seus atos decepcionam
aqueles que esperam outra atitude dele. A decep¢do tem relagdo com a expectativa. Serd que ele
ja havia feito promessas outras vezes? E um modo de aproximar-se de quem quer bem? De

desculpar-se, pelo menos por algum tempo?

“Me perdoe por qualquer coisa que fiz de errado para vocé (por favor)” (V.)

“... mas quero que saiba que ndo vou te decepcionar novamente...” (V.)

“Ndo sei se estd magoada comigo, mas por favor, se te magoei, me desculpe, porque ndo tive

essa intengdo.” (V.)

Esse ultimo trecho, a seguir, € de M. Um garoto que se relaciona bem com sua familia e

expressa preocupagdo com ela. Estd preso devido a um assalto a mao armada. Diz ter cometido
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tal delito por querer ter uma melhor condi¢do de vida para ele e sua familia. Discurso muito
corrente entre os que incriminam e entre os que defendem criangas e jovens infratores.

Entre meus alunos, M. foi o que mais demonstrou arrependimento e vergonha pela
situacdo constrangedora a que expds sua mae. Seu sonho mais imediato € ganhar a liberdade e
com ela desfrutar do convivio. Sempre falava de sua mde em sala de aula. Falava com orgulho,
com um tom de voz que expressava satisfacdo. “Meu sonho é poder viver com ela novamente e

poder esquecer tudo o que passou”.

“Sair daqui e nunca mais voltar para esse lugar, nunca mais vocé ird chorar, pois contigo

viverei.” (M.)

Em seus planos, M. sempre coloca a convivéncia com a mae, chega a emocionar a quem
o escuta. Jamais admite dos colegas qualquer insinuacdo sobre sua mae. Os trechos seguintes sao

todos dele, em diferentes cartas:
“A vida é bela para quem sabe viver, eu ndo soube, agora saberei. Saberei pois vocé me ajuda,

“Deus” também, eu irei para a igreja louvar, orar pois é meu sonho e eu espero realizar com a

senhora.” (M.)

~

“Made” a ldgrima que a senhora estd chorando, um dia ndo chorard mais, pois contigo irei ficar,

até “Jesus” voltar! (M.)

“Mae” é “Mae” (M.)

“Deus” ¢ vida.” (M.)

“Made quero que a sinhora me perdoi pelo os problemas que eu estou te dando Mde e fico em um

canto penso desde que entrei nesse lugar so ti fis sofrer...” (M.)

“Mde me perdoi por ter falado aquelas coisas para a sinhora...” (M.)

77



“Made ndo fique triste porque eu tenho fé em “Deus” e sei que ele vai me ajudar vencer todas as
minhas dificuldades e em breve eu estarei com a sinhora porque esse é o meu sonho e seu que

Deus vai fazer do meu sonho uma realidade.” (M. )

“Maezinha eu te peco minhas desculpas pelo o que eu falei domingo retrazado é que as vezes eu
fico meio revoltado mais Deus aos poucos ele vai tirar essa revolta que eu tenho dentro de

mim...” (M.)

“Cria em mim 0 Deus um coragdo puro e renova em mim um espirito reto.” (M.)

Aqui, claramente uma réplica de um trecho biblico que muito deve ter ouvido e/ou lido
que, com sabedoria, utiliza em um momento bastante pertinente: pedido de perddo, fé em uma

mudanca de vida, com a ajuda de Deus.

“Mde logo logo vou querer sair daqui para contigo morar, com vocé contar e me alegra e para
sempre contigo morar e nunca mais me afastar de ti, sem ti ndo posso viver, vocé é a razdo do

meu viver.” (M.)

Saudades, medos, anseios... Prisdo, educacdo, regeneracdo, puni¢do... Cartas, familia,
amigos, amor... Crime, assalto, infracdo... Promessas, arrependimento, religido... Febem... bem-
estar, maldade, mal-estar...

A linguagem € signo ideoldgico por exceléncia. E como tal, significa. “Possui significado
e remete a algo situado fora de si mesmo” (BAKHTIN, 1992°, p.31). Criados pelos homens, os
signos situam-se entre os individuos organizados que por meio deles se comunicam. E nos signos
que a consciéncia individual e coletiva se constituem: “a consciéncia ndo s6 nada pode explicar,
mas, ao contrdrio, deve ela propria ser explicada a partir do meio ideoldgico e social” (IDEM, p.
35).

Termino aqui a andlise de trechos das cartas de meus alunos. Nao porque se pudesse

encerrar uma andlise dessa natureza, mas porque o tempo e o espaco de um mestrado supde uma
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certa finalizacdo. E possivel dizer, no entanto, que muito aprendi sobre a vida desses meninos e o
que dizem da vida quando escrevem cartas.

Trago para este final o que ja vinha refletindo em capitulos anteriores: “as cartas
constituem uma “janela magnifica” para o desvendamento dos mundos particular e social como
auto-retratos e também relevo de relacOes pessoais e cendrios de época que elas acompanham,
com forca surpreendente, as confissdes. Cartas podem documentar biografias, trajetos
individuais, da mesma forma que testemunham opinides, ritmo pausado de conversas,
intercaladas por momentos de lirismo, saudade, afli¢do e humor”.

Os quatro nicleos temdticos abordaram a carta sob diferentes aspectos, porém,
complementares, compreendidos em seu contexto, em suas condi¢des de producdo: a carta como
tentativa de aproximagdo com o outro e como busca do reencontro - o dizer sobre a falta que
sentem das pessoas queridas que estdo de um outro lado da mesma vida. Nao se trata de uma
distancia qualquer, mas do lugar de onde falam — o cdrcere. As cartas expressam O amor por
aqueles que estdo em liberdade, no “munddao” como dizem. Em suas falas, as pistas de que
conhecem um “mundo a mais” do que aqueles que recebem suas cartas. No quarto nicleo
procurei selecionar os trechos em que demonstram arrependimento pelo que fizeram, seus
pedidos de perddo e suas promessas de comecarem “vida nova”, “outra” vida.

Procurei informar ao leitor sobre a vida dos meninos antes de serem internos, as
contravengdes, como se sentem em relacdo a si € aos outros. Penso que em toda minha anélise
prevaleceu o pensamento de um dos alunos que escreveu: “sem data para que esta permaneca
eternamente”. Meu desejo € que eu possa contribuir com muitos dos professores, agentes de
seguranca, autoridades, para que se sensibilizem e compreendam como se sentem 0s meninos
internos; como se expressam e principalmente alertar para as possibilidades e limitacOes das
opcoes de vida apés ganharem a liberdade. Constituir-se-nos com os outros humanos, qual a

nossa responsabilidade?
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EM MEIO AO MOVIMENTO DO CAMINHO, NO LUGAR DE UM FINAL, UMA

REFLEXAO

"Os filésofos se limitaram a interpretar o mundo de
diferentes maneiras; o que importa € transformd-lo”
(Marx e Engels)

Se a educacdo e as circunstancias concretas de vida social constituem a cada um de
nos; se as condigdes adversas e perversas constituiram e vém constituindo meus alunos internos
na Febem, € preciso que eu acredite como Marx e Engels (1845-1846/1996) que a educacdo e as
circunstancias de vida sdo alteradas pelos proprios homens e que € preciso educar o educador.
Nzo hd uma esséncia humana abstrata: estamos encarnados na vida social. E dessa forma que
posso dizer que estou no caminho da apropriacdo dos conhecimentos da perspectiva histérico-
cultural do desenvolvimento humano.

Nao poderia finalizar esta dissertacdo sem dizer que ainda falta muito para estudar,
pesquisar e dizer. Minha trajetéria de pesquisadora na drea da educag@o tem muito ainda para
caminhar, pois, como bem disse Mikhail Bakhtin, muitas vozes estiveram presentes em minha
vida, que foram me constituindo no que sou e que continuardo a constituir-me pela vida.

Foi considerando a vida de cada individuo como uma multiplicidade de vozes que
escrevi este texto: é grande o desejo de compreender o que revelaram e o que ocultaram os meus
alunos internos da FEBEM, quando suas palavras foram escritas, marcadas no papel, em um
tempo e em um espago peculiares de suas vidas e da minha: primeiro como professora deles e
depois como pesquisadora. Sei que apenas comecei...

Nao precisando o seu comeco, apontei um momento de minha vida quando estive
mergulhada, durante oito anos, em um mundo que para muitos parece estranho — o da classe
social menos favorecida, numa casa noturna. Na interagdo com os jovens empobrecidos aprendi,
trabalhando, a alegria. Momentos marcantes de minha constitui¢do, contribuicdes valiosas que
me tornaram aberta para um novo olhar de mundo e para o ser humano, consegui ser mais
fraterna e soliddria.

Continuei junto aos grupos sociais marginalizados: participacdo em projetos sociais,

durante seis anos, caminhando por varias regidoes do Brasil. E o olhar ia ficando mais apurado...
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Mais tarde, como professora dos meninos internos, numa instituicdo como a FEBEM,
era preciso conhecer, observar, criar lagos afetivos, enredar-me. E o olhar precisava estar mais e
mais apurado.

Estava eu diante de onze alunos cuja expectativa ndo parecia ser outra: sair dali, ir
embora, ter liberdade, e como pesquisadora encontrei algumas respostas e deixei muitas
perguntas sem respondé-las, por ser uma tarefa bastante dificil a de me aproximar e me
distanciar, a0 mesmo tempo, de dizeres tdo carregados de significados como as cartas desses
meninos: quantas angustias, auséncias, dissabores e também amor embutidos em seu coracdo e de
seus entes queridos. Ao classificar seus dizeres em nucleos tematicos, corro o risco de simplificar
processos, por isso, acontecimentos continuos e contraditdrios; de estabilizar e congelar o que
ndo é estavel nem estratificado. E o préprio Bakhtin quem nos ensina que o discurso é produzido
em lugares instdveis, em territérios imprecisos, alimentados pela instabilidade gerada nas
relacdes humanas. De onde falam? Para quem falam? Por que falam desta ou de outra maneira?
Como escrevem? Para quem escrevem? Quem lerd primeiro?

Busquei em Lev Semionovich Vigotski fundamentos teéricos para marcar o estudo
sobre as cartas dos meninos internos. Cartas escritas em condi¢cdes concretas de producdo: o
contexto de vida numa mistura de passado, presente e futuro. Para esse autor todos 0s processos
psicoldgicos superiores, propriamente humanos, t€ém suas origens em processos sociais. Segundo
a abordagem histdrico-cultural, toda relacdo do individuo com o seu meio € sempre mediada pelo
outro, pelos instrumentos e pelos signos. Ao mesmo tempo que os homens criam os instrumentos
e assim podem transformar a natureza em outros instrumentos, tais criacOes transformam o
proprio homem.

Estdo presentes também nesse trabalho os ensinamentos de Bakhtin, que em seus
estudos sobre o discurso, assume a lingua em funcionamento, ou seja, os falantes € que fazem a
lingua funcionar, na interagdo; a palavra, emergindo das préticas sociais na relacdo com o outro;
a dialogia — o encontro das vozes que transcende o espago € o tempo — considerando que a
palavra ndo € ingénua porque ela carrega histéria repleta de sentido e os modos relativamente
estdveis de dizer, ou seja, os géneros discursivos.

Foi vida e enunciados concretos que me propus estudar quando escolhi o titulo:

“Cartas dos adolescentes internos da FEBEM: o que revelam e o que ocultam?” A palavra é
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polissémica e polifdnica, ou seja, contém a possibilidade de multiplos sentidos e varias vozes
presentes na voz de cada um.

Nao poderia deixar de registrar, neste ultimo capitulo, de minha utopia: querer, como
Anton Makarenko organizar a instituicdo para adolescentes como “coletividade” que leva em
conta os sentimentos dos alunos em busca da felicidade que s6 € possivel quando autbnomos em
suas decisdes — autonomia que tem no trabalho coletivo e somente nele o sentido de “ser para
todos”. Makarenko, em seu tempo, quis formar personalidades, criar pessoas conscientes de seu
papel politico, cultas, sadias e que se tornassem trabalhadores preocupados com o bem-estar do
grupo, ou seja, que fossem soliddrios. Devo dizer que esta é minha utopia...e utopia nio € o
impossivel, mas fé na imaginacdo politica, crenca de que o melhor dos mundos ndo € impensdvel
— ndo ¢ fantasia”. As dificuldades e os desafios enfrentados por Makarenko no &mbito
educacional ndo difere dos que sentimos hoje. O caminho encontrado ha quase um século
correspondia as necessidades, aos modos de enfrentd-las daquela época. Mas, sem ddvida servem
de reflexdo para as incansdveis buscas que temos vivido por uma educagdo para todos. A idéia do
coletivo surge como respeito a cada aluno, e com esse respeito € que pude marcar fortemente
minha permanéncia com eles, naqueles momentos que juntos permaneciamos durante nossas
aulas, atuando como uma educadora aberta ao novo, mas exigente quanto a disciplina e limites —
porque comprometida com o aprendizado deles.

No Ensino Fundamental, em uma sala de aula, com alunos e professora em situacdo
bastante peculiar, eu queria, enquanto estivesse com os internos, que eles fossem capazes de
dirigir a prépria vida; ter na escola permissao de contato com pessoas do seu e de outros grupos
sociais; convivio com a natureza; que no tempo que estivessem reclusos pudessem aprender a
participar das decisOes. Eu rejeitava as formulas impostas pela instituicdo; quebrei algumas
normas, por vezes, para ficar mais perto dos meus alunos.

Sofri muito com o sistema carcerdrio, pois suas normas de repressdo € puni¢do iam na
contramdo da minha proposta de trabalho e de minha agdo pedagégica. Segundo os padrdes
estabelecidos pela Instituic@o, o professor deve escrever na lousa, sentar-se a sua mesa e ndo deve
ir até a carteira de nenhum aluno por medida de seguranca. Rompi com essas regras, ndo sem

algumas conseqii€ncias constrangedoras, sendo convocada pela “coordenagdo de prote¢do” varias

* Cf BOBBIO, N.; MATEUCCI, N. e PASQUINO, G. Diciondrio de Politica, Vol. 2. Brasilia: UnB, 1998, p.1284-
1290.
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vezes para ser recomendada a mudar de posicdo, pois fugia totalmente das regras estabelecidas
pelo sistema, sistema esse de repressdo e punicdo, segundo a fala dos meus alunos, pois na
relacdo dos funciondrios Febem com os professores ndo se deveria discutir as regras. Mantive
minha posi¢ao por ter uma utopia, assim como Makarenko (2002) ao dizer que “cada pessoa por
nos educada constitui o resultado da nossa producdo pedagdgica” (p.272) e que “nas nossas
tarefas ndo hd nada eterno e absoluto. As exigéncias da sociedade sdo validas apenas para uma
época cuja duracdo € mais ou menos limitada” (p.273).

Acredito no trabalho coletivo. Ao manter-me ao lado dos meninos, ao trazer a
confiabilidade para nossa relacdo, pude perceber o quanto esse trabalho € vidvel. Nunca fui
agredida e sempre ouvi e fui ouvida. Inaugurei um tempo e um espago para a escrita de cartas.
Havia contradi¢des porque elas fazem parte das condi¢des concretas de vida social e, como diz
Bakhtin, cada palavra se apresenta como uma arena de luta “onde se entrecruzam e lutam valores
sociais de orientag@o contraditéria” (1992a, p.66).

Ao escolher as cartas dos meninos internos da FEBEM, ndo posso deixar de apurar o
olhar para a escrita como trabalho - escrever simplesmente ndo bastava, era necessdrio que a
producdo da escrita tivesse sua génese nas relacOes estabelecidas entre professora e alunos,
alunos entre si e cada um de nés com os que estavam para fora das grades - espaco e tempo de
compartilhar conhecimentos e sentimentos.

E a escola na FEBEM? Foi o que procurei entender quando 14 estava no papel de
professora de uma escola puiblica. Hoje sei: sem a mudanca radical na organizacdo da sociedade
e, conseqiientemente na transformacgdo do sistema judicidrio e educacional, penso ser bastante
dificil a escola cumprir seu papel. E mais, cada uma das intervengdes pontuais correm o risco de
se perderem no tempo. As conquistas alcangadas podem cair no vazio. E uma pena.

Em contatos atuais com profissionais da instituicdo pude saber que muitas das conquistas
foram mesmo se perdendo. Um exemplo disso estd na organizacdo da biblioteca que
conseguimos fazer realidade; esse espagco utilizado por mim juntamente com meus alunos, como
incentivo a leitura, proporcionando momentos de magia, fantasia e aprendizado na vida deles,
transformou-se em outra sala de aula... Sem livros? O tempo para a escrita de cartas durante as
aulas, como pratica pedagdgica, como parte do processo de aprendizado da leitura e da escrita e
como movimento concreto de aproximacdo com familiares, amigos, namoradas, ja4 ndo existe

mais... Sem cartas?
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Estou diferente. Hoje, como professora e pesquisadora, questiono mais sobre o
compromisso politico do professor, questiono com mais embasamento tedrico para analisar as
condi¢des de producdo do ensinar e do aprender. Permitam os leitores que uma das perguntas
que fagco possa ser compartilhada com vocés: quando os ensinamentos de Makarenko poderdo
tornar-se realidade em nosso tempo € em nosso espagco? Nas nossas condi¢des de vida? Quando
serd possivel que projetos pedagdgicos possam ter suas bases na coletividade como
responsabilidade social, fazendo nascer ou (re)nascer a alegria de viver?

Sei que apenas comecei. Mas tal comeco ndo deixa de ser um convite para mais

pesquisas, mais interrogacdes, mais respostas, mais caminhos abertos...

ULTIMAS PALAVRAS

Nao foi meu objeto de pesquisa a Instituicio em si, suas regras e sua forma de

organizacdo. Entretanto € preciso dizer, como ultimas palavras deste texto que meu olhar para a
Febem tem relagdo com o que sabe e sente a pesquisadora, professora, mae, esposa, companheira
e principalmente brasileira que se preocupa e sensibiliza com os problemas dos menos
favorecidos, ou seja, com aqueles que, de certa forma, ficam excluidos dos bens materiais e
culturais que o homem foi construindo durante sua existéncia. Considero-me como sujeito
participante das relacdes sociais e nelas enfrento, como todos, o peso de suas contradi¢des.
Além do que pude viver na instituicdo carcerdria, meus alunos me mostraram, me disseram,
escreveram, confidenciaram, revelando e ocultando, uma importante instancia da sociedade. Nao
apenas como uma parte dela, mas como uma parte que contém o todo — uma totalidade. Posso
dizer que mesmo na violéncia e na exclusido social, os meninos ndo estdo destituidos de suas
condi¢cdes humanas. Nao esqueco do que me disse um dos alunos: que ndo adiantava ele ter
vontade de ser como a maioria das pessoas, que ndo praticam atos ilicitos, mas que ele ndo teve
oportunidade de ser diferente. Assim ele 1€ sua vida.

Foi preciso que eu vivesse junto com esses meninos, meus alunos, que tentasse
aproximar-me do que sentem para ndo perder minha utopia educacional, da qual ja falei. Termino
esta etapa de minha existéncia, esse recorte de meu problema de pesquisa; ndo termina a minha

esperanc¢a. A educacdo ndo pode estar encarcerada também.
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Pergunto, citando Mészdros (2005, p.10): “Qual o papel da educacdo na construgdo de
outro mundo possivel?” Nao estavam desejando outro mundo, meus alunos, quando enunciavam
desejos, medos, raivas, esperancas, pedido de perddo, declaracdes de amor... por meio de suas

cartas?
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Anexo 1

1. Anton Semionovich Makarenko - o criador da pedagogia socialista

Makarenko nascera no dia 13 de margo de 1888, na cidade de Belopolie, na Ucrdnia e
faleceu em 1939. Foi o segundo filho de uma familia tipica de operdrios da regido. Passara por
muitas dificuldades durante a infincia devido a sua fragil saude. Seu pai, Semion Gregorievitch
Makarenko, trabalhava como pintor nas oficinas do sistema ferrovidrio nacional. Em 1895, com 7
anos de idade, ja lendo e escrevendo, foi matriculado na escola primdria, cujo curso tinha dura¢do
de dois anos. Aos 12 anos, Makarenko mudou com toda sua familia para Kremenchug, na vila de
Kritkov (perto do rio Dnieper). Nela viveu sua juventude e foi ali que iniciara sua atividade
pedagogica. Estudou na Escola Urbana de Kremenchug durante seis anos.

Em 1904, terminou o gindsio com nota médxima em todas as matérias e decide ser
professor. Em agosto do mesmo ano, ingressava num curso que formava, em apenas onze meses,
jovens profissionais para o magistério primdrio. Na primavera de 1905, terminou com grande

animacao as aulas pedagdgicas e recebeu seu primeiro diploma como educador.

2. O seu tempo

O ano de 1905 marcara profundamente a histéria do povo russo. Em Janeiro ocorria o
conhecido "Domingo Sangrento", que abalaria as estruturas do poder tzarista. O massacre de Sdo
Petesburgo repercutiria em toda a Ucrania. Mais de 30 mil pessoas tomaram as ruas de Kiev,
reivindicando melhores condi¢des de vida tanto para os trabalhadores da indudstria como para os
camponeses e entraram em confronto com as tropas tzaristas, que metralharam os manifestantes,
assassinando mais de 500 pessoas.

Em Kritkov, Anton e um grupo de professores progressistas interessados em obter
maiores informagdes sobre o desenvolvimento tedrico e pratico da revolucao assinaram em 27 de
outubro de 1905 o primeiro jornal legal bolchevique de circulagdo nacional, o Névaia Jizni (Vida

Nova), fundado por Lenin (redator-chefe) e Gorki.
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Makarenko encontrou em Gorki, escritor e artista, seu modelo de educador do
“povo”, que rompeu com a antiga ordem. Para este intelectual, era preciso superar a opressao,
acreditando nos valores do povo sem opor individuo e sociedade.

Anton comegara sua juventude trabalhando. No dia 1° de setembro de 1905, estreiava
como professor de lingua russa na Escola Primdria Ferrovidria Kritikov. Em 1911 assumiu a
direcdo de uma escola secunddria na estacdo Dolinskéia, onde foi nomeado inspetor de instru¢do
publica. Mais consciente da educagdo propagada por Gorki ampliou o espaco cultural estudantil,
ampliando o curriculo com a ajuda de pais e professores e estabeleceu o ensino da lingua
ucraniana, em contraposicdo as ordens do Tzar, que estabelecia o ensino da lingua russa na
Ucrania. Em agosto de 1914 demitiu-se de suas fun¢des na escola secunddria de Dolinskdia, com
o intuito de se especializar nas disciplinas do ensino superior. Termina os nove anos de sua vida
dedicados a docéncia em educacdo infantil.

Concluiu o Instituto Pedagégico de Poltava em 1917 (ano da revolugdo) e passou a
administrar escolas em Kritkov e Poltava de 1918 a 1920.

Sua mais marcante experiéncia deu-se de 1920 a 1928, na direcio da  Colonia
Gorki, instituicdo rural que atendia a criangas e aos jovens 6rfaos marginalizados. La, ele pos em
prética um ensino que privilegiava a vida no coletivo, a participacdo da crianga na organizacio e

gestdo da coldnia, o trabalho coletivo e a disciplina consciente.

3. A construcao da Pedagogia Socialista: seus fundamentos

O método criado por Makarenko era uma novidade porque organizava a escola como
coletividade e levava em conta os sentimentos dos alunos na busca pela felicidade — alids, um
conceito que sO teria sentido se fosse para todos. O que importava eram os interesses da
comunidade e a crianca tinha privilégios impensdveis na época, como opinar e discutir suas
necessidades no universo escolar.

Mais que educar com rigidez e disciplina (e assim ele fazia), Makarenko quis formar
personalidades, criar pessoas conscientes de seu papel politico, cultas, sadias e que se tornassem
trabalhadores preocupados com o bem-estar do grupo, ou seja, que fossem soliddrios. Na
sociedade socialista de entdo, o trabalho era considerado essencial para a formacdo do homem,

ndo apenas um valor econdmico. Makarenko aprendeu muito na prética, na base de acertos e
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erros: primeiro na escola da Coldnia Gorki e, em seguida, na Comuna Dzerjinski. Cada etapa de
suas experiéncias foi registrada em relatdrios, textos e livros.

As dificuldades e os desafios tém semelhancas com os dos professores de hoje. A
saida encontrada hd quase um século correspondia as necessidades da época, mas servem de
reflexdo para buscar solucdes atuais e entender a educa¢do no mundo.

A 1déia do coletivo surge como respeito a cada aluno, oposta a visdo de massificagdo
que despersonaliza a crianca. O grupo estimula o desenvolvimento individual. Como a institui¢ao
familiar (e tudo o mais na entdo Unido Soviética) estava em crise, essa foi a alternativa
encontrada pelo educador para proteger a infancia de seu pais. O sentimento de grupo ndo era
uma idéia abstrata. Tinha raizes nos ideais revoluciondrios € Makarenko soube como transforma-
la em algo concreto.

A coldnia era auto-suficiente e a sobrevivéncia de cada um dependia do trabalho de
todos. Caso contrdrio, ndo haveria comida nem condi¢des de habitacdo aceitaveis.

Para que a vida em comunidade desse certo, era essencial que cada aluno tivesse
claras suas responsabilidades. "Nunca mais ladroes nem mendigos: somos os dirigentes."
Makarenko era conhecido como um educador aberto ao novo, mas rigido e duro. Ele acreditava
que o planejamento e o cumprimento das metas estabelecidas por todos s6 se concretizariam com
uma direc@o muito firme. Por isso, os alunos tinham consciéncia de que a disciplina ndo era um
fim, mas um meio para o sucesso da vida na escola. O descumprimento de uma norma podia ser
punido severamente, desde que alunos e professores assim o desejassem, depois de muita
discussdo. Para ele, deveria haver dois trabalhos diferenciados: educacdo e instrucio — ambos

articulados e interdependentes, porém exigindo planejamentos especificos.

Nao se tratava apenas de incentivar os alunos, era preciso entender
as causas das dificuldades de aprendizagem. Se quisesse ajuda-los,
de fato, deveria conhecé-los melhor, ndo apenas nas situacdes ideais
da sala de aula, mas também em sua situacdo real na familia. Seus
alunos eram criangas reais com diferentes histérias de vida. Era
preciso conhecé-las (LUEDEMANN, 2002, p.72).

Makarenko queria formar criancgas capazes de dirigir a propria vida no presente e a

vida do pais no futuro. Exercicios fisicos, trabalhos manuais, recreagdo, excursdes, aulas de

musica e idas ao teatro faziam parte da rotina. A escola tinha que permitir o contato com a
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sociedade e com a natureza, ou seja, ser um lugar para o jovem viver a realidade concreta e
participar das decisdes sociais. Na Colonia Gorki, meninos € meninas eram divididos em grupos
mistos de dez, de diferentes faixas etdrias. Um representante de cada turma participava de
assembléias e reunides em que se discutiam as situacOes da escola: um objeto roubado, a
melhoria do prédio, a compra de materiais, a limpeza dos banheiros, os problemas particulares.
Sexo e namoro também tinham espaco nas reunides.

Normas e decisdes ndo podiam ser predeterminadas. O primeiro e o ultimo voto eram

sempre dos alunos: os atores essenciais do processo educativo.

4. Os principios da pedagogia socialista

Trabalhar com criangas e jovens considerados delingiientes é uma tarefa dificil.
Makarenko elaborou novos principios de educacdo, rejeitando a féormula tradicional que era
reduzida a somente duas pessoas: o professor que tudo sabia, e o aluno, que nada sabia. Ele
chegou a conclusdo de que o trabalho deve ser realizado coletivamente por pedagogos e alunos,
além de dirigido por alguém dotado de autoridade. Makarenko acreditava que, para haver esse ato
coletivo de educar, seria necessdrio que o pedagogo também tivesse uma formacgdo nessa
perspectiva. A educagdo de uma pessoa isolada ndo servia para formar o novo homem soviético,
isso s aconteceria com uma educac@o baseada no coletivo, portanto, os objetivos do trabalho
educativo deveriam responder as necessidades que a sociedade exige.

Considerando o aluno um individuo social e a escola uma unidade de cultura,
defendeu a necessidade de uma orientacdo politica clara para a educacio.

Segundo René Capriles (1989) e Leudemann (2002), é possivel resumir da seguinte
forma as bases da pedagogia socialista de Makarenko em consonincia com conceitos
fundamentais do materialismo histérico de Marx e das contribui¢des da andlise socioldgica de
Lenin:

1. Elaborar um método cientifico de investigacdo pedagdgica que assumisse a
coletividade como novo organismo social — deve-se entender o processo do trabalho pedagdgico;

2. Reestruturar toda a psicologia do trabalhado escolar, defendendo a inutilidade de

buscar respostas tanto na psicologia idealista quanto na experimental — por ndo responderem as
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necessidades concretas e aos problemas educacionais. A psicologia ndo deve ser o fundamento da
pedagogia, mas a continuagdo dela;

3. Renunciar completamente a idéia de que uma boa escola precisa apenas de bons
métodos para serem aplicados nas aulas. O que se necessita € um sistema cientificamente
organizado, compreendendo as condic¢des sociais concretas dos educadores e dos educandos;

4. A base fundamental da escola russa deve partir da dialética: trabalho-preocupagdo
e ndo ocupagdo-trabalho — ser fiel aos interesses do coletivo, ser bom aluno e bom trabalhador;

5. Os fins da educac@o sdo a instru¢do geral e o trabalho produtivo, retirando a
centralidade da sala de aula e

6. A escola € o lugar onde a crianga vai viver sua realidade concreta, admitida como
sujeito, comandante da sociedade, participante das decisdes sociais, em um coletivo muito bem
organizado.

Em seus escritos publicados em 1937* especialmente em um deles sobre os
objetivos da educagdo produzido como introdugdo do livro A Experiéncia da Metodologia de
Trabalho na Col6nia de Trabalho Infantil (esta introdug@o havia sido escrita em 1931),

Makarenko expressa-se:

A Unica tarefa organizativa digna da nossa época pode ser a criacdo
de um método que, sendo comum e Unico, permita simultaneamente
que cada personalidade independente desenvolva suas aptidoes,
mantenha a sua individualidade e avance pelo caminho de suas
vocagoes (2002,p.274).

Na concep¢do do autor, s6 seria possivel afastando-se da concepgdo ideal de
individuo e do funcionalismo criando moldes para enquadrar as pessoas — nem formulas
abstratas, nem determinacdes diretas da sociedade. A grande revolucdo pedagdgica foi a de
considerar a coletividade® como objeto da educacdo comunista — a preocupacao “em definir os

parametros cientificos da Pedagogia, os desafios da revolucao socialista” (idem, p.322).

** Cecilia da Silveira Luedemann, no livio Anton Makarenko: vida e obra — a pedagogia na revolucio, publicado
pela editora Expressao Popular em 2002, traz uma selegdo de seis textos originais de Anton Makarenko.

* No O Livro dos Pais, o pedagogo socialista afirma que o coletivo é um organismo
social e como tal ha responsabilidades e interdependéncias entre as partes, caso
contrario nao haveria coletivo mas, sim, uma multidao.
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[...] é necessario inculcar-lhes [nos educandos] o hdbito de sentir o que
acontece a sua volta, conhecer e definir a sua atitude em relacdo a um
desconhecido, a uma pessoa nova e estabelecer uma linha de
comportamento que mais convenha aos interesses da coletividade” (op cit.

p.299).

Makarenko tinha a convic¢@o de que o sucesso da educacio dependia da capacidade
do sujeito de se autocorrigir. Ele educava com base no trabalho produtivo e ndo lidico com o
objetivo de formar trabalhadores conscientes € homens de agdao. O homem comunista ndo poderia
ser individual, mas um ser coletivo, negando os centros de interesse baseados no individuo. Para
ele o que importava eram os interesses da comunidade, para isso a responsabilidade e a
participagdo comunitérias no trabalho eram as unidades essenciais ao trabalho educativo: homem
aprende a conhecer a alegria imensa da unido com os outros. Ele buscava através deste tipo de
educacgdo a sociedade marxista ideal, uma sociedade sem luta de classes, sem alienagdes e sem
contradicdes, a base de solidariedade.

Makarenko define a educacdo como um processo social de tomada de consciéncia de
si proprio e do meio que nos cerca. Educar para ele é socializar pelo trabalho coletivo em fungao
da vida comunitaria. Uma verdadeira coletividade ndo despersonaliza o homem, antes cria novas
condicdes para o desenvolvimento da personalidade.

Makarenko sabia que ainda ndo existia uma teoria pedagdgica para a educacdo
socialista. Reeducagdo de jovens delinqiientes, por sua vez, estabelecia uma condi¢do mais
dificil: antigos preconceitos marcavam essas criancas € jovens como marginais incapazes de um
desenvolvimento cultural que ultrapassasse a perspectiva minimalista — do minimo possivel.

Tal perspectiva estava enraizada na matriz marxista que propunha: “educacdo de
todas as criancas, a partir do momento em que possam desligar-se dos primeiros cuidados

maternos, nas instituicdes nacionais e a cargo da nacao” (ENGELS, 1847/1992, p. 94).
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ANEXO 2

Obras de Makarenko?®

1. A Marcha dos 30 anos (publicado em 1932). Reportagem sobre a vida na Comuna
Dzerjinski, escritas em 1930.

2. A experiéncia metodologica na colonia infantil de trabalho (escrito em 1931 e 1932).

3. FD-I — Novela em que ele descreve mais uma etapa na Comuna Dzerjinski, escrita em
1932.

4. Poema Pedagogico — 3 volumes — sobre a experiéncia da Colonia Gorki, escritos entre
1933 e 1935 e publicados entre 1934 e 1936, no Almanaque Ano Dezessete, por Gorki.

5. Tom Maior — peca de teatro escrita em 1933 e enviada a um concurso nacional de pecas
teatrais. Publicada em 1935.

6. Metodologia para a organizacdo do processo educativo — conferéncias escritas em 1935 e
publicadas em 1936.

7. Conferéncias sobre educagdo infantil — orientacdo aos pais sobre a educagdo dos filhos,
escrito em 1937.

8. Livro dos pais — orientagdo da educacdo familiar para a constituicdo da coletividade
familiar. Volume I, publicado em 1937; volume II, escrito em 1939, sobre a educacdo
moral e politica; planejamento dos volumes III, sobre a educagdo através do trabalho e a
orientacdo profissional, e IV, sobre a necessidade de educar o ser humano para ser feliz.

9. A felicidade — artigo literdrio polémico, em estilo de cronica, publicado em 1937.

10. A Honra — romance escrito em 1934 e publicado em partes em 1937 e 1938, na revista

Outubro.

%6 Bsta relagdo das obras de Makarenko foi transcrita de LUEDEMANN, C.S. Anton Makarenko: vida e obra - a
pedagogia na revolugdo. Sao Paulo: Expressdo Popular, 2002, pp. 425-27
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11.

12.

13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.

Os anéis de Newton - iniciado em 1938, discute os defeitos e a dignidade da pessoa
humana.

Problema da educagdo escolar soviética — conferéncias para educadores, publicadas em
1938.

Bandeiras nas Torres — romance sobre a experiéncia na Comuna Dzerjinski (1928-1935)
— volumes I e II (publicados em 1939).

Aprendendo a viver - novela que da seqiiéncia ao Poema Pedagogico.

Um cardter verdadeiro — roteiro cinematogréafico, finalizado em 1939.

Em comissdo de servigo — roteiro cinematogréfico, finalizado em 1939.

Da minha experiéncia de trabalho — conferéncia, publicada em 1939.

As minhas concepcoes pedagogicas — conferéncia, publicada em 1939.

Cartas e artigos — publicados ap6s a morte de Makarenko. Destaque ao conjunto de cartas

entre Makarenko e Gorki, publicadas em 1950.

Obras selecionadas de Makarenko

Problemas da educagdo escolar — compilagdes e comentdrios de M.D. Vinogradova.
Moscou, Edi¢des Progresso, 1986.

Problemas de la educacion escolar soviética — compilagdes de V. Aranski e A. Piskunov,

Moscu, Editorial Progreso, s/d.
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Anexo 3

Diretrizes e Principios Norteadores do Projeto Pedagégico para a FEBEM

Com o objetivo de responder, mesmo que de forma pouco aprofundada, por ndo ser

esse meu objetivo maior - que lugar € esse, que instituicdo € essa na qual estdo ou estavam o0s

meninos, meus alunos, que escreviam cartas para a familia, para amigos, namoradas? — penso ser

necessdrias algumas outras informagdes que fazem parte dos principios declarados da

organizacao da institui¢do, principalmente no que concerne a educacio dos internos.

a) Da Politica de Direitos do adolescente em conflito com a lei

O adolescente € sujeito de direitos na condicdo de pessoa em desenvolvimento,
aprendendo quais sdo as suas responsabilidades, os seus direitos e como exercé-los;

O adolescente tem a possibilidade de ser o protagonista do seu processo de
desenvolvimento pessoal e social;

A Instituicdo que acolhe o adolescente em conflito com a lei deve ter o olhar centrado no
adolescente e ndo somente na infracdo que foi cometida. “ Ndo estamos diante de um
infrator que por acaso ¢ um adolescente, mas de um adolescente que “por circunstancias
cometeu ato infracional” (Gomes da Costa)

A medida sécio-educativa deve se constituir em elemento de educacdo e nao de sancao e
controles legais em si mesma.

b) Da Regionalizagdo do Atendimento

O adolescente deve permanecer internado proximo a sua familia e 2 comunidade, visando

o fortalecimento dos vinculos;

" A Proposta Pedagégica é um documento interno da FEBEM, o qual foi elaborado por membros da equipe
pedagdgica e administrativa da Institui¢@o e visa a identificagdo,a elegibilidade, a fundamentacio legal, a politica de
atendimento, as diretrizes e principios norteadores e as bases Pedagdgicas, segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA.
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Diversos atores devem estar integrados e articulados (Poder Judicidrio, Ministério
Publico, Procuradoria do Estado, Secretarias de Estados, Sociedade Civil, Prefeitura local

etc) para o desenvolvimento de agdes e estratégias no atendimento ao adolescente.

¢) Do Atendimento ao Adolescente

O atendimento deve ser personalizado e em grupos reduzidos;

Atendimento integral com garantia aos direitos de cidadania;

As unidades devem propiciar condicdes fisicas e de Recursos Humanos adequados ao
desenvolvimento de um trabalho sécio-educativo, que possibilita:

. acolhimento;

. alimentag@o e higiene;

. ensino formal;

. lazer, cultura, esporte, pratica religiosa;

. profissionalizagao;

. formagdo do cidadao (resgate de cidadania);

. atendimento a saude fisica e mental;

. atendimento juridico e assisténcia social.

A provacao de liberdade € suspensdo tempordria do direito de ir e vir. Nao implica a a
privacidade do direito ao respeito, a dignidade, a identidade, privacidade, a integridade
fisica, psicoldgica e moral;

Devemos ser exigentes com os jovens. Mas a exigéncia ndo deve vir antes da

compreensdo. A boa exigéncia € aquela possivel de ser atendida.

Bases Pedagégicas

a) Do Principio Pedagogico

¢ Educar ¢ muito mais que garantir a educagdo formal e profissionalizante, educar é
formar um cidadao, um ser capaz de “brigar” por ele mesmo e de reconhecer como

capaz de transformar a sua vida.
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Todo funciondrio que atue com adolescente deve ser preparado para ser um educador
que participa do processo educativo e tem clareza sobre a na¢do institucional.

Como educador deve ser capaz de empreender uma acdo soécio-educativa, e ter o
adolescente autor de ato infracional como educando em formacao.

As agdes devem ser conjuntas e integradas. Os agentes da acdo sdcio-educativa
devem inteirar-se de todas as atividades oferecidas na Unidade e pela comunidade
para poder propor atividades para o adolescente e favorecer sua integragao.

A educacdo formal deve ser garantida, bem como sua continuidade, apds a
desinternacao.

A educagdo profissionalizante deve ser oferecida a todos, buscando identificar
interesses, habilidades e atendendo:

. Vinculo com educacio bésica;

. Foco no mercado (local);

. Aquisi¢do de habilidades basicas;

. Possibilidade de desenvolvimento e inserc¢ao futura.

As atividades pedagdgicas devem propiciar o trabalho em grupo.

As atividades religiosas e espirituais devem ser valorizadas, porém sempre em carater
facultativo.

O cotidiano é o espaco privilegiado de educacio. E no 4mbito das relacdes cotidianas
que se articulam os conhecimentos e se elaboram as experi€ncias num processo
continuo de trocas afetivas, cognitiva e ética.

A responsabilizagdo pelas ac¢des e infragdo que cometeu a partir da reflexao sobre suas
conseqiiéncias pessoais e sociais, possibilidades de superacdo e transformacgdo das
suas prdticas e trajetoria, através de um projeto pessoal.

Deve ser definido um plano de atendimento para cada adolescente, segundo suas
possibilidades de desenvolvimento pessoal, social e educacional, com metas a serem
alcancgadas, obrigacdes e atividades sdcio-pedagdgicas em que estard inserido.

Todos os funciondrios, sejam das dreas administrativa ou técnica, devem trabalhar de
forma integrada, sempre voltados a missdo institucional.

A familia do educando deve ser vista como a interlocutora e parceira do trabalho, por

isso, deve ser valorizada e criadas oportunidades para que participe do processo.
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b) Das Estratégias Pedagdgicas

e Estabelecimento de um “contrato individual” com o adolescente, para a construcdo da
Agenda e do Plano Personalizado de Atendimento;

e Participacdo e dindmicas de atendimento em grupos;

¢ Construgdo de Agendas Coletivas de Trabalho em grupo;

e Envolvimento do adolescente em etapas graduais do programa, conforme seu
desenvolvimento. Progressdo da confianga da participacdo, fortalecendo atitudes
positivas e de esforco individual;

e Responsabilizacdo e conscientizagdo sobre o ato infracional e os prejuizos a sua
pessoa, a vitima e a sua familia;

¢ Envolvimento da familia no processo e “contrato” individual do adolescente, criando
condicdes favordveis a retomada dos vinculos e encaminhamentos a programas na
comunidade;

e Explicitar os conflitos e buscar formas de consenso e de avanco frente as dificuldades;

e Estimular a criatividade na busca de novas solu¢des e caminhos alternativos;

e Respeito mutuo: respeitar o direito dos jovens e exigir o respeito aos seus direitos com
atitude forte e segura, indicando claramente os limites, as regras e restricdes, bem
como as possibilidades de crescimento e as garantias para seu processo;

e Manter na relacdo educador-educando, clima de diretividade democrética, ou seja, 0s
educadores devem ser o polo direcionador das acdes, abrindo, a0 mesmo tempo,

espacos delimitadores de participagdo e decisdo dos educandos.
Dos Pressupostos da Acao Sécio-Educativa
» Reconhecer e confirmar o adolescente como sujeito de direitos e
responsabilidades;

» Reconhecé-lo como pessoa em condic¢ao peculiar de desenvolvimento;

» Centro da agdo socio-educativa;
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» Reconhecer que cada adolescente € um sujeito singular, o que implica a

dimensdo personalizada do atendimento.
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ANEXO 4

Guia do Educador

Este documento € destinado a todos os funciondrios das Unidades de Internagcdo da
Febem, como espécie de guia que o leva a reflexdo, procedimento didrio e objetivos da unidade,
havendo revisdes em seu conteddo sempre que necessario, tendo em vista sua perfeita adequagao

aos objetivos pretendidos.

Nosso Compromisso (O compromisso da FEBEM)

Hoje queremos:

“A afirmagdo de que toda pessoa nasce com um potencial e tem o direito de
desenvolvé-lo.
O reconhecimento de que, para desenvolver o seu potencial, as pessoas
precisam de oportunidades.
A compreensdo de que aquilo que uma pessoa se torna ao longo da vida
depende das oportunidades que teve e das escolhas que fez.
A certeza de que educar para o desenvolvimento humano é oferecer
oportunidades e preparar as pessoas para fazer escolhas.”

(Antonio Carlos Gomes da Costa)

Existem trés tarefas imprescindiveis para enfrentar o desafio de realizar o trabalho da
FEBEM, tendo sucesso, a primeira refere-se a cada um de nds educadores e precisa ser realizada
individualmente, trata-se do processo de amadurecimento pessoal na direcio da autonomia, do
exercicio da cidadania, do desenvolvimento de uma postura ética, respeitosa, honesta e sincera
em relacdo a si mesmo e aos outros. A segunda refere-se a construcdo de praticas éticas,
respeitosas e nao excludentes, no trabalho concreto da FEBEM com os internos.

A FEBEM possui uma longa histéria de trabalho com adolescente autor de ato
infracional; esta histéria encontra-se escrita em seus simbolos, prédios, priticas, atualizando-se
em nosso presente e sdo herdeiros desta historia todos os agentes, funciondrios velhos e novos,
mas também construtores da histdria futura e esta é uma responsabilidade que ndo se pode e ndo

se quer evitar, J4 a terceira refere-se precisamente ao desenvolvimento da consciéncia critica
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sobre a realidade social e politica do Brasil, de modo a poder estabelecer com clareza o papel da

FEBEM neste contexto. Acredita-se que o adolescente em conflito com a lei possa tornar-se um

cidaddao melhor, mais livre, mais responsavel, mais ético.

Esta crenga obriga-os a acreditar que podem ser cidaddos melhores, mais livres, mais

responsaveis, mais éticos e também que a FEBEM possa tornar-se uma instituicdo melhor e que

possa existir um Brasil melhor.

Para tanto, € necessdario seguir alguns principios, ter um perfil para se educar estabelecer

e realizar algumas normas para a realizacdo de um trabalho eficaz.

5- Principios éticos:
E a capacidade de criar e escolher uma forma de educar, de fazer possivel o bem estar
para todos;
Todo ser humano é um ser social;
A provacio de liberdade ndo implica a privacdo dos direitos individuais e coletivos;
E um adolescente que por circunstincias cometeu um ato infracional;
A exigéncia € um sinal de respeito, mas a tolerancia € um sinal de amor;

A pratica sintonizada com os objetivos (visdo de mundo, homem e cidadao).

2- Principios pedagdégicos

Todo profissional da Unidade é um educador. Todo adolescente € um educando;

O educador € mola propulsora no processo educativo, por isso deve estar emocionalmente
e objetivamente preparado para encarar a grande tarefa;

A educacdo escolar deve ser assegurada a todos os adolescentes;

A educacdo profissional deve estar sintonizada com o mercado de trabalho, fornecer
aquisicdo de habilidades basicas, que possibilitem o desenvolvimento e inser¢do futura;

A educacio se dd num clima educativo;

Atividade grupal como referéncia;

As agdes devem estar integradas.

3- Principios organizacionais
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e (uida para mudar o funcionamento e a organizagdo interna, rompendo com uma cultura
fixa e permanente;

® Os espacos devem ser espacos criativos, mais rigorosamente definidas suas finalidades;

® Asnormas e regras da Unidade devem estar definidas com clareza e objetividade;

® A segurancga externa deve ser maior e mais rigida que a segura interna;

e A distribui¢cdo do grupo de adolescentes deve considerar faixa etdria, sexo, complei¢ao
fisica e conduta;

e A qualidade e a eficidcia dos atendimentos serdo garantidos por meio de capacitagdao

continua.

4- Perfil do educador

O educador exerce papel fundamental no processo educativo e de formagdo geral do
jovem, para que este venha a exercer sua cidadania na Institui¢do e na sociedade.

O educador, além de seu papel junto ao jovem, também deve atuar com a familia e com a
sociedade, para possibilitar o exercicio pleno dos direitos e deveres daquele jovem, quando do
retorno para a sociedade.

O processo educativo e de formagdo geral do adolescente envolvem muitos aspectos, mas
o educador deve estar atento a constru¢do de novos conhecimentos, a aquisicao de atitudes e
valores socialmente aceito, ao desenvolvimento da criatividade e da consciéncia critica,
porque todos esses aspectos estdo diretamente relacionados ao “tornar-se cidadao”, que € o
objetivo maior que se deseja para o jovem.

Educador para atuar com adolescente autor de ato infracional na perspectiva de um “Novo
Olhar”, deve, desde o inicio, entender este jovem como um ser ainda em formacdo, com
caracteristicas peculiares e, por isso, esse educador também deve ter um perfil especial:

e Estar envolvido em um processo de agdo/reflexdo da prética educacional, de modo a

aproximar-se cada vez mais do atendimento as necessidades dos educandos;

e Ter idéias de transformacao;

e Ter uma leitura de mundo, ndo a partir de um tnico olhar, mas, de diversos olhares;

e Ter uma consciéncia plena de si e do outro;

e Saber ouvir e ser ouvido;

e Saber diversificar;
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e Saber mediar o processo de constru¢cdo do conhecimento;

e Ter cuidado de ndo ter o seu conhecimento como verdade absoluta e Unica;

e Ser exigente, mas nio esquecer a compreensao;

e Ter sua auto-estima trabalhada, para que possa trabalhar a auto-estima do adolescente;

e Ter consciéncia do seu papel social e da importancia desse papel para que possa criar
a consciéncia cidada no adolescente;

e Ter uma postura de sujeito ativo construtor da histéria, para que o adolescente
também possa ser dessa forma;

e Saber intervir corretamente e com paciéncia nas situacdes de crise.

O educador deve, alem de ter a sensibilidade de olhar o outro, com olhos da compreensao
e da tolerancia, perceber o educando, ndo como um ser desprovido de desejos, conhecimentos,
de histdria, mas sim como parceiro que necessita de orientacdo, de respeito, de escuta com
uma histéria que precisa ser ouvida e recontada, a partir da interacdo com o outro, com a
histéria de humanidade, tendo como facilitador, como orientador, esse educador que também
tem sua historia.

O educador, enfim, é aquele, que atuando com adolescentes através de um processo de
interacdo dinamica, vai criar as condi¢des necessdrias para a transformacgao do jovem autor do
ato infracional em cidaddao de plenos direitos, livre, critico e participante da vida em

sociedade.

5- Normas para os educadores
Enquanto educadores, deve-se enxergar este adolescente como pessoa em processo de
desenvolvimento e formagdo, levando em consideragdo seu aspecto bioldgico, psicoldgico,
social e espiritual, considerando como protagonista de sua prOpria histdria, sujeito de
“direitos” e “responsabilidades”.
e No trabalho com os adolescentes, os educadores deverdo cumprir plenamente as
disposicoes do ECA;
e Tratar o adolescente com igualdade, ndo agindo com discriminagdo ou preconceito em
relagdo ao mesmo;

e Tecer relacdes de cunho educativo e humanizador;
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Participar do processo de desenvolvimento da auto-estimas, auto-cuidado e auto-
confianca do adolescente;

Fazer cumprir a proposta pedagdgica da Unidade com responsabilidade e
COmpromisso;

Buscar seu aperfeicoamento profissional através da educacio continua e permanente;

Manter a ética e o respeito frente aos casos, manter sigilo.
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Anexo 5

Guia do Educando®®

O Guia do Educando foi preparado para os internos receberem quando de sua chegada na

Unidade e contém as principais informagdes sobre a Unidade e o que € necessdrio para uma

convivéncia menos conflituosa, devendo contribuir para a formagdo, desenvolvimento e

avaliacdo do adolescente interno.

Consta no documento os direitos dos internos como:

Conhecer sua vida processual desde o momento da apreensdo até sua desinternacao;
Corresponder-se com familiares e amigos;

Ser reconhecido como adolescente em processo de desenvolvimento fisico, espiritual,
emocional e mental;

Garantir o recebimento de visitas da sua familia uma vez por semana;

Garantir aos que ndo recebem visitas, escrever cartas e telefonemas uma vez por semana;
Ter um espago para manter seus pertences preservados;

Receber orientacdes e informacdes sobre higiene bucal, corporal e ambiental;

Estar devidamente matriculado no ensino formal e nas oficinas profissionalizantes e
ocupacional;

Ter acesso as atividades culturais esportivas e de lazer;

Escolher a religidao que lhe convém, de acordo com sua crenga;

Ter documentos pessoais que permanecerdo no Arquivo da Unidade.

Ao terem seus direitos, conforme o ECA , seus deveres também se destacam como todo

adolescente exercendo seu direito a cidadania, aceitando e cumprindo adequadamente e

% Este Guia ¢é de livre conhecimento dos professores das Unidades da Febem.
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conscientemente a medida socio-educativa, visando o retorno a familia, a escola, a atividade

produtiva e a sociedade.

e Manter-se limpo e asseado, bem como suas roupas e ambiente fisico;

® Respeitar os funciondrios, outros adolescentes, familiares e qualquer pessoa;

e Participar das atividades e eventos;

e Nao dificultar a revista quando solicitado;

e Seguir a rotina da casa, respeitando os horérios;

e Freqiientar a escola;

e Zelar pela limpeza e patrimonio da Unidade e seus bens materiais;

e Nio portar objetos que ponham em risco sua integridade fisica e moral, bem como dos
demais;

e Chamar as pessoas com respeito, evitando apelidos

Na educacdo ndo formal, que sdo atividades desenvolvidas pela unidade através de
dinamica de grupo, painéis, atividades esportivas, recreativas, culturais, orientagcdes
educacionais, entre outras, o adolescente deverd cumpri-las com seriedade e dedicagao,
respeitar os educadores, cooperar com o trabalho em equipe e cuidar do material didatico e
equipamentos. J4 a educacdo formal sdo atividades educacionais de Ensino Fundamental e
Ensino Médio desenvolvidas dentro da Unidade através da Rede de Ensino Publica e
Estadual, que o adolescente deverd, obrigatoriamente, participar como qualquer outro jovem
da sua idade, devendo valorizar a educagdo escolar, cumprindo todas as tarefas com seriedade
e dedicacao.

Com a educacgdo profissionalizante, o adolescente terd a oportunidade de participar de
cursos organizados pela Unidade, podendo, ao sair em liberdade, exercer uma profissdao com

competéncia e habilidade.
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